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Wspieranie rozwoju uzdolnien artystycznych mlodziezy
w wybranych krajach Europy

Wstep

Rozwdj zdolnosci nie jest staly w naszym zyciu. Z biegiem lat ulega zr6zni-
cowaniu i wyspecjalizowaniu, zgodnie z prawidtowosciami rozwoju psychicz-
nego czlowieka. Kazdy z nas rodzi si¢ z wieloma talentami, ale nie kazdy ma
szanse na ich ujawnienie i rozwdj.

Badania nad rozwojem mozgu wskazujg nie tylko na ogromne mozliwosci
jego rozwoju, ale rowniez na ramy czasowe, w ktérych ten rozwdj powinien
nastepowac. W przypadku gdy we wlasciwym momencie nie nastapi rozwoj
naszych uzdolnien lub pojawig si¢ zaburzenia, wowczas bezpowrotnie tracimy
potencjal, jakim nas natura obdarzyta (Emde, Polak i Spitz, 1965).

W powszechniej $wiadomosci nadal utrzymuje si¢ poglad, ze wysoka inteli-
gencja determinuje osiagnigcie sukcesu w szkole i w pracy. Poglad ten ulegt jed-
nak weryfikacji w $wietle badan pozaintelektualnych czynnikéw warunkujacych
rozwdj zdolnosci czlowieka (Goleman, 1997), (Ledzinska i Czerniawska, 2011).

Autorzy podjeli probe poszerzenia rozwazan teoretycznych o zbadanie zréz-
nicowania psychospolecznych korelatéw osiagnig¢¢ artystycznych wybranych
szkot w Hiszpanii, Turcji, Finlandii, Niemczech i Belgii, poznanych w ramach
realizacji partnerskich projektéow Comenius. Wymogi edycyjne sprawily jed-
nak, ze analizy na potrzeby opracowania ograniczono do szkét w Hiszpanii,
Turcji i Rumunii.

Koncepcje zdolnosci

A. Pierscieniowy model Renzulliego

Jedna z najbardziej znanych koncepcji zdolnosci, z powodzeniem stosowanych
w praktyce, jest koncepcja Josepha Renzulliego. W latach 70. opracowal on
triade czynnikéw decydujacych o rozwoju zdolnosci — model zdolnosci (The
Three-Ring Model of Giftedness).

Wysoki poziom osiggnie¢ w jakiejkolwiek dziedzinie jest funkcja cech
intelektualnych (inteligencja) i pozaintelektualnych (motywacja, osobowos$¢).
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Rysunek 1. Pierscieniowy model Renzulliego

Model sktada si¢ z trzech elementdw:

1. uzdolnienia ogélne i kierunkowe (above average ability) — zdolno$¢
przyswajania wiedzy i umiejetnosci wykorzystywania posiadanych

zdolno$ci;

2. kreatywnos¢ (creativity) — oryginalnos¢ myslenia, elastycznos¢, otwar-
to$¢ na doswiadczenia, wrazliwos$¢ na bodzce, gotowos¢ podejmowania

ryzyka;

3. zaangazowanie w zadanie (task commitment) — motywacja ukierunko-
wana na dzialanie wynikajaca z fascynacji problemem i wiarg we wlasne

mozliwosci.

Wymienione elementy, podlegajace oddzialywaniom srodowiska spofecznego,
wzajemnie sie przenikaja i moga decydowac o rozwoju uzdolnien (Renzulli, 1984).

B. Wieloczynnikowy model zdolnosci Ménksa (1985)

Rozwinieciem modelu Renzulliego byl wieloczynnikowy model zdolnosci

Monksa.

wybitne zdolnosci
intelektualne

Rysunek 2. Model zdolnoéci Ménksa
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Model Ménksa dodatkowo uwzglednia warunki zewnetrzne takie jak rodzina,
szkota i grupa rowiesnicza (Monks i in., 1986). Uwzglednienie tych warunkéw
wplywa w optymalny sposéb na rozwoj zdolnosci uczniow.

Praca z uczniem zdolnym - przeglad rozwigzan

Szkolne uzdolnienia w réznych systemach szkolnych najczesciej sa diagnozo-
wane za pomocg wyspecjalizowanych testow. Wyniki tych testow maja wplyw
na zakwalifikowanie uczniéw do pracy wedtug specjalnych programow.

USA

0d 1976 . w USA stosowany jest Model Wzbogaconego Ksztalcenia (SEM), be-
dacy praktycznym rozwinieciem wynikéw badan Renzzuliego (Giza i Pelgan,
2012). Na etapie wdrazania programu pojawily sie trudno$ci metodologiczne
w zakresie selekcji uzdolnionej mtodziezy - brak bylo wystandaryzowanych
narzedzi do diagnozowania uzdolnien mlodziezy szkolne;.

Program SEM jest przykladem rozwigzan systemowych obejmujacych 15-20%
populacji wszystkich uczniéw szkot podstawowych i $rednich. Dostarczyt wielu
praktycznych rozwigzan i pozwolil na weryfikacje teoretycznych hipotez.

Przeprowadzone badania dowiodly, ze definiowanie zdolnosci i inteligencji
wylacznie za pomoca specjalistycznych testow jest niewystarczajace, bowiem
nie uwzgledniaja one sytuacji zyciowych, ktére weryfikuja naturalne zdolno-
$ci. Istotne okazalo si¢ rowniez znaczenie czynnikéw srodowiskowych i kultu-
rowych wplywajacych na rozwéj uzdolnien mtodziezy (Renzulli i Reis, 1997).
Rozwigzania systemowe s3 kosztowne i wymagaja ingerencji w programy
szkolne, przygotowania nauczycieli do diagnozowania uczniéw oraz specjali-
stycznego wsparcia.

Europa

Podejmowane dzialania edukacyjne wobec dzieci i mlodziezy zdolnej
i utalentowanej w wybranych krajach europejskich s zréznicowane. W ana-
lizach stosowanych rozwigzan skupiono si¢ przede wszystkim na poznaniu
nowatorskich rozwigzan i przyktadéw dobrej praktyki w krajach, z ktérymi
szkota wspdtpracowala w ramach projektow Comenius.

Hiszpania
Praca z mlodziezg uzdolniong zostala prawnie usankcjonowana w postaci:

o dekretu krélewskiego (Royal Decree 696/1995) w 1965 r., ktory reguluje
aspekty prawne dotyczace struktury organizacyjnej wsparcia mlodziezy
uzdolnionej oraz metody identyfikacje zasobow;

o ustawy z 1991 r. o powszechnym systemie oswiaty LOGSE (Ley Orgdni-
ca de Ordenacion General del Sistema Educativo) zawierajacej m.in. wy-
tyczne dotyczace identyfikacji specjalnych potrzeb edukacyjnych.
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Finlandia

W Finlandii nie funkcjonuje pojecie ucznia zdolnego. Ktadzie sie nacisk na
wyréwnywanie szans edukacyjnych (Finowie nie znaja pojecia drugorocz-
nosci!), ale wystepuja zaniedbania w zakresie ksztalcenia uczniéw szczegdl-
nie uzdolnionych. Bardzo malo dzieci uczeszcza do przedszkola, ale zadanie
przygotowania dzieci do nauki szkolnej skutecznie wykonuja finskie matki.
Dzieci w wieku 5 lat sg zdiagnozowane pod katem deficytéw, ktdre sg nastep-
nie korygowane w okresie nauki w szkole. Rozwoj uczniéw oraz tempo pracy
sa dostosowane do indywidualnych styléw uczenia sie. Studia podejmuje 70%
absolwentow szkot $rednich.

System finski nalezy do najefektywniejszych systeméw edukacyjnych na $wie-
cie. Fifiscy uczniowie zajmujg czolowe miejsca w badaniach PISA oraz w ba-
daniach innowacyjnosci. Efektywnos¢ systemu mozliwa jest dzieki wysokim
wymaganiom stawianym kandydatom na studia nauczycielskie, wysokiemu
kapitatowi spolecznemu oraz jakosci programéw nauczania.

Turcja

Od 1994 r. w Stambule rozpoczeta swoja dzialalnos¢ prestizowa sie¢ pry-
watnych szkot Bahgesehir. Instytucja obejmuje obecnie 109 szkoét, w tym
szkoly podstawowe, srednie i wyzsze (cztery uczelnie na czterech kontynen-
tach). Calo$cia zarzadza Bahgesehir Ugur. Sie¢ szkot stynie z bardzo wyso-
kiego poziomu nauczania w zakresie nauczania STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics). Absolwenci dostaja si¢ na prestizowe uczelnie -
Yale, MIT, Standford.

Rumunia

W Rumunii nie wystepuje jednolity system wspierania mtodziezy uzdolnionej
uczacej sie w szkofach publicznych. Aktywniejsze szkoly wypracowaly wlasne
style diagnozowania uzdolnien oraz wlasne metody pracy z uczniami.

W wigkszych miastach pojawiajg si¢ prywatne centra rozwoju rekrutujace
uzdolniong mlodziez. Wysokie koszty czesnego sprawiaja jednak, ze ich zasieg
jest ograniczony. W formie pilotazu uruchomiono niekomercyjne centra CGE
(Centrul Gifted Education — Gifted Education Center). Wspierane sg one przez
Ministerstwo Edukacji oraz podmioty publiczno-prawne.

Wspieranie rozwoju uczniow

Uzdolniona mlodziez rézni si¢ od swoich réwiesnikéw pod wzgledem roz-
wojowym, psychomotorycznym, emocjonalnym, duchowym, intelektualnym
i spotecznym (Davis i Rimm, 1998; Touron i Silvero, 2005).

Cechuje ja zroznicowana pobudliwo$¢ emocjonalna, przejawiajaca si¢ m.in.
skltonnoscia do emocjonalnego przywiazywania sie do ludzi, zwierzat i miejsc,
kopotami adaptacyjnymi, niesmialoscia, gwaltownoscig reakcji emocjonal-
nych, lepszym wgladem w $wiat wlasnych przezy¢, ale rowniez surowy osad
siebie samego (Dyrda, 2008).
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Negatywne skutki wrazliwosci emocjonalnej

Badania wykazaly, Ze uzdolniona i utalentowana mlodziez najczesciej jest
zastraszana. Zdarza si¢ jednak, ze sama réwniez potrafi by¢ tyranami dla
réwiesnikow (Peterson i Colangelo, 1996). Uzdolnieni uczniowie doswiadczyli
intensywnej izolacji spotecznej w publicznych szkotach, co mogto prowadzi¢
do ciaglego stresu emocjonalnego (Robinson i in., 2002; Neihart, 1999).

Uzdolniong mlodziez czesto cechuje niestabilno$¢ emocjonalna przejawiajaca
sie poprzez takie zachowania jak nadwrazliwos¢ i perfekcjonizm. Czgsto prowa-
dzi to pojawiania si¢ problemdéw emocjonalnych i psychicznych (Bailey, 2007).

Przedstawione wyniki badan wskazujg na koniecznos¢ ciagglego i systema-
tycznego wsparcia psychologicznego i spoleczno-emocjonalnego zaréwno
mlodziezy, jak i nauczycieli.

Ciekawych wnioskéw dostarczyty badania jakosciowe przeprowadzone w gru-
pie uzdolnionych nastolatkéw z objawami depresji. Wyodrebniono trzy podsta-
wowe potrzeby uzdolnionych nastolatkow:

1. potrzeba zrozumienia siebie i $wiata;
2. potrzeba uczestniczenia w $wiecie, wymiany mysli, uczu¢, dzielenia si¢
z innymi swoimi doswiadczeniami;
3. mozliwos$¢ wyrazania wlasnych przezy¢ w sposob werbalny i niewerbal-
ny (poprzez muzyke, sztuki plastyczne itp.).
Wszystkie trzy potrzeby mozna uznac za typowe dla nastolatkéw bez wzgledu
na ich mozliwosci poznawcze i emocjonalne (Jackson i Moyle, 2008).

Pozytywne skutki wrazliwosci emocjonalnej

Osoby inteligentne zdiagnozowane na podstawie testow inteligencji w po-
réwnaniu z osobami majgcymi niskie wyniki testéw w wigkszym stopniu ce-
nily szczgscie, madros¢, rownosé, szacunek dla siebie, osiggniecia. Preferuja
one réwniez warto$ci intelektualne, logiczno$¢ myslenia, uczciwos¢ i nie-
zaleznos¢ (Rim, 1984). Mlodziez taka najbardziej ceni wartosci poznawcze
i estetyczne (Gromadzka, 1990).

Colangelo wyrdznia dwa rodzaje programéw wspomagajacych uzdolnionych
uczniow: programy naprawcze i programy rozwojowe. Programy naprawcze
uruchamiane sg w sytuacjach kryzysowych i maja na celu rozwigzywanie proble-
mow. Podejscie rozwojowe opiera si¢ na diagnozie uzdolnien i ma na celu wspo-
maganie potrzeb emocjonalnych i edukacyjnych mlodziezy (Colangelo, 2002).

Praktyczne przyklady

Przeglad réznych koncepcji zdolnosci oraz analiza programéw edukacyjnych
bazujacych na tych koncepcjach wskazuje na zlozonos¢ problemu i nie daje
gotowych odpowiedzi.

Autorzy podjeli probe analizy praktycznych rozwigzan stosowanych w wy-
branych szkolach Turcji, Rumunii, Hiszpanii i Niemiec, poznanych podczas
realizacji jednego z projektéw Comenius — Show The Artist In You. Projekt zre-
alizowano w latach 2013-2015. Zalozeniem projektu bylo nie tylko odkrycie
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i pokazanie uzdolnien mlodziezy. Z partnerami zagranicznymi szukali$my
odpowiedzi na pytania, ktére pojawily sie w badaniach Renzulliego i Reisa -
jak silny wpltyw na rozwdj uzdolnien maja czynniki srodowiskowe i kulturowe.

Do projektu wybrano przedstawicieli Wschodu (Rumunia), Zachodu (Niem-
cy), Poinocy (Polska) i Poludnia (Hiszpania, Turcja); przedstawicieli réznych
dyscyplin kultury. Kazda ze szkét bioracych udzial w projekcie wybrata w swo-
im kraju jednego lub dwoch wybitnych przedstawicieli sztuki dzialajacych
w roznych formach aktywnosci artystycznej — malarzy: Pedra Cano, Malgorzate
Dobrzyniecka-Kojder, Georga Lipinsky, Selme Taner, pisarzy: Jerénimo
Tristante, Gitte Rutledge, $piewaka Leo Iorga, rzezbiarza Mircea Roman.

Turcja - szkofa Bahgesehir Knightsbridge Koleji

Szkota jest przykladem nowoczesnego ksztalcenia skierowanego na rozwoj
trzech sfer poznawczych mlodziezy: wzrokowych, stuchowych i kinestetycz-
nych. Plan zaje¢ uklada si¢ nie jako jednolity system dla cafej szkoty, lecz na
podstawie stylow uczenia si¢ poszczegélnych uczniéw. Tworzac warunki do
nauki i zabawy indywidualnej i grupowej, rozwija si¢ okreslony rodzaj in-
teligencji uczniow. W dydaktyce dominuje konstruktywizm pedagogiczny.
Nauczyciel rozwija naturalng ciekawos$¢ dziecka w nauczaniu wczesnoszkol-
nym, stymuluje rozwéj rozpoznanych uzdolnien, akceptujac samodzielnos¢
dziecka i jego prawo do popelniania bledow.

W nauczaniu wykorzystuje si¢ najnowoczesniejsze technologie: iPady w na-
uczaniu jezykow obcych, przedmiotéw Scistych. Nauczyciele tworzg interak-
tywne podreczniki i udostgpniaja je mlodziezy na platformie iTunes U.

Z powodzeniem wdrozono kaskadowy rozwdj uzdolnien tanecznych; w kla-
sach 1-3 balet klasyczny dla wszystkich ucznioéw, gre w szachy, gry i zabawy
logiczne. W starszych klasach nastepuje rozdzielenie dzieci na rézne for-
my rozwoju artystycznego: tradycyjny taniec turecki, malarstwo (technika
marmurkowa).

Mlodziez uzdolniona tanecznie prowadzona jest przez zawodowego instrukto-
ra i na studiach trafia do prestizowej grupy Bahgesehir University Folk Dance.

W ksztalceniu uzdolnien bardzo duzy nacisk kladzie sie na powigzanie eduka-
cji z kontekstem srodowiskowym (taniec ludowy, tureckie techniki plastyczne,
motyw plastyczny na dany rok szkolny). Osiagane efekty wyrdzniaja szkote
turecka na arenie migdzynarodowej, szczegdlnie w zakresie edukacji STEM.

System okazal si¢ bardzo efektywny, ale jest niestety kosztowny (ok. 7 000 euro
na rok) i dostepny dla niewielkiej grupy oséb.

Hiszpania - szkola Beniajan, region Murcia

Wybierajac przedstawicieli sztuki, brano pod uwage dos$wiadczenia szkot
w stosowaniu réznorodnych form aktywnosci artystycznej. Warunkiem wybo-
ru bylo zywe obcowanie z kulturg podczas zaj¢¢ szkolnych lub pozaszkolnych.

Jednym z zadan projektowych byla analiza twodrczosci artystycznej przedsta-
wicieli kultury wskazanych przez partneréw projektu.
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Szkota polska wybrata jako przedstawiciela polskiej liryki Gitte Rutledge. Skoro
poezje odbieramy sercem, nie rozumem, znaczenia nabiera jako$¢ przekladu
literackiego. A. Wilkus w swoich badaniach zwraca uwage na podatnos¢ prze-
ktadu na wszelkie mechanizmy zewnetrzne takie jak tlo spoteczne, kulturowe,
ideologiczne czy literackie, ktorymi otacza sie ttumacz (Wilkus, 2015). Wybor
Gitty Rutledge, ktdra przez 37 lat przebywata w amerykanskim kregu kultu-
rowym, pozwolil na unikniecie tych pulapek i wpisywat sie w to, o czym pisat
Stanistaw Baranczak, ze przeklad powinien by¢ piekny, a nie wierny.

W projekcie szukano odpowiedzi na pytanie, jak mtodzi ludzie wychowani
w okreslonym kregu kulturowym, w okreslonej tradycji literackiej, artystycz-
nej, odbiorg pigkno poezji stworzonej gdzie§ daleko. Okazalo sig, ze takie
kulturowe doswiadczenia oraz mlodziencza spontanicznos¢, nieokielznana
jeszcze inteligencja emocjonalna potrafily nada¢ przezywaniu poezji nowy,
niedostepny w szkolnym warunkach wymiar.

Autoréw projektu szczegdlnie ujeta mlodziez hiszpanska z niewielkiej szkoly
publicznej Beniajan k. Murcia - wychowywana w poszanowaniu kultury regio-
nalnej, pracujaca z przedstawicielami malarstwa, rzezbiarstwa, poezji i prozy.

Mtodziez szkoly Beniajan czuta ducha malarstwa i poezji, potrafita okazac na-
lezny szacunek tworczosci literackiej poprzez umiejetne wkomponowanie si¢
w podniosty kontekst otoczenia ubiorem i zachowaniem. Gdy w przestrzeni tej
pojawiali sie autentyczni artysci (np. pisarz Jerénimo Tristante, malarz Pedro
Cano), wowczas przekaz artystyczny trafial bezposrednio w sfere emocji mlo-
dego odbiorcy sztuki.

Najciekawszymi metodami pracy z mlodzieza okazaty si¢:

« wolontariat studentéw Konserwatorium Muzycznego Murcia, majacy
funkcje diagnostyczna i dydaktyczna w stosunku do miodziezy uzdol-
nionej muzycznie i tanecznie;

 realizacja projektéw artystycznych z udzialem autentycznych artystow
(pisarza Jeronimo Tristante i malarza Pedra Cano).

Powyzsze dzialania pozwolily na osadzenie rozwoju zainteresowan miodzie-
zy w $rodowisku naturalnym z duzym zaangazowaniem rodzicéw i instytucji
partnerskich.

Wysoki poziom kompetencji artystycznych mozna byto zaobserwowac pod-
czas koncertu dla mieszkancéw Murcia oraz podczas umiejetnej interpretacji
wierszy Gitty Rutledge.

Podsumowanie

Zgodnie z teorig inteligencji wielorakich Gardnera najbardziej efektywna me-
toda rozwoju uzdolnienn mlodziezy okazal si¢ wysoki poziom motywacji we-
wnetrznej (stan uskrzydlenia), wywolany skupieniem si¢ miodziezy w danej
chwili na realizacji zadan. Mfodziez spetniajaca sie¢ w swojej artystycznej pasji
zatracala poczucie czasu i przestrzeni. Motywatorem stala si¢ przyjemnos¢
dziatania oraz poczucie akceptacji ze strony rowie$nikow z szkot partnerskich.
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Ze wzgledu na kontekst kulturowy, rézne metody rozwoju artystycznych pasji
w systemie szkolnym i pozaszkolnym oraz jako$¢ kadry nauczycielskiej za-
obserwowano zrdznicowanie w rozwoju uzdolnien uczestnikow projektu.
Najwyzszy poziom zaprezentowala mlodziez hiszpanska z uwagi na zréwno-
wazony wplyw czynnikéw wewnetrznych (inteligencja, motywacja, tworczo$¢)
i zewnetrznych (srodowisko lokalne, rodzina, atmosfera szkoty).

System turecki okazat si¢ efektywny, ale przy mniejszym zaangazowaniu lo-
kalnego srodowiska i rodzicéw. Efektywnos¢ uzyskano przy pomocy wysokich
nakladéw finansowych oraz dzigki wsparciu specjalistow na etapie diagnozo-
wania osiggnie¢ i w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

Zaobserwowano réwniez mniejszy entuzjazm i zapal nauczycieli w pracy
z mlodziezy. Pytaniem bez odpowiedzi pozostaje problem: ktore systemy
z punktu widzenia kapitatu spolecznego sa spotecznie bardziej pozadane.

Whnioski

1. Kluczem do edukacyjnego sukcesu mlodziezy szkolnej jest poziom mo-
tywacji wewnetrznej, szczegolnie motywacji poznawczej opartej na roz-
woju zainteresowan.

2. Instytucjonalne rozwigzania rozwoju zdolnosci mlodziezy stosowane
w USA i Turcji sg efektywne, ale bardzo kosztowne, przez co niemozliwe
do zastosowania na szerszg skale.

3. Nauczyciel oddziatuje na rézne elementy srodowiska szkolnego: indywi-
dualnie na ucznia, na prace zespolows, na tworzenie klimatu szkolnego.
Jego pasja zawodowa potrafi niwelowa¢ braki spowodowane niedoinwe-
stowaniem réznych form rozwoju zainteresowan i uzdolnien mlodziezy.

4. Uwzglednienie warunkéw zewnetrznych takich jak wplyw grup réwie-
$niczych (wspdtpraca migdzynarodowa), tradycji srodowiskowych i ro-
dzinnych (np. taniec i sztuka regionalna w Turcji, malarstwo i rzezba
w Hiszpanii) wplywa w optymalny sposob na rozwdj zdolnosci uczniow.

5. Zréwnowazony rozwdj calych grup réwiesniczych stosowany w Hisz-
panii i Finlandii jest ciekawa przeciwwaga dla zindywidualizowanych
i kosztownych form rozwoju uzdolnien mtodziezy. Wymaga on jednak
pozyskania do wspoélpracy nauczycieli z pasja oraz lokalnego $rodowi-
ska (rodzicow i szkoly). Konieczne jest rowniez wsparcie psychologicz-
no-pedagogiczne nauczycieli w zakresie diagnozowania uzdolnien oraz
wsparcie rodzicow w zakresie metod pracy z dzieckiem zdolnym.
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