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KONSTRUKCJA TOMISTYCZNEGO IDEALU WYCHOWANIA
A KULTURA PONOWOCZESNA

Czasy wspolczesne oraz pojawiajace si¢ w nich nowe nurty etyczno-
kulturowe implikuja szereg pytan, w szczeg6lnosci o aktualno$¢
zakorzenionych w tradycji elementow zycia spotecznego, wsrod ktorych jedno
z czotowych miejsc zajmuje wychowanie. W celu udzielenia odpowiedzi na tak
postawione pytania, warto jest pochyli¢ si¢ nad jednym z ugruntowanych w
tradycji modeli wychowania, w przypadku tego artykulu bedzie to model
tomistyczny, oraz skonfrontowanie jego zalozen z antropologig czlowieka
postulowana przez myslicieli nurtu etyki ponowoczesne;.

1. Potrzeba idealu wychowania

Uchwycenie problematyki wychowania mozliwe jest przez pryzmat wielu
nurtéw filozoficznych. Nalezy jednak liczy¢ si¢ z tym, ze nie kazdy z tych
nurtow dysponuje taka optyka, ktéra moze by¢ uznana za produktywna.
Niezmiernie istotne jest jednak to, czego oczekujemy mowigc o
produktywnos$ci. Gdy nasze oczekiwania skierowane sg na osiggnigcie celow
zupetie nowych wtedy to oczekujemy czego$ wigcej niz tylko produktywnosci
— wowczas oczekujemy odkrywczo$ci. Jezeli jednak szereg nurtéw pozwala na
docieranie do tego samego celu, proponujac nam rézne $ciezki dotarcia don,
wtedy nie mozemy zarzuca¢ mu nieproduktywnosci, dla przyktadu mozemy
powiedziec, ze
w pewnych warunkach kierowanie si¢ dyrektywami tomistycznymi i
dyrektywami ukutymi na bazie zatozen z pogranicza filozofii i psychologii
moze da¢ podobne rezultaty.

* Mgr Maciej Kasprzyk — Doktorant Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Warminsko-
Mazurskiego w Olsztynie

" Maciej Kudelski — Student Wydziatu Prawa, Prawa Kanonicznego i Administracji
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II



MACIET KASPRZYK, MACIEJ KUDELSKI

Gdy chodzi o wychowanie, od produktywnego nurtu filozoficznego
powinnismy oczekiwaé w pierwszej kolejnosci precyzyjnego sformutowania
celow wychowawczych, a takze okreslenia srodkow, ktore maja doprowadzic
do osiggniecia tychze celéw. Zadne z tych zadan nie moze by¢ uznane za
fatwe.

Mozna zadawaé sobie pytania o to, czy istnieje sens budowania idealow
wychowawczych. W obliczu powyzszych stwierdzen jest to uzasadnione, gdyz
tego rodzaju konstrukcje sa genetycznie pierwsze, gdy przyjdzie nam
skonfrontowac je z bardziej praktycznymi dyrektywami pedagogicznymi.

Ideat najczesciej pojmowany jest, jako konstrukcja wysoce abstrakcyjna,
a takze niepoddajaca si¢ zadnym modyfikacjom'. To takze — najczesciej —
konstrukcja zupetnie nieelastyczna i hermetyczna. Z drugiej jednak strony, nie
sposéb nie zauwazy¢ dysonansu, gdy uwzglednimy cechg ideatu, jaka jest jego
wysoki stopien og6lnosci. Czynienie jakichkolwiek zatozen na ptaszczyznie
duzej ogdlnosci jest omalze jednoznaczne z godzeniem si¢ na wielo$¢
interpretacji.

Podobnie sytuacja odnosi si¢ do idealow, ktore same w sobie stanowig juz
interpretacje czego$, zawsze sa z czego§ wyprowadzone. W interesujagcym nas
przypadku, punktem wyjscia bedzie najczesciej jakas przestrzen normatywna.

Ideat niejako wchlania normy, przetwarza je na swoj sposob, staje si¢ ich
dos¢ zwartg i jednolita interpretacja. Powtorzy¢ jednak wypadnie, ze
interpretacja ta jest na tyle ogodlna, ze nadaje si¢ ona do ponownego
przetworzenia
w taki sposob. Interpelacyjne przetworzenie idealu pozwala rzuci¢ nowe
$wiatlo na zagadnienie, o ktérym tenze ideat traktuje, dopiero na tym poziomie
mamy do czynienia z wkroczeniem na obszar praktycznej uzytecznosci.

2. Sens i zaprzeczenie sensu formulowania idealu

Powyzsze rozwazania wskazuja na to, co moze by¢ podnoszone, jako
argument przeciw sensownosci budowania rozwigzan o tak szerokim zasiggu
posiadanym przez idealy. Mowa mianowicie 0 tym, Zze mozna zarzuca¢ im
subiektywno$¢. Mamy do czynienia z kolejnym dysonansem — wysoki stopien
ogo6lnosci przeplata si¢ w tej konstrukcji z subiektywnoscig. Jest to jednak
wskazanie na to, co mozemy i powinni$my uwaza¢ za pozadane, co
powinnismy stawia¢ jako punkt dgzen — tym punktem jest obiektywno$¢ w
formutowaniu tez majacych stuzy¢ za podstawowa pomoc w formutowaniu
celow wychowawczych i tychze realizacji.

3. Sens wychowania w dobie kultury ponowoczesnej

"' Por. H. Muszynski, Ideat i cele wychowania, Warszawa 1974, s. 29.
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Probujac udzieli¢ odpowiedzi na pytanie o to, czy wychowanie w dobie
kultury ponowoczesnej jest jeszcze sensowne, godnym rozwazenia jest inny
problem, a mianowicie to, jaka jest kondycja czlowieka w dzisiejszym Swiecie.

W rozwazaniach o sensie wychowania w dzisiejszym $wiecie podkresla
si¢, ze u podstaw sceptycznego podejscia do wspolczesnej roli wychowania
sytuuje si¢ kryzys wizji czlowieka. Ow kryzys, w konsekwencji, prowadzi do
braku antropologii cztowieka, ktéra wyrazataby jego tozsamos$¢, kierunek
rozwoju oraz cele stanowigce podstawe sensu jego zycia. Z brakiem
podstawowych celéw jest zwiazany z kolei brak warto$ci duchowych.
Wspotczesny $swiat probuje zapelni¢c wspomniane luki warto$ciami
ekonomicznymi, na ktérych to miataby zosta¢ zbudowana nowa antropologia
cztowieka®.

Wobec tak daleko posunigtego kryzysu wartosci, a nawet zastgpowania
wynikajacych z tradycji wartoéci innymi, nie dziwi zdecydowane stanowisko
autorytetow wspotczesnego $wiata, w tym przede wszystkim kosciola
katolickiego. Na ciaglg aktualno$¢ potrzeby wychowania wskazuje Benedykt
XVI
w swoim liscie do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania. Papiez
wskazuje w nim, ze dokonujace sie, réwniez pod wplywem kultury
ponowoczesnej, podwazenie aksjologicznych podstaw spoteczenstwa rodzi
potrzebe prawdziwego wychowania. Zapotrzebowanie to pojawia si¢ oddolnie,
zaréwno wsrod rodzicow zatroskanych o przysztos¢ swoich dzieci, jak i wsrod
samych dzieci, ktorym potrzebne jest wsparcie przy rozwigzywaniu
problemow, jakie stawia i stawia¢ im bedzie zycie. Stale aktualnym, a zarazem
niezwykle delikatnym aspektem wychowania jest, wedtug Benedykta XVI,
znalezienie rownowagi miedzy wolnoscig a dyscypling. Zaniechanie nauczania
swoich dzieci tego, jak korzysta¢ z wolnosci w sposob wilasciwy, w
przewazajacej wiekszosci przypadkow skutkuje nieuksztaltowaniem sig
charakteru dziecka oraz konsekwencjami w postaci nieprzygotowania dziecka
do rozwiazywania probleméw, jakie pojawia si¢ przed nim w przysztosci®.

4. Istota idealu wychowania

Zatozenia filozofii tomistycznej moga by¢ wbudowane w liczne ideaty
wychowawcze. Niezaleznie od tego, jak dany wychowawca wyobraza sobie
cele tego, czym si¢ zajmuje, to jednak zawsze ma on na wzgledzie dobro
swojego podopiecznego. Ku temu wlasnie dobru skierowane sa jego dazenia.
Ma to wymiar dwojaki — z jednej strony idzie o osiggnigcie dobra podmiotu,
ktéry poddawany jest zabiegom wychowawczym (pewien punkt docelowy), z

2 K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci — w centrum aksjologicznych dylematow
wspolczesnej edukacji, ,,Paedagogia Christiana” 1(2012), s. 92-93.

3 Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania, http://www.opo
ka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/listy/wychowanie 21012008.html[dostep: 21.12.2014].
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drugiej strony za$ dobro traktowane jest jako pewien cel sam w sobie (w tym
wypadku rozumiemy je jako przeciwwage wszystkiego tego, czego nalezy
unikaé — syntezg tego jest zto)".

Na szczegdlng uwage zastuguje formuta ,,zwrocenia si¢ ku”. W filozofii
tomistycznej zwrot ku dobru artykutlowany jest w taki sposob, ze jego
rozumienie moze by¢ interpretowane dwojako. Z jednej strony mozemy mowic
tutaj o dokonaniu przejScia, ktore odbywa si¢ na drodze ,,wlaczenia
adekwatnego trybu” i umozliwi¢ ma trwanie w pewnej koleinie, ktora stale
nastawia czlowieka na podejmowanie wlasciwych decyzji. Z drugiej strony,
mozemy zaktadaé, ze ,,zwrocenie si¢ ku dobru” jest procedura, ktora jest stale
ponawiania. Zadne z tych rozumien nie jest sprzeczne z rozumieniem
opierajacym si¢ na konstrukcji prawa naturalnego jako czego$, co stabilizuje
dobre wybory.
W $lad za tym bardziej trafione wydaje si¢ mowienie o trwaniu w koleinie
(wydaje si¢ to by¢ blizsze innej, bardzo charakterystycznej dla tomizmu
konstrukcji — inklinacjom).

Decyzja o tym, by mowic o ciggltym dokonywaniu trafnych wyborow jawi
si¢ jednak jako bardziej atrakcyjna. Jest tak przede wszystkim ze wzglgedu na
to, ze bardzo mocno akcentuje ona doniosto$¢ elementu, jaki odgrywa tutaj
wolna wola.

Powyzej zasugerowana niepewnos$¢ pozwala na sformutowanie konkluzji,
ze ani jeden, ani drugi z przedstawionych sposobow rozumienia nie moze by¢
uznany za razaco niepoprawny, gdyz kazdy z nich jawi si¢ jako skuteczny.

5. Filozofia tomistyczna jako kontekst wychowania

Traktujac dzieto Tomasza jako kontekst determinujacy to, jak powinny
by¢ pojmowane dziatania wychowawcze, powinniSmy zwracaé si¢ w pierwszej
kolejnosci ku temu, jak filozof ten odnosit si¢ do ludzkiego bytu rozumianego
jako catosci. Niebagatelng kwestig, podkreslang w licznych opracowaniach
dotyczacych filozofii tomistycznej, jest to, jak w jej przypadku rozwigzywany
jest problem wolnosci. Jest to pojecie, ktore jest niezwykle istotne dla
przebiegu wychowania. Tomasz moéwiac o problematyce wolnosci, w sposédb
wyrazny odroznia od siebie trzy pierwiastki, jakimi sa: dzialanie, wola oraz
intelekt’. Zwraca siec uwage na to, ze wola i jej dzialanie nie moga by¢
postrzegane jako catkowicie niezalezne od dzialania intelektu’. Ponadto, woli
przypisaé mozna wicksza doniostos¢ anizeli sktonnosciom’. Na podstawie tego
nalezy zauwazy¢, ze w tomizmie przyjmuje si¢ zatozenie, iz dzialalnosé
wychowawcza sensu stricto powinna by¢ postrzegana jako bardzo mocno

* Por. H. Muszynski, dz. cyt., s. 29-33.

> E. Stump, Aquinas, Londyn-Nowy Jork 2003, s. 277.
® Tamze.

" Tamze.
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zintegrowana z dzialalno$cia o charakterze dydaktycznym. Rozréznianie
wychowania od ksztalcenia jest, gdy spojrzymy na to w duchu tomizmu,
dystynkcja sztuczng.

Wspotczesne nurty postrzegaja wolg zupelnie inaczej niz ma to miejsce
w filozofii zapoczatkowanej przez Swietego Tomasza. Wspotczesnie — uznaje
sig, ze whasciwoscia woli jest jej neutralno$é®. Przeswiadczenie o tej
neutralnosci przektada si¢ na stosunek do wartosci. Na gruncie tego
prze§wiadczenia wyrasta¢ moze przekonanie o tym, ze wszystkie wybory sa
wyborami réwnoprawnymi, ze kazdy zastuguje na to, by ocenia¢ go w
oderwaniu od szerszego kontekstu. W ten sposéb do schematu decyzyjnego
wkrada si¢ relatywizm.
W przypadku tomizmu o takim relatywizmie mowy by¢ nie moze. Tutaj
koncepcja woli wyglada zupetnie inaczej. Woli nie wyrdznia neutralnos¢, lecz
inna wlasciwos¢ — mowa mianowicie o sktonnosci do dobra. Przetozenie tego,
na sytuacje wychowawcza dokonuje si¢ na co najmniej dwoch poziomach. Z
jednej strony to osoba zajmujaca si¢ Swiadomym oddzialywaniem na mtodych
ludzi — pragnie ich dobra. Z drugiej strony, mtodzi ludzie sami pragng dobra,
ich wola potrafi je identyfikowac¢, a zatem w ten sposob najbardziej naturalna
sposrod potrzeb, czyli gtod dobra, zostaje zmultiplikowana. Konkluzje, jakie
si¢ nasuwaja sa takie, ze tomistyczny ideal wychowania, jest idealem, ku
ktéremu zwracajg si¢ w sposob najbardziej naturalny nie tylko wychowawcy,
lecz takze ci, ktorzy takim $wiadomym oddziatywaniom sg poddawani. Ideat —
w tym duchu — to przestrzen wspélna; co$, do czego nie nalezy przekonywaé’.

Powyzej zaznaczono, ze wychowanie powinno nadgza¢ za ksztalceniem.
Wspolczesnos¢ wraz z rozwojem licznych dyscyplin wiedzy stawia poprzeczke
bardzo wysoko. Rozwdj o bardzo szerokim zakresie przyczynit si¢ do tego, ze
wydatnie urosto spektrum rzeczy, wzgledem ktoérych moga by¢ formutowane
sady klasyfikujace rzeczy w okreslony sposob. Akwinata, piszac o sktonnosci
woli do dobra, kazdorazowo zauwaza, ze punktem odniesienia, stanowiacym
niejako baz¢ dla aktéw decyzyjnych sa pojecia i wiedza — korzystanie z tych
dyrektyw pomaga¢ ma w dazeniu do realnego dobra. Domeng intelektu
pozostaje wigc to, co jednostka uzna za dobre i wlasciwe. W tym miejscu
zauwazyC warto, ze tomistyczny ideal wychowania jest konstrukcja, ktora nie
starzeje si¢ i jest w stanie uczyni¢ za do$¢ nawet najwigkszej dynamice
dziejowej. Konstrukcja ta duzy potencjal upatruje w ufnosci w to, ze cztowiek
jest w stanie poradzi¢ sobie z wyzwaniami, jakimi mogg okazywac si¢ dla
niego odbicia rzeczywistos$ci w obrebie jego struktur poznawczych.

Filozofia Akwinaty zwraca uwage na to, ze zywos¢ idealu wychowania
i jego aplikowanie nie moze w zadnym razie oznacza¢ zgody na relatywizm.
Wychowanie powinno odbywa¢ si¢ takze poprzez konsekwentne

8 .
Tamze.
? Ideat pokazuje si¢ tutaj jako pewna miara. Por. L. Ostasz, Czym jest czlowiek i czym moze
by¢? Antropologia filozoficzna, £.6dz 2011, s. 65.
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uswiadamianie niebezpieczenstw, jakie wigza si¢ z probami aplikowania
potsrodkow. Wiasciwie realizowane wychowanie nie moze prowadzi¢ do
potsrodkow, lecz tylko i wylacznie do takich rozwigzan, ktore beda mogty by¢
uznane za w pelni akceptowalne w $wietle wskazan intelektu. Tenze intelekt
jest tym punktem
w filozofii Swictego, gdzie dobro przestaje byé czyms$ abstrakcyjnym, a
nabiera konkretnego wymiaru, ku ktéoremu trzeba si¢ zwrdci¢. Dokonanie
takiego zwrotu jest pozadane, na mocy odczuwania potrzeby konsekwencji w
dazeniu do dobra. Przyczyna tej konsekwencji jest wlasnie wola, ktora — jak
wspomniano wyzej — w doktrynie Akwinaty jest przyczyna dgzenia do dobra w
ogoble. Wychowanie i nauczanie musi sprawia¢, ze dazenie do dobra nabierac
bedzie realnych ksztattoéw, poprzez to, ze na drodze obiektywnej oceny
okreslone punkty odniesienia beda zastugiwaé na to, by internalizowac je jako
dobre,

a wiec nastepnie pozwala¢ by w takie szaty zostaly przyobleczone juz na
poziomie konkretnych osob, ktorym wychowanie pozwoli¢ ma na wilasciwe
funkcjonowanie w $wiecie.

W literaturze mamy do czynienia z pytaniami, czy intelekt w
tomistycznym rozumieniu nalezy interpretowac jako sita aktywna, czy tez sita
pasywna. A. Kenny twierdzi, ze zarowno jedna, jak i druga interpretacja jest
trafna. Mozemy si¢ z tym zgodzi¢. Implikuje to konieczno$¢ dostrzezenia, ze w
duchu tych zalozen, intelekt — jako swoista potencjalnos¢ i sita, miejsce
akumulacji energii — moze by¢ postrzegany, zaréwno jako zdolno$¢ wptywania
na co$, jak tez zdolno$¢ do przetrwania okreslonych zmian'®. Jakie sa tego
konsekwencje dla refleksji o wychowaniu? Przede wszystkim nalezy zwroci¢
uwage na to, ze intelekt z jednej strony jest tu instrumentem, ktérego
zywotno$¢ jest gwarantem dokonywania trafnych wyborow wtedy, kiedy to
sytuacje dnia codziennego zmuszajg do decydowania o tym, co lepsze, a co
powinno by¢ odrzucone. Tak wyglada intelekt jako sita aktywna, gdy
zechcemy przyjrze¢ mu si¢ od drugiej strony powinnismy upatrywaé w nim w
pierwszej kolejnosci mechanizmu obronnego, swoistej zapory, ktdrej zadaniem
ma by¢ filtrowanie wszystkiego tego, co moze by¢ uznane za szkodliwe. W
przypadku, kiedy to wspomniana szkodliwo$¢ nie jawi si¢ w sposob dosé
klarowny, funkcjonalno$¢ pasywna intelektu koegzystuje z funkcjonalnoscia
aktywna, ktora wspomaga mechanizmy obronne od strony analityczne;.

Intelekt w rozumieniu tomistycznym moze znalez¢ swoja personifikacje
w osobie dobrego wychowawcy, takiego, ktéry do podejmowanych przez
siebie decyzji podchodzi z nalezyta rezerwa, majac na wzgledzie wszystkie
potencjalne — zaréwno pozytywne jak i negatywne implikacje tychze decyzji.
Podobnie mozna méwic¢ o roztropnym wychowanku. Jest to nieprzypadkowe.
Bardzo dobitnie konstatacje te uwidaczniajg bazowg teze filozofii Akwinaty,

19 A. Kenny, Aquinas on Mind, Londyn-Nowy Jork 1993, s. 42.
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mowiaca o tym, ze kazdy czlowiek w istocie wykazuje sktonno§¢ do mozliwie
jak najwigkszego dobra''. Sklonno$¢ ta, na gruncie rozwazan
psychologicznych winna by¢ widziana jako immanentna sktadowa osobowosci
cztlowieka. Widzimy wigc, ze omawiany nurt filozoficzny widziany jako
kontekst wychowania jawi si¢ jako holistyczny, taczacy elementy odnoszace
si¢ do rzeczywisto$ci spotecznej, jak tez do sfery przezy¢ wewnetrznych. Ideat
wychowawczy ukonstytuowany na bazie tego, nie jest wigc czyms$
abstrakcyjnym, lecz czym$, co rosnie na bazie spdjnych, doskonale sie
uzupetniajacych — wrecz zazebiajacych sie — koncepcji.

6. Wspolczesne modele wychowania

Z uwagi na brak jednoznacznego zdefiniowania pojecia wychowania,
w literaturze przyjmuje si¢ jego rozne ujecia. Dla przyktadu przytoczmy ujecia
proponowane przez S. Jedynaka, wedlug ktorego wychowanie sensu largo
stanowi ,catoksztalt oddzialywan $rodowiska spotecznego, a takze
przyrodniczo-geograficznego, na cztowieka, ksztattujacych jego osobowose”,
na wychowanie sensu stricto natomiast sktadaja si¢ ,,wytacznie zamierzone i
swiadomie podejmowane zabiegi, ktorych celem jest uksztaltowanie badz
zmodyfikowanie okreslonych cech osobowosci, a tym samym formowanie jej
wedhug obranego idealu wychowawczego™'.

Jednym ze sporow toczacych sie wokot wychowania jest spor o zasadnos$é
wychowania do wartosci w dzisiejszym $wiecie, gdyz wartosci, jak podaja
krytycy tego modelu wychowania, sa obecnie traktowane jako preferencje
indywidualne badz grupowe i takie ujecie wartosci powoduje utrate sensu
wychowania do tak spersonalizowanej 1 zrelatywizowanej sfery zycia.
Zwolennicy wychowania do wartosci podkreslaja, ze wartoSci sa
immanentnym  elementem  wychowania, a  wychowanie neutralne
aksjologicznie nie wystepuje w ogole, gdyz nawet dziatanie dydaktyczne —
proponowane przez przeciwnikow wychowania do wartosci — opiera si¢ na
odpowiednio dobranych tresciach, formach, metodach, czy tez okreslonym
sposobie budowania relacji i organizowania procesu dydaktycznego dzieci i
miodziezy". Stad tez oparty na sporze
o zasadno$¢ wychowania do wartosci podzial wychowania trudno uznaé¢ za
jednorodny, mozna si¢ tutaj raczej dopatrywac¢ podziatu wychowania na model
konserwatywny (chrzescijanski) i liberalny.

Konserwatywny, chrzescijanski model wychowania oparty jest na formacji
religijno-moralnej, u podstaw ktorej lezy milos¢ Boga i blizniego.
Uformowany w ten sposob cztowiek ma $wiadomos¢ swego celu i
przeznaczenia, w swoim postepowaniu nasladuje jedynego mistrza — Jezusa

""'M. Zirk-Sadowski, Wprowadzenie do filozofii prawa, Warszawa 2011, s. 29.
12 Stownik etyczny, red. S. Jedynak, Lublin 1990, s. 264.
3 K. Olbrycht, dz. cyt., s. 92-93.
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Chrystusa, cechuje si¢ afirmacja $wiata oraz wartosci doczesnych'*, postepuje
zgodnie z maksyma Akwinaty czyn dobro, unikaj zi{a. Natomiast liberalny
model wychowania charakteryzuje si¢ nadmierng swoboda wychowywanych
dzieci oraz niekonsekwencjg dziatan wychowujacych je rodzicow, ktorzy
podejmuja dziatania wychowawcze jedynie od czasu do czasu, wychodzac z
zatozenia, ze btedem jest hamowanie aktywno$ci i spontanicznego rozwoju
dziecka. Takie podejscie rodzicow prowadzi w konsekwencji do sytuacji, w
ktérej wychowankowie prezentuja si¢ w odmienny od rodzicielskich idealow,
wyobrazen, czy nadziei, sposob. Liberalnie wychowywana mtodziez przestaje
si¢ liczy¢ z rodzicami, respektowaé ich wymagania, a zaczyna natomiast
poszukiwa¢ nowych ideatow, zgodnych z ich — mlodziezy — systemem
wartoéci'.

Warto wspomnie¢ o jeszcze jednym rozréznieniu modelow wychowania,
ktorego kryterium jest wplyw, jaki wychowanie wywiera na wychowankow —
wyrdzni¢ tutaj mozna oddziatywanie dyrektywne i niedyrektywne. W
pierwszym ujeciu pomijana jest indywidualna aktywnos$¢ wychowankow,
sprowadza si¢ ich do roli, ktora mozna nazwaé ,konsumpcja ustug
edukacyjnych”, takie ograniczenie prowadzi w konsekwencji do niemal
wylacznego ograniczenia wychowania do bezposredniego dokonywania zmian
w rozwoju wychowankoéw. Drugie, niedyrektywne ujecie zaklada natomiast
jedynie wspieranie dzieci i mlodziezy w procesie ich samowychowania
poprzez ich wieloptaszczyznowa aktywizacje i przygotowanie do dorostego
zycia, a w jego konsekwencji ich stopniowego usamodzielniania sig. W
praktyce zycia oba ujecia wychowania rzadko wystepuja samodzielnie,
najczesciej objawiaja si¢ w kompromisowym, taczacym niektore elementy obu
modeli ujeciu'®.

7. Wplyw kultury ponowoczesnej na wychowanie

Wptyw, jaki kultura ponowoczesna wywiera na wychowanie, zostat juz
w do$¢ ogdlny sposob zarysowany wyzej, warto jednak przyjrze¢ si¢ temu, jak
owe zmiany zachodzg w konkretnych elementach procesu wychowawczego.

Rzeczywisto§¢ w dobie ponowoczesnosci charakteryzuje si¢ znacznym
stopniem sfragmentaryzowania, co praktycznie uniemozliwia socjalizacje
mlodziezy w jaka$ skonkretyzowang odgornie tozsamo$¢. Typowe dla
wezesniejszych epok dychotomiczne podziaty w obrgbie warto$ci zacierajg sie,
to, co bylo dotychczas powszechnie akceptowane, traci ten status, stajac si¢

4" A. Rynio, Katolicka mysl pedagogiczna. Préba syntezy, w: Pedagogika katolicka.
Zagadnienia wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 415.

15 A. Zielinska, Style wychowania w rodzinie pochodzenia, a poczucie wilasnej wartosci w
relacjach interpersonalnych i radzenie sobie w sytuacjach trudnych u mtodych dorostych, ,Fides
et ratio” 2(2012), s. 105.

' M. Lobocki, Minimum wiedzy o wspdlczesnej teorii wychowania, ,,Chowanna” 1(2003),
s. 84-85.
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jedna
z mozliwych do przyjecia i utozsamienia si¢ z nig opcji'’.

Stad tez, pod wplywem wspomnianych czynnikéw, zmieniajg si¢ formy
wychowawcze, ktore budowane s3 w oparciu o przekonanie, ze nie istnieje
jaki§ ogoélny typ tozsamos$ci, konstruowany na podstawie powszechnie
akceptowanego wzorca'®.

We wspolczesnym  $wiecie, na skutek oddziatywania kultury
ponowoczesnej, rola edukacji zostaje w praktyce ograniczona jedynie do
przygotowania miodego pokolenia do funkcjonowania wsrod realiow $wiata
narzucanych glownie przez mechanizmy rynkowe, a wzmacnianych przez owa
ponowoczesng kulture'. Naczelnymi wartociami dla takiego kierunku
edukacji stajg si¢ indywidualny sukces oraz zdobycie dobrej pozycji
materialno-spotecznej, jak
i umiejetno$¢ adaptacji do zaistniatej sytuacji. Osiggnigcie tak zarysowanych
warto$ci odbywa si¢ w drodze bezwzglednej i bezkompromisowej walki™.

Oddziatywanie kultury ponowoczesnej na wychowanie zauwazy¢ takze
mozna w innym, cho¢ bedacym immanentng cze$cia wychowania, obszarze,
a mianowicie w zmianach, jakie zachodza we wplywie autorytetu na
wychowanie i wychowywanych. W dzisiejszym $wiecie, poza wspomnianym
juz kryzysem warto$ci, da si¢ zaobserwowaé takze zjawisko kryzysu
autorytetow, jednakze, jak dowodzi A. Przectawska na podstawie obserwacji
reakcji mlodziezy na $mier¢ Jana Pawta II, nie jest to kryzys potrzeby
autorytetow w ogole, ale kryzys autorytetow formalnych, ktore przestaty by¢
no$nikiem istotnych z punktu widzenia spoteczenstwa wartosci’'.

Wspomniany kryzys dotychczasowych autorytetéw formalnych pociaga za
sobg potrzebe szukania przez mtodych ludzi nowych autorytetow. Skutkiem
takich poszukiwan bardzo czesto jest awans ikon kultury popularnej do miana
wspoélczesnych autorytetow formalnych mtodziezy. Awans taki prowadzi
z kolei do powstania swoistego modelu wychowawczego, cho¢ stosunkowo
czesto — jesli wezmiemy pod uwage naczelne warto$ci proponowane przez owe
ikony popkultury”* — wlasciwa dla niego nazwa jest pseudomodel
wychowawczy. Model ten oparty jest na bazie relacji fan — fandom — ikona

'7°7. Melosik, Edukacja, miodziez i kultura wspdlczesna. Kilka uwag o teorii i praktyce
pedagogicznej, ,,Chowanna” 1(2003), s. 31.

'8 Tamze; zob. szerzej L. Grossberg, Bringing it All Back Home: Essays on Cultural Studies,
Durham 1994, s. 12-21.

19 M. Hylewski, T. Burdzik, Teoria krytyczna szkoly frankfurckiej jako kultury masowej,
,.Kultura-Historia-Globalizacja” 15(2014), s. 133.

2 K. Olbrycht, dz. cyt., s. 95-96.

2L A. Przectawska, Wychowanie — pedagogika wzoréw czy spotkanie pokoler?, ,Nauka”
3(2005), w roznych miejscach.

22 7 polskich ikon popkultury warto przywotaé tutaj chociazby piosenkarke Dorote ,,Dode”
Rabczewska czy wokalistg¢ Adama ,,Nergala” Darskiego chociazby w kontekscie ich stosunku do
Kosciota Katolickiego.
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popkultury. Owe fandomy, bedace spotecznos$ciami budowanymi w oparciu o
wspolnos¢ zainteresowan filmem, serialem telewizyjnym, ksigzka, a przede
wszystkim

w dzisiejszych czasach zainteresowaniem ikong kultury popularnej, cechujg si¢
bardzo silnym oddzialywaniem wychowawczym w stosunku do swoich
cztonkow, oddziatywaniem silnym do tego stopnia, ze ksztattuje ono ich
tozsamos$¢, postawy zyciowe, jak rowniez znacznie wptywa na afirmacje przez
cztonkow fandomu konkretnych norm i wartosci, stojagcych niekiedy w ostrej
sprzecznos$ci z powszechnie przyjetymi w spoleczenstwie normami~.

8. Kultura ponowoczesna a normy postepowania

Badajac wplyw kultury ponowoczesnej na otaczajaca nas rzeczywistosc,
dla pehiejszego zobrazowania przedmiotowego zjawiska, celowym jest
poczynienie refleksji na temat tego, jak owa kultura wplywa na normy
postgpowania, w tym, w szczegdlnosci, na normy prawne.

Kultura ponowoczesna, jak zostalo to juz wyzej wyartykulowane,
prowadzi do zatarcia si¢ jednolitych podziatow dychotomicznych w obrebie
warto$ci. Przedstawiciele ponowoczesnej moralnos$ci idg jeszcze dalej, negujac
istnienie obiektywnej i uniwersalnej prawdy, dobra, wartosci etycznych, czy
norm postepowania, sprowadzaja oni ponadindywidualng role tychze wartosci
do jedynie subiektywnego i indywidualnego odczucia kazdego cztowieka™.
Zarzucajg oni starej etyce to, ze byta ona odgornie narzucona przez prawnikow
i filozofow, ktorzy, rzekomo posiadajac zdolnosci do konstruowania
uniwersalnego systemu warto$ci sami udzielili sobie takie uprawnienie.
Odgérne narzucenie systemu aksjologicznego jawi si¢ ponowoczesnym
moralistom jako odebranie cztowiekowi mozliwo$¢ swobodnego decydowania,
natomiast podstaw takiego narzucenia etyki upatruja ci mysliciele w leku przed
wolnoscig cztowieka, ktory miatby nie by¢ zdolnym do samodzielnego
dokonywania wlasciwych wyborow™.

W miejsce tak antywolnosciowej w ich mniemaniu etyki proponuja
postmodernisci etyke wrazliwos$ci moralnej przecietnych ludzi, ktorzy wedtug
tych myslicieli sg sobie w stanie poradzi¢ w wigkszo$ci sytuacji sami, nie
zwazajac na to, czy ich postgpowanie bedzie zgodne z ogoélnie przyjetymi
normami moralnymi czy prawnymi®. W tak zarysowanej etyce normy
postgpowania tracag miano powszechnych oraz uniwersalnych, stajg si¢
uznaniowg i indywidualng decyzja jednostkowego czlowieka, decyzja, ktora

2 p. Siuda, Edukacyjne i wychowawcze aspekty uczestnictwa w spolecznosciach Jfanow
(fandomach), w: Media w edukacji — szanse i zagrozenia, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki,
Torun 2008, w réznych miejscach.

* K. Gryzenia, Wspélczesna moralnosé bez etyki?, ,,Annales. Etyka w zyciu gospodarczym”
2009, vol. 12, nr 1, s. 206.

* Tamze, s. 207.

26 7. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994, s. 43.
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nie moze by¢, nawet w trakcie jej podejmowania, rozpatrywana w kategoriach
stusznosci, gdyz same te kategorie podlegaja statej relatywizacji’’.

Tak ujmowana etyka niesie za sobg rowniez konkretne postulaty dotyczace
norm prawnych znajdujgcych si¢ zarowno w sferze prawa pozytywnego, jak
i ponadpozytywnego — naturalnego. Dotychczas uchwalone przez panstwa
normy prawne, zgodnie z mys$la ponowoczesnej etyki, powinny utraci¢ moc
obowigzywania z dwu powodow — po pierwsze, dlatego ze zostaly odgornie
narzucone przez panstwo, uniemozliwiajac tym samym podejmowanie
suwerennych decyzji przez jednostke w sprawach objetych zakresem regulacji,
po drugie natomiast, dlatego Zze postmodernistyczna etyka neguje podziaty
czyndéw na moralnie dobre i zle oraz na lepsze i gorsze, uznajac, ze wszelakie
ludzkie czyny sa sobie rowne, sa jednolicie kwalifikowane®, co pozbawia
sensu
w szczegdlnosci normy prawnokarne i uniemozliwia uchwalanie takich norm
w przysziosci poprzez brak mozliwosci wyrdznienia z jednej strony tych
wartosci, ktore zasluguja na panstwowoprawna ochrong, jak i z drugiej strony
wyodrebnienia tych czynow, ktorych dokonywanie powinno by¢ zabronione.
Taki sam stosunek prezentuje owa etyka postmodernistyczna do norm prawa
naturalnego, rozumianych zaré6wno w ujeciu stanowigcych emanacje prawa
Bozego, jak i wyprowadzanych z rozumnej natury cztowieka, owe normy nie
moglyby liczy¢ na uznanie ich przez tg etyke z uwagi na ich odgdérny oraz
niezmienny charakter.

9. Funkcja pojecia norm w budowaniu zalozen wychowawczych

Ideat wychowawcy stanowi zestrdj okreslonych zatozen wychowawczych.
Jednakze, aby mozna bylo mowi¢ o ideale, zatozZenia te nie moga by¢ ze soba
polaczone w sposob luzny. Od wspomnianych zalozen nalezy oczekiwa¢ duzej
koherencji. Poszukujac konstrukcji, ktoéra mozna uzna¢ za ekwiwalentna,
powinnismy zwroci¢ si¢ w kierunku norm prawa pozytywnego. Funkcje normy
prawnej w odniesieniu do =zalozen wychowawczych sa bardzo silnie
powigzane, przede wszystkim w tym, jak powinno przebiega¢ egzekwowanie
okreslonych stanowisk. Przyjmujac okre§lony kierunek w wychowaniu,
przyjmujemy jednocze$nie, ze ten kierunek bedzie konsekwentnie
egzekwowany. Podobnie sytuacja ma si¢ z ustalaniem przez ustawodawce
norm prawa pozytywnego, prostag pochodng ich istnienia jest przyjmowanie za
pewnik i co$ absolutnie naturalnego przestrzegania tychze norm. M. A. Krapiec
pochylajac si¢ nad tym zagadnieniem moéwi o kwestii ,,zwigzania w
sumieniu™®. Filozof ten wypowiada si¢ takze w innych kategoriach. Wskazuje

2" R. Rorty, Etyka bez powszechnej powinnosci, thum. M. Glasenapp, ,.Etyka” 31(1998),
s. 18.

B K. Gryzenia, dz. cyt., s. 209.

¥ M. Krapiec, Zagadnienie wigzania w sumieniu przez prawo pozytywne, w: W trosce o
godziwe prawo, red. A. Maryniarczyk i in., Lublin 2013, s. 140.
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na to, ze klarowne okreslenie jakich§ wymagan, powinno wigzaé si¢ ze
stymulowaniem do bycia postusznym wzgledem tych zatozen™.

Zakonczenie

Mowigc o aktualnosci szeroko pojetego tomizmu w dzisiejszych czasach,
szczegolnie godnym podkreslenia jest walor tego nurtu filozofii, ktéry mozna
okresli¢ jako porzadkujacy. Filozofia Akwinaty zajmuje si¢ opisem czlowieka
w sposob wszechstronny, takiego tez, calo$ciowego ujecia oczekujemy od
idealow wychowawczych. Silgc si¢ na dokonanie przekrojowego, lecz zaledwie
pobieznego przegladu, warto nadmieni¢, ze w dzisiejszych czasach — w relacji
do wyzwan z jakimi musi mierzy¢ si¢ pedagogika, jak i dydaktyka —
niebagatelng rolg przypisa¢ mozemy tym nurtom filozofii, ktore traktuja
cztowieka
w pierwszej kolejnosci jako byt wyjatkowy, czyli osobe, osobe zyjaca w
otoczeniu rozmaitych struktur aksjologicznych i wchlaniajgca te struktury.
Umiejetno$¢  odpowiedniego obchodzenia si¢ z tymi strukturami,
determinowana jest co najmniej dwojako, z jednej strony za determinant
mozemy uzna¢ dobro wiasne podmiotu, z drugiej natomiast caloksztalt
otoczenia spotecznego i instytucjonalnego, w ktorym przychodzi okreslonej
osobie funkcjonowaé®'. Zwrécenie uwagi na te dwubiegunowos¢ jest o tyle
istotne, ze zawiera si¢ w niej wlasnie to, co czesto moze by¢ uznane za
deficytowe w obrebie zatozen kultury ponowoczesnej. Wskazywanie na dobro
wlasne podmiotu i jego otoczenie spoleczno-instytucjonalne to wskazywanie
na odpowiedzialno$¢. Obserwujemy tutaj relacjg, gdzie osoba czuje sig
odpowiedzialna za swoje otoczenie, a moOwigc o tym otoczeniu, mozemy
skonstatowaé, ze poczuwa sie ono do odpowiedzialnosci za los oséb, ktore je
wspotkonstytuuja.  Tego  wlasnie  przeswiadczenia o  zbiorowej
odpowiedzialno$ci brakuje w ideale wychowania, ktory moglby by¢
wyprowadzany z zalozen kultury ponowoczesnej, z =zalozen ktore
w istocie sg zatozeniami nihilistycznymi, a wigc takimi, na gruncie ktorych
moze wyrosng¢ jedynie pseudo-ideat. Odpowiedzialnos$¢ za siebie i innych, tak
wyraznie obecna w filozofii Akwinaty, jest tym, co nigdy nie ulegnie
dezaktualizacji.

CONSTRUCTION OF THOMISTIC IDEAL OF UPBRINGING
AND POSTMODERN CULTURE

Summary

30 ,
Tamze.
3 M. Kasprzyk, Filozofia prawa Lubelskiej Szkoly Filozoficznej, Nateczoéw 2014, w réznych
miejscach.
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This article is firstly focused on demonstrating sense and need for formu-
lating ideals and models of upbringing. Implications of Thomistic model of
upbringing in this work are main source of considerations. Secondly, authors
want to show basic assumptions of postmodern ethic and its influences on
shaping of modern upbringing models. Assumptions of postmodern model are
confronted with standards of behaviour which are commonly accepted. The
next aim of the work is also to get answer to question about status of Thomistic
education model nowadays.

Key words: upbringing, education, Thomism, postmodern culture.
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