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Wprowadzenie

Wspotczesny uniwersytet stat sie areng scierania sie tradycyjnych i nowo-
czesnych pogladdw. Tradycja wyznacza uczelni wyzszej role kulturotwérczg,
widzi w niej miejsce ksztattowania elit spotecznych i stawia zadanie docieka-
nia prawdy i budowania wiedzy niezaleznej. Wspodfczesne przemiany gospo-
darcze zmieniajg jednak zadania uczelni, rozszerzajgc je o efektywnos¢ ekono-
miczng, a w praktyce ograniczajac je przez przymus dostosowania kierunkdéw
studidw programoéw do trendéw ekonomicznych. Uczelnie obligowane sg do
dostarczania gospodarce specjalistéw, na jakich jest obecnie zapotrzebowa-
nie gospodarcze i spoteczne. Takie krotkoterminowe cele ksztatcenia akade-
mickiego zmieniajg priorytety uczelni wyzszych. Sukces jakim jest masowos¢
dostepu do edukacji akademickiej stat sie powaznym czynnikiem obnizenia
standardéw studiowania, jak i ksztatcenia akademickiego.

Nadal jednak ukoriczenie studiéw stanowi przepustke do rozwoju osobo-
wego, budowania kariery i osobistego dobrobytu choé¢ samo wyksztatcenie
wyzsze przestato nies¢ w sobie wartosci autoteliczne dla studentéw. Studenci
to osoby Swiatte, pragngce zmian i aktywnego uczestnictwa w dynamicznych
zmianach spotfecznych. Wydtuzajacy sie czas zycia spowodowat, ze i wspot-
czesne sciezki mtodosci przebiegajg inaczej. Mtfodzi ludzie pdzniej zaczy-
najg samodzielne zycie. Studiowanie stato sie modne. Obnizone standardy
matury, ktdra jest jednoczesnie przepustka na studia spowodowaty, ze od lat
notujemy niespotykang ilos¢ studentéw. Studia przestaty by¢ elitarne w rozu-
mieniu, jakie nadawano im jeszcze dwadziescia lat temu. Jakos¢ ksztatcenia
akademickiego rozpatrywac dzi$ nalezy w perspektywie oczekiwan studen-
téw. A oczekujg oni dobrego, merytorycznego i praktycznego przygotowa-
nia do zawodu, wiedzy szybkiej i studiowania bardziej skoncentrowanego na
odpowiedziach niz pytaniach. Sg ,okablowani”, sg sprawni informacyjnie,
— sg pokoleniem Y i Z. Inaczej traktujg studiowanie na uczelni, uczg sie ina-
czej niz niegdys ich nauczyciele akademiccy. Nie wszystkie sposoby pracy na




uczelni, jakie im sie oferuje korespondujg z ich umiejetnosciami uksztattowa-
nymi przez szkote — testujgcy wiedze na kazdym etapie ksztatcenia.

Przemiany uniwersytetu wyznaczajg obecnie wymogi ,urynkowienia”
edukacji, uczynienia jej efektywng ekonomicznie i mierzalng w efektach,
jakimi sg kompetencje studentéw. Zwolennicy tradycyjnego ksztatcenia aka-
demickiego ubolewajg nad odchodzeniem od twodrczego namystu nauko-
wego, poszukiwan odpowiedzi rozwigzan teoretycznych. Nowoczesne ksztat-
cenie akademickie ma przygotowac do pracy w nowoczesnym przemysle,
nowoczesnych przedsiebiorstwach i korporacjach, dajgc gotowe rozwigzania
i konkretne praktyczne umiejetnosci. Nieprzygotowani do takiego zadania
nauczyciele akademiccy potrafig czesto jedynie sprawdza¢ testowo wiado-
mosci, rzadziej sprawnosci i umiejetnosci praktyczne. Na pomiar wiedzy,
rozwoju osobistego nie mamy czasu ani narzedzi. Rdwnoczesnie czytamy
kolejne doniesienia o niedostosowaniu kierunkéw studiéw do potrzeb pra-
codawcoéw, o rosngcej do rozmiardw niespotykanych do tej pory liczbie bez-
robotnych absolwentéw studiéw i zenujgco niskich zarobkach tych szczesliw-
cow, ktérzy prace znalezli bezposrednio po studiach.

Edukacji akademickiej poswieca sie gtéwnie uwage w wymiarze reformy
szkolnictwa wyzszego, nowych programdéw ksztatcenia dostosowanych do
wymogoéw miedzynarodowych, autonomii uczelni i standardéw dokumento-
wania efektdw ksztatcenia. Mniej uwagi wydaje sie skupia¢ na pracy nauczy-
cieli akademickich i studiowaniu studentéw. Nowe programy ksztatcenia
skoncentrowane na kompetencjach studentéw wymagaja nowoczesnych
metod pracy akademickie;.

Dlatego namyst nad ksztatceniem akademickim staje sie wazny bardziej
teraz niz w latach minionych, gdy style pracy nauczycieli akademickich i stu-
dentéw byty podobne, gdy stawiali sobie zbiezne cele i gdy programy ksztat-
cenia nie dezaktualizowaty sie tak szybko wobec dynamicznego postepu
technologicznego.

Dorota Ciechanowska




Franciszek Bereznicki

Ksztatcenie i studiowanie
w szkole wyzszej

Abstract

Learning and studying in higher education

The training and study significantly affects the proper functioning.
Education is a sum of conscious, planned and systematic activities of univer-
sity level education. In modern didactics the focus of learning process moves
from the transfer of available knowledge to teacher’s to control of student’s
work on his achievement. In this situation, the importance of self-learning
becomes more considerable. Studying is a specific, higher form of learning
that requires a high degree of intellectual independence, self initiative. The
fragmentary research conducted by the author demonstrates that the ability
to self-study is not satisfactory.

Stowa kluczowe: ksztatcenie, studiowanie, szkota wyzsza.

Keywords: education, study, university.

Dydaktyka szkoty wyzszej pojmowana jako teoria ksztatcenia i studiowa-
nia jest dyscypling autonomiczng o uznanej powszechnie uzytecznosci dla
praktyki'. Proces ksztatcenia i studiowania w istotnym stopniu rzutuje na
wtasciwe funkcjonowanie edukacji w szkole wyzsze;j.

Termin ksztatcenie jest jednym z najmniej jasnych pojeé¢ pedagogicz-
nych, a proby nadania mu pewnej jednoznacznosci natrafiajg na przeszkody

1 S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Krakow 1999.




wynikajgce ze zréznicowania poglgdoéw réznych autoréw?. Pojecie ksztatcenia

obejmuje swym zakresem ogét Swiadomych, planowych i systematycznych czyn-

nosci nauczania, uczenia sie i studiowania. Ma ono na celu umozliwienie uczacej
sie (studiujacej) jednostce przyswojenie usystematyzowanych podstaw wiedzy

o $wiecie, przygotowanie do aktywnego udziatu w zyciu spoteczeristwa, uksztat-

towanie okreslonych zainteresowan i zamitowan, rozwiniecie zdolnosci i aspiracji

poznawczych i uzdolnien oraz potrzeby ustawicznego ksztatcenia jako koniecz-
nego warunku swiadomej i aktywnej dziatalnosci w Swiecie nieustannych prze-
mian. Ksztatcenie obejmuje nie tylko strone poznawczg, intelektualng, lecz takze
osobowosciowy, zwigzang gtéwnie z ksztattowaniem pozgdanych ze spotecz-
nego punktu widzenia postaw i poglagddw oraz okreslonego systemu wartosci.

Oznacza to, ze ,(...) w procesach edukacji, czyli tgcznego dziatania wychowujgco-

-ksztatcgcego, nie mozna wydzieli¢ sfery wytgcznych wptywdw na intelekt, na

motywacje, na system wartosci, na zycie emocjonalne czy na wole i charak-

ter”3. Nie mozna izolowa¢ wychowania i ksztatcenia, poniewaz osobowos¢ czto-
wieka stanowi niepodzielng catos¢®. Majac to na wzgledzie, nalezy podkreslic,
ze pojecie ksztatcenia powinno sie rozpatrywac integralnie i w scistym zwigzku

z pojeciem wychowania. Ksztatcenie bowiem jest czescig skladowa wychowania,

dzieki niemu sg realizowane podstawowe cele i zadania ogdInowychowawcze,

rozwijajg sie i doskonalg wszystkie cechy osobowosci jednostki.
W. Okon ksztatcenie traktowat jako system dziatan zmierzajgcych do tego,
aby uczacej sie jednostce lub zbiorowi jednostek umozliwié:

1. poznanie Swiata (natury i kultury, nauki, sztuki i technik);

2. przygotowania do jego zmieniania poprzez rozwiniecie kwalifikacji
fizycznych i umystowych, zdolnosci i uzdolnien, zainteresowan i zamito-
wan oraz potrzeb i umiejetnosci samoksztatceniowych;

3. uksztattowanie indywidualnej osobowosci poprzez rozwiniecie postaw
tworczych oraz osobistego stosunku do wartosci moralnych, spotecz-
nych, poznawczych, artystycznych i religijnych®.

Ksztatcenie jest procesem bezposredniego lub posredniego dyskursu pro-

wadzonego miedzy nauczycielem i studentem, a jego warto$é zalezy od

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 139.

W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Warszawa 1987, s. 64.
J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, 1997, s. 14.

W. Okon, Wprowadzenie..., op cit., s. 85.
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tego, jak dalece formutowane w nim problemy sktaniajg do poszukiwania
i tworzenia odpowiedzi, tworzg autentyczne zapotrzebowanie na wiedze®.

W nowoczesnej dydaktyce punkt ciezkosci procesu ksztatcenia przesuwa
sie od przekazu gotowej wiedzy do sterowania przez wykfadowce pracy stu-
denta nad jej zdobywaniem. W tej sytuacji szczegdlnego znaczenia nabiera
samodzielne studiowanie. Jak wynika z dotychczasowej obserwacji samo-
dzielnego studiowania, zdecydowanie przewaza pamieciowe przyswajanie
wiedzy niejednokrotnie bez zrozumienia. Najczesciej wyktadowcy przekazujg
studentom treséci programowe, a nie pomagajg ich rozumiec. Przekazywanie
wiedzy utozsamia sie z procesem ksztatcenia, gdy tymczasem istotg tego
procesu w szkole wyzszej stanowi¢ powinno kierowanie przez pracownika
naukowo-dydaktycznego samodzielnym procesem poznawczym studentéw,
wdrazanie ich do samodzielnego poznawania rzeczywistosci poprzez roz-
wigzywanie problemoéw oraz przygotowanie studentdw do przeksztatcania
poznawanej rzeczywistosci. Wtasciwy przebieg procesu ksztatcenia powo-
duje, ze staje sie ono bardziej Swiadome i celowe w dziataniu studentéw.
Istote studiowania stanowi bowiem nie tylko przyswajanie wiedzy, lecz
przede wszystkim podnoszenie ogdlnej kultury umystowej, ksztattowanie
odpowiedniego stosunku do pracy badawczej.

W okresie studidw mtodziez powinna przekroczy¢ najwyzszy poziom swo-
ich mozliwosci intelektualnych i opanowac umiejetnos$¢ rozwigzywania zadan
problemowych. W toku studiéw powinny byé nabywane takie umiejetnosci
i wiedza, ktére sg niezbedne do funkcjonowania w zawodzie, a w razie
potrzeby umozliwig szybkg zmiane specjalnosci zawodowej lub wrecz
zawodu. Czas studidéw to szczegdlny moment rozbudzania zainteresowan
studiowaniem oraz rozwijania i pogtebiania wtasnych zainteresowan przysztg
pracg zawodowag. Student powinien posig$¢ wiedze i umiejetnosci tworze-
nia swojego warsztatu pracy, tak w sensie miejsca pracy, jak i umiejetnosci
samoksztatceniowych. Wsréd umiejetnosci samoksztatceniowych kluczowa
jest umiejetnosc¢ studiowania literatury naukowej, ktérej wiasciwe opanowa-
nie, zrozumienie, opracowanie i przyswojenie tresci nie jest sprawg prosta.

Wysitek dydaktyki szkoty wyzszej jest w duzej mierze skierowany na dosko-
nalenie pracy nauczycieli akademickich, a nie na wytwarzanie umiejetnosci

6 W.Kojs, Uczenie sie i ksztatcenie w szkole wyzszej — wybrane zagadnienia [w:] Eduka-
cja Jutra. Wyzwania wspotczesnosci i przysztosci, red. A.Kaminska, W.tuszczuk, P.Ole-
$niewicz, Sosnowiec 2012, s. 130.
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studiowania. Szybko zmieniajgca sie rzeczywistos¢ wymusza koniecznos$é
poszukiwania nowego modelu pracy dydaktycznej i odpowiednich sposo-
bow kierowania procesem studiowania. Dydaktyka akademicka winna by¢
nastawiona na wspomaganie i ukierunkowanie rozwoju studenta, na przy-
gotowanie studenta do samodzielnego studiowania, uksztattowanie u niego
postawy badawczej oraz sprawnosci w nauce witasnej, niezbednej nie tylko
w toku studidw, lecz réwniez w przysztej pracy zawodowej, a zwtaszcza
w edukacji ustawicznej.

Jest rzeczg zadziwiajgcy, ze wsrdd wielu znanych publikacji z zakresu
dydaktyki szkoty wyzszej tak niewiele uwagi poswieca sie problemowi
samodzielnego studiowania. W monografii autorstwa W. Okonia Elementy
dydaktyki szkoty wyzZszej (1971) problem studiowania potraktowany zostat
marginesowo.

Badania nad procesem nauki wiasnej studentéw podjat zespdt pod kie-
runkiem J. Zborowskiego w celu poznania i okreslenia wazniejszych czynni-
kéw warunkujacych efektywnos$¢ wtasnej nauki studenta i okreslenia na tej
podstawie wnioskdw o charakterze praktycznym’. W ujeciu autoréw nauka
wtasna to obowigzkowa samodzielna praca studenta nad wykonaniem
zadan zleconych przez prowadzgcego zajecia dydaktyczne®. Sposrod wie-
lorakich aspektow i uwarunkowan witasnej nauki studenta na uwage zastu-
gujg badania W. Dobrotowicza dotyczgce wiedzy i umiejetnosci dotyczacych
organizacji i techniki uczenia sie, znajomosci sposobéw studiowania dzieta
naukowego®. Badani studenci na ogét nisko oceniajg swoje wiadomosci
z zakresu umiejetnosci uczenia sie. Rdwniez w matym stopniu interesujg sie
oni zagadnieniami racjonalizacji sposdb nauki wtasnej, gdyz nikfa jest znajo-
mos¢ literatury traktujgcej o technice uczenia sie. Niski poziom wiedzy stu-
dentéw na temat techniki uczenia sie w potaczeniu z niedocenianiem przez
nich tej strony procesu nauki musi budzi¢ niepokd;j.

Oprocz publikacji ujmujgcych proces ksztatcenia w szkole wyzszej glo-
balnie, opublikowano u nas w ostatnich kilkunastu latach szereg rozpraw
i artykutdw z tego zakresu. Mozna tu wymieni¢ artykuty F. Bereznickiego,
D. Ciechanowskiej i J. Pétturzyckiego.

7 Nauka wtasna studenta, red. J. Zborowski, Warszawa 1976.

Ibidem, s. 13.

9 W. Dobrotowicz, Wiadomosci studentéw z zakresu racjonalnej organizacji czynnosci
uczenia sie [w:] Nauka wtasna studenta, op. cit., s. 46—78.

(o]
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J. Potturzycki w artykule Samoksztatcenie w szkole wyzszej wyodrebnit
podrozdziat zatytutowany Samoksztafcenie jako strategia studiowania,
w ktérym okreslit pojecie studiowania, jak réwniez zawart wiele cennych
wskazéwek metodycznych odnoszgcych sie do umiejetnosci studiowania.
Studiowanie jest samodzielnym aktywnym zdobywaniem wiedzy w for-
mach zaje¢ organizowanych przez szkote wyzszg, jak wyktady, ¢wiczenia,
seminaria, konwersatoria.

Warunkiem skutecznego i efektywnego studiowania jest osobiste zain-
teresowanie przedmiotem studidw oraz rozumienie tego, co sie poznaje
i myslowe opracowanie materiatu. Kolejnym warunkiem skutecznego ucze-
nia sie jest uswiadomiona przydatnosc przyswajanej wiedzy. Nie ulega wat-
pliwosci, ze jednym z podstawowych warunkéw efektywnego studiowania
jest posiadanie umiejetnosci w tym zakresie.

Samodzielne studiowanie — pisze J. Pétturzycki — wymaga opanowania
i wykorzystania trzech rodzajow podstawowych umiejetnosci'®:

1. organizowania witasnej pracy w odpowiednim czasie, miejscu i z nie-
zbednym wyposazeniem w materiaty do studiowania. Wigze sie z tym
znajomosc zasad planowania swej pracy;

2. korzystania z form i zrédet przekazu wiedzy, jak wykfady, dyskusje,
konwersatoria, studiowanie materiatéw itp. Studenci winni zrozumieé
istote kazdej z tych form i stosowac odpowiednie sposoby pozyskiwania
informacji: analizowac je, zapisywac, utrwalaé, kojarzy¢ z juz posiada-
nymi informacjami;

3. spozytkowania zdobytych informacji i wyéwiczonych sprawnosci.

Wazng rzeczg jest wdrazanie studentdéw do nabycia umiejetnosci studiowa-

nia, niemniej jednak kazdy student powinien dazy¢ do wypracowania wita-

snego stylu uczenia sie i studiowania.

Zgodnie z teorig uczenia sie, jako poznaniem przez dziatanie i myslenie,
samodzielne studiowanie powinno obejmowac kolejne ogniwa, ktére zapew-
niajg skuteczne uczenie sie!':

1. uswiadomienie sobie celdw;

2. zaznajomienie sie z nowym materiatem;

3. zrozumienie i opracowanie poznanego materiatu;

4. utrwalenie wiadomosci;

10 ). Potturzycki, Samoksztatcenie w szkole wyzszej, s. 156.
11 Ibidem, s. 157-158.
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5. ksztattowanie umiejetnosci i nawykow;

6. wigzanie wiedzy teoretycznej z praktycznym jej zastosowaniem;

7. kontrola i ocena uzyskanych rezultatéw.

Przestrzeganie realizacji wszystkich ogniw zapewnia prawidtowe zrozumie-
nie poznanych tresci, ich opracowanie i przyswojenie, utrwalenie i stosowa-
nie. Rozumienie i opracowanie teorii, a takze utrwalenie utatwia notowanie
w postaci sporzadzania planu, streszczenia, tez, schematow i innych.

Problematyka studiowania szerzej zajmuje sie D. Ciechanowska. Ukazato
sie kilka prac zwartych pod jej redakcja, jak tez wiele artykutéw jej autor-
stwa. Na uwage zastuguje artykut dotyczacy uczenia sie gtebokiego bedacego
efektem studiowania®?. Studiowanie to aktywnosc¢ intelektualna, wymaga
umiejetnos$ci rozumowania, wnioskowania i interpretacji. W trakcie studio-
wania student winien zmierzaé¢ do samokierowanego uczenia sie, ktére jest
atrybutem osobowosci — postawg samosterownosci nakierowana na edu-
kacje.'* Warunkiem koniecznym uczenia sie studentéw jest takie rozumienie,
ktére warunkuje jakosciowe zmiany w ich wiedzy i postawach. Studiowanie
powinno by¢ pogtebionym rozumieniem, zaangazowanym, aktywnym
w przeciwienstwie do uczenia sie powierzchownego. ,Uczenie sie gtebokie
jest takim podejsciem do uczenia sie, gdzie uczacy sie wykorzystuje wyz-
szego rzedu umiejetnosci poznawcze takie jak zdolnos¢ analizowania, syn-
tetyzowania, umiejetnosci rozwigzywania probleméw oraz zdolnosci meta-
poznawczych, ktére przyczyniajg sie do dtugoterminowego rozumienia (...).
Proces uczenia sie gtebokiego przebiega przez integracje wiedzy nowej z juz
istniejacg w umysle uczacego sie”**. Aktywnos¢ intelektualna, jaka jest stu-
diowanie wymaga uczenia sie zaangazowanego, gtebokiego zamiast uczenia
sie powierzchownego, asymilujgcego gotowe informacje.

Zwiekszona liczba studentéw na uczelniach, obnizajgcy sie poziom absol-
wentéw szkédt srednich powoduje, ze studiowanie jako pogtebione uczenie
sie przestato by¢ powszechnym zjawiskiem uprawianej kultury pracy studen-
tow. Studiowanie nie moze by¢ zwigzane tylko z pamieciowym opanowa-
niem tresci. Studiowanie jako specyficzna forma dziatalnosci wymaga duzego

12 D. Ciechanowska, Uczenie sie gtebokie jako efekt studiowania, [w:] Uwarunkowania
efektow ksztatcenia akademickiego, red. D. Ciechanowska, Szczecin 2012, s. 111-132.

13 D. Ciechanowska, Self-directed learning. Proba konceptualizacji pojecia na gruncie
edukacji dorostych. ,Rocznik Andragogiczny” 2009, s. 151.

14 D. Ciechanowska, Uczenie sie gtebokie jako efekt studiowania, [w:] Uwarunkowania
efektow ksztatcenia akademickiego, red. D. Ciechanowska, Szczecin 2012, s.125.
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stopnia samodzielnosci poznawczej zwigzanej z mysleniem i dziataniem.
Samodzielno$é poznawcza to zespot powigzanych ze sobg umiejetnosci roz-
wigzywania problemoéw badawczych (formutowanie problemow, projekto-
wanie badan, prowadzenie badan, analiza i interpretowanie ich wynikéow),
a takze doboru zroédet i gromadzenia informacji zwigzanych z opracowaniem
nowego zagadnienia. Studiowanie powinno sprzyja¢ rozwijaniu tworczej
postawy studentéw zwigzanej z wysitkiem intelektualnym, z przetwarzaniem
i wytwarzaniem wiedzy, rozwigzywaniem probleméw, poszukiwaniem roz-
wigzan alternatywnych, wartos$ciowaniem, diagnozowaniem i weryfikowa-
niem réznorodnych hipotez.

Studiowanie jako specyficzna, wyzsza forma uczenia sie wymaga duzego
stopnia samodzielnosci intelektualnej i umiejetnego inspirowania przez
nauczyciela akademickiego. Wymaga wyéwiczenia u studentéw specyficz-
nych umiejetnosci umystowych, stopniowego wdrazania do samodzielnego
studiowania, zaznajamianiaze wskazéwkamimetodykistudiowanialiteratury,
a takze wyzwalania odpowiedniej motywacji i aspiracji. ,,Studiowanie polega
w duzej mierze na na samodzielnej pracy uczgcego sie i na autonomii jed-
nostki wyrazajgcej sie w odpowiedzialnosci za swdj rozwdj, za swoje wybory,
za jakos¢ uczenia sie oraz za jego efekty. To rowniez petnienie roli spotecz-
nej, w ktérej normy postepowania, styl bycia, wartosci prezentowane przez
studiujgcego wynikajg z identyfikowania sie przynaleznoscig do spotecznosci
akademickiej”*®.

W. Okon okresla studiowanie jako uczenie sie na poziomie wyzszym przy
maksymalnym udziale wtasnej inicjatywy i samodzielnosci'é, podczas wgte-
biania sie w dang dyscypline naukowg do tego stopnia, by wystepowaty ele-
menty witasnych poszukiwan odpowiedniej wiedzy, twdrczego jej transfor-
mowania, a nawet badania.

Studiowanie nie moze sprowadza¢ sie tylko do opanowania przez studen-
tow obszernego zasobu gotowej wiedzy, ale musi przyczyniac sie do uksztat-
towania samodzielnej, badawczej i twdrczej postawy, wyrazajgcej sie w wyja-
$nianiu, odkrywaniu prawidtowosci, interpretowaniu zjawisk i proceséw oraz
rekonstruowania i wytwarzania nowej wiedzy'’. Uwzgledniajgc ztozonosé

15 D. Ciechanowska, Kultura studiowania, [w:] Proces ksztatcenia akademickiego studenta,
red. D. Ciechanowska, Szczecin 2009, s. 37.

16  W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 1998.

17 D. Ciechanowska, Zmieniajgcy sie uniwersytet i autonomia studentow, , Edukacja
Humanistyczna” nr 1/2011.
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procesu samodzielnego studiowania, nalezy stopniowo i systematycznie
wdrazaé¢ studentéow do tej formy dziatalnosci intelektualnej. Kierowanie
samodzielng pracg studentéw powinno byé dziataniem dobrze przemysla-
nym i zorganizowanym. Juz od pierwszego roku studiow nalezy wdraza¢ stu-
dentdw do umiejetnego czytania literatury naukowej i konsultowania zdoby-
tej samodzielnie wiedzy z wyktadowcami?®,

Samodzielne studiowanie wymaga od studentéw odpowiedniego przygo-
towania merytorycznego w tym zakresie wiadomosci i stosowania zasad racjo-
nalnej organizacji czynnosci uczenia sie. Na podstawie wieloletniej obserwacji
i wycinkowych badan sondazowych ogdlnie mozna stwierdzi¢, iz wiadomosci
i umiejetnosci studentéw z zakresu racjonalnej organizacji czynnosci uczenia
sie sg niewystarczajgce. Niepokoi¢ moze fakt, ze az 3/4 badanych studen-
tow ocenia swoje wiadomosci i umiejetnosci w tym zakresie negatywnie.
Wycinkowe badania diagnostyczne zostaty przeprowadzone w latach 2011-
2012, objeto nimi 112 studentdéw drugiego roku studiow licencjackich Wyzszej
Szkoty Humanistycznej TWP w Szczecinie. Badani studenci mieli za zadanie
ocenié znajomos¢ literatury z zakresu techniki uczenia sie, znajomosci sposo-
béw studiowania literatury naukowej oraz umiejetnosci notowania.

Wskaznikiem zaréwno wiadomosci o sposobach racjonalnego uczenia
sie, jak i zainteresowania studentéw tg problematyka jest znajomos¢ wsréd
badanych literatury z tego zakresu. Nalezy stwierdzi¢, ze znajomosc¢ literatury
tego typu jest dosy¢ niska. Srednio tylko 24% badanych wymienito tylko jedna
ksigzke z tej dziedziny. Swiadczy to o tym, ze stopieri zainteresowania proble-
matyka nauki wtasnej jest wsréd badanych studentéw stosunkowo niski.

Praca samodzielna to w duzej mierze praca z literaturg naukowa,
dzieki ktérej studenci zdobywajg ponad potowe wiedzy w trakcie studidw.
Dokfadne czytanie, analizowanie, wnikliwe i wielokrotne powtarzanie to
powazna praca umystowa w trakcie studiowania. Badani studenci posiadali
niewielkie umiejetnosci dotyczgce zasad racjonalnego postepowania z lek-
turg naukowa, co wynika z matej znajomosci sposobéw studiowania dzieta
naukowego. Stwierdzono, iz doktadnie i wnikliwie analizuje czytang litera-
ture, dokonuje podziatu informacji oraz wielokrotnie powtarza 28% bada-
nych studentow. Wiekszos¢ studentdéw czyta literature kilkakrotnie w celu
jej pamieciowego opanowania.

18 K. Duraj-Nowakowa, Studiowanie literatury przedmiotu, Krakéw 2002.
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Studiowanie literatury naukowej wigze sie z jej konspektowaniem. Z prze-
prowadzonych badan i wieloletniej obserwacji wynika, ze najczesciej spo-
tykanym zapisem jest jej streszczanie, praktykuje to 68% studentdéw, pozo-
stali sporzadzajg plany studiowanej literatury oraz wypisujg najwazniejsze
informacje (wyciagi, cytaty). Stosunkowo niski odsetek studentow pisze wta-
sne uwagi, opinie o studiowane;j literaturze. Notowanie wydatnie pomaga
w ustaleniu sensownego planu tresci oraz ich przyswajanie. Powinno sie
notowac w toku studiowania literatury naukowej, podczas stuchania wykta-
déw, dyskusji. Umiejetne prowadzenie notatek szczegdlnie z wyktadéw
ponad dwukrotnie zwieksza poziom rozumienia wyktadu, odcigza pamieg,
notatki sg stale do dyspozycji'®: stuchajgc wyktadu, student dokonuje selekcji
tego, co warto zanotowaé, decyduje, jak wyodrebnia¢ informacje gtéwne od
drugorzednych, jak stosowac skréty i umowne znaki itp.

Wyniki badan wykazujg, ze prawie wszyscy badani studenci sporzadzajg
notatki z wyktadow, przy czym 25% stara sie notowac dostownie, prawie potowa
z nich nie nadaza z notowaniem. Stopien poprawnosci notatek budzi pewien nie-
pokdj, gdyz prawie 20% badanych studentdw sporzadza notatki niezbyt staran-
nie. Studenci duzg wage przywigzujg do notatek z wyktaddw jako Zrédta wiasnej
nauki, gdyz korzystajg z nich na ¢éwiczeniach i podczas przygotowywania sie do
zaliczen i wyktadow. Z tego wzgledu nauczyciele akademiccy powinni wiekszg
uwage poswieci¢ wdrazaniu studentéw do racjonalnego sporzgdzania notatek.

Z przeprowadzonych wycinkowych badan wynika, ze umiejetnos¢ samo-
dzielnego studiowania nie jest zadowalajaca, co jest nastepstwem niedoce-
niania planowego, systematycznego wdrazania studentéw do stosowania
racjonalnych metod uczenia sie. Oprdcz tego poziom samodzielnego studio-
wania mozna by podwyzszy¢ poprzez motywowanie ksztatcgcych sie studen-
téw, podwyzszania ich aspiracji oraz rozbudzania zainteresowan.
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Jozef Pétturzycki

O potrzebie aksjologii
w studiach akademickich

Abstract

On the need of axiology in educational studies

In the paper axiological issues in educational writings, study program-
mes and standards of teachers’ training are discussed. Starting with values
in philosophical concepts the author presents lexical meaning of values in
education. Then he points to depreciation of values in education during
socialism in Poland and the era of axiological re-born since 1989 not only in
educational papers and books but also at educational conferences’ themes.
Especially he underlines contribution of outstanding pedagogues and didac-
tical conferences. Nevertheless he focuses on deficiencies and worrisome
concealment of axiological issues in some educational handbooks, educa-
tional policy as well as in educational study programmes and standards of
teachers’ training. He points to consequences and threats of this to educa-
tional theory and practice, simultaneously underlying role of cultural peda-
gogy and directions from John Paul the Second’s teaching.

Stowa kluczowe: wartosci, aksjologia, podreczniki pedagogiczne, dydaktyka,
studia pedagogiczne, standardy ksztatcenia nauczycieli, pedagogika kultury.

Key words: values, axiology, educational handbooks, didactics, educatio-
nal study programmes, standards of teachers’ training, cultural pedagogy.
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Terminaksjologia jako teoria lub nauka o wartosci wprowadzit P. Lapie
w 1902 roku, a upowszechnit go E. Hartmann w dziele Grundriss der Axiologie
z 1908 roku.

Problematyka aksjologiczna wystepowata juz znacznie wczesniej w filozofii grec-
kiej, a tworzyli jej podstawowe ujecia nie tylko Platon i Arystoteles, ale takze sto-
icy i epikurejczycy. Stoicy gtosili poglad, ze jedynym dobrem jest cnota, a cztowiek
cnotliwy kieruje sie wytacznie rozumem, co zapewnia mu postepowanie zgodne
z naturalnym porzadkiem $wiata. Najwyzszym dobrem byta wolnos¢ od przykrosci
okreslona przez rozum oraz wrazliwos$¢ cztowieka na radosci i przykrosci.

W nauczaniu Platona poszczegdlne wartosci miaty okreslone zakresy zna-
czen: prawda doskonalita intelekt, dobro wole, a piekno uczucia. Nie tylko byty
powszechnie uznawane i cenione, ale wptywaty na rozwdj nauki, etyki i sztuki.

Triada platonska zostata z czasem wzbogacona o sakrum i wiedze, a ten pet-
niejszy zakres wartosci okreslat wtasciwosci i postawy poczciwego cztowieka,
jak to nazywano w literaturze renesansu. U nas to pojecie popularyzowat ojciec
literatury narodowej Mikofaj Rej, a Jan Kochanowski wychwalat uznawane war-
tosci w piesniach O cnocie i Dobrej stawie, wzbogacajac je o stuzbe ojczyznie.

Wartos$ci to termin wieloznaczny, ich desygnatami sg dobro, prawda,
piekno, uzytecznos¢, wolnos$é, odpowiedzialno$é, efektywnosé. Zajmuje sie
nimi wiele nauk: etyka, estetyka, teologia, prakseologia, ekonomia, prawo,
a takze aksjologia pedagogiczna. Synonimami wartosci sg dobro, cel, idea,
norma, doskonato$é. Dobro jest zawsze wartoscig, a wartos¢ dobrem.
Wartosci stajg sie przedmiotem analiz i interpretac;ji filozoficznych, psycholo-
gicznych, socjologicznych, antropologicznych, ekonomicznych.

Leksykograficzne ujecia aksjologii pedagogicznej

W Sfowniku jezyka polskiego W. Doroszewskiego warto$¢ oznacza: ,to,
ile co$ jest warte pod wzgledem materialnym; cecha przedmiotu, produktu,
materiatu itp. dajgca sie wyrazi¢ réwnowaznikiem pienieznym lub innym
Srodkiem ptatniczym, lub ceng subiektywng”*. W aksjologii termin ten ozna-
cza wszystko, co cenne, godne pozadania lub wyboru, co stanowi ostateczny
cel ludzkich dazen?. Podobne znaczenie przypisuje sie wartosciom w peda-
gogice i dydaktyce.

1 Stownik jezyka polskiego, tom 9, s. 855.
2 Stownik etyczny, Lublin, Wyd. UMCS, s. 259.
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W Stowniku Pedagogicznym Wincentego Okonia z 1992 roku hasto aksjo-
logia ujete jest nastepujgco: ,nauka o wartosciach, teoria wartosci. Aksjologia
ogodlna zajmuje sie badaniem wartosci, ich hierarchii i systemow, aksjologia
szczegdtowa — jako dziedzina zainteresowania réznych dyscyplin — rozpatruje
zwigzane z nimi wartosci moralne, estetyczne, ekonomiczne, poznawcze”3.

Ta zwiezta, ale jasna definicja uzupetniona jest w hasle aksjologia
pedagogiczna jako dziat pedagogiki ogdlnej zajmujgcej sie ,tymi war-
tosciami, ktore wychowanie ma zaszczepi¢ w wychowankach”*. Podobnie
ujmuje oba te hasta autor rowniez w Nowym stowniku pedagogicznym®.

W Pedagogika. Leksykonie PWN pod redakcjag B. Milerskiego
i B. Sliwerskiego wystepuje krétkie hasto aksjologia pedagogiczna® — okre-
$lone jako: , dziat pedagogiki ogdlnej zajmujgcy sie warto$ciami w socjalizacji
i wychowaniu cztowieka, dostarczajgcy przestanek teoretycznych do oddziaty-
wan pedagogicznych czy formutowaniu tresci i programéw wychowawczych”.
Autorzy wyrdzniajg ,,dwie ptaszczyzny badan aksjologicznych w pedagogice:
teoretyczng — badajgcy ogdlng nature wartosci i postulatywng — odnoszaca
sie do prob ustalania taksonomii wartosci, ich klasyfikacji, a takze kryteridow
i regut wartosciowania”.

Pominieto wskazanie roli i miejsce aksjologii w procesach wychowania
i nauczania, w samoksztatceniu i studiach pedagogicznych, a takze w ksztatce-
niu nauczycieli. Zwraca uwage takze ujmowanie aksjologii jako dziatu pedago-
giki ogdlnej a nie podstawy ideatu wychowania oraz proceséw edukacyjnych.

W Encyklopedii Pedagogicznej pod redakcjg Wojciecha Pomykaty w wyda-
niu z 1997 roku hastaaksjologia iwartosci w ogdle nie wystepujg’.

Natomiast w Encyklopedii XXI wieku pod redakcjg Tadeusza Pilcha wyste-
puje tylko hasto aksjologia pedagogiczna w bardzo ogdlnym ujeciu
autorskim Lestawa Pytki®. Istotnym sformutowaniem w tym ujeciu jest stwier-
dzenie, ze ,w aksjologii pedagogicznej chodzi najogdlniej o sformutowanie
i uzasadnienie okres$lonych zbioréw czy raczej systemoéw wartosci sktadajgcych

3 W. Okon, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 1992, PWN, s. 15.

4 Ibidem, s. 15.

5 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 2001, Zak, s. 18.

6 Leksykon PWN. Pedagogika, red. B. Milerski i B. Sliwerski. Warszawa 2000, PWN,
s. 11-12.

7 Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1997, Fundacja Innowacja.

8 L. Pytka, Aksjologia pedagogiczna, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
J.M. Swiecinski tom 1, s. 67—69.
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sie na okreslony standard etyczny zwany najczesciej ideatem pedagogicznym,
z ktérego wyprowadza sie nadrzedne i etapowe cele wychowania (ewentualnie
ksztatcenia). (...) kazda odmiana pedagogiki, nawet antypedagogika dysponuje
okreslonym zbiorem zatozen lub przedzatozen co do intencji dziatan zalecanych
lub przynajmniej oferowanych jako ewentualne postulaty wdrozeniowe”®. Inne
uwagi nie dotyczg zagadnienia aksjologii pedagogicznej i mozna jedynie oczeki-
waé, ze w dalszym tomie ukaze sie rozwiniete hasto wartosci w wychowaniu.

Najnowszym opracowaniem leksykograficznym w pedagogice jest
Leksykon pedagogiki pracy™ autorstwa profesora Tadeusza W. Nowackiego.
Znakomity autor zamieszcza interesujgco ujete hastoaksjologii pedago-
gicznej, ktdérg ujmuje jako: ,uktady wartosci kierujgce poczynaniami peda-
gogicznymi. Problematyka aksjologiczna jest czynna juz w procesie powsta-
wania koncepcji pedagogicznych i ujawnia sie w projekcji wzoru osobowego,
ktéry przyswieca poczynaniom wychowawczym. Istote tego wzoru stanowi
zawsze pewien uktad wartosci, ktére wychowanek powinien w swym zyciu
szanowac i dgzy¢ do ich wzmacniania i pomnazania. Rozmaite kierunki peda-
gogiczne inaczej kreslity wzér wychowawczy i dlatego wspieraty czy wytwa-
rzaty u wychowankéw dazenia do uzyskiwania i ochrony innych wartosci.
Cztowiek religijny, oddany Bogu, stanowi wzoér dla wychowania religijnego,
ten wzér odmienia sie zaleznie od religii. Inaczej okreslaty wzér wychowaw-
czy prady wywodzace sie z o$wiecenia, ktdre przyznawato wiodgaca role i naj-
wyzszg wartos¢ rozumowi. Jeszcze inaczej stawiajg sprawe rozmaite kierunki
pedagogiki alternatywnej, wyrazajgce sprzeciw wobec prawa ksztattowania
miodziezy przez dorostych. Takze rozmaite ideologie spoteczne forsowaty
swoj ideat wychowawczy. Wystarczy przywotaé tu komunizm rosyjski (bol-
szewizm) z jego uwielbieniem ideologii i jej twdrcow, kontynuatoréw oraz
hitleryzm i wojenng ideologie faszyzmu”*.

Podaje tekst catego hasta, bo trafnie i oryginalnie wyraza on istote pedago-
gicznej aksjologii itgcznie z ujeciami W. Okonia oraz Leksykonu PWN. Pedagogika
tworzg petng catos¢ propozycji terminologicznej dla aksjologii pedagogicznej.

To ujecie przyjmuje jako podstawe rozwazan o stanie, zaniedbaniach
i potrzebach rekonstrukcji i wartosci w pedagogice oraz edukacji.

9 Ibidem, s. 67—-68.
10 T. W. Nowacki, Leksykon pedagogiki pracy, Radom 2004, Instytut Technologii Eksploatacji.
11 Ibidem, s. 10.
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Tadeusz Nowacki podaje takze hasto aksjologia pracy zwigzane
z przemianami pojecia pracy i uznawanie jej jako wartosci. ,, Aksjologia pracy
— pisze Nowacki — zajmuje sie warto$ciami, ktére przyswiecajga pracowni-
kom réznych dziedzin dziatalnosci i wartos$ciom, ktére w swej pracy chronig
i pomnazajg (...). Jest to zagadnienie aksjologii zawodow, ale mozna rozpatry-
wac réwniez wartos¢ pracy w projekcji jednostkowego bytu”*2.

Przytaczam to sformutowanie, gdyz prowadzi ono do problematyki aksjo-
logii pedagoga i nauczyciela, ktéra takze wymaga rekonstrukcji i upowszech-
niania jako jedna z wartosci wtasciwych edukacji. Tworzone sg juz préby deon-
tologii pedagogicznej, ale nie osiggnety zakresu wiekszego upowszechnienia.

Rdine ujecia aksjologii

W ujeciach filozoficznych wartosci sg cechg przypisywang rzeczom lub
zjawiskom. W psychologii wartos¢ wigze sie ze zjawiskiem wyboru, w ujeciu
socjologicznym majg one wymiar spoteczny. Humanistyczne ujecie wartosci
polega na wskazaniu, co cztowiek lub grupa spoteczna ceni, uwaza za wazne
i tak traktuje w swych przekonaniach i przezyciach.

Pedagogika zajmuje sie rozwojem cztowieka i ksztattowaniem jego osobo-
wosci. Wartosci w ujeciu spotecznym i humanistycznym stuzg rozwojowi. Dobro
formuje osobowos¢, wyzwala z nadmiernego materializmu, sprzyja rozwojowi
duchowosci, otwiera na potrzeby innych, chroni przed czynami niegodziwymi.
Prawda pozwala poznaé rzeczywistos¢ i chroni przed zaktamaniem. Piekno daje
radosé. Obok doswiadczen, jakie w ujmowaniu wartosci zyskaty takie nauki jak
etyka, epistemologia i estetyka coraz szerzej pojawiajg sie interpretacje i oceny
pedagogiczne, gdyz wartosci nie tylko powrdcity do edukaciji, ale nadajg jej nowy
wymiar i stuzg odrodzeniu ich wychowawczych i ksztatcgcych waloréw.

Aksjologia w wychowaniu to teoria przyjmujgca wartosc jako zasadniczy czyn-
nik w procesie wychowania. Z pedagogika normatywna faczy jg problem ideatu.

Szkota J. Herbarta wysuwata na pierwsze miejsce wartosci rzeczowe,
u Deweya wartosci personalne. Socjologizm gtdwng wartos$¢ procesu peda-
gogicznego upatrywat w dziatalnosci grupy, jej doswiadczeniu i dorobku.
Kulturologizm zasadniczg wartos¢ pedagogiczng dostrzegat w dobrach kulturo-
wych, zdolnych wyzwoli¢ inwencje twdrczg umozliwiajgcg rozwdj osobowosci.
Moralizm z kolei preferuje wartosci moralne oparte na prawie naturalnym,

12 Ibidem, s. 10.
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prawie Bozym pozytywnym i prawie koscielnym, dzieki ktéorym dokonuje
sie koordynacja zycia wewnetrznego jednostki. Personalizm pedagogiczny
uzaleznia proces wychowawczy przede wszystkim od wartosci osobowych
wychowanka i wychowawcy.

Wprowadzenie do standardéw studidow pedagogicznych przedmiotu
wspotczesne kierunki pedagogiczne pozwala nie tylko zapoznac¢ studentéw
z aktualnymi kierunkami w pedagogice, ale takze wskazuje ich bogactwo
aksjologiczne i rézne ukierunkowania wartosci zalezne od zatozen filozoficz-
nych i przyjetych podstaw naukowych.

W systemie autorytarnym wartosci sg pomijane lub nawet deprecjono-
wane, o czym przypominajg prace z podstaw wychowania i dydaktyki, w kto-
rych aksjologiczne podstawy zastepowano cytatami z deklaracji ideowo-poli-
tycznych lub utozsamiano je z zadaniami i celami ksztatcenia.

Bogdan Suchodolski w jednej z ostatnich wypowiedzi stwierdzit: ,jest rze-
czg zastanawiajaca, jak tatwo z teorii i praktyki edukacyjnej znikneta proble-
matyka wartosci, niekiedy nawet zupetnie”?3,

Deprecjonowanie aksjologii w podrecznikach pedagogicznych
Przyktadem wyrugowania aksjologii z tresci studidow pedagogicznych i pod-
recznikdw akademickich jest wydany w 1959 roku Zarys pedagogiki w dwu
tomach pod redakcja Bogdana Suchodolskiego* ktéry nie zawiera w swojej
strukturze ani w tresci problemdw aksjologicznych. Podobnie w Pedagogice
podreczniku dla kandydatow na nauczycieli*> z 1980 roku bedacym pigtym
wydaniem, w ktorym takze nie ma zagadnien aksjologicznych, a w obu wyda-
niach wystepuje krytyka pedagogiki kultury i socjologicznej teorii wychowania.
Takze najczesciej wydawany od 1972 roku podrecznik dydaktyki autorstwa
Czestawa Kupisiewicza®®, w réznych wydawnictwach z czeSciowo zmieniong
i rozszerzong trescig stale pozbawiony byt zagadniend aksjologicznych,
a w ostatnich wydaniach juz po roku 2000 nawet wspodtczesne tendencje
wartosci kultury przemilcza. Wszelkie uwagi i podpowiedzi zbywa prymityw-

13 |. Wojnar: Rozmowa z profesorem Bogdanem Suchodolskim, ,Kwartalnik Pedago-
giczny” 1991 nr 3.

14  B. Suchodolski, Pedagogika, tom 1i2 PWN, Warszawa 1959.

15 B.Suchodoski, Pedagogika — podrecznik dla kandydatéw na nauczycieli, PWN, Warszawa
1980.

16  Cz. Kupisiewiczj, Podstawy dydaktyki ogdlnej, PWN, Warszawa 1972.
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nymi ztosliwosciami albo nagonkg wtasciwg dla czaséw, gdy petnit funkcje
prorektora Uniwersytetu Warszawskiego. Doznatem tego po opublikowaniu
studium O nowoczesny podrecznik dydaktyki ogdlnej*’.

W czasie budowania spoteczenstwa rozwinietego socjalizmu aksjologia
zostata odrzucona, a nawet byta sponiewierana i oSmieszana.

Przyktadem szczegdlnie wyrazistym takiego stosunku do wartosci
w edukacji jest akademicki podrecznik pedagogiki pod redakcjg Michata
Godlewskiego, Stanistawa Krawcewicza, Jerzego Wotczyka i Tadeusza
Woujka®. W 23 rozdziatach na 855 stronach tekstu nie ma zagadnienia
aksjologii, a termin wartos¢ wystepuje jedynie dwukrotnie w rozdziale
drugim, gdzie Jan Legowicz rozwaza role filozofii w tworzeniu teorii
wychowania. Konkretne cytaty sg nastepujace: ,poza cztowiekiem nie
ma w Swiecie rzeczy wyzszej wartosci”?® oraz ,wychowujacy, jak i wycho-
wywany znajdujg w praxis swej spoteczno-klasowej przynaleznosci sens,
czyli odpowiedZ na pytanie o warto$¢ i godnos¢ swego ludzkiego istnie-
nia, myslenia i dziatania”. Warto doda¢, ze autorem tego rozdziatu byt
znany i ceniony historyk filozofii i personalista, dla ktérego aksjologia nie
byta zagadnieniem nieznanym.

W tym samym opastym tomie Heliodor Muszyriski przedstawia swoje uje-
cie procesu wychowania i do$¢ szczegétowo omawia ksztattowanie sie i roz-
woj moralnej sylwetki cztowieka®.

Ten proces zdaniem H. Muszynskiego zalezy od wptywu znaczgcych grup
spotecznych, znaczacych rdl spotecznych, znaczgcych oséb oraz od mechani-
zmu wptywu znaczgcych przekonan i postaw, ktére jednostka juz wczesniej
sobie przyswoita. W ksztattowaniu moralnej sylwetki cztowieka nie uczest-
nicza i nie sg przydatne, w ujeciu H. Muszynskiego, wartosci i zatozenia
aksjologii, natomiast widzi on koniecznos¢ wykorzystywania pryncypializmu
moralnego oraz racjonalizmu moralnego, dzieki ktérym ,studium rozwoju
prowadzi do ideowosci moralnej”?.

17 ). Potturzycki, O nowoczesny podrecznik dydaktyki ogdlnej, [w:] Kazimierz Sosnicki
tworca dydaktyki polskiej, Torun—Ptock 2003, s. 327-347.

18 Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. M. Godlewski, S. Krawcewicz, J. Wotczyk,
T. Wujek, PWN, Warszawa 1978.

19 Ibidem, s. 93.

20 Ibidem, s. 341.

21 Ibidem, s. 352.
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Charakterystyczne dla postawy redaktoréw i autoréw opastego tomu jest
nie tylko catkowite pominiecie wartosci i aksjologii ale takze rezygnacja z odwo-
tania do prac i pogladéw uczonych tej miary co S. Hessen, B. Nawroczynski,
B. Suchodolski, S. Wotoszyn, W. Okon czy K. Sosnicki. Wytwarza to nie tylko
pustke teoretyczng w konstruowanej propozycji podrecznika pedagogiki, ale
stwarza maniere przeradzajaca sie w zasade — przemilczania probleméw aksjo-
logii pedagogicznej oraz pomijanie autoréw i prac z tego zakresu. Tendencja ta
jest silnie zakorzeniona i pojawia sie réwniez wspoéfczesnie.

Odradzanie aksjologii w okresie transformacji

Obecnie w okresie transformacji wartosci podstawy aksjologii edukacyj-
nej sg nie tylko konieczne, ale stajg sie niezbedne w procesach szeroko rozu-
mianej edukacji.

Wartosciami zajmuje sie aksjologia ogdélna i szczegétowa, bedgca wyrazem
zainteresowan poszczegdlnych dyscyplin. Aksjologia pedagogiczna dopiero
sie na nowo ksztattuje. Niektdrzy odpowiedzialni dydaktycy podejmujg te
zagadnienia. S3 to przede wszystkim prace Kazimierza Denka i Wtadystawa
Zaczynskiego?.

Zaczynski skutecznie przeciwstawia sie fatszywym pogladom ,teorety-
kow” wychowania socjalistycznego o tozsamosci celu i wartosci w wychowa-
niu, a K. Denek w swych kolejnych pracach konstruuje autorskie ujecie aksjo-
logii edukacyjnej. Pojawity sie takze pogtebione prace teoretyczne autorstwa
Katarzyny Olbrycht i J. Czernego®, w ktérych ukazane zostaty nowe ujecia
problemoéw aksjologii z wykorzystaniem aktualnej literatury zagranicznej
oraz badan empirycznych.

Z czasem przystgpiono do organizacji konferencji i narad problemo-
wych nad wartosciami w edukacji. Pierwszg w okresie transformacji konfe-
rencje poswiecong problemom aksjologii i teleologii dydaktycznej zorganizo-
wano w pazdzierniku 1992 roku w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w ramach
Torunskich Konferencji Dydaktycznych?. W czasie obrad wygtoszono ponad 30
referatéw ukazujacych istote wartosci dla edukacji oraz formutowaniu celdw i tre-

22 W. Zaczynski, Antynomia celéw i wartosci w wychowaniu, ,Ruch Pedagogiczny” 3/4
1993; K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, 1994; Tenze, Aksjologiczne aspekty
edukacji szkolnej, Torun 1999.

23 K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka, Katowice 2000; Czerny.

24 ,Torunskie Studia Dydaktyczne” Rok Il — 1993, nr 2, IPUMK WSOWRIA.
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Sci ksztatcenia. Gtéwnymi referentami byli profesorowie Wtadystaw Zaczynski,
Tadeusz Lewowicki, Zofia Matulka, Teresa Kukotowicz, Zofia Zukowska, Halina
Gajdamowicz, Janusz Tarnowski, Kazimierz Denek, Barbara Zechowska, Roman
Schulz.

Teksty te uzupetnione o komunikaty z badan ukazaty sie w drugim tomie
Toruniskich Studiow Dydaktycznych oraz w specjalnym numerze % Ruchu
Pedagogicznego z 1993 roku. Publikacje te upowszechnity zagadnienie aksjo-
logii i teleologii dydaktyczne;.

Pojawity sie nowe opracowania i kolejne konferencje, z ktérych na
szczegdlng uwage zastuguje konferencja zorganizowana w Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim.

W dniach 10-11 czerwca 2003 roku odbyta sie ogélnopolska konferencja
naukowa zorganizowana przez Katedre Pedagogiki Dorostych KUL w Lublinie
na temat Problemdw aksjologicznych edukacji dorostych. Konferencja wzbu-
dzita szerokie zainteresowanie, uczestniczyli w niej przedstawiciele osmiu
uniwersytetow i siedmiu innych szkdét wyzszych. Wygtoszone referaty i komu-
nikaty zostaty opublikowane w obszernym tomie Aksjologia edukacji doro-
stych® pod redakcjg profesor Janiny Kostkiewicz — organizatora naukowego
konferencji i kierownika Katedry Pedagogiki Dorostych KUL. Obszerny tom
zawiera teksty przedstawiajgce andragogike w perspektywie aksjologicznej,
omawiajgce obecnos$é wartosci w edukacji dorostych, problemy aksjologiczne
w teorii i praktyce edukacji dorostych przedstawione w 32 tekstach autor-
skich, w tym profesoréw Olgi Czerniawskiej, Elzbiety Dubas, Janusza Gajdy,
Janiny Kostkiewicz, Zofii Matulki, ks. Mariana Nowaka, Katarzyny Olbrycht,
Stanistawa Rucinskiego.

Liczne grono uczestnikéw i referentéw uzasadnia zywe zainteresowanie
tg problematyka w edukacji dorostych, ktéra takze potrzebuje rekonstrukcji
i odrodzenia zatozen aksjologicznych i wartosci wychowawczych w réznych
dziedzinach aktywnosci edukacyjne;j.

Kazdy cztowiek przyswaja sobie wartosci poprzez kulture, w ktérej wycho-
wuje sie i wyrasta. Nosnikami wartosci sg jezyk, sposoby zachowania sie,
obyczaje, systemy znakdw, literatura i sztuka. Procesy wychowania i ksztatce-
nia s w najogodlniejszym znaczeniu wprowadzaniem ludzi w kulture ojczysta,
regionalng, rodzinng, a takze ogdlnoludzka. Jest to proces inspirowany przez
uznane w tych srodowiskach wartosci.

25 Aksjologia edukacji dorostych, red. J Kostkiewicz, Wyd. KUL, Lublin 2004.
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Okreslajac istote wartosci, odwotujemy sie do przedstawicieli wielu nauk.
Socjolog Profesor Jan Szczepanski okresla wartos¢ nastepujgco: ,dowolny
przedmiot materialny lub idealny, idea lub instytucja, przedmiot wyimagino-
wany lub rzeczywisty, w stosunku do ktérego jednostki lub zbiorowos¢ przyj-
mujg postawe szacunku, przypisuja mu wazng role w swoim zyciu i dgzenia
do jego osiggniecia odczuwajg jako przymus”?®.

Psychologowie widzg istote wartosci podobnie. Maria Tyszkowa uwaza,
ze wartosc: ,stanowi po pierwsze to, co jest wazne dla istnienia, aktywnosci
i rozwoju cztowieka w réznych okresach jego zycia, oraz po drugie wyobra-
zenie i przekonanie jednostki o tym, co jest wazne, godne pozadania i/lub
osiggniecia, co ma znaczenie dla jej zycia, aktywnosci i rozwoju”?’.

Etycy rozumiejg przez wartos$é: ,wszystko to, co cenne, godne pozadania
i wyboru; co stanowi ostateczny cel ludzkich dgzen”?8. Kazimierz Denek przyj-
muje, ze w naukach humanistycznych i o edukacji ,pojecie wartos¢ najcze-
Sciej odnosi do tego, co: ceni cztowiek lub grupa spoteczna, uwazane jest za
wazne i w ten sposdb przezywane. Do wyrdznienia tego, co cenione stuzg
przekonania i przezycia”?.

Rozpatrywanie i propagowanie wartosci edukacyjnych zgodnie z triada
Platona jest dzisiaj ujeciem historycznym. Aksjologia bardzo sie rozwinefa,
a rézne nauki jg wzbogacaja. Dla ukazania tego bogactwa odwotajmy sie do
dwu klasyfikacji szczegdlnie cenionych. Pierwszg jest propozycja M. Rokeacha,
ktéry dokonuje podziatu wartosci na ostateczne i instrumentalne. Pierwsze
z nich to stan rzeczy, do ktérych ludzie daza. Z kolei wartosci instrumentalne
to zachowania i cechy, stuzgce osigganiu tych stanéw rzeczy. Do wartosci
ostatecznych zaliczyt: wygodne (dostatnie), pasjonujace (aktywne, podnie-
cajace) zycie, poczucie dokonan, nadal trwajgcy udziat w jakiejs pracy, pokdj
na Swiecie (brak wojen i konfliktéw), piekno Swiata (natury, sztuki) rownosc
(braterstwo, réwne mozliwosci dla wszystkich), bezpieczedstwo rodziny
(opieka nad tymi, ktérych sie kocha), wolno$¢ (niezaleznos¢, wolny wyboér),
szczescie (zadowolenie), harmonia wewnetrzna (bycie wolnym od konfliktéw
wewnetrznych), dojrzata mitosé, bezpieczernistwo narodowe (obrona przed
agresjg), rados¢ (radosne, swobodne Zzycie), zbawienie (bycie zbawionym,

26 ). Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972.

27 M. Tyszkowa, Kultura symboliczna, wartosci i rozwdj jednostki, [w:] Wartosci w swiecie
dziecka i sztuki dla dziecka, Warszawa—Poznan 1984.

28  Maty stownik etyczny, red. S. Jedynak, Bydgoszcz 1994.

29 K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, op. cit., s. 27.
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zycie wieczne), szacunek dla samego siebie, uznanie spoteczne, prawdziwa
przyjazn (bliskie kolezenstwo), madrosé (dojrzate zrozumienie Swiata).
Wsréd wartosci instrumentalnych M. Rokeach wyliczyt takie, jak: ambitny
(ciezko pracujgcy, majgcy aspiracje) z szerokimi horyzontami myslowymi,
zdolny (kompetentny, efektywny), wesoty, czysty, odwazny (bronigcy swych
przekonan), przebaczajacy, pomocny (pracujacy dla dobra innych), uczciwy
(szczery, prawdomodwny), obdarowany wyobraznig (Smiaty, tworczy), nieza-
lezny (dazacy do samorealizacji, samowystarczalnosci), intelektualista (inte-
ligentny, myslacy), logiczny (konsekwentny, racjonalny), kochajacy (uczciwy,
czuty), postuszny (obowigzkowy, peten szacunku), grzeczny (powsciagliwy,
odznaczajgcy sie samodyscypling)®.
Interesujgce jest takze ujecie wartosci w opracowaniu R. Jedlinskiego,
ktory wprowadza nastepujgcay ich klasyfikacje:
1. Trancendentne (Bdg, swietos¢, wiara, zbawienie);
Uniwersalne (dobro, prawda);
Estetyczne (piekno);
Poznawcze (wiedza, madrosé, refleksyjnosé);
Moralne (bohaterstwo, godnos¢, honor, mitos¢, przyjazn, odpowiedzial-
nosé, sprawiedliwos$é, skromnosé, szczerosé, uczciwosé, wiernosé);
6. Spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadnosé, solidarnos¢, tole-
rancja, rodzina);
7. Witalne (sita, zdrowie, zycie);
8. Pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnosc);
9. Prestizowe (kariera, stawa, wtadza, majatek, pienigdze);
10. Hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa)3!.
W zaleznosci od przyjetych kryteriow podziatéw w aksjologii stosuje
sie rézne klasyfikacje wartos$ci. Mogg one przybieraé postac: ddébr, idei,
mysli, postaw, koncepcji, przezyé¢ psychicznych. Stawia to mozliwos¢ ich
podziatu na duchowe i materialne. Oznacza to, ze mamy do czynienia
z wartosciami ekonomicznymi (produkcyjne i konsumpcyjne), moralnymi,
prawnymi, politycznymi i religijnymi. Kazdy cztowiek samorealizuje sie
w kulturze, ktora opiera sie na zatozeniach i normach ponadczasowych.
Czotowy polski pedagog XX wieku — Bogdan Suchodolski w aksjologii

vk wnN

30 M. Rokeach, Beliefs, Attitudes and Values, San Francisco 1968, podaje za K. Denkiem,
op. cit., s. 35.

31 R.lJedlinski, Swiat wartosci uczniéw koriczgcych szkote podstawowgq, [w:] Podmiotowy
wymiar szkolnej polonistyki, red. Z. Uryga, Krakow 1998.
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i teleologii upatrywat mozliwos¢ naprawy cywilizacji i kultury. Edukacja
ujmowana w kategoriach wartosci i celéw staje sie jego zdaniem pod-
stawowga nadziejg na naprawienie wspdlnej, zagrozonej cywilizacji®2.
Podobnie Zygmunt tomny potrzebe wartosci widzi nie tylko jako pod-
stawe rozwoju nauki, ale takze jako skuteczne antidotum na zanik etosu
pedagogicznego i naukowego. Pisze, ze do wzrostu zainteresowan war-
tosciami przyczynit sie ,nie tylko niespotykany w dziejach rozwdj nauki
i techniki, ile zanik etosu tych dziedzin”, a w dalszej czesci stwierdzit: ,,edu-
kacja aksjologiczna stanowi dzi$ — w epoce kryzysu wartosci — najbar-
dziej priorytetowg czes$¢ teleologicznej formacji wspdtczesnych ludzi”*.

K. Denek dochodzi do istotnego stwierdzenia, ze: , Problematyka warto-
$ci nie jest wytworem okreslonego systemu spoteczno-ekonomicznego. Ma
charakter filozoficznie uniwersalny (...) trudno sobie wyobrazié, zeby kiedy-
kolwiek istniata edukacja bez wartosci”**. Aksjologia i teleologia nalezg do
tych probleméw, ktére w ostatnich latach wysunety sie na pierwszy plan
w ramach wielu dyscyplin nauk humanistycznych i spotecznych.

Problemy aksjologii w wychowaniu podejmuje Marian Nowak, ktéry war-
tosci aksjologii pedagogicznej ujmuje jako zagadnienie interdyscyplinarne,
ale Scisle zwigzane z procesami edukacyjnymi. To stanowisko najlepie;j ilu-
struje nastepujacy cytat: ,jesli wychowawcom, rodzicom zabraknie zaintere-
sowania wartosciami w procesie wychowania, to faktycznie zabraknie tego,
co rozumiemy jako dziatalno$¢ wychowawczg, a wiec zabraknie wychowania
(...). Wychowanie i nauczanie nie sg do pomyslenia bez postawienia problemu
celu wychowania, a wiec nie istniejg one bez wartosciowania i bez wartosci.
To witasnie dlatego wartosci nigdy nie zniknety z pola widzenia pedagogiki
i nauk o wychowaniu”*®. Przekonanie Mariana Nowaka nie zawsze znajdo-
wafto dawniej i znajduje jeszcze dzisiaj potwierdzenie w niektérych pracach
pedagogicznych i co gorsza w praktyce wychowawczej oraz aktywnosci zycia
towarzyskiego. Chyba, ze przyjmiemy zatozenie, ze tam, gdzie nie ma warto-
$ci, to nie ma takze pedagogiki i nauk o wychowaniu.

32  B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, \Warszawa 1990.

33 K. tomny, Edukacja aksjologiczna wyzwaniem epoki. Od regionalizmu do planetary-
zmu, [w:] Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukotowicz, M. Nowak,
Lublin 1997.

34 K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, op. cit.

35 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijarn-
skiej, KUL, Lublin 1999, s. 422.
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Mimo przyznawaniu aksjologii podstawowej funkcji w systemie eduka-
cji, jakie powinny by¢ scisle zwigzane z procesami ksztatcenia i wychowania,
wystepuja rzadko lub sg zaledwie wzmiankowane. Wyrazistym przyktadem
sg materiaty okreslajgce zasady i zadania reformy szkolnej, ktéra przebiega
bez uwzglednienia wartosci jako podstawy celéw i tresci ksztatcenia, a takze
wskazan dla budowy przebiegu proceséw edukacyjnych. Ministerstwo
Edukacji Narodowej ogtosito w maju 1998 roku dokument z przewodnim
pismem i podpisem ministra Reforma systemu edukacji — projekt®, w kto-
rym to dokumencie w rozdziale IV Wychowanie i ksztafcenie wprowadzono
punkt pod nazwg ,aksjologiczne podstawy wychowania”. Jego tres¢ obej-
muje zaledwie 9 linijek tekstu, ale tekst ten niezbyt $cisle taczy sie z warto-
Sciami. Aby to unaoczni¢ przytocze jego istotng czes¢: ,Koncepcja wycho-
wania w szkole nie powinna pomija¢ pytan zasadniczych: ku czemu chcemy
prowadzi¢ mtodego cztowieka? Do jakiego zycia go przygotowujemy? Na roz-
woj ktérych sfer jego osobowosci ktadziemy nacisk? Kryje sie w nich znacz-
nie gtebsze pytanie o cel i sens zycia cztowieka. Tu, w sposéb jawny lub nie,
wychowanie styka sie ze Swiatopoglgdem. (...) jedynym rozwigzaniem jest
czytelne odstanianie podstaw swiatopoglgdowych, na ktérych szkota buduje
swoj program”?’. W zestawieniu z poprzednimi uwagami na temat warto-
Sci tekst powyzszy jest bardzo wymowny, zawiera wyrazniejsze odniesienia
ontologiczne i teleologiczne niz aksjologiczne. Koriczagce zdanie wyraznie
nawigzuje do ksztattowania naukowego Swiatopoglagdu. Mozna wnosic, ze
specjalisci, ktdorym poruczono przygotowanie tego tekstu i catego ujecia idei
reformy, nie odrdzniajg aksjologii od ontologii i naukowego $swiatopogladu.
Gorzej przedstawia sie aksjologia w drugiej publikacji: Reforma systemu edu-
kacji — szkolnictwo ponadgimnazjalne z kwietnia 2000 roku*® — poniewaz
takich uwag ani zatozen nie zawiera. Reforma edukacji w okresie transforma-
cji odbywa sie z pominieciem aksjologii, a ta karykaturalna sytuacja trakto-
wana byta jako sukces przez byte kierownictwo resortu edukacji oraz zespoét
jego doradcow. Jest to nie tylko dziwne, ale zupetnie bez uzasadnienia, gdyz
podstawowym elementem procesu transformacji edukacyjnej powinno byc¢

36 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma systemu edukacji. Projekt, WSiP, Warszawa

1998.

37 Ibidem.

38 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma systemu edukacji. Szkolnictwo ponadgim-
nazjalne.
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przywrécenie aksjologii wtasciwego miejsca w polityce oswiatowej i realiza-
cji proceséw edukacyjnych.

Innym forum, gdzie zbyt stabo akcentowana jest aksjologia, to kolejne
Zjazdy Pedagogiczne. Odbyto sie juz kilka zjazdéw o réznorodnej tematyce,
ktéra ma stuzy¢ rozwojowi edukacji i mysli pedagogicznej, ale problemy
wartosci wystepowaty bardzo rzadko w toku obrad, a tematycznych sekcji
aksjologicznych nie zorganizowano w toku obrad na zadnym zjezdzie, mimo
ze organizowano do 20 sekcji problemowych. Mozemy przekonac sie o tym,
analizujgc opublikowane materiaty z dowolnych obrad®°.

Standardy a wartosci w studiach pedagogicznych

Istotnym zadaniem modernizacji studidw pedagogicznych jest wprowa-
dzenie aksjologii pedagogicznej, ktéra w okresie poprzednim byta lekce-
wazona i tepiona. Przyktadem sg dawne programowe propozycje zespotu
programowego powofanego przez MEN w 1987 roku. Stopniowo modyfi-
kowano te propozycje przygotowane przez miernych, ale wiernych specjali-
stéw resortowych. Swoje zmiany zgtosita Toruriska Konferencja Dydaktyczna
i zostaty one przyjete w UMK?* oraz innych wyzszych uczelniach wspétpracu-
jacych z tym Uniwersytetem.

W 2002 roku Rada Gtédwna Szkolnictwa Wyzszego przygotowata standardy
dla kierunku pedagogika. Obok réznych niedostatkdw w standardach podsta-
wowym brakiem byfo pominiecie wartosci w podstawowych przedmiotach
pedagogicznych.

Zatrzymajmy sie na wybranych przyktadach istotnych przedmiotéw orien-
tacji aksjologicznej.

Standardy z dydaktyki dla kierunku pedagogika przedstawiaty sie nastepujgco:
Istota dydaktyki, zagadnienia i funkcje oraz jej miejsce wsréd nauk pedago-
gicznych. Istota i podstawy ksztatcenia instrumentalnego i ksztatcenia kierun-
kowego (przedmiotowego). Cele ksztatcenia i ich kategoryzacja — kategorie
wynikéw nauczania — uczenia sie, kryteria postepu i rozwoju, ewaluacja pro-
cesu ksztatcenia. Dobdr tresci nauczania, kreowanie programow ksztatcenia.
Ztozony charakter ksztattowania pojec¢ i regut. Podstawowe prawidtowosci

39 Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozern wspdtczesnosci. Materiaty z 11l Ogol-
nopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, red. J. Gnitecki, J. Rutkowiak.

40 Wspotczesne kierunki modernizacji dydaktyki, red. J. Pétturzycki, E.A. Wesotowska,
Wyd. UMK, Torun 1992.
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procesu uczenia sie. Wielostronne uwarunkowania procesu uczenia sie.
Uczenie sie przez rozwigzywanie zadan. Psychodydaktyczne zasady ksztat-
cenia. Rola aktywnosci emocjonalnej w procesie ksztatcenia. Ksztattowanie
postaw twoérczych w procesie nauczania — uczenia sie. Kompetencje dydak-
tyczne. Znaczenie dialogu, wptyw relacji uczen — nauczyciel na jakos¢ pro-
cesu ksztatcenia. Gtéwne problemy modernizacji systemu dydaktycznego
w Polsce. Nauczanie strukturalne jako warunek unowoczesniania procesu
ksztatcenia. Innowacje dydaktyczne a unowoczesnianie procesu ksztat-
cenia. Dydaktyczne uwarunkowania wspdtczesnego modelu ksztatcenia.
Wychowanie a nauczanie®.

W zapisie minimalnych wymagan standardowych zwraca uwage odejscie
od przyjetej struktury dydaktyki, ktorg utrwalajg wspodtczesne publikacje
podrecznikowe autorstwa Wincentego Okonia, Franciszka Bereznickiego,
Jozefa Pétturzyckiego.

W czesci pierwszej pominieto aksjologie jako kierunkowe zatozenie nie
tylko nauczania, ale takze catej edukacji.

Brak struktury procesu uczenia sie i nauczania, brak podstawowych form,
a zwiaszcza lekcji w jej strukturze, rodzajach, typach, zasadach przygotowa-
nia i realizacji. Dydaktyka to przeciez nauka o nauczaniu, ktére nauczyciel
realizuje gtdéwnie na lekcji. Brak jakichkolwiek wskazan z tej dziedziny czyni
ten przedmiot teoretycznym i nie przygotowujgcym nauczyciela do pracy.

Standardy przemilczajg tak wazne zagadnienia, jak samoksztatcenie, idea
edukacji ustawicznej oraz wskazania dokumentow tej miary, co: Raport
J. Delorsa, Biata Ksiega, Edukacja dla Europy, w ktérych zawarte zostaty pod-
stawowe tendencje rozwoju proceséw ksztatcenia w XX wieku. To tylko naj-
wazniejsze z uchybien, jakie wystgpity w standardzie dydaktyki. Szczegdlnie
istotne jest pominiecie aksjologii, procesu ksztatcenia, lekcji, kontroli i oceny.
Prawie cata problematyka procesualna zostata pominieta.

W podobnie niestaranny i raczej chaotycznie wybidrczy sposdb potrak-
towano réwniez inne subdyscypliny pedagogiczne, stanowigce podstawowe
przedmioty w studiowaniu tego kierunku.

Andragogika to kolejny przyktad zbyt ogdlnie a nawet powierzchownie
przygotowanych standardéw:

41  Standardy nauczania dla kierunku studiéw: pedagogika. Zatqcznik nr 46, http://www.
menis.gov.pl/prawo/rozp_170/zal_46.htm, s. 3.
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Geneza i ewolucja andragogiki jako nauki o cztowieku dorostym.
Psychologiczne aspekty funkcjonowania ludzi dorostych i starszych. Przedmiot
i zadania andragogiki (pedagogiki dorostych) i gerontologii. Wspdtczesne teo-
rie ksztatcenia dorostych. Problem edukacji ustawicznej dorostych. Potrzeby
kulturalno-o$wiatowe ludzi dorostych i starszych oraz ich urzeczywistnianie.

Andragogika nie jest przeciez nauka o cztowieku dorostym tylko o edukacji
dorostych. O dorostym raczej traktuje antropologia. Takze funkcjonowanie
dorostych i starszych nie jest propozycjg wystarczajacg, bo chodzi o aktyw-
nos$¢ edukacyjng i kulturalng. Gerontologia to odrebna nauka, a z andrago-
gika tgczy sie edukacja gerontologiczna.

Nie ma takze wspodtczesnych teorii ksztatcenia dorostych, a raczej sg teorie
andragogiczne. Brak w standardach mowy o edukacji dorostych i jej zakresie
tematycznym. Niejasny jest problem edukacji ustawicznej — chyba chodzi
o podstawy lub tendencje rozwojowe edukacji ustawicznej dorostych. Brak
wartosci i celéw edukacji dorostych.

Propozycje z zakresu andragogiki sg pozbawione informacji o materia-
tach z Miedzynarodowych Konferencji Edukacji Dorostych, o czasopismach
i Encyklopedii Miedzynarodowej, o ustawach na temat edukacji dorostych,
wybitnych specjalistach krajowych i miedzynarodowych, pracach UNESCO
oraz Instytucie Pedagogiki UNESCO w Hamburgu.

Sa to braki niepokojace.

Wprowadzanie takich zapisow budzi niepokdj i deprecjonuje przedmiot
w procesie ksztatcenia akademickiego.

Zenujacy jest réwniez zapis standardu — wspétczesne kierunki pedagogiczne.
Orientacja we wspodfczesnym stanie teoriii koncepcji pedagogicznych, w szcze-
gélnosci w zakresie gtéwnych nurtéw teoretycznych w naukach o wycho-
waniu w XX w. i najnowszych trendéw. Ukazanie genealogii wspdtczesnych
teorii i koncepcji edukacyjnych. Prognozowanie kierunkéw dalszego rozwoju
teorii i praktyki wychowawczej. Orientacje metodologiczne w pedagogice.
Podstawowe antynomie w pedagogice XX w. Wybrane ideologie wychowaw-
cze XX w. Pedagogika emancypacyjna. Wspdtczesne nurty krytyki szkoty. Idea
deskolaryzacji spoteczeristwa. Wspodtczesne nurty przemian o$wiatowych.

Brak w tekscie podstawowych kierunkdéw pedagogicznych, brak znanych
autoréw — tworcéw tych kierunkdéw i rozwijajgcych je oséb. Brak informa-
cji o pracach pedagogicznych UNESCO, o Miedzynarodowym Towarzystwie
Pedagogiki Poréwnawczej. Brak wzmianek o raportach E. Faurea, J. Delorsa,
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Biatej Ksiegi, Edukacji dla Europy, polskich raportéw i prac z pedagogiki
poréwnawczej.

Tematyczny zakres standardu nie stanowi wtasciwej charakterystyki stanu
wspotczesnych kierunkéow pedagogicznych na przetomie XX i XXI wieku. Jego
realizacja sptyca i deprecjonuje ujecie, ktére powinno by¢ podsumowaniem stu-
diéw pedagogicznych. Pominieto wazne w kierunkach zagadnienia aksjologii.

Inne przedmiotowe standardy takze byty niestarannie, a nawet zbyt ogdl-
nikowo przygotowane.

Wskazane niekonsekwencje i dodatkowe uwagi mozna mnozy¢, ale trzeba
jak najszybciej przystgpi¢ do korekty przedstawionych standardéw, wprowa-
dzié¢ wartosci w ujeciu wtasciwym dla aksjologii pedagogicznej, by nie depre-
cjonowac organizacji i nie obniza¢ poziomu ksztatcenia akademickiego.

W procesie korekty nalezy wykorzysta¢ ustalone analizy, propozycje i wnio-
ski zespotéw naukowych, czego przyktadem dydaktyka, a takze trzeba odwotaé
sie do specjalistow z zespotéw Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, czasopism
przedmiotowych i katedr prowadzgcych okreslone przedmioty akademickie.

Pedagogika kultury bogata w wartosci

Zadaniem edukacji jest ksztattowanie wsréd wychowankow i ucznidéw
wartosci uniwersalnych: prawdy, dobra i piekna. Prawda doskonali inte-
lekt, dobro rozwija wole, a piekno ksztattuje uczucia. Takze wyksztatcenie,
w dobie edukacji ustawicznej, staje sie nie tylko podstawowg, ale statg war-
toscia, zgodnie z zasadg ,uczyc sie, aby by¢”.

Uznawane i propagowane wartosci stanowig istotng podstawe kierunko-
wej orientacji proceséw wychowania i ksztatcenia. Nie jest to jednak pod-
stawa jedyna, gdyz obok systemu wartosci jej elementami sg postawy i prze-
konania. Postawy wyrazajg stosunek cztowieka do czego$, wyrazajacy sie we
wzglednej statej sktonnosci do pewnego typu reagowania. Trwate postawy
stanowig sktadnik osobowosci cztowieka i wigzg sie ze strukturg motywa-
cyjng*?. Przekonania to stan Swiadomosci oparty na przeswiadczeniu, ze
pewien stan rzeczy jest taki, a nie inny. Sktada sie na nie poznanie istoty,
emocjonalna aprobata oraz sktonnos$¢ do okreslonego wyrazania. Wsréd
postaw zwigzanych z wychowaniem wyodrebnia sie postawy do wartosci,
do spoteczenstwa, do drugiego cztowieka, do samego siebie, do przyrody,

42  Stownik etyczny, red. S. Jedynak, Wyd. UMCS, Lublin 1990 s. 191.
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kultury i nauki. Kazda z tych postaw zawiera szereg szczegdlnych odniesien
do poszczegdlnych elementéw i tworzy cate bogactwo relacji miedzy czto-
wiekiem a swiatem zewnetrznym i nim samym.

Wartosci, postawy i przekonania tworzg ideat wychowania, ktéry w sys-
temie totalitarnym byt sprowadzony tylko do samych postaw z przewagg
ideowych i spotecznych oraz naukowego $wiatopogladu. Utozsamiano ideat
z ogdlnym celem socjalistycznego wychowania i usunieto z niego wartosci,
sam ideat uznano jako wartosé®.

Szczegdlne znaczenie wartosciom nadat ten kierunek mysli o wychowa-
niu, ktéry nazwano pedagogika kultury.

Pedagogika kultury to: ,kierunek mysli pedagogicznej okreslajacy proces
ksztatcenia jako spotkanie jednostki ludzkiej z obiektywnymi wartosciami
(dobrami) kultury, ich interioryzacje, a tym samym wzbogacenie sit ducho-
wych cztowieka i tworzenie nowych wartosci”**. Tak ujat istote tego kierunku
Bogdan Suchodolski, a dalej wyjasniat: ,Wyrdznienie rzeczywistosci ducho-
wej jako odrebnej i samodzielnej, niematerialnej i niepsychicznej rzeczywi-
stosci obiektywnej stanowi szczegdlnie doniostg teze humanistycznej meto-
dologii. (...) taki sposéb poznania skierowany byt na wartosci”*.

Pedagogowie kultury zaktadali, ze dziatalnos¢ edukacyjna ukazywac winna
Swiat powinnosci cztowieka i jego powotania, ale swiat wolny od utylitarnych
wymiarow. Szczegdlne znaczenie zyskiwaty pojecia wartosci, jako zobowigza-
nie skierowane do ludzi i spoteczenstw. Wychowanie przestawato by¢ proce-
sem przyrodzinnym, a stawato sie aktywnoscig humanistyczng, skierowang
na wartosci duchowe rozwoju osobowosci.

W Polsce, przed wojng, pedagogika kultury byta wzbogacona o wartosci
narodu i jego losdw oraz uwarunkowan, co prowadzito do wychowania naro-
dowego i panstwowego. Bogdan Nawroczynski przyjat w Zasadach naucza-
nia nastepujgce okreslenie ideatu wyksztatcenia: ,ideat wyksztatcenia zasa-
dza sie na zespoleniu w jedng harmonijng, zywa i coraz dalej rozwijajacg sie
catoscig duchowa dwu czynnikéw: jednym z nich sg wysoce wartosciowe
i przy tym réznorodne dobra kultury, a drugim przyswajajgca je sobie ze
wzrastajgcg dozg aktywnosci, samodzielnoscia i wybijajagca na owej catosci
swe wyrazne pietno. Jego urzeczywistnieniem jest wyksztatcony cztowiek”“®.

43 H. Muszynski, Ideat i cele wychowania, WSiP, Warszawa 1974.

44  B. Suchodolski, Pedagogika kultury, ,,Encyklopedia pedagogiczna”, Warszawa 1993. s. 547.
45  Ibidem, s. 547.

46  B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw 1957, s. 102.
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Z tego zatozenia buduje Nawroczynski istote wyksztatcenia i jego podsta-
wowe cele. ,\Wyksztatcenie powstaje z zespolenia sie dwu réznych Swiatéw.
Jednym z nich sg takie wartosciowe wytwory ducha ludzkiego, jak jezyk, oby-
czaje, moralnos¢, wierzenia religijne, formy zycia spotecznego, arcydzieta
poezji, muzyki, sztuk plastycznych, utwory naukowe i filozoficzne, wreszcie roz-
legta dziedzina techniki (...). Taka catosc jest czescig sktadowa kultury ducho-
wej naszego spoteczenistwa. Drugim swiatem jest wewnetrzne zycie duchowe
rozwijajacej sie jednostki ludzkiej, nacechowane jej indywidualnoscig”*’.

Przyjecie takiego zatozenia prowadzi do jego realizacji w procesie ksztat-
cenia i wychowania. ,Wychowanie i nauczanie usitujg doprowadzi¢ mtodziez
do tego uktadu spoistego, ktory nazywamy indywidualnoscig do takich struk-
tur, jak: wyksztatcenie, charakter i osobowos$¢. Droge wytyczajg mu przy tym
ideaty wyksztatcenia, charakteru i osobowosci”*. ,Zasady nauczania — jest
to dydaktyka ogdlna, przeniknieta ideg struktury duchowej pojetej jako uktad
spoisty, skierowany na Swiat wartosci”*.

Tworzgc swojg dydaktyke, Nawroczynski przyjat dla niej bogate i warto-
Sciowe zatozenia ideatu wychowawczego. Wykorzystat w tym celu tradycje
i wartosci kultury, jako najbardziej uogdlniajgce elementy tozsamosci spote-
czenstwa. Naturalnym stato sie wiec budowanie tego ideatu na wartosciach
kultury i zyciu duchowym?°,

Z tego zatozenia wynikaty cele i zadania edukacji szkolnej w ujeciu Bogdana
Nawroczynskiego. Dzisiaj wracamy do tych zatozen i wartosci.

Wspodtczesni twoércy systemu wychowania i znawcy kultury, powracajgc
do ideatéw Nawroczynskiego, rozwijajg aktualne wartosci kultury i potrzeby
wychowania®..

Wspotczesne wazne dla edukacji préby odbudowy pedagogiki kultury sg
jednak niepetne dla aksjologii wychowania, gdyz odbudowuje sie raczej tres¢
i formy nauczania i upowszechniania sztuki z pozostawianiem wartosci, jakie
niesie pedagogika kultury w swej warstwie aksjologicznej. Ukazato sie kilka
prac zbiorowych i indywidualnych, ktére potwierdzajg te prawidtowosc.

47  Ibidem, s. 99.

48 Ibidem, s. 903.

49  B. Nawroczynski, Polska mysl pedagogiczna, Lwéw 1938, s. 260.

50 B. Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, W.L. Anczyc i SP, Krakéw 1947.

51 L. Dyczewski, Kultura polska w procesie przemian, Tow. Naukowe KUL, Lublin 1995;
Cztowiek — wychowanie — kultura, red. F. Adamski, Wyd. WAM, Krakéw 1993.
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Wydana w 1998 roku Pedagogika kultury pod redakcjg Janusza Gajdy>?
zawiera bogate tresci i interesujgce materiaty. Jednak teksty Stefana
Wotoszyna Pedagogika kultury nie wymaga restytucji — jest zywa* oraz Ireny
Wojnar Trwata obecnos¢ pedagogiki kultury®* ukazujg obecnos¢ w edukacji
tematyki kulturowej i estetycznej, z ktorej zdarto wartosci aksjologiczne. Ale
nawet sama tematyka artystyczna zostata w trakcie ostatniej reformy znacz-
nie zubozona, bo poczgtkowo na plastyke i muzyke razem przeznaczono tylko
jedng godzine tygodniowo. W Szwecji, Francji i Japonii dla przyktadu ucznio-
wie majg po 4 godziny zajeé tygodniowo przez 9 lat nauczania.

Juz ta rdéznica wskazuje na powazne zaniedbania w programie polskiej
szkoty tematyki artystycznej, kulturowej i estetycznej. Sprowadzanie do 25%
wymiaru nauczania tych przedmiotéw w poréwnaniu z przodujgcymi syste-
mami edukacji za granicg wskazuje na beztroska i obojetnos¢ kierownictwa
resortu, zespotu ekspertow reformy, doradcéw ministrow i innych oséb, ktére
z pozoru interesuje sie rozwojem naszej edukacji, antyszambrujgc w gabine-
cie ministréw, ktorzy w resorcie edukacji rekordowo czesto zmieniajg sie, nie
doprowadzajac nie tylko wtasnych zadan, ale i obietnic do korica.

W 2006 roku ukazata sie indywidualna praca Dzierzymira Jankowskiego
Pedagogika kultury. Studia i koncepcje®, w ktérej autor pedagogike kultury
utozsamia gtédwnie z edukacja kulturalng, troszczy sie o upowszechnienie
kultury i jej animacje, zajmuje sie czasem wolnym, edukacjg permanentng
i autoedukacjg. Catos¢ koriczy charakterystykg domu kultury i jego przydat-
noscig dla edukacji kulturalnej. Problemom aksjologicznym poswieca rozwa-
Zania na temat sztuki i aktywnosci artystycznej jako srodkiem czy wartoscig
edukacji. Pedagogice kultury nie przywrdcono jej aksjologicznych wartosci,
co niepokoi i wymaga zmiany.

Rekonstrukcja aksjologii w dydaktyce i pedagogice

Przemiany spoteczne i kulturalne transformacji ustrojowej w Polsce od
roku 1989 wptynety takze na odnowienie oraz rozwdj pogladdéw pedago-
gicznych. Powrécono do aksjologii, ktérg stopniowo wprowadzano do pod-
recznikdw a nastepnie prac teoretycznych. Oczywiscie nie wszyscy autorzy

52  Pedagogika kultury, red. J. Gajda, Wyd. UMCS, Lublin 1998.

53 Ibidem, s. 17-20.

54  |bidem, s. 21-35.

55 D.Jankowski, Pedagogika kultury. Studia i koncepcje, Wyd. Impuls, Krakéw 2006.
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uwzglednili ten renesans, szczegdlnie uparta jest grupa gtosnych dawniej
i znaczacych przedstawicieli pedagogiki socjalistycznej. Przypomnimy ich
nieco pdzniej, a obecnie odwotajmy sie do prac, w ktérych przywrécono pro-
blematyke aksjologiczna.

Najpetniej wystgpito to w Dydaktyce ksztatcenia ogdlnego®® autorstwa
Franciszka Bereznickiego i Janiny Swirko-Pilipczuk, ktéra w autorskiej dydak-
tyce Bereznickiego opracowata dwa rozdziaty (Il i 1ll) o wartosciach i celach
oraz tresciach ksztatcenia ogdélnego.

Zagadnienie wartosci poprzedza naturalnie cele i tresci, ujete zostato na
24 stronach, co swiadczy o obszernym i wyczerpujgcym przedstawieniu, a nie
wzmiankach. Autorka przedstawia role wartosci w teorii i praktyce ksztat-
cenia. Wykorzystuje nowoczesng literature. Odwotuje sie do prac i pogla-
dow Kazimierza Denka, Teresy Kukutowicz, ks. Mariana Nowaka, Katarzyny
Olbrycht i innych cenionych autoréw. Janina Swirko-Pilipczuk akcentuje
potrzebe edukacji aksjologicznej nauczycieli i wskazuje na straty wynikte z lat
pomijania, a nawet zwalczania wartosci w edukacji. Postuluje autorka swo-
istg alfabetyzacje aksjologiczng pedagogdw, a jednoczesnie konieczno$é dal-
szych badan i analiz w tej dziedzinie. Ciekawe i nowatorskie sg jej analizy zna-
czenia wartosci oraz wyrdznienie znaczen i definicji w ujeciu pedagogicznym,
psychologicznym, kulturowym i socjologicznym. Obszernie omawia rodzaje
i hierarchiczno$¢ wartosci, a nastepnie kompetentnie przedstawia zwigzek
wartosci z celami ksztatcenia, co prowadzi do nowej postaci ideatu wycho-
wawczego jako zrdodta celdow wychowania, ktére takze obszernie i kompe-
tentnie przedstawia.

Niewatpliwie obok wtasnych zainteresowan i badan aksjologicznych
wykorzystata Janina Swirko-Pilipczuk rezultaty konferencji dydaktycznych
w Toruniu i Miedzyzdrojach, w czasie ktérych przedstawili swoje poglady
specjalisci tej miary, co W. Zaczynski, T. Lewowicki, K. Denek, r. Schulz,
T. Kukotowicz, S. Palka oraz inni uczestnicy tych waznych narad.

Z tych samych Zrédet i impulséw naukowych korzystatem takze ja, przy-
gotowujac moje autorskie ujecie Dydaktyki dla nauczycieli?’, ktorej pierwsze
wydanie ukazato sie w 1996 roku, a rozszerzone w 2002. W obu wprowadza-
tem problemy wartosci.

56 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogdlnego, Wyd. Impuls, Krakéw 2001.
57 ). Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wyd. Naukowe Novum, Torun 1996, wyd.
rozszerzone, Ptock 2002.
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Dydaktyka dla nauczycieli oraz Dydaktyka ksztatcenia ogdlnego stworzyty
podstawy nowego teoretycznego ujecia teorii ksztatcenia, w ktérej ideatem
sg wartosci i cele stanowigce podstawe edukacji.

StworzyliSmy wazng podstawe do dalszych opracowan autorskich dla stu-
dentéw pedagogiki oraz kandydatéw na nauczycieli. Rynek wydawniczy oraz
monopolisci uporczywie trwajg na starych pozycjach.

Nie tylko w dydaktyce nastgpit przetom, takze autorzy prac ogdlnope-
dagogicznych zaczeli wprowadzac¢ aksjologie do struktury i tresci swoich
uje¢ monograficznych i podrecznikowych. W naturalny sposdb pierwszym
srodowiskiem pedagogicznym, ktére podjeto problemy aksjologii w peda-
gogice ogodlnej byt zespdt uczonych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
skupiony wokét osoby profesor Teresy Kukotowicz. W 1997 roku wydana
zostata w Lublinie wazna praca zbiorowa pod redakcjg T. Kukotowicz i ks.
M. Nowaka Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne®®, z autorskim
udziatem obydwojga redaktoréw naukowych, a takze R. Schulza, D. Skulicz,
K. Olbrycht, S. Palki, J. Kostkiewicz i innych. Przedstawione teksty tworza
istotng podstawe aksjologii pedagogicznej dla teoretycznego ujecia peda-
gogiki ogdlnej. Niestety sg to materiaty rzadko wykorzystywane przez
innych autorow.

W srodowisku pedagogicznym Uniwersytetu Szczecinskiego dziatato od lat
Ogolnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej pod naukowym kie-
runkiem profesora Kazimierza Jaskota. W 2006 roku opublikowany zostat sta-
raniem zespotu Uniwersytetu Szczecifiskiego oraz uczestnikdw Seminarium
podrecznik pedagogiki szkoty wyzszej pod redakcjg K. Jaskota*. Jest to orygi-
nalne obszerne dzieto zbiorowe przygotowane przez ponad dwudziestu auto-
réw, statych uczestnikdéw seminarium. Praca ta nosi charakterystyczny tytut
Wprowadzenie do pedagogiki szkoty wyzszej, a dla naszych rozwazan jest
szczegOlnie istotne, ze w jej strukturze zaplanowano i ujeto zagadnienie aksjo-
logii autorstwa Janusza Gniteckiego pod wymownym tytutem Aksjologiczne
podstawy stanowienia celdw edukacyjnych szkoty wyzszej®. Jest to wyrazne
wprowadzenie problematyki aksjologicznej do struktury pedagogiki szkoty

58 Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukotowicz, ks. M. Nowak, Wyd.
KUL, Lublin 1997.

59 Wprowadzenie do pedagogiki szkoty wyzszej, red. K. Jaskot, In Plus Oficyna, Szczecin
2006, Uniwersytet Szczecinski Ogdlnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej.

60 J. Gnitecki, Aksjologiczne podstawy stanowienia celow edukacyjnych szkoty wyzszej,
[w:] op. cit. s. 32-51.
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wyzszej, a takze nasycenie dalszych czesci opracowania tematyka wartosci
tak istotnych w edukacji akademickiej. Jest to takze rezultat wieloletnich prac
Seminarium, ktére nie odrzucato, a przyjmowato i rozwijato problemy aksjo-
logii w swej naukowej i badawczej dziatalnosci.

Udane i pozyteczne dla rozwoju edukacji préby wprowadzenia aksjologii
objety nie tylko dydaktyke ale takze pedagogike ogdlng, andragogike i peda-
gogike szkoty wyzszej. Jest to wyrazny i cenny dowdd rekonstrukcji i przemian
nie tylko w dydaktyce, ale takze w pedagogice ogdlnej, akademickiej i doro-
stych. Stwarza to nadzieje na dalszy rozwdj i upowszechnianie zasad i zato-
zen aksjologii w innych zakresach teorii wychowania, co wptynie na wiekszg
jakos¢ proceséw wychowawczych i wyprowadzi pedagogike z totalitarnych
zatozen wychowania zgodnie z celami i ideatami ideowo-politycznymi.

Waznym podsumowujacym akcentem dotychczasowych przemian jest
udane wydanie Pedagogiki®® w trzech tomach pod redakcjg Bogustawa
Sliwerskiego z udziatem autoréw polskich i zagranicznych. W pierwszym tomie
zamykajacy szOsty rozdziat przedstawia Aksjologiczne podstawy wychowa-
nia® autorstwa Urszuli Ostrowskiej, ktéra jest znanym i cenionym specjalistg
takze w tej dziedzinie wiedzy humanistycznej. Wartosciowe i ciekawe ujete
studium trafnie zamyka tres¢ tomu i uzasadnia poglad o dokonujacej sie juz
rekonstrukcji aksjologii w teorii pedagogicznej i praktyce wychowania.

Aksjologia w nauczaniu Jana Pawta ll
Nie mozna rozpatrywac wspotczesnie aksjologii pedagogicznej i postulo-

wac jej odrodzenie bez nawigzania do nauk i wypowiedzi Jana Pawta Il. Jan
Pawet Il jako kaptan, filozof i wychowawca wskazywat szczegdlnie wazng role
aksjologii pedagogicznej oraz naczelnych wartosci w zyciu, pracy, kaptan-
stwie i wychowania. Szczegdlnie wysoko cenit warto$é prawdy. Czesto przyta-
czat zdanie z Ewangelii — ,,Prawda was wyswobodzi”. Role i zadania prawdy
widziat nie tylko w edukacji szkolnej, ale takze w zyciu spotecznym, religijnym
i nauce:

Ludziom nauki oraz ludziom kultury powierzona zostata szczegdlna odpowie-

dzialnos¢ za prawde — dazenie do niej, jej obrona i zycie wedtug niej.

61 Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu, red. B. Sliwerski, tom 1, Gdariskie Wydaw-
nictwo Pedagogiczne, Gdarisk 2006.
62 U. Ostrowska, Aksjologiczne podstawy wychowania, op. cit. s. 391-415.
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Cztowiek dazy do petni poznania, gdyz jest istotg, ktéra z natury szuka prawdy
— i nie moze bez niej zy¢. Trzeba, aby nauka wspétczesna, a zwtaszcza wspot-
czesna filozofia, odnalazty — kazda we wtasnym zakresie — éw wymiar
sapiencjalny polegajgcy na poszukiwaniu ostatecznego i cato$ciowego sensu
ludzkiej egzystenc;i.

Nauczanie o roli i funkcji uniwersytetu w dobie wspétczesnej znajduje kon-
tynuacje w aktualnych spotkaniach Ojca Swietego z przedstawicielami nauki.

»--- W dniach 3—-10 wrzesnia 2000 roku w Rzymie miat miejsce Jubileusz
Nauczycieli Akademickich, przebiegajgcy pod hastem Uniwersytet dla
nowego humanizmu.... 9 wrzesnia profesorowie akademiccy z catego
$wiata spotkali sie w Watykanie z Ojcem Swietym.... Jan Pawet Il poru-
szyt wiele zagadnien.... ,,0d pierwszej mojej encykliki Redemptor hominis,
a tym bardziej w Roku Wielkiego Jubileuszu, gtosze te prawde wobec
Swiata. Bez ukierunkowania na prawde, do czego zmierza panujgcy dzisiaj
relatywizm, kultura uzalezniona od mody i opinii, skazana jest na ulotnos¢.
Kultura bez prawdy nie stanowi gwarancji wolnosci, lecz jest jej zagroze-
niem”... ,Warunkiem dojscia do prawdy powinna by¢ norma moralna —
tylko tak narodzi sie wiedza uswiecona wiarg. , Dziatajcie w taki sposob,
umitowani naukowcy, by uniwersytety staty sie ,laboratoriami kultury”,
w ktérych pomiedzy teologia, filozofig, naukami humanistycznymi i przy-
rodniczymi bedzie istniat konstruktywny dialog, uznajacy norme moralng
za wewnetrzna koniecznos¢ badan naukowych i warunek ich petnej warto-
$ci w dazeniu do prawdy”.

Dnia 14 wrzesnia 1998 roku w $wieto Podwyzszenia Krzyza Swietego, Jan
Pawet Il ogtosit encyklike Fides et Ratio® o relacjach miedzy wiarg a rozu-
mem. Pierwsze zdanie encykliki brzmi po polsku nastepujgco: ,Wiara i rozum
(Fides et Ratio) sg jak dwa skrzydta, na ktérych duch ludzki unosi sie ku kon-
templacji prawdy”.

Encyklika rozwaza relacje miedzy wiarg a filozofig i wnosi nowe warto-
$ci do zasad poznania prawdy. Rozum i wiara wzajemnie sie wspieraja. ,Nie
mozna zatem rozdzielaé wiary i rozumu, nie pozbawiajgc cztowieka mozliwo-
Sci wtasciwego poznania samego siebie, Swiata i Boga” /str. 30/.

63  Encyklika Fides et Ratio Ojca Swietego Jana Pawta Il do biskupéw Koéciota Katolickiego
o relacjach miedzy wiarg a rozumem. Wydawnictwo Wroctawskiej Ksiegarni Archidie-
cezjalnej, Wroctaw 1998.
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Ojciec Swiety wskazuje takze na wazng role filozofii dla poznania prawdy
i role kultury. Odnoszac sie do aktualnych kierunkéw filozoficznych, prze-
strzega przed jednostronnoscig scjentyzmu oraz postmodernizmu: ,Nurty
umystowe odwotujgce sie do postmodernizmu zastugujg na uwage. Niektére
z nich gtosza bowiem, ze epoka pewnikéw mineta bezpowrotnie, a cztowiek
powinien teraz nauczy¢ sie zy¢ w sytuacji catkowitego braku sensu, pod zna-
kiem tymczasowosci i przemijalnosci. Wielu autoréw, dokonujac niszczyciel-
skiej krytyki wszelkich pewnikéw, zapomina o niezbednych rozréznieniach
i podwaza nawet pewniki wiary. Nihilizm ten znajduje swego rodzaju potwier-
dzenie w straszliwym doswiadczeniu zfa, jakie dotkneto nasza epoke. (...)
w konsekwencji jednym z najwiekszych zagrozen jest dzisiaj, u kresu stulecia,
pokusa rozpaczy” /str. 136/.

Odnoszac sie krytycznie do scjentyzmu i postmodernizmu zwraca Jan
Pawet Il uwage na role filozofii: ,,Pragne skierowac szczegdlne stowa zachety
do ludzi wierzacych, pracujgcych na polu filozofii, aby rozjasniali rézne dzie-
dziny ludzkiej dziatalnosci $wiattem rozumu” /str. 155/.

W innym miejscu Encykliki znajdujemy jakze wazne i ptodne stwierdze-
nie: ,Mysl filozoficzna jest czesto jedynym terenem porozumienia i dialogu
z tymi, ktérzy nie wyznajg naszej wiary /str. 152/. Filozofia jest tez niejako
zwierciadtem kultury narodéw” /str. 151/.

Szczegodlnie istotne jest wprowadzenie do tekstu Encykliki, ktore zostato
opatrzone tytutem jako hastem , Poznaj samego siebie”. Jest ono znacznie
szersze niz zaktada to czwarty filar Raportu Delorsa. Poznanie siebie tgczy sie
z rozwojem i doskonaleniem w drodze poszukiwania prawdy.

Papiez nie tylko w Encyklice ale takze w innych swych wypowiedziach
i naukach wskazuje na trwatg role wartosci, jakie znajdujg sie w kultu-
rze: ,Kultury czerpig pokarm z przekazywania wartosci, zas ich zywotnosc
i przetrwanie zalezy od ich zdolnosci otwarcia na przyjecie nowych ele-
mentéw. (...) Cztowiek jest jednoczes$nie dzieckiem i ojcem kultury, w kto-
rej zyje. We wszystkich przejawach swego zycia wnosi co$, co odrdznia
go od reszty stworzen: nieustanne otwarcie na tajemnice i nieugaszone
pragnienie wiedzy” /str. 105/.

Jan Pawet Il dat edukacji nowe wartosci i oryginalne zasady wtasciwe
jego nauce. Rozwinat i wzbogacit ten kierunek mysli o wychowaniu, ktéry
nazywamy pedagogika religijng i to nie tylko chrzescijariska, ale szeroko
pojmowanym wychowaniem religijnym, zgodnie z dazeniem Wielkiego
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Papieza do tworzenia wspdlnoty réznych wiar i wartos$ci oséb wierzgcych.
Jan Pawet Il do pedagogiki religijnej i wskazan wychowania w ogdle podcho-
dzit nie tylko jako kaptan i teolog ale takze jako filozof i etyk. Sam to najlepiej
okreslit w pracy Dar i tajemnica: ,Na gruncie mojej wczesniejszej formacji
arystotelesowsko-tomistycznej zostata teraz zaszczepiona metoda fenome-
nologiczna. Pozwolito mi to podjgé szereg twoérczych préb w tym zakresie.
Mam tu na mysli przede wszystkim ksigzke Osoba i czyn. W ten sposdb wig-
czytem sie w nurt wspodtczesnego personalizmu filozoficznego, a to studium
wydaje takze pewne owoce duszpasterskie. Ta formacja w kontekscie kul-
turowym personalizmu uswiadomita mi gtebiej, ze kazdy jest osobg jedyng
i niepowtarzalng, a to jest dla kaptana duszpasterza bardzo wazne”®.

Papiez sam okresla siebie jako personaliste w dziatalnosci duszpasterskiej,
ale to okreslenie moze by¢ przyjete takze dla wskazania kierunku Jego nauk
wychowawczych. Rozwija i wzbogaca personalizm pedagogiczny, ktérego
podstawg jest relacja wychowawecza z persong — czyli osobg powotfang do
zycia przez Boga i na podobienstwo Stwoércy. Kazdy uczestnik relacji wycho-
wawczej jest osobg autonomiczng i wolng, godng i niezalezng, majgcg prawo
do szacunku i etycznosci, zastugujgcg na tolerancje i zachowujgcg odpowie-
dzialnos¢. Wychowanie personalistyczne realizuje w petni podmiotowosc
uczestnictwa w procesach edukacyjnych poprzez metode dialogu, ktéra
pozwala otworzy¢ sie wzajemnie, poszerzy¢ swiadomos$¢ aktywnego uczest-
nictwa w relacjach edukacyjnych, prowadzi¢ do przemiany i odnowy.

Metoda dialogu trwa w relacjach edukacyjnych przez cate zycie, ksztat-
tuje osobowos¢ w kontekscie mistrz-uczen, buduje i przekracza wczesniejsze
zakresy aktywnosci i Swiadomosci. Wzbogaca i rozszerza empatie, rozumienie
i czucie wzajemne miedzy uczestnikami dialogu. Nie mozna i nie wolno w dia-
logu zmuszac do przyjecia nowych lub innych zasad, grozi¢, karaé¢, wymuszac
czy tresowac. Jan Pawet Il znakomicie to realizowat w swych wystgpieniach,
kontaktach i rozmowach. Stosowat i rozwijat nie tylko metode dialogu, ale
przede wszystkim postawe dialogu.

Jego spotkania z wiernymiw Polsce, w Rzymie i w czasie ponad stu podrdzy
— pielgrzymek duszpasterskich ukazujg i dokumentujg metode dialogu
w duszpasterstwie i wychowaniu w sposdéb najbardziej wartosciowy i orygi-
nalny. Jest w tym nauczaniu nie tylko potgczenie mysli i formy przekazu, ale

64 Jan Pawet I, Dar i tajemnica, Krakow 2005, s. 90-91.
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przede wszystkim oryginalne ukazanie wartosci i sity metody dialogu i perso-
nalizmu jako orientacji filozoficznej w oddziatywaniu pedagogicznym.

Pozwala to na wskazanie, ze dla pedagogiki i wychowania Jana Pawta Il
byt nie tylko oryginalnym twdrcg personalistycznym. Jego wskazania i poglady
znalazty swoje rozwiniecia rowniez w innych kierunkach i teoriach pedago-
gicznych: przede wszystkim w pedagogice kultury, w pedagogice spotecznej,
w wychowaniu rodzinnym i srodowiskowym, w wychowaniu patriotycznym
i wychowaniu dla pokoju. Pare stéw przypomnienia pozwoli ukazaé te dzie-
dziny aktywnosci. Jan Pawet Il jako pedagog kultury nie tylko wykorzystywat jej
wartosci w procesach wychowania, ale sam tworzyt nowe artystyczne dzieta
dla wywotania przezy¢, refleksji i nowych postaw religijnych oraz wychowaw-
czych. Przyktadem szczegdlnie pieknym jest ostatnie Jego dzieto Tryptyk rzym-
ski, ktdrego wartosci jeszcze nie jesteSmy w stanie w petni zrozumieé i przezyc.

Inng dziedzing wychowania i pedagogiki, ktdrg wzbogacit i rozwinat Jan
Pawet Il jest pedagogika spoteczna. Szczegdlnie wartosci przypisat wycho-
wania w rodzinie, takze na przyktadzie wtasnej rodziny i roli ojca — wta-
snego ojca w wychowaniu rodzinnym. Akcentowat takze role réwiesniczej
grupy spotecznej — ucznidw — studentéw — ksiezy — uczonych, ktérzy
w grupie mogg nie tylko osiggac wiecej, ale wyzwalajg nowe wartosci swej
aktywnosci i wspétdziatania. Szczegdlng uwage przywigzywat do roli auto-
rytetow: rodzicdw, wychowawcéw, nauczycieli, kaptandw. Sam wysoko
cenit opieke i zyczliwo$¢ kardynata Stefana Sapiehy — wielkiego swego
poprzednika na katedrze arcybiskupiej w Krakowie, znane sg silne zwigzki
szacunku i przyjazni Jana Pawta Il z prymasem tysigclecia, kardynatem
Stefanem Wyszynskim.

Czestym elementem prac i nauczania Jana Pawfa Il jest wychowanie
patriotyczne. W ostatniej swej pracy Pamiec i toZzsamosc¢ tak pisze o ojczyznie
i patriotyzmie: ,Patriotyzm oznacza umitowanie tego, co ojczyste: umitowa-
nie historii, tradycji, jezyka czy samego krajobrazu ojczystego. Jest to mitos¢,
ktéra obejmuje rowniez dzieta rodakéw i owoce ich geniuszu. Prébg dla tego
umitowania staje sie kazde zagrozenie tego dobra, jakim jest ojczyzna. Nasze
dzieje uczg, ze Polacy byli zawsze zdolni do wielkich ofiar dla zachowania
tego dobra albo tez dla jego odzyskania.

Ojczyzna jest dobrem wspdlnym wszystkich obywateli i jako taka, jest tez
wielkim obowigzkiem”®>,

65 Jan Pawet Il, Pamiec i tozsamosc, Krakow 2005, s. 71-72.
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Patriotyzm i mitos¢ do ojczyzny taczyt Jan Pawet Il z troskg i staraniem
o pokdj, jako jedng z najwyzszych wartosci XX wieku.

Kultura pokoju jest to wazne pojecie wprowadzone wtasnie przez Jana
Pawta Il. Odwotajmy sie do Jego tekstu: ,modlitwa o pokdj nie jest elemen-
tem uzupetniajgcym wysitki na rzecz pokoju. Przeciwnie, to ona rodzi inicja-
tywe budowania pokoju w porzadku, w sprawiedliwosci i wolnosci. Modli¢
sie 0 pokdj znaczy otworzy¢ ludzkie serca, by mogta je napetni¢ odnawiajaca
moc Boga ... Modli¢ sie o pokdj oznacza modlié sie o sprawiedliwos$é, o zapro-
wadzenie odpowiedniego porzadku wewnatrz panstw i w stosunkach pomie-
dzy nimi, oznacza tez modli¢ sie o wolnos$¢, szczegdlnie o wolnos¢ religijng,
ktdra jest fundamentem, osobistym i cywilnym prawem kazdej osoby”.

W Oredziu Ojca Swietego na Swiatowy Dzier Pokoju 1 stycznia 2003
roku®®, Jan Pawet Il nawigzat do encykliki Pacem in terris, ktorg 40 lat wcze-
$niej ogtosit Jan XXIII. Wskazat na trwatos¢ zawartych w niej mysli i ich zywa
kontynuacje. Przypomniat cztery filary, na ktérych oparty jest swiat pokoju:
prawda, sprawiedliwos¢, mitos¢ i wolnos¢. Aktualnos$é tej propozycji uza-
sadnia sad o profetycznosci nauczania Jana XXIll, a jego encyklice nadaje
szczegdlng wartosc i historyczng trwatos¢. Gtéwnym zatozeniem Pacem
in terris jest: ,zaprowadzenie na fundamencie zasad prawdy, sprawiedli-
wosci, mitosci i wolnosci nowego uktadu stosunkéw spotecznych miedzy
poszczegdlnymi obywatelami, miedzy obywatelamiiich pafstwami, miedzy
samymi panstwami oraz miedzy poszczegdlnymi ludzmi, rodzinami, zrze-
szeniami i painstwami z jednej strony a spotecznoscig ogélnoludzka z dru-
giej. (...) nie ma zaiste szczytniejszego zadania nad wprowadzenie w ten
spos6b prawdziwego pokoju wedle ustanowionego przez Boga porzadku”.

W jak zawsze bogatym w mysli i nauki tekscie Oredzia Jana Pawta Il szcze-
gblng dla naszego tematu warto$é ma nastepujgce stwierdzenie: ,Istnieje
nierozerwalny zwigzek miedzy zaangazowaniem na rzecz pokoju a poszano-
waniem prawdy. Uczciwos¢ w przekazywaniu informacji, bezstronnos¢ syste-
mow prawnych, jawnos¢ procedur demokratycznych dajg obywatelom takie
poczucie spokoju, takze gotowos$é rozwigzywania sporow Srodkami pokojo-
wymi i takg wole lojalnego, konstruktywnego porozumienia, ze stanowig one
prawdziwe przestanki trwatego pokoju”®’.

66 Podaje fragmenty Oredzia za: ,Gos¢ Niedzielny” 2003, nr 1, s. 7.
67 Ibidem.
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Potrzeba rekonstrukcji aksjologii

Wychowanie wspoéfczesnie nie jest zadaniem fatwym. Przemiany XX wieku,
nieprawosci, fatsze i zbrodnie nagromadzity trudnosci nie tylko etyczne, ale
czesto w ogodle podwazajgce sens zycia i wartos¢ wspdlnego bytowania.
Powraca czesto pytanie postawione w 1966 roku przez filozofa niemieckiego
W. Adorno ,,jak wychowywac po Oswiecimiu?”.

Oswiecim jest tu symbolem, réznych form nieprawosci, mozemy je kon-
kretyzowaé w odwotaniach do realnych i pamietanych wydarzen i pytaé: jak
wychowywac po Katyniu, po znanych praktykach ludobdjczych, donosiciel-
stwie, stanie wojennym, urzedowych grabiezach i urzedowemu niszczeniu
ludzi za prawde i protesty przeciwko nieprawidtowosciom. Niestety w $rodo-
wisku pedagogicznym tez.

Przedstawione informacje i analizy problemu aksjologii w strukturze teorii
pedagogicznej i dydaktycznej wskazujg potrzebe jej uporzadkowania, rekon-
strukcji i wprowadzenia do systemu twierdzen i zatozerh nauk o wychowaniu.
Przywrécenie wartosci w kulturze, relacjach spotecznych, a takze w polityce
oraz samorzadnosci z jednoczesnym odrzuceniem totalitaryzmu ideowego
nasyconego wrogoscig do wartosci uniwersalnych oraz chrzescijanskich
powodujg potrzebe, a takze mozliwos¢ przywrdcenia aksjologii w naukach
o wychowaniu: pedagogice, dydaktyce, andragogice, pedeutologii i innych,
dotychczas zaniedbanych i pomijajgcych w swej strukturze oraz podstawach
teoretycznych role filozofii i aksjologii.

Oczywistym staje sie potrzeba wprowadzenia zagadnien aksjologii peda-
gogicznej do standardow ksztatcenia akademickiego, zwtaszcza pedagogéw
i nauczycieli. Nie mozna ksztafci¢ nauczycieli i pedagogdéw bez aksjologii, kté-
rzy beda wychowywac dzieci i mtodziez w duchu powszechnie uznanych war-
tosci, a zwtaszcza prawdy i dobra.

Publicystyka i preparacje metodyczne wymagajg akcentéw wskazujgcych
na jednostronnos¢ i szkodliwos$¢ tekstéw pedagogicznych, ktdre nie uznaja
wartosci, a nawet je zwalczajg i odrzucaja. Takie sytuacje i okresy edukacji juz
byty i wiadomo do czego doprowadzity. W programie i zasadach przebudowy
kraju oraz spoteczeristwa nalezy powrdci¢ do aksjologii w relacjach spotecz-
nych i wychowaniu. Propagowac te teksty, ktdre prezentujg i rozwijajg war-
tosci w programach ksztatcenia, podrecznikach, pracach monograficznych
a przede wszystkim w dziataniu pedagogicznym i nauczycielskim.
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Trzeba powrdci¢ do prac i pogladdow S. Hessena, B. Nawroczynskiego,
S. Ossowskiego, S. Kunowskiego, K. Sos$nickiego, S. Szumana, ktérzy swoje
teorie pedagogiczne budowali na aksjologii i wartosciach w réznych autor-
skich ujeciach i hierarchiach. Warto takze przypomnie¢ poglady Stanistawa
Ossowskiego, ktory w swoim ujeciu psychologii spotecznej ogét wartosci dzie-
lit na trzy postacie aktualizacji: uznawane, odczuwane i realizowane®. Jest to
wazny i stale aktualny podziat, bo wskazuje na bierne oraz czynne traktowa-
nie wartosci. Chodzi w wychowaniu przede wszystkim o realizacje, a ta jest
najtrudniejsza tak w aktywnosci indywidualnej jak i dziatalnosci edukacyjne;j.

Przywrécenie aksjologii w programach ksztatcenia pedagogdw i nauczy-
cieli wymaga nie tylko wyktadow i informacji, ale takze aktywnych form reali-
zacji w postaci ¢wiczen i innych zaje¢ wdrazajgcych. Upominajg sie o to nie
tylko aksjologowie, ale takze dydaktycy i metodycy wychowania. Uznawane
czy nawet tylko znane wartosci majg znacznie mniejszg moc sprawczg
w wychowaniu, realizacja w procesie dydaktycznym nie tylko je umacnia
i utrwala, ale takze rozszerza.

Wsrod wartosci szczegdlnie istotne dla wychowania sg prawda i dobro.
Okreslajg one nie tylko wymogi uczciwego i rzetelnego ksztatcenia bez fat-
szOw, przemilczen, biatych plam ale takze bez stygmatyzacji i mobingu wobec
innych cztonkédw zespotu nauczycielskiego, doktorantéw a takze magistran-
tow. Prawda i dobro powinny przejawiac sie takze w relacjach miedzyludzkich
w procesie akademickiego ksztatcenia. Fatszywe opinie, nierzetelne recenzje,
szeptane insynuacje prowadzg do odrzucenia, stygmatyzacji, mobbingu, co
jest szczegdlnie szkodliwe wobec mtodych pracownikéw nauki, ktérzy upra-
wiaja jg dla prawdy i wiedzy, a czesto stykajg sie z fatszem, obtudg, dono-
sicielstwem. Prasa czesto dostarcza bulwersujgce informacje o szczegélnym
postepowaniu wyktadowcéw i egzaminatoréw wobec studentdw i doktoran-
tow. S3 to niegodne, a nawet przestepcze zachowania. Zaprzeczajg nie tylko
wartosciom, ale zwyktej uczciwosci akademickiego nauczyciela.

Pojawiajgce sie plagiaty nie tylko wtasnych ale i cudzych tekstéw to kolejne
odstepstwo od wartosci prawdy. Internet jest tez czesto wykorzystywany
jako zrédto informacji i wielu studentéw ma bardzo podobne prace semina-
ryjne, kontrolne czy nawet dyplomowe. Trzeba studentdéw uczy¢ rzetelnosci,
uczciwosci i prawdy od poczatku nauki szkolnej i studidw akademickich, ale
sami wyktadowcy powinni dawaé wzdr uczciwego postepowania bez cienia

68 S. Ossowski, Z zagadnien psychologii spotecznej. Dzieta, t. 3, PWN, Warszawa 1967.
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podejrzen o plagiat lub inng nieuczciwo$¢. W poprzedniej epoce czeste byty
praktyki pisania prac, referatow, artykutéw, a nawet wywiadéw politykom
i pozornym mezom stanu, ktdrzy chlubili sie tymi tekstami jako wtasnymi
osiggnieciami.

Obecnie ujawniani sg byli szkodliwi wspotpracownicy stuzb specjalnych:
tajni wspotpracownicy, kontakty operacyjne, osobowe Zrddta informacji
a takze funkcyjni stale wspdtpracujacy ze stuzbami na szkode tak zwanych
0s6b niepewnych, nielubianych, konkurencyjnych. W srodowisku dziennikar-
skim, wsrod twdrcow i aktorow, w episkopacie i wsrdd duchownych doko-
naty sie wazna akty przyznawania sie lub co gorsze ujawnien urzedowych czy
medialnych tych, ktérzy wspdtpracowali i szkodzili innym. Wsrdd nauczycieli
akademickich takze ujawniono juz czes¢ przypadkéw, w srodowisku pedago-
goéw tez nie brakowato takich, ktorzy nie tylko dla wtasnej kariery, ale z pasji
donosicielskiej wyrzadzali szkody i krzywdy nie tylko w wymiarze indywidu-
alnym ale i Srodowiskowym.

Czas ujawniac te przypadki, nie tyle dla kary czy pokuty a dla weryfika-
cji wtasciwych postaw wychowawczych, bo zgodnie z pytaniem TW. Adorno
— jak wychowywac¢ w srodowisku donosicieli, z ktérych czes$é preparowata
swoje donosy, zgodnie ze spodziewang wfasng korzyscig. Nalezy to wyczy-
$ci¢, bo jak przekonujg ujawnienia, wielu tak zwanych moralnych autoryte-
tow, to osoby skompromitowane wspotpracg i donosami.

Bez nalezytego wyczyszczenia tej zasztosci nie mozna skutecznie wycho-
wywac i ksztatci¢, realizowac wartosci i popularyzowac warto$ciowe postawy.

Jak twierdzi Katarzyna Olbrycht: ,Wychowanie osoby jest wychowaniem
do wartosci” a edukacja aksjologiczna wymaga ,,zapoznania z nazwami i tre-
$cig pojec nalezacych do pola wartosci poznawczych, moralnych i estetycz-
nych ... tozsamos¢ osobowa obejmuje réwniez swiadomos$é mozliwosci lep-
szego rozumienia innych i siebie dzieki poznawaniu form, jakie powstawaty
w efekcie poszukiwania wartosci i dgzenia do wartosci wigzanych z prawda
o cztowieku i Smierci w réznych miejscach oraz w réznym czasie, sktadajgce
sie na tozsamosc¢ kulturowa... Program wychowania osoby powinien obej-
mowaé wychowanie do takich wartosci, ktére chronig podstawowe warunki
osobowego bycia i rozwoju”®.

69 K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowice
2000, s. 188-197.
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Na zakorczenie tych przykrych i gorzkich uwag, ale chyba potrzebnych
i sktaniajgcych do naprawy wychowania oraz rekonstrukcji aksjologii w stu-
diach pedagogicznych oraz w wychowaniu i ksztatceniu warto wskazaé zada-
nie, jakie cigzy na uczelni akademickiej.

Odwotajmy sie do stow Jana Pawta Il, ktéry w tekscie skierowanym do
spotecznosci akademickiej Uniwersytetu Opolskiego pisat: ,Powotaniem
kazdego uniwersytetu jest szczegdlna stuzba ludzkiej kulturze, a to oznacza
przede wszystkim stuzbe prawdzie: trud jej poznawania i przekazywania,
a takze jej obrony. Chodzi o petng i nie zafatszowang prawde o cztowieku
i otaczajgcym go $wiecie. Stuzgc prawdzie stuzy sie cztowiekowi, a bronigc
prawdy broni sie cztowieka w tym, co dla niego najbardziej istotne.

Zadaniem uniwersytetu jest pielegnowanie i przekazywanie nie tylko wie-
dzy naukowej, ale takze tego, co nazywamy madroscig”’®.
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Marek Wasielewski

Jednos¢ nauki i dydaktyki a jakos¢
ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym

Abstract

Unity of science and educational science, and a quality of higher
education

The article indicates low, though similar to neighboring countries, position
of the Polish educational science in the global sciento-metric rankings.
Inaccuracy of bibliometric indicators for assessment of humanities, inclu-
ding educational science, was noted. Necessity for returning to good old tra-
dition of Polish educational science (didactics) was emphasized as well as the
broader, evolutionary inclusion of its achievements to the global circulation.

Stowa kluczowe: wskazniki naukowe, analiza bibliometryczna, indeks
Hirscha, dydaktyka, pedagogika, pedagogia

Keywords: scientific indicators, bibliometric analysis, Hirsch index, didac-
tics, educational science, pedagogy.

Wprowadzenie

Poziom polskiej nauki, w tym pedagogiki, nie jest zadowalajacy. Dotyczy to
réwniez jednej z gtdwnych subdyscyplin pedagogicznych, jakg jest dydaktyka,
obejmujaca tak dydaktyke ogdlng, jak i wyodrebnione z niej dydaktyki szczego-
towe, na ktdre sktadajg sie zaréwno dydaktyki przedmiotowe, jak i dydaktyka

55



szkoty wyzszej. Jest to tym bardziej przykre, ze dydaktyka jako nauka posiada
w Polsce stosunkowo dtugg tradycje, a w gronie polskich dydaktykéw byli
(i sg) wybitni uczeni. Ponadto, ze wzgledu na duzy jej pragmatyzm (przy catym
uteoretycznieniu kontynentalnej dydaktyki europejskiej) i mniejszg w zwigzku
z tym podatnos¢ na naciski ideologiczne (z wyjatkiem lat 1949-1956, o czym
wspomina m.in. Jozef Pétturzycki!), zachowata ona swg tozsamosé naukowg
przy réwnoczesnym otwarciu na $wiatowe trendy i tendencje rozwojowe.
Najistotniejsze jest jednak to, ze dziatalno$¢ naukowa uczelni pozostaje
w Scistym zwigzku z jakoscig i poziomem dydaktyki akademickiej. Nie mozna
wiec dyskutowac o jakosci ksztatcenia akademickiego w oderwaniu od aktyw-
nosci naukowej uczelni, okreslanej m.in. ich miejscem w globalnych rankingach.
Rozwazajgc jednak wptyw tej pozycji na konkurencyjnos¢ catego systemu szkol-
nictwa wyzszego warto, pamieta¢ o stwierdzeniu Roberta Birnbauma, przy-
taczanym w Raporcie o stanie edukacji 2011: ,wysoka pozycja uczelni wynika
z jakosci systemu edukacji, a nie odwrotnie”?. Jesli wiec reformowac, to caty
system szkolnictwa wyzszego, a nie funkcjonowanie poszczegdlnych uczelni.
Taki tez byt cel ogdlny Deklaracji Boloriskiej, podpisanej przez Polske wraz
z 28 innymi panstwami w dniu 19 czerwca 1999 roku®. Zaktada ona z jed-
nej strony tworzenie jednolitej europejskiej przestrzeni edukacyjnej, zwanej
Europejskim Obszarem Szkolnictwa Wyzszego, z drugiej zas — zwiekszenie
konkurencyjnosci i atrakcyjnosci uczelni europejskich w dobie globalizacji
poprzez budowanie synergicznego zwigzku pomiedzy ksztatceniem studen-
téw a badaniami naukowymi. Ma to m.in. zahamowac¢ ,drenaz mdozgow”
poprzez stworzenie warunkéw zachecajgcych zaréwno studentéw, jak
i naukowcow do pozostania w uczelniach europejskich, przy réwnocze-
snym utatwieniu im swobodnego przemieszczania sie pomiedzy réznymi
panstwami Europy®. Obecnie uczestnikami Procesu Bolonskiego jest juz 49

1 J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2005, s. 21-22.

2 M. Dybas, A. Dziemianowicz-Bgk, M. Krawczyk-Radwan, D. Walczak, Szkolnictwo
wyzsze, [w:] P. Bukowski i in., Raport o stanie edukacji 2011. Kontynuacja przemian,
red. M. Federowicz, A. Wojciuk, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2012, s. 160,
http://www.eduentuzjasci.pl/pl/raport-o-stanie-edukacji-2012/2-uncategorised/733-
raport-o-stanie-edukacji-2011.html (dostep: 25.08.2013).

3 Ibidem, s. 129.

4 S. Saveanu, F. Stefanescu, Academic Perception About University Curricula in Bologna
System. Case Study at the University of Oradea, Romania, [w:] Third Mission of Higher
Education in a Cross-Border Region, red. G. Pusztai, A. Hatos i T. Ceglédi, Center for
Higher Education Research and Development — Hungary, Debreczen 2012, s. 97.
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panstw (belgijskie Flandria i Walonia na liscie cztonkdéw wystepujg oddziel-
nie) oraz 8 organizacji, ktore petnig funkcje cztonkéw-konsultantéow (wsréd
nich znajduje sie Komisja Europejska)®.

Sytuacja w polskim szkolnictwie wyzszym poczatku XXI wieku

W Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej system szkolnictwa wyzszego miat
przejrzysty strukture: istniato stosunkowo niewiele uczelni, finansowanych
z budzetu panstwa (poza nielicznymi uczelniami katolickimi), realizujgcych
w zasadzie jednakowe tresci ksztatcenia. Przemiany ustrojowe zapoczatko-
wane wyborami 4 czerwca 1989 roku, postepujgca integracja Polski z Unig
Europejska — w tym w obszarze szkolnictwa wyzszego — stworzyty zupetnie
nowe warunki funkcjonowania szkét wyzszych, przyczyniajac sie do olbrzy-
miego zrdznicowania tego sektora nauki i edukacji.

System szkolnictwa wyzszego w Polsce obejmuje obecnie instytucje o sta-
tusie akademickim (uniwersytety, politechniki, akademie) oraz wyzsze szkoty
zawodowe, ktdére stanowig ok. % ogotu szkét wyzszych®. Uczelnie te majg
status szkot publicznych lub niepublicznych, przy czym te ostatnie ksztatcg
ponad % ogotu studentdw, przez co udziat szkolnictwa niepublicznego jest
wysoki w poréwnaniu z innymi panstwami europejskimi, a nawet ze Stanami
Zjednoczonymi’. Szkoty wyzsze w Polsce prowadzg studia jednolite magister-
skie lub w systemie tréjstopniowym (licencjat/inzynier — magisterium —
doktorat)?, zarbwno w trybie stacjonarnym, jak i niestacjonarnym (zaocznym
lub wieczorowym), réznigc sie przy tym mocno pod wzgledem wielkosci, sta-
wianych sobie celdw, a takze przyjetych strategii dziatania®.

5 Bologna Process — European Higher Education Area, http://www.ehea.info/mem-
bers.aspx (dostep: 27.08.2013).

6 E. Bartnik i in., Raport o stanie edukacji 2010. Spoteczeristwo w drodze do wiedzy,
red. M. Federowicz i M. Sitek, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2011, s. 69,
http://www.eduentuzjasci.pl/pl/raport-o-stanie-edukacji-2011/126-informacje/arty-
kul/233-raport-o-stanie-edukacji-2010.html (dostep: 23.08.2013).

7 Ibidem.

8 Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym, Dz. U. 2005 Nr 164 poz.
1365; na podstawie: Dz. U. z 2012 r. poz. 572, poz. 742. http://bip.nauka.gov.pl/g2/
oryginal/2013_05/d49b35439a397a88d65a15084a38465e.pdf (dostep: 25.08.2013).

9 M. Dybas i in., Szkolnictwo wyzsze, op. cit., s. 121.
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Po roku 1989 nastgpit w Polsce olbrzymi wzrost liczby studentéw — z 403
tys. w roku akademickim 1990/91° do 1.954 tys. w roku 2005/06*. W kolej-
nych latach liczba studentéw zmniejszata sie — do poziomu 1.764 tys. w roku
2011/12*? (w stosunku do roku 2010 mniej o 62 tys. studentéw w szkotach
niepublicznychi20tys. w szkotach publicznych?®). Nadal jednak odsetek maja-
cych mature 19-latkéw podejmujacych studia jest znacznie wyzszy niz $red-
nio w krajach Unii Europejskiej (w roku 2011 — 83% wobec 62%)**. Procesom
tym towarzyszyt niespotykany przyrost liczby uczelni: w roku 1992/93 byto
ich 124 (w tym 18 niepublicznych)®, a w roku 2010/11 — az 470 (w tym 338
niepublicznych)®. Od tej pory ich liczba zaczeta sie zmniejsza¢: juz w roku
2011/2012 wynosita 460 (132 publiczne, 313 niepublicznych i 15 prowadzo-
nych przez organizacje wyznaniowe). Uczelnie te prowadzg ksztatcenie na
ponad dwustu kierunkach oraz makrokierunkach studiéw?'’.

Nie ma przesady w stwierdzeniu, ze pod wzgledem ilosSciowym — zaréwno
liczby uczelni, jakiliczby studentéw — Polska stata sie potegg, zajmujac trzecie
miejsce w Europie (za Wielkg Brytanig i Niemcami)*®. Wskutek tego w latach
1995-2009 odsetek oséb w wieku produkcyjnym (25-64 lata) z wyksztatce-
niem wyzszym wzrost z 9,7% do 21,2%, choc jest on nadal nizszy niz Srednio
w panstwach OECD, a tym bardziej w Japonii, Kanadzie czy Nowej Zelandii®.
Prawdg jest takze, ze dotyczyto to gtéwnie absolwentéw studiéw spotecz-
nych i humanistycznych, mniej kosztochtonnych, a przy tym uwazanych za
Jatwiejsze”?°. Ich udziat wsrdd ogotu absolwentow wyzszych uczelni wynosi

10 Ibidem.

11  Rocznik statystyczny Rzeczypospolitej Polskiej 2012, Gtéwny Urzad Statystyczny, Rok
LXXIl Warszawa, red. H. Dmochowska, s. 340, http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/
gus/RS_rocznik_statystyczny_rp_2012.pdf (dostep: 29.08.2013).

12 Ibidem.

13 M. Ktobuszewska, M. Kobus, A. Kopanska, M. Rokicka, M. Tomasik, M. Siergiejuk,
Analiza najwazniejszych trendéw w polskiej oswiacie oraz szkolnictwie wyzszym, [w:]
K. Biedrzycki i in., Raport o stanie edukacji 2012. Liczq sie efekty, red. M. Federowicz
i M. Sitek, Wyd. Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2013, s. 31, http://www.edu-
entuzjasci.pl/pl/raport-o-stanie-edukacji-2012.html (dostep: 28.08.2013).

14  Ibidem, s. 30.

15 E.Bartnikiin., Raport..., op. cit., s. 68.

16 M. Ktobuszewska i in., Analiza..., op. cit., s. 45.

17  Rocznik statystyczny..., op. cit., s. 322.

18 E.Bartnikiin., Raport..., op. cit., s. 68.

19 Ibidem,s. 7.

20 Ibidem, s. 74.
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43,6% i jest 0 ok. 8% wyzszy od Sredniej dla krajéw Unii Europejskiej?!. W roku
2011/12 najwiecej byto studentow kierunkdw ekonomicznych i administra-
cyjnych — 386,7 tys., ale po raz pierwszy pedagogika (197,9 tys. studentow)
nieco wyprzedzita kierunki spoteczne (197,4 tys. studentow)?.

Procesowi temu nie towarzyszyto proporcjonalne zwiekszenie liczby pracow-
nikdw naukowo-dydaktycznych. Przez dwie dekady liczba studentéw wzrosta
ponad pieciokrotnie, ale nauczycieli akademickich przybyto tylko 60%2 (w roku
2000/01 w polskim szkolnictwie wyzszym pracowato 79,9 tys. nauczycieli aka-
demickich, podczas gdy w roku 2011/2012 — 102,7 tys.?*, z czego ponad 80%
w uczelniach publicznych?). Rosngca dysproporcja pomiedzy liczbg studentow
a liczbg pracownikéw naukowo-dydaktycznych i dydaktycznych, przy niewiel-
kich pensjach tych ostatnich, spowodowata pojawienie sie niepokojaco gtebo-
kiego zjawiska wieloetatowosci i wielozatrudnienia. Ufatwito to rozwdj sektora
niepublicznego, ale nie pozostato bez wptywu na poziom uprawianej nauki
i jakos¢ dydaktyki akademickiej (utrudniony kontakt studenta z nauczycielem,
zbyt duze grupy audytoryjne). W ostatnich latach liczba pracownikéw akade-
mickich zmniejszata sie (w roku 2011 byto ich o 819 mniej niz rok wczesniej),
jednak liczba studentéw malata szybciej. Zatem dostepnos¢ wyktadowcéw dla
studentéw poprawita sie, zblizajgc sie do $redniej w krajach OECD: w roku 2011
na jednego nauczyciela akademickiego przypadato 17 studentow?.

Jakos¢ ksztatcenia w polskich uczelniach a przygotowanie dyda-
ktyczne nauczycieli akademickich

Gtéwnym problemem podnoszonym ostatnio w dyskusjach o edukacji na
wszystkich szczeblach ksztatcenia jest jej jakos¢. Powszechna jest przy tym
opinia, ze w polskiej nauce i szkolnictwie wyzszym ostatnie éwieréwiecze
przyniosto zauwazalny regres. Byt on spowodowany z jednej strony nieunik-
nionymi ktopotami organizacyjnymi zwigzanymi z jego umiedzynarodowie-
niem oraz poddaniem wptywom rynku, z drugiej zas wybuchowg mieszanka,
jaka jest potgczenie niskich naktadéw na te dziedziny zycia spotecznego

21 K. Biedrzyckiiin., Raport o stanie edukacji 2012..., op. cit., s. 8.
22 Rocznik statystyczny..., op. cit., s. 340.

23 E.Bartnikiin., Raport..., op. cit., s. 71.

24 Rocznik statystyczny..., op. cit., s. 322.

25 Ibidem.

26 M. Ktobuszewska i in., Analiza..., op. cit. s. 34.
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z olbrzymim wzrostem liczby studentéw (znacznie szybszym niz wzrost PKB).
W ostatnich latach problemy finansowe uczelni jeszcze wzrosty, co wigze sie
ze zmniejszaniem sie liczby studentéw. Mniejsze sg przez to zardwno dotacja
panstwowa na ksztatcenie (w roku 2011 stanowigca w uczelniach publicz-
nych 71,4% przychoddw z dziatalnosci dydaktycznej — realnie o 3,4% mniej
niz rok wczesniej?’), jak i wptywy z czesnego (w roku 2010 stanowigce 86,6%
przychoddéw uczelni, a w roku 2011 — 85,1%; realnie 0 9,1% mniej?).

Chot¢ liczba uczelni, kierunkdw studiow i studentéw wzrosta w ostatnich
latach w Polsce lawinowo, to trudno méwi¢ o efektywnosci szkolnictwa wyz-
szego. W raporcie Polska 2030 podkresla sie, ze: , polski boom edukacyjny
ma charakter gtéwnie ilosciowy”?. Przyczynity sie do niego w duzym stopniu
szkoty niepubliczne oraz wzrost liczby studiujgcych w trybie niestacjonar-
nym; ci ostatni stanowili ponad potowe ogdétu studiujgcych, a w uczelniach
niepublicznych — nawet 80%*° (jednak w roku 2011 proporcja ta zaczeta sie
odwracac?'). Liczba godzin zaje¢ audytoryjnych na studiach niestacjonarnych
moze stanowic (i zwykle nie jest to wiecej) 60% liczby godzin zaje¢ prowadzo-
nych na studiach dziennych, co rodzi obawy o petng realizacje programéw
studiéw?2. Warto w tym miejscu przypomniec catkiem juz chyba zapomniane
propozycje wydtuzenia czasu studiéw lub prowadzenia zaje¢ w wakacje
w celu zwiekszenia liczby godzin zaje¢ na studiach stacjonarnych, ktére poja-
wity sie przed kilkoma laty. Efektywnos$¢ studidw niestacjonarnych i jakosé
sporej czesci ich absolwentéw budzi wiec czasami uzasadnione watpliwosci.
Stusznie zatem w kontekscie rozwazan ksztatcenia akademickiego zauwaza
Czestaw Plewka, ze: ,aspekt ekonomiczny nie moze byé wytgcznym czy tez
nadrzednym kryterium oceny efektywnosci”33.

27 Ibidem, s. 45.

28 Ibidem, s. 46.

29 P. Bochniarz i in., Gospodarka oparta na wiedzy i rozwdj kapitatu intelektualnego,
[w:] Polska 2030. Wyzwania rozwojowe, red. M. Boni, Wyd. Kancelaria Prezesa Rady
Ministrow, Warszawa 2009, s. 218. http://www.zdp.kprm.gov.pl/userfiles/PL_2030_
wyzwania_rozwojowe.pdf (pobrano: 20.05.2011).

30 E.Bartnikiin., Raport..., op. cit., s. 69.

31 M. Ktobuszewska i in., Analiza..., op. cit. s. 31.

32 E.Bartnikiin., Raport..., op. cit., s. 69.

33 Cz. Plewka, Efekty czy efektywnosc ksztatcenia w szkole wyzszej?, [w:] Uwarunkowa-
nia efektow ksztatcenia akademickiego, red. D. Ciechanowska, ,, Pedagogium” Wyd. OR
TWP w Szczecinie, Szczecin 2012, s. 27.
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W tej sytuacji watpliwosci mogg budzi¢ forsowane w ostatnich latach
préby ksztatcenia na odlegtos¢ — zwtaszcza w krajach takich jak Polska, gdzie
kazdy potencjalny student ma do najblizszej uczelni co najwyzej kilkadzie-
sigt kilometrow. Przyktadem takich dziatan jest tegoroczna, ogdélnoeuropej-
ska inicjatywa 11 panstw, ktére przy wsparciu Komisji Europejskiej, zamie-
rzajg wprowadzi¢ otwarte, masowe kursy uniwersyteckie (ang. massive open
online courses — MOOC); obecnie przygotowane zostato 40 bezptatnych kur-
sow z réznych dziedzin nauki, oferowanych w 12 jezykach. Szeroka, wysokiej
jakosci oferta edukacyjna MOCC, dostepna w Internecie on-line, ma umozli-
wic¢ studiowanie bez koniecznosci wychodzenia z domu?4. Wydaje sie jednak,
ze kursy te moga byc interesujgcym uzupetnieniem bardziej tradycyjnych
zaje¢ prowadzonych w uczelniach, poniewaz mozliwos¢ bezposredniego
kontaktu z wykfadowcy jest trudna do przecenienia. Wiele zaje¢ musi by¢
tez prowadzonych w trybie audytoryjnym (konwersatoria, warsztaty, labo-
ratoria itp.), a pozostaje jeszcze problem weryfikowania wiedzy posiadanej
przez studenta. Studia wreszcie, to nie tylko przyswajanie i systematyzacja
zdobytej wiedzy, to rowniez pogtebiony rozwdj duchowy, uczenie sie wspot-
zycia i wspotpracy w grupie, wymiany opinii i doswiadczen, mozliwos¢ pet-
niejszego obcowania ze $wiatem kultury.

Trzeba jednak przyznaé, ze obnizenie poziomu nauczania dotyczy nie tylko
studidow niestacjonarnych. | tak, na przyktad, badania wykazaty, ze polscy
studenci pedagogiki, specjalnosci ksztatcenie wczesnoszkolne majg umie-
jetnosci matematyczne i kompetencje dydaktyczne w tym zakresie najniz-
sze sposrdéd studentdw wszystkich badanych panstw. Przyczyny tego lezg po
stronie szkot nizszego szczebla i dtugiej nieobecnosci obowigzkowej matema-
tyki na maturze, ale tez niskich wymagan (lub ich braku) wobec kandydatéw
na studia i zbyt ptytkiego ksztatcenia w tym zakresie juz w trakcie studidw.
Zdecydowanie lepsze wyniki, powyzej Sredniej dla badanych krajéw uzyskali
studenci matematyki, ale gtéwnie dzieki umiejetnosci rozwigzywania zadan
typowych, schematycznych®®.

Zeby jednak nie popadaé w skrajne czarnowidztwo trzeba tez nadmie-
ni¢, ze w wielu dyscyplinach naukowych na polskich uczelniach ksztatcenie
jest prowadzone na najwyzszym swiatowym poziomie. Wskazujg na to m.in.

34 http://www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013 _07/23617901eb44c083f77e-
92ce040ff124.pdf. (dostep: 29.08.2013).
35 E.Bartnikiin., Raport..., op. cit., s. 157-158.
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dane zamieszczone w Rankingu doskonatosci publikowanym przez tygodnik
,Die Zeit”, a tworzonym przez niemieckie Centrum fiir Hochschulentwicklung
(CHE), ktory ocenia programy studiéw. W zestawieniu tym wymienianych
jest znacznie wiecej polskich uczelni niz w rankingach dotyczgcych poziomu
naukowego. Az cztery uczelnie zostaty uznane za wybitne, sg to: Uniwersytet
Jagiellonski (UJ), Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (UAM)
i Uniwersytet Wroctawski (UWr) — wszystkie w dziedzinie chemii,
a Uniwersytet Warszawski (UW) — w dziedzinie chemii i fizyki®®.

Poprawa jakosci ksztatcenia w olbrzymim stopniu zwigzana jest z praca
nauczycieli akademickich®. Jednak po roku 1990 wiekszos¢ szkét wyzszych
zrezygnowata ze wszystkich niemal form przygotowania i doskonalenia peda-
gogicznego, co miato duze znaczenie dla poziomu prowadzonych w nich zajeé
dydaktycznych®®. Wtadze wiekszosci uczelni nie wymagajg od pracownikéw
naukowo-dydaktycznych posiadania wiedzy i umiejetnosci z zakresu dydak-
tyki dorostych, a przy ich zatrudnianiu bierze sie pod uwage tylko kryterium
kwalifikacji formalnych®. Stworzyto to mozliwo$¢ prowadzenia zajeé przez
pracownikéw faktycznie do tego nie przygotowanych pod wzgledem peda-
gogicznym i dydaktycznym®.

Poprawa jakosci ksztatcenia jest gtéwnym kierunkiem rozwoju szkolnictwa
wyzszego w pracach Komisji Europejskiej zwigzanych z modernizacjg tego
systemu. W komunikacie grupy ekspertdw powotanej przez komisarza ds.
edukacji, kultury, wielojezycznosci i mtodziezy, Androulle Vassiliou, zwraca
sie uwage, ze niektére uczelnie — nadmiernie skupiajgc sie na prowadzeniu
badan naukowych — nie przyktadajg nalezytej wagi do jakosci ksztatcenia.
A przeciez ,jakos$¢ nauczania w naszych systemach szkolnictwa wyzszego

36 M. Dybasiin., Szkolnictwo wyzsze, op. cit., s. 159.

37 K. Denek, Projektowanie poprawy jakosci ksztatcenia w szkole wyzszej i jej uwarunko-
wania, [w:] Ewaluacja i innowacje w edukacji. Projektowanie poprawy jakosci ksztat-
cenia, red. J. Grzesiak, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu — Wydziat Pe-
dagogiczno-Artystyczny w Kaliszu — Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Koninie,
Kalisz—Konin 2013, s. 26-28.

38 F. Bereznicki, Kierunki zmian w dydaktyce szkoty wyzszej, [w:] F. Bereznicki, Zagadnienia
dydaktyki szkoty wyzszej, ,,Pedagogium” Wyd. OR TWP w Szczecinie, Szczecin 2009, s. 18.

39 S. Szatach, Niektére stabosci uczelni wyzszych — gtos w dyskusji, [w:] Nie ma alterna-
tywy dla dydaktyki, red. L. Pawelski, Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Twdrczych,
Szczecinek 2010, s. 130.

40 F. Bereznicki, Wybrane aspekty efektywnosci ksztafcenia w szkole wyzszej, [w:] Uwa-
runkowania efektow ksztatcenia akademickiego, red. D. Ciechanowska, ,Pedagogium”
Wyd. OR TWP w Szczecinie, Szczecin 2012, s. 17.
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i szkolerh ma kluczowe znaczenie, aby zapewni¢ studentom wtasciwy zestaw
umiejetnosci w perspektywie ich rozwoju osobistego i zawodowego”*. Stad
wynika potrzeba nieustannego doskonalenia i aktualizowania umiejetno-
Sci dydaktycznych, takze przez doswiadczonych nauczycieli akademickich.
Pomocne w tym ma by¢ 16 zalecen sformutowanych przez Grupe, zawierajg-
cych rekomendacje dydaktyczne dla pracownikdw uczelni*.

Jakos¢ ksztatcenia w kontekscie zmian w pojmowaniu idei
uniwersytetu

W konsekwencji umasowienia szkolnictwa wyzszego zatarciu ulegta gra-
nica pomiedzy szkotg nizszg a wyzszg. Réznice pomiedzy nimi tak charaktery-
zuje Bogustaw Wolniewicz: ,Szkota nizsza nastawia sie w swym nauczaniu na
przecietng pojetnos¢ ucznia; szkofa wyzsza nastawia sie na aktualny poziom
wiedzy naukowej”*. O ile szkota nizsza ,jest w swej dydaktyce opiekuncza”*,
to szkota wyzsza nastawia sie ,,na przekaz aktualnego poziomu wiedzy nauko-
wej”*. Dlatego istotne dla funkcjonowania uczelni i poziomu prowadzonej
w niej dydaktyki jest specjalizowanie sie przez nig w okreslonych dziedzinach
badan naukowych, odnoszonych do poziomu swiatowego. Pozwala to nauczy-
cielom akademickim stawac sie tworcami autorskich programéw nauczania
przedmiotdw z zakresu uprawianej dziedziny nauki. Jak bowiem pisat Ulrich
Schrade: ,wartosciowe i oryginalne poznawczo w szkole wyzszej jest gtdwnie
to, co nauczyciel wie i rozumie na podstawie wtasnych badan i przemyslen,
a nie na podstawie przestudiowania jednego lub kilku podrecznikéw”*¢, doda-
jac jednak uwage, ze nie odnosi sie to do przedmiotéw podstawowych.

Praktyka akademicka nie potwierdza tezy, ze tylko dobry naukowiec
moze by¢ dobrym dydaktykiem?*. Jednak nauczyciel akademicki musi by¢

41 http://www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013 07/78425a44e13f8600159468d1a-
74d4a38.pdf (dostep: 29.08.2013).

42  Ibidem.

43  B. Wolniewicz, Z pedagogiki ogdlnej, [w:] Dydaktyka szkoty wyzszej, red. U. Schrade,
Oficyna Wydawnicza Politechniki Warszawskiej, Warszawa 2010, s. 10.

44  Ibidem, s. 10.

45  Ibidem, s. 11.

46  U. Schrade, Dydaktyka szkoty wyzszej, [w:] Dydaktyka szkoty wyzszej, op. cit., s. 45.

47  F. Bereznicki, Przygotowanie pedagogiczne nauczycieli akademickich a samodzielne
studiowanie, [w:] F. Bereznicki, Zagadnienia dydaktyki szkoty wyzszej, ,,Pedagogium”
Wyd. OR TWP w Szczecinie, Szczecin 2009, s. 123.
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refleksyjnym, twdrczym profesjonalistg®, a uczelnia ksztatcgca nauczycieli
— Scisle zwigzana z praktyka szkolng®. Zgodzi¢ sie nalezy z Kazimierzem
M. Czarneckim, ze: ,wysoki poziom aktywnosci twodrczej (intelektualnej,
emocjonalnej i wolicjonalnej) nauczycieli akademickich winien by¢ podstawg
pracy naukowo-dydaktycznej ze studentami, jako szczegdlny wzorzec do
tworczego samoksztatcenia, samorozwoju i samodoskonalenia studentow”*°.

Na pierwszych latach studiéw mozna sobie wyobrazi¢ znakomitych dydak-
tykéw, ktérzy nie prowadzg badan naukowych, ale nieustannie poszerzajg
i pogtebiajg swa wiedze, systematycznie Sledzg literature naukows i specjali-
styczng ze swej dziedziny (cho¢ brak dziatalnos$ci naukowej jest tu czynnikiem
demotywujgcym). Na starszych jednak latach, na studiach Il, a szczegélnie Il
stopnia, prowadzenie zaje¢ dydaktycznych na wysokim poziomie przez osoby
nieuczestniczgce w dziatalnos$ci naukowej jest mato prawdopodobne.

Dzi$ jednak, pisze Kazimierz Wenta, ,nauczyciele akademiccy coraz cze-
Sciej stajg sie przekaznikami wiedzy nabytej, rzadziej przez nich samych
wytworzonej (...)”*'. W wiekszosci uczelni w niktym stopniu realizowana
jest socjokulturowa koncepcja edukacji akademickiej, zaktadajaca, ze: ,pro-
ces studiowania zmierza do opanowania naukowej metody poznania”*2.
Réwnoczesnie dominujaca dzi$s praktyka akademicka zdecydowanie prefe-
ruje rozwdj naukowy pracownikow i uczelni, wskutek czego utworzone przez
kilkunastoma laty wyzsze szkoty zawodowe predzej czy pdzniej zaczynaja
przejawia¢ ambicje akademickie, dgzgc do tworzenia u siebie studiow Il stop-
nia. W Polsce szybko jednak postepuje réznicowanie szkét wyzszych, m.in.
na podstawie kompleksowej oceny jakosci dziatalnosci naukowej wyrdzniane
sg Krajowe Naukowe Osrodki Wiodgce (KNOW)>3. Ich tworzenie by¢ moze
sprowadzi sie do innego niz dotychczas sposobu podziatu srodkéw finan-
sowych, przy zachowaniu ich niewielkiej puli, ale moze tez doprowadzi¢ do

48  Ibidem, s. 22.

49 F. Bereznicki, Nauczyciele akademiccy wobec przemian edukacyjnych, [w:] F. Bereznicki,
Zagadnienia dydaktyki..., op. cit., s. 25.

50 K.M. Czarnecki, Rdznice indywidualne studentdéw jako problem pedagogiczny nauczy-
cieli akademickich, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosnowiec 2012, s. 93.

51 K. Wenta, Defekty ksztatcenia akademickiego w dyskusji nad pedagogikq szkoty wyz-
szej ze strony teorii chaosu, [w:] Uwarunkowania..., op. cit., s. 47.

52 D. Ciechanowska, Uczenie sie gtebokie jako efekt studiowania, [w:] Uwarunkowania...,
op. cit., s. 122.

53  Krajowy Naukowy Osrodek Wiodgcy, http://www.nauka.gov.pl/ministerstwo/inicjaty-
wy/krajowe-naukowe-osrodki-wiodace/ (dostep: 13.10.2012).
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wyodrebnienia grupy uczelni, dla ktérych najwazniejsze sg badania naukowe
prowadzone na Swiatowym poziomie. Zapewne wyodrebnig sie tez szkoty
wyzsze o charakterze zawodowym, gdzie pierwszorzedne znaczenie bedzie
miata dydaktyka. By¢ moze, do poprawy jakosci ksztatcenia przyczynia sie
réwniez — o ile nie bedg one kolejng biurokratyczng pozoracjg®* — wdrazane
obecnie Krajowe Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego®>.

Szkota wyzsza jest zawsze instytucjg na miare swych czasdw, mocno zwig-
zang z pojmowaniem rozwoju spotecznego. Dlatego podsumowujac dotych-
czasowe rozwazania mozna stwierdzi¢, ze polska szkota wyzsza przestata
by¢ szkotg elitarng. Nie poszta jednak drogg skandynawska, gdzie edukacja
akademicka jest $rodkiem wyréwnywania szans i nieréwnosci spotecznych.
Wydaje sie, ze powtarza raczej droge przebytg wczesdniej przez wiele uniwer-
sytetéw amerykanskich®®. Kierujgc sie wskazaniami utylitaryzmu rynkowego
efektywnie przystosowywaty sie one do zmieniajgcego sie swiata, réwnocze-
$nie jednak ulegajac wewnetrznej erozji®’.

W wielu panstwach, réwniez w Polsce obserwuje sie dzi$ odchodzenie
od tradycyjnego modelu uniwersytetu, zaktadajgcego jednos$é badan nauko-
wych i ksztatcenia. Uniwersytetu, w ktérym nauczyciel akademicki jest nie
tylko specjalista w danej dyscyplinie naukowej czy wasko wyspecjalizowa-
nym dydaktykiem, ale tez twércg i weryfikatorem nauki, prowadzgacym bada-
nia naukowe. Wedtug Sergiusza Hessena, uczelnia taka nie jest: ,po prostu
zaktadem nauczania, choéby wyzszego typu, lecz ogniskiem badan nauko-
wych i tylko w miare rozwijania swej dziatalnosci naukowej jest takze wyzszg
szkotg naukowa. Zadanie wykfadajgcego na uniwersytecie polega nie na tym,
zeby uczy¢, lecz na tym, by pracowac w swojej nauce, w ktérej moze ksztatcié

54  Por.: Cz. Plewka, Krajowe Ramy Kwalifikacji jako instrumentarium w procesie dqgzenia
do nieustannej poprawy jakosci ksztatcenia czy biurokratyczna pozoracja?, [w:] Ewalu-
acja i innowacje..., op. cit., s. 125-134.

55  Por.: E. Chmielecka, A. Krasniewski, Z. Marciniak, Krajowe Ramy Kwalifikacji w szkolnic-
twie wyzszym, [w:] K. Biedrzycki i in., Raport o stanie edukacji 2012, op. cit., s. 165—
196; Z. Jasinski, Ocenianie efektow ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym jako element
wdrazanych Krajowych Ram Kwalifikacji, [w:] Ewaluacja i innowacje..., op. cit., s. 45-58.

56 Por. K. Musiat, Uniwersytet na miare swego czasu. Transformacja spoteczna w dobie
postindustrialnej a zmiany w szkolnictwie wyzszym krajéw nordyckich, Wyd. Stowo/
obraz terytoria, Gdansk 2013, ISBN 978-83-7453-115-3.

57 ). Gutorow, Idea uniwersytetu (1), ,Indeks” 2000-2001, nr 1 (23), s. 36.

65



tylko w miare swej pracy badawczej. On nie naucza swojego przedmiotu, lecz
wypowiada publicznie swoje poglady naukowe (...)"”*8.

Podobnie ujmowat to zagadnienie wybitny polski filozof Tadeusz Czezowski,
ktéry pisat: ,Naczelnym zadaniem struktury uniwersyteckiej jest podwdjna
rola uniwersytetu jako instytucji badawczej i szkoty zawodowej, przygotowu-
jacej do zawodow tak zwanych akademickich, to jest wymagajgcych wiadania
metodg naukowg”*®. Obserwujgc polskie umasowione szkolnictwo wyzisze,
nasuwa sie uwaga, ze studiami uniwersyteckimi stajg sie w istocie dopiero stu-
dia doktoranckie (cho¢ i na ich poziom, a zwtaszcza efektywnosé narzeka sie).

Zwigzek dydaktyki z prowadzeniem badan naukowych zostat réwniez
podkreslony w ustawie Prawo o szkolnictwie wyzszym. W artykule 13, p. 1
wymienione zostaty podstawowe zadania uczelni. Zapisano tam, ze — obok
m.in. ksztatcenia i wychowywania studentéw — nalezy do nich réwniez
»prowadzenie badan naukowych i prac rozwojowych oraz swiadczenie ustug
badawczych”, a takze ,ksztatcenie i promowanie kadr naukowych”.

Uniwersytety sg postrzegane jako instytucje stosunkowo konserwatywne —
zaréwno w kontekscie celdw ich funkcjonowania, jak i Srodkéw osiggania tych
celéw. Pod wptywem zmian spotecznych i ekonomicznych we wspdtczesnym
Swiecie zmienia sie réwniez caty system szkolnictwa wyzszego. Szkolnictwo to
staje sie bardziej otwarte na potrzeby spoteczne, dazy do Scislejszego powia-
zania teorii z praktyka, gromadzonej i tworzonej wiedzy z jej zastosowaniem®?,
Tradycyjny uniwersytet humboldtowski przegrywa dzisiaj z pragmatycznym
modelem amerykanskim, choc ten ostatni przezywa wyrazny kryzys, wynikajacy
z oparcia go na zasadach liberalnych. Skrajny utylitaryzm tego modelu prowadzi
do erozjii dezintegracji, rozumianej nie tyle jako rozpad instytucji, ale jako upadek
idei towarzyszgcej od niemal juz tysigclecia powstawaniu i dziatalnosci uniwer-
sytetow®2. Obecnie uniwersytet ,,z instytucji naukowej i kulturotworczej wyraz-
nie przemienia sie w przedsiebiorstwo, a nawet w uniwersytet przemystowy.
Tradycyjne wartosci uniwersyteckie sg wypierane przez reguty gry rynkowe;”®3,

58 S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Wyd. Akademickie ,Zak”, Warszawa 1977, s. 378.

59 Cyt. za: U. Schrade, Dydaktyka szkoty wyzszej, op. cit., s. 46—47.

60 Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym, op. cit.

61 S.Saveanu, F. Stefanescu, Academic Perception..., op. cit., s. 96.

62 ). Gutorow, Idea uniwersytetu (1), op. cit., s. 35.

63 M. Czerepaniak-Walczak, Wprowadzenie, [w:] Fabryki dyploméw czy universitas?
O ,nadwislanskiej” wersji przemian w edukacji akademickiej, red. M. Czerepaniak-
-Walczak, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013, s. 11.
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Réwniez w Polsce uniwersytet tradycyjny przegrywa z przybierajgcym
charakter ideologii, a panujacym juz od ¢wierc¢wiecza neoliberalizmem, gto-
szgcym konieczno$é niczym nieskrepowanej i wszechogarniajgcej gospodarki
rynkowej. Miataby ona dotyczy¢ rdwniez komercjalizacji nauki, konkuren-
cyjnej walki uczelni i realizacji doraznych oczekiwan studentéw oraz praco-
dawcéw w zakresie ksztatcenia waskich kompetencji niezbednych na rynku
pracy®. W tej sytuacji ,reforma uniwersytetu jest elementem ustanawiania
neoliberalnego tadu”®. Wyksztatcenie inne niz techniczne czy czysto zawo-
dowe zaczyna by¢ uwazane za zbedny a kosztowny balast. Zaréwno studenci,
jak i same uczelnie czesto zdaja sie stosowaé do koncepcji kredencjalizmu,
zgodnie z ktdra na rynku pracy wieksze znaczenie ma sam fakt posiadania
dyplomu, niz wiedza i kompetencje, ktore ten dyplom miatby gwarantowac®®.

Prawdg jest, ze jeszcze do niedawna dyplom wyzszej uczelni dawat wiek-
szg nadzieje na znalezienie pracy — w roku 2011 pracowato 85% oséb z wyz-
szym wyksztatceniem wobec 60—-70% dla pozostatych grup zawodowych czy
nawet 40% w przypadku wyksztatcenia co najwyzej gimnazjalnego®. Takze
stopa bezrobocia dla absolwentdw uczelni jest wcigz najnizsza wsrdd wszyst-
kich grup spotecznych i wynosi 4,5%. Jednak liczba bezrobotnych z wyksztat-
ceniem wyzszym w roku 2011 po raz pierwszy przekroczyta liczbe bezro-
botnych majgcych wyksztatcenie co najwyzej gimnazjalne®®. Rownoczesnie
,nastawienie na wasko zdefiniowane ksztatcenie zawodowe i/albo uzyskanie
(jakiegokolwiek) dyplomu niesie tez powazne zagrozenie dla misji uczelni,
ktorg jest odkrywanie prawdy poprzez prowadzenie spektrum badan oraz
upowszechniania zaawansowanej wiedzy i krytycznego rozumienia teorii
i zasad rozwigzywania nieprzewidywalnych problemoéow”.

Prowadzona od kilku lat reforma polskiego systemu szkolnictwa wyzszego ma
charakter zdecydowanie odgdérny. Nawigzuje ona wyraznie do amerykanskiego
modelu uniwersytetu, ktéry traktowany jest jako niemal doskonaty — pomimo

64 D. Ciechanowska, Wprowadzenie, [w:] Uwarunkowania..., op. cit., s. 7.

65 0. Szwabowski, Neoliberalna restrukturyzacja fabryki edukacyjnej, [w:] Fabryki dyplo-
mow..., op. cit., s. 101.

66 D. Ciechanowska, Studiowanie jako przekraczanie ograniczeri habitusu wynikte z dg-
zen emancypacyjnych, [w:] Studiowanie w meandrach zyciowych wybordw, red. D. Cie-
chanowska, Wyd. volumina.pl Daniel Krzanowski, Szczecin 2012, s. 123.

67 M. Ktobuszewska i in., Analiza..., op. cit. s. 65.

68 K. Biedrzyckiiin., Raport o stanie edukacji 2012, op. cit., s. 8.

69 M. Czerepaniak-Walczak, Autonomia w kolorze sepii w inkrustowanej ramie KRK. O proce-
durach i tresciach zmiany w edukacji akademickiej, [w:] Fabryki dyplomdw..., op. cit., s. 39.
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catkowicie odmiennej tradycji, dotyczacej zaréwno pojmowania roli uniwersy-
tetu, jak i jego udziatu w zyciu spotecznym i zwigzkéw z gospodarka narodowa.
Nie spotyka sie to z nalezytym sprzeciwem spotecznosci naukowej, przez co ,,uni-
wersytet rezygnuje z autonomii na rzecz zapewnienia sobie bezpieczeristwa”’.
Wptyw tych dziatan na jakos¢ ksztatcenia jest dzis trudny do przewidzenia.

Pozycja polskiej nauki w swiatowych rankingach

Reformowaniu polskiego szkolnictwa wyzszego towarzyszy dazenie do
poprawienia pozycji polskich uczelni w globalnych rankingach dotyczgcych
przede wszystkim poziomu uprawianej w nich nauki. Reformom tym prze-
ciwdziatajg jednak problemy zwigzane z transformacjg ustrojowa, umie-
dzynarodowieniem polskiej nauki i umasowieniem edukacji na poziomie
wyzszym. Dotyczg one w zasadzie catego szkolnictwa wyzszego. W Swiato-
wych rankingach nawet najlepsze polskie uczelnie plasujg sie na odlegtych
miejscach, cho¢ niektére wydziaty lub instytuty sg znacznie wyzej oceniane
w zestawieniach branzowych. Podobne rankingi od kilku lat opracowuja
tez niektdre polskie tygodniki (,Polityka”, ,Newsweek”, ,Wprost”), a dzien-
nik ,,Rzeczpospolita” publikuje coroczny raport sporzgdzany przez Fundacje
Edukacyjng Perspektywy. Ponizej — za Raportem o stanie edukacji 20117 —
przedstawiono krétko niektére ze Swiatowych rankingdw, przytaczajac tez
podane w Raporcie... pozycje polskich uczelni w tych zestawieniach.

Najstarszym, najbardziej znanym i najczesciej przytaczanym zestawie-
niem globalnym jest Academic Ranking of World Universities (ARWU), zwany
potocznie rankingiem szanghajskim. Ocenia on wyfgcznie pozycje naukowa
uczelni, zestawiajac je na liscie liczgcej okoto 500 jednostek. Krytykowany jest
za preferowanie wielkich uczelni, nauk przyrodniczych i Scistych, a przy tym
wynikdw naukowych publikowanych w jezyku angielskim. W tym rankingu
zadna z polskich uczelni nie wystepuje w zestawieniu 2011 TOP 100, nato-
miast dwie z nich — Uniwersytet Warszawski (UW) i Uniwersytet Jagiellonski
(UJ) — znalazty sie na liscie 2011 TOP 500, zajmujgc miejsca w czwartej setce
uczelni. Podobne pozycje (U] — 336, UW — 445) zajety te uczelnie w zblizo-
nym do szanghajskiego tzw. rankingu tajwanskim (HEEACT)"%.

70 M. Czerepaniak-Walczak, Wprowadzenie, [w:] Fabryki dyplomow..., op. cit., s. 17.
71 M. Dybasiin., Szkolnictwo wyzsze, op. cit., s. 158—160.
72  Ibidem, s. 158-159.
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Nieco wyzsze miejsca (od 301 do 350) wspomniane uniwersytety zaj-
mujg w majacym bardziej zrownowazong metodologie (uwzgledniajgca
m.in. osiggniecia dydaktyczne i wskazniki opinii) rankingu The Time Higher
Education Supplement (THES) 2011/2012, prowadzonym przez posiadacza
bazy bibliometrycznej Web of Science — firme Thomson Reuters. W zesta-
wieniu QS World University Rankings 2011/12 na miejscu 393 wymienia sie
UJ, na pozycjach 401-450 — UW, a ponadto Politechnike Warszawska (PW,
551-600) i Uniwersytet todzki (Ut, 601+). W coraz bardziej powszechnym
rankingu Webometric, ktéry za miare jakosci uczelni przyjmuje liczbe powaz-
nych odniesien (tzw. linkéw) do stron danej instytucji, najwyzej z polskich
uczelni znalazty sie UJ (376), UW (474), Politechnika Wroctawska (PWr, 497),
Akademia Gdrniczo-Hutnicza (AGH, 526), Uniwersytet Adama Mickiewicza
w Poznaniu (UAM, 567), Uniwersytet Wroctawski (UWr, 582), Politechnika
Warszawska (PW, 604), Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu (UMK,
729) oraz Politechnika Gdanska (PG, 779)".

Miejsce i znaczenie polskiej dydaktyki w nauce swiatowej
Wszystkie te wyzej przedstawione problemy nie ominety rowniez zdecy-
dowanie masowych, prowadzonych na ponad 120 uczelniach, kierunkéw
pedagogicznych. Przez lata znajdowaty sie one na trzecim miejscu pod wzgle-
dem liczby ksztatconych studentéw (12,0%), po kierunkach ekonomiczno-
-administracyjnych (23,0%) i spotecznych (13,9%)’*, wyprzedzajgc w roku
2011/12 te ostatnie’. Z powodu m.in. nadmiernych obcigzen dydaktycznych
i wieloetatowosci pracownikéw naukowo-dydaktycznych, a takze braku $rod-
kéw finansowych polska pedagogika stata sie nauka lokalng, zajmujac niska
pozycje w $wiatowym rankingu naukowym. Swiadczg o tym — przy wszyst-
kich znanych zastrzezeniach wobec tej metody — wskazniki bibliometryczne.
Ich zestawienie, obejmujace nauki humanistyczne i spoteczne z 45 panstw,
sporzgdzono na zamdwienie Biura Promocji Nauki — stacji PAN w Brukseli’.
W gronie tych 37 panstw, w tym Polska, to cztonkowie Organizacji Wspdtpracy

73 Ibidem.

74  Ibidem.

75  Rocznik statystyczny..., op. cit.

76  A.Olechnicka, A. Ptoszaj, Pozycja polskich nauk spotecznych i humanistycznych na are-
nie miedzynarodowej. Opracowanie na podstawie baz Web of Science, Scopus i Cordis,
Warszawa 2011, s. 4, www.polsca.be/stat/human.pdf (dostep 23.08.2012).
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Gospodarczej i Rozwoju (OECD). W celu porédwnania, stworzenia lepszego
punktu odniesienia, uwzgledniono tez 8 panstw spoza OECD (Biatorus,
Butgaria, Chiny, Litwa, totwa, Rosja, Rumunia, Ukraina).

Wybrane wskazniki bibliometryczne, dotyczace nauk o edukacji (Education
& Educational Research — odpowiednika badan w zakresie dydaktyki szkolnej)
w latach 2001-2003 i 2001-2009”7, otrzymane w wyniku przeszukania bazy
Web of Science, zestawiono w tabeli 1. Oprécz Polski uwzgledniono w niej dwa
panstwa o najwyzszych wskaznikach — jedno z grupy OECD, drugie spoza niej,
jak rowniez sgsiadujgce z naszym krajem i znajdujace sie na zblizonym pozio-
mie rozwoju (cho¢ przeznaczajace na nauke relatywnie znacznie wieksze niz
Polska srodki), a przez to bardzo nas interesujgce Czechy i Stowacje.

Tabela 1. Wybrane dane bibliometryczne z bazy Web of Science dotyczace nauk o edukacji

2001-2003 2001-2009
L. Spoza Spoza
Wskaznik - -
Polska | Czechy Sfo. OECE OECD | Polska | Czechy Sfo_ OECB OECD
wacja | max o wacja | max o
max max
Liczba
artykutow Szkocja | Litwa Szkocja | Litwa
/100 tys. 0,01 0,08 0,02 4,90 0,36 0,15 0,21 0,29 5,67 0,36
mieszk.
Srednia
liczba . But- Ho- .
cytowar | 44 | 18 | 00 32"; garia | 42 | 36 | 55 |landia Lg";a
jednego ’ 18,5 9,9 ’
artykutu
Indeks USA | Chiny USA | Chiny
Hirscha 3 2 0 73 24 / > 6 63 11

* Kraj o najwyzszym wskazniku nalezgcy do OECD
** Kraj o najwyzszym wskazniku spoza OECD
Zrédto — opracowanie wiasne na podstawie: A. Olechnicka, A. Ptoszaj, Pozycja polskich nauk
spotecznych i humanistycznych na arenie miedzynarodowej. Opracowanie na podstawie baz
Web of Science, Scopus i Cordis, Warszawa 2011, s. 40-46. www.polsca.be/stat/human.pdf

Pod wzgledem liczby artykutéw na 100 tys. mieszkarncéw, opublikowa-
nych w latach 2001-2003, Polska ze wskaznikiem 0,01 (zaledwie cztery
artykuty z Polski z zakresu nauk o edukacji w okresie trzech lat!) podzielita
z Ukraing przedostatnie miejsce w gronie 45 panstw, wyprzedzajgc Rumunie.

77 Wedtug stanu z grudnia 2011 .
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Przodujgca w rankingu Szkocja miata wskaznik 4,90, najlepsza za$ wsrdod
panstw spoza OECD Rosja — 0,11. Sfowacja miata ten wskaznik zblizony do
Polski, Czechy — nieco wyzszy. W nastepnych latach udziat polskich nauk
o edukacji w obiegu Swiatowym wzrastat. Za okres 2001-2009 Polska uzy-
skata wskaznik 0,15, zajmujac 11 miejsce od korica wsrdd 45 panstw — nadal
za Czechami (0,21) i za Stowacjg (0,29). W dalszym ciggu w rankingu tym
przodowata Szkocja (5,67), a wsrdd panstw spoza OECD — Litwa (0,36).

Srednia liczba cytowar jednego artykutu w latach 2001-2003 wynosita
dla Polski 4,4, co dawato nam 8 miejsce od konca, i tak lepsze niz Stowacji
(0,0) i Czechom (1,8). Stawke otwierato Chile (22,2), a spoza paristw OECD —
Butgaria (18,5). Wskazuje to na potrzebe ostroznosci przy postugiwaniu sie
tego rodzaju wskaznikami: liczba publikacji na 100 tys. mieszkancow i dla
Chile, i dla Butgarii wynosita 0,03, czyli w czasopismach notowanych w WoS
publikowano niewiele, ale opublikowane artykuty byty czesto cytowane.
Sredni wskaznik dla Polski za lata 2001-2009 zmniejszyt sie do 4,2, ale nasza
pozycja w rankingu poprawifta sie (29 miejsce — 16 od konca). Znacznie
zwiekszyty sie natomiast wskazniki dla Stowacji (5,5) i Czech (3,6), choc¢ dla
przodujgcej w rankingu Holandii wspétczynnik ten byt wyraznie wiekszy (9,9),
podobnie jak dla otwierajgce;j liste panstw spoza OECD Litwy (6,9).

Wskaznikiem uwzgledniajgcym réwnoczesnie ilos¢ publikacji i liczbe cyto-
wania jest indeks Hirscha (h), okreslany ,liczbg artykutow, ktére uzyskaty
liczbe cytowan réwng lub wiekszg od h. Wskaznik ten ilustruje zdolnosc
naukowca (takze grupy naukowcdw, instytutu lub kraju) do systematycznego
publikowania prac, ktdre sg dobrze cytowane”’®. Przyktadowo, wspoétczynnik
Hirscha réwny 15 w przypadku konkretnego naukowca oznacza, ze 15 spo-
$réd jego opublikowanych prac byto cytowanych co najmniej 15 razy.

Dla Polski za lata 2001-2003 wspdtczynnik Hirscha wynidst 3, co dato nam
11 miejsce od konca, ale przed Stowacja (h = 0) i Czechami (h = 2). W ran-
kingu prowadzity Stany Zjednoczone (h = 73) przed Anglig (h = 41), Australig
(h = 38), Holandig (h = 31) i Kanadg (h = 29). Wskazuje to — niezaleznie od
wysokiego poziomu nauki w tych panstwach — na uprzywilejowanie krajow
anglojezycznych (takze w Holandii jezyk angielski jest bardzo popularny).
WSsrdd panstw spoza OECD na pierwszym miejscy znalazty sie Chiny (h = 24),
daleko przed Rosjg (h = 8)”°. Analiza dtuzszego przedziatu czasowego, obej-

78 A. Olechnicka, A. Ptoszaj, op. cit., s. 46.
79 Ibidem,s. 42.
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mujgcego lata 2001-2009 pokazuje znaczny wzrost indeksu Hirscha dla Polski
(h =7, co jednak daje naszemu panstwu dopiero 29 miejsce w rankingu), ale
takze dla Czech (h = 5) i dla Stowacji (h = 6). Zmniejszyt sie natomiast indeks
h dla USA (h = 63) i dla Chin (h = 11).

Zwraca sie tez uwage, ze dla ponad 18 tysiecy polskich naukowcéw ze wszyst-
kich dziedzin i dyscyplin nauki, ktérzy ubiegali sie o granty Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa wyzszego w latach 2006-2008, w domysle — tych najlepszych,
najbardziej zdeterminowanych — s$rednia wartos¢ h wynosita tylko 3,6. Gorzej
byto w przypadku nauk humanistycznych i spotecznych (a nawet technicznych!),
gdzie wartosci indeksu Hirscha zawieraty sie w przedziale od jednego do trzech®.

Te ogdlne tendencje potwierdzajg dane publikowane przez hiszpanski pre-
stizowy osrodek badan naukometrycznych SCimago Lab. W rankingu za lata
1996-2010, w dziedzinie nauk spotecznych (subject area: Social Sciences),
w zakresie ,,edukacja” (subject category: Education), polscy naukowcy zajeli
44 miejsce wsrod 166 panstw znajdujgcych sie na liscie, publikujgc 152 doku-
menty. Traktujac nieco zartobliwie podobne zestawienia statystyczne, mozna
powiedzieé, ze publikowalismy $rednio 10 prac rocznie, albo — przyjmujac,
ze mamy 120 uczelni prowadzacych studia pedagogiczne — na kazdg z nich
przypadato w ciggu roku 0,08 publikacji, czyli niewiele wiecej niz jedna publi-
kacja za cate badane 15 lat. Sposrdd tych dokumentéw cytowanych byto 146,
ale zaledwie 248 razy, a po odrzuceniu autocytowan — 215 razy?!.

Znaczenie wskaznikdw naukometrycznych przy ocenie dorobku
nauk humanistycznych

Wykorzystaniu wskaznikow bibliometrycznych do oceny dorobku nauko-
wego reprezentantéw nauk humanistycznych sprzeciwia sie m.in. Bogustaw
Sliwerski. W komentarzach do swojego artykutu pisze, ze do 30 wrzeénia
2013 r. wskazniki te nie muszg by¢ uwzgledniane np. przy awansach nauko-
wych pedagogoéw. Podkredla, ze: ,pedagodzy (...) powinni pisa¢ po polsku

80 G.Gorzelak,Reprodukcjamiernoty. Matocytowarnpolskichuczonych,, Polityka.pl—Nauka”,
26.09.2012; http://www.polityka.pl/nauka/technika/1530095,1,malo-cytowan-pol-
skich-uczonych.read?backTo=http://www.polityka.pl/nauka/technika/1531207,1,sytu-
acja-polskiej-humanistyki.read (dostep 13.10.2013).

81 SCIMago (2012), SJR — SCImago Journal & Country Rank, http://www.scimagojr.com/
countryrank.php?area=3300&category=3304&region=all&year=all&order=it&min=0
&min_type=it (dostep 17.10.2012).
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i publikowaé w jezyku ojczystym, gdyz problematyka wychowania i ksztatce-
nia ma stuzy¢ polskiemu spoteczenstwu, polskiej edukacji i rodzinom miesz-
kajgcym w Polsce”®?,

Konieczne wydaje sie tu rozréznienie dziatalnosci edukacyjnej i popula-
ryzatorskiej, gdzie publikowac¢ nalezy w zasadzie niemal wyfacznie w jezyku
ojczystym, od pracy naukowej. Ale i ocena poziomu naukowego humanistyki,
zwtaszcza polskiej humanistyki, na podstawie tylko liczby publikacji rejestro-
wanych w ,zachodnim” obiegu naukowym oraz wskaznikéw cytowan, nie jest
stuszna. Nie oznacza to jednak petnej zgody na stwierdzenie B. Sliwerskiego,
ktére mozna tez przeciez odnies¢ do pozostatych dyscyplin nauki. Zgoda, uzy-
skanie wymiaru ponadlokalnego utrudnia polskiej humanistyce fakt, ze jezyk
polski ani nie nalezy do wielkich jezykéw literatury Swiatowej, ani nie jest
zaliczany do ,,jezykéw konferencyjnych”. Sytuacje pogarsza specyfika dziatal-
nosci naukowej humanistéw, ktorzy czesto zajmujg sie problemami narodo-
wymi, wypowiadajac sie nie tyle w artykutach naukowych, co w ksigzkach,
ktére nie s3 odnotowywane w internetowych bazach danych®. Mamy wiec
wybitnych uczonych — filozoféw, socjologdw, literaturoznawcéw czy peda-
gogow — dla ktérych wskaznik h jest bliski zeru, a ktorzy wywarli duzy wptyw
na polskg humanistyke lub zycie spoteczne (zdarza sie to nawet w naukach
technicznych czy $cistych).

Nie nalezy wiec przecenia¢ znaczenia indeksu Hirscha, a tym bardziej nie
mozna go absolutyzowaé. Musi on by¢ stosowany z rozwagg i niekoniecznie
do oceny poszczegdlnych pracownikéw (cho¢ znaczgco wyzszy wspétczynnik h
wskazuje jednak na ponadprzecietny dorobek naukowy danej osoby). Bardziej
juz indeks ten nadaje sie do wykorzystania przy ewaluacji osiggnieé¢ osrodkéw
naukowych, ale i w tym przypadku premiowane sg duze jednostki. Dlatego do
ich oceny zaproponowano tzw. zmodyfikowany indeks Hirscha, umozliwiajacy
poréwnywanie np. uczelni znacznie réznigcych sie wielkoscig®*. Tym niemniej,
zasada publish or perish (publikuj albo gin) niekoniecznie sprzyja utrzymaniu

82  B. Sliwerski, Banalizacja nauki, ,,Forum Akademickie” 2012, nr 4; http://forumakade-
mickie.pl/fa/2012/04/banalizacja-nauki/ (dostep 28.09.2012).

83 M. Wecowski, Mickiewicz kontra Byron, czyli nieznosna lekkos¢ diagnoz, ,,Polityka.pl —
Nauka”, 10.10.2012, http://www.polityka.pl/nauka/technika/1531207,1,sytuacja-pol-
skiej-humanistyki.read (dostep 13.10.2012).

84 ). Gil, Nauka peryferyjna czy prowincjonalna? Ktopoty z parametrem Hirscha, ,Polity-
ka.pl — Nauka”, 26.09.2012; http://www.polityka.pl/nauka/technika/1530815,2,klo-
poty-z-parametrem-hirsha.read (dostep 13.10.2012).
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wysokiego poziomu pracy naukowej. Zwtaszcza, gdy wycigga sie wnioski z ana-
lizy danych otrzymanych z przegladarki Google Scholar lub innych, podob-
nych, ktéra nie pozwalajg rozrézni¢ prac dobrych od bezwartosciowych.

Wskazniki bibliometryczne faktycznie lepiej stuzg naukom scistym i przy-
rodniczym. Nie przypadkowo na pozycje naukowg Polski w miedzynarodo-
wych rankingach sktada sie gtéwnie dorobek siedmiu dyscyplin (astronomia,
biologia, chemia, fizyka, inzynieria materiatowa, matematyka i medycyna —
82% catkowitej liczby publikacji i 88% cytowan)®. Przy ocenie dorobku nauk
humanistycznych bardziej celowe bytoby tez wykorzystanie nie Web of
Science, ale np. Arts & Humanities Citation Index (A&HCI), a w stosunku do
pedagogiki lub dydaktyki — Education Resources Information Center (ERIC)
oraz Teacher Reference Center (TRC).

Nalezy tez zauwazy¢ zmiany kryteridéw oceny dorobku naukowego doko-
nywane przez MNiSW, w kierunku uwzgledniajgcym odrebnos¢ humanistyki
i nauk spotecznych. Po pierwsze, pomniejszono przewage publikacji w jezyku
angielskim nad polskojezycznymi (obecnie relacja ta wynosi 5:4 zamiast
dawnej 2:1). Zwiekszono réwniez do 40% udziat monografii w podlegajgcym
ocenie dorobku publikacyjnym z zakresu nauk humanistycznych i spotecz-
nych (wobec 10% w naukach $cistych i inzynierskich oraz naukach o zyciu).
Przy ocenie w wiekszym stopniu uwzgledniono ponadto publikacje w czaso-
pismach zagranicznych niewystepujace na tzw. listach ministerialnych, jak
réwniez wskazniki bibliometryczne European Reference Index for Humanities
(ERIH)®. W powszechnej ocenie, zmiany te sg krokiem w dobrym kierunku®’.
Najbardziej istotna jest jednak oryginalnos¢ i rzeczywista wartos¢ prac nauko-
wych, walka z przyczynkarstwem, czyli wtérnoscia tych prac®.

Z tych powodow, zastanawiajac sie nad znaczeniem polskiej dydaktyki, nie
nalezy przesadzac, wygtaszajgc stwierdzenia o jej prowincjonalnosci, anitez popa-
dac z tego powodu w kompleksy. Polscy naukowcy zajmujg sie zagadnieniami

85 R. Kierzek, Publikowalnos¢ naukowa w Polsce, ,Forum Akademickie” 2010, nr 7-8,
s. 59 (59-61).

86  Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 13 lipca 2012 r. w spra-
wie kryteriéw i trybu przyznawania kategorii naukowej jednostkom naukowym, http://
www.infor.pl/dziennik-ustaw,rok,2012,nr,145/poz,877.html (dostep 26.10.2012).

87 E. Dahlig-Turek, Ocena parametryczna jednostek naukowych 2013, www.ukn.uw.edu.
pl/5.../UKN-Ocena%20Parametryczna%202013.ppt (dostep 01.10.2012).

88 R.Kolarzowa, Podkuwanie Zaby. Kto czyta prace polskich uczonych?, ,Polityka.pl — Na-
uka”, 25.10.2012, http://www.polityka.pl/nauka/1530661,1,kto-czyta-prace-polskich-
-uczonych.read (dostep 13.10.2012).

74



istotnymi i rozwigzujg wazne problemy dydaktyczne, stanowigce przedmiot zain-
teresowania dydaktykéw w catym zachodnim swiecie. Owszem, ze wzgledu na
naszag historie i pofozenie geograficzne, niedawny powrét do swiata Zachodu, na
jezyk wreszcie, polska dydaktyka ma charakter lokalny (przedmiot badan, trady-
cja badawcza, krag odbiorcéw wynikéw badan, gtowny jezyk komunikacji)®. Te
peryferyjnosc¢ trzeba jednak przetamywac, publikujgc wyniki badan dydaktycz-
nych réwniez w jezykach kongresowych, przede wszystkim zas w jezyku angiel-
skim (lub cho¢by dodajgc abstrakty w tym jezyku do artykutéw w jezyku polskim).
Doskonatym przyktadem dobrych praktyk w tym zakresie moze byé wydawane
na Uniwersytecie Slaskim czasopismo The New Educational Review®.

Zamiast zakonczenia: lokalnosé, prowincjonalnos¢ czy peryfery-
jnosc polskiej dydaktyki

Przytoczone w artykule wskazniki bibliometryczne wskazujg na niska range
polskich nauk o edukacji w Swiatowych zestawieniach. Miedzynarodowa
pozycja polskiej dydaktyki jest jednak zblizona do miejsca, jakie w rankingach
globalnych zajmujg Czechy i Stowacja, przeznaczajgce relatywnie znacznie
wieksze $rodki na szkolnictwo wyzsze.

Na niska pozycje polskiej dydaktyki w swiatowych rankingach sktada sie
wiele przyczyn, jednak problemu tego — wbrew neoliberalnym sloganom —
nie rozwigze wyniszczajgca konkurencja. Naszej nauce bardziej potrzebna
jest dzis wspodtpraca. Konieczne jest szersze jej wigczenie do obiegu mie-
dzynarodowego. Przeptyw informacji czy wiedzy nie moze by¢ jednokierun-
kowy. Polska dydaktyka, tak jak i cata pedagogika, nie mogg jedynie korzystac
z osiggnie¢ naukowych innych panstw. Stwierdzenie to wydaje sie tym bar-
dziej stuszne, ze pedagogika jest nauka nie tylko humanistyczng, ale i spo-
teczng (ostatnio za$ zostata zaliczona wtasnie do obszaru i dziedziny nauk
spotecznych?!, czemu prof. Sliwerski stusznie sie przeciwstawia®).

89 M. Ratajczak, Nie wszyscy razem i nie wszyscy tak samo, ,,Forum Akademickie” 2012,
nr 7-8; http://forumakademickie.pl/fa/2012/07—08/nie-wszyscy-razem-i-nie-wszyscy-
-tak-samo/ (dostep 28.08.2012).

90 http://www.educationalrev.us.edu.pl/editor.htm (dostep 10.10.2012).

91 Zafqcznik do Rozporzgdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa WyZszego z dnia 8 sierpnia
2011 roku w sprawie obszaréw wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych
i artystycznych, http://www.bip.nauka.gov.pl/_gAllery/15/03/15036/20110823_roz-
porzadzenie_obszary_wiedzy 08082011.pdf (dostep 13.10.2012).

92  B. Sliwerski, Musimy wyjé¢ z platoriskiej jaskini, ,Forum Akademickie” 2012, nr 1,
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Musimy dazyé do przyblizenia swiatu polskiego dorobku nauk humani-
stycznych i spotecznych — niezaleznie od silnie lokalnego ich charakteru.
Nalezy dostrzec, ze od zmiany ustroju spoteczno-politycznego mineto juz 25
lat, w roku 1999 nasz kraj wstgpit do NATO®, od 2004 roku Polska jest petno-
prawnym panstwem Unii Europejskiej®®, a w 2007 r. strefa Schengen objeta
réwniez i Polske®®. Znacznie wiec wzrosty mozliwosci zaréowno swobodnego
poruszania sie po Europie, wymiany naukowej, jak tez korzystania z rézno-
rakich europejskich grantow badawczych. Nie mozna zatem matego udziatu
Polski w miedzynarodowej wymianie mysli naukowej dtuzej ttumaczyé nasza
ztozong historig (raczej juz niskimi naktadami finansowymi).

Polska dydaktyka w swietle przedstawionych danych bibliometrycznych jest
naukg lokalng, ale nie peryferyjng, a tym bardziej prowincjonalng. Wydata ona
wielu wybitnych uczonych a jej dorobek jest znaczacy i znany réwniez poza gra-
nicami Polski. Po zmianie ustroju spofeczno-politycznego przezywata jednak
dos¢ wyrazny regres. W ostatnich latach widoczne jest jednak wyrazne ozywie-
nie. Dlatego racje ma B. Sliwerski piszac, iz: ,,Czas najwyzszy pokazac $wiatu, ze
polska pedagogika jest na najwyzszym poziomie...” cho¢ na przesade zakrawa
stwierdzenie: ,,.... a kompleksy w zakresie jakosci badan nad edukacjg niech
leczg sobie u nas Niemcy i Brytyjczycy, a w szczegbélnosci Amerykanie”®®.

Zmiany w sposobie udostepniania $wiatu i promowania osiggnie¢ nauko-
wych polskich pedagogdéw, w tym dydaktykow, s konieczne. Powinny one
by¢ jednak wprowadzane stopniowo, bez nadmiernego radykalizmu, przy
uwzglednieniu naturalnej wymiany pokoleniowej.

http://www.forumakademickie.pl/fa/2012/01/musimy-wyjsc-z-platonskiej-jaskini
(dostep 14.10.2012).

93  Kalendarium przystgpienia Polski do NATO, http://www.brukselanato.polemb.
net/?document=44 (dostep 12.10.2012).

94  Rezolucja prawodawcza Parlamentu Europejskiego w sprawie wniosku Rzeczypospo-
litej Polskiej o uzyskanie cztonkostwa w Unii Europejskiej (AA-AFNS 1-6 — C5-0122/
2003-2003/0901G(AVC), Dz. U. UE z dnia 23.9.2003, http://eur-lex.europa.eu/pl/tre-
aties/dat/12003T/pdf/pl009_1236.pdf (dostep 13.10.2012).

95 Polska w Schengen, http://www.udsc.gov.pl/Polska,w,Schengen,566.html (dostep
12.10.2012).

96 B. Sliwerski, Musimy..., op. cit.
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Czestaw Plewka

Cywilizacyjne wyznaczniki
jakosci ksztatcenia akademickiego

Abstract

Determinants of the quality of academic education

The need to recognize the conditions of civilization in the design process of
graduate education and its implementation was made the discussion subject of
this paper. Special attention is paid to the quality of education, which is vario-
usly understood and defined. Cites several basic approaches used to describe
the essence of the concept. Specifically understood considerations done to
develop indicators of civilization, which at each stage of education (including
academic) should b recognized and taken into account for the quality of edu-
cation and the results were relevant to the challenges of civilization. Adopted
by Wladyslaw Tatarkiewicz that “civilization is the product of people with a cul-
ture, but also the ground on which produces a further culture”. Calculations
based on the definition of the seven factors, which in modern civilization, the
author believes should underpin all educational treatments aimed at the con-
stant care of aiming to achieve optimal quality of education.

Stowa kluczowe: edukacja akademicka, efeky ksztatcenia

Keywords: academic education, learning outcomes.
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Wprowadzenie

Cho¢ o jakos$ci méwi sie od starozytnosci — bo przeciez juz Platon postrze-
gat jako$¢ jako piekno, twierdzac, ze jakos¢ konkretnych rzeczy to stopien
osiggnietych przez nie doskonatosci — to nalezy podkresli¢, ze poczatek XXI
wieku szczegdlnie mocno obfituje w réznego rodzaju wydarzenia zwigzane
z jakoscia. Na catym Swiecie toczg sie niezwykle wazne dyskusje dotyczgce
réznych aspektow jakosci. Odbywajg sie miedzynarodowe kongresy, sympo-
zja i konferencje, poswiecone poszukiwaniu i wyzwalaniu rezerw dotycza-
cych poprawy jakosci zycia, wytwordw pracy ludzkiej, a takze edukacji —
w tym réwniez jakosci ksztatcenia akademickiego, ktérego w istocie dotyczy
to opracowanie. Przed zagtebieniem sie w istote jakosci ksztatcenia akade-
mickiego uznatem za zasadne dokonanie krotkiej charakterystyki biezgcej
sytuacji szkolnictwa wyzszego oraz zarysowanie najblizszej perspektywy tego
szkolnictwa, a takze cywilizacyjnych uwarunkowan jego funkcjonowania.

Biezgcg sytuacje szkolnictwa wyzszego mozna opisac za pomocg nastepu-
jacych cech:

* imponujacy wskaznik ilosciowego wzrostu szkét wyzszych, a tym samym
ich studentéw, w ostatnim 15-leciu. O dynamice tego procesu najwyraz-
niej swiadczy fakt, ze: ,miedzy 1995 a 2009 rokiem udziat oséb z wyksztat-
ceniem wyzszym w grupie 25-64 lat wzrést 2 9,7% do 21,9% (...). W roku
akademickim 2008/09 dziatato w Polsce 456 uczelni wyzszych, w tym
131 uczelni publicznych i 325 uczelni niepublicznych. taczna liczba stu-
dentdéw wynosita 1.928 tys. Udziat szkolnictwa niepublicznego w catosci
szkolnictwa wyzszego (34% ogdlnej liczby studentéw) jest w Polsce bar-
dzo wysoki, nie tylko w poréwnaniu z innymi krajami Europy, ale takze
w poréwnaniu z USA. W ciggu 20 lat liczba studentéw wzrosta blisko
pieciokrotnie (z 400 tys. do prawie 2 milionéw), co doprowadzito do
umasowienia szkolnictwa wyzszego”'. Z tego wzgledu Polska posiada
trzeci pod wzgledem wielkosci sektor szkolnictwa wyzszego w Europie,
ustepujac jedynie Wielkiej Brytanii i Niemcom. Warto réwniez dodaé,
ze 52% wszystkich studentéw stanowig studenci studiéw niestacjonar-
nych, a w uczelniach niepublicznych odsetek ten wynosi 82%;

e duze zréznicowanie uczelni w sensie organizacyjnym i merytorycznym.
Oznacza to, ze polskie uczelnie znaczaco réznig sie miedzy sobg zaréwno

1 Spoteczeristwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010, Warszawa 2011,
s. 7-8.
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rozwigzaniami organizacyjnymi, jak i zwigzanymi bezposrednio z prze-
biegiem procesu ksztatcenia. Wiekszos¢ uczelni wyzszych (z wyjgtkiem
uniwersytetow) to uczelnie niewielkie (w szczegdlnosci w grupie uczelni
niepublicznych). Zdecydowana wiekszos¢ to uczelnie zawodowe — sta-
nowig one 75% polskich uczelni wyzszych. Sie¢ tych uczelni jest sto-
sunkowo gesta. Uczelnie publiczne koncentrujg sie gtéwnie w duzych
miastach o silnych akademickich tradycjach, natomiast uczelnie niepu-
bliczne gtéwnie w miastach powiatowych (w 2009 roku z 379 powiatéw
az w 172 dziataty uczelnie niepubliczne lub ich oddziaty zamiejscowe).
Za tak duzg dynamika rozwoju ilosciowego tego szkolnictwa niestety nie
nadaza podaz kadry akademickiej. O ile w ciggu ostatnich 20 lat liczba
studentow wzrosta pieciokrotnie, o tyle liczba nauczycieli akademickich
wzrosta zaledwie o 60%. Duza czes¢ nauczycieli pracuje na kilku eta-
tach w réznych uczelniach. W uczelniach niepublicznych (z wyjatkiem
nauczycieli stanowigcych tzw. minimum kadrowe) wiekszos¢ nauczycieli
zatrudniana jest nie z tytutu umowy o prace (najczesciej umowa zlece-
nie lub umowa o dzieto). Ta sytuacja bez watpienia ma wptyw na jakosé¢
ksztatcenia;

zdecydowana wiekszo$¢ uczelni boryka sie z problemami finansowymi.
Przyczyny tego stanu rzeczy oczywiscie sg rozne — poczawszy od tego,
ze od roku 2005 systematycznie malejg relacje wydatkdw publicznych
na szkolnictwo wyzsze do PKB (o przeszto 11% byty mniejsze w roku
2009 w stosunku do roku 2005) poprzez to, ze ciggle rosta liczba studen-
tow (co sprawito, ze przy gwattownym zwiekszaniu sie populacji studen-
téw publiczne naktady na szkolnictwo wyzsze nie nadgzaty za wzrostem
liczby studiujgcych, a to skutkuje relatywnie niskimi naktadami na ksztat-
cenie w przeliczeniu na jednego studenta), az do tego, ze jawigce sie
kryzysy ekonomiczne i ciggle duze bezrobocie sprawiaja, iz spoteczen-
stwo ma coraz mniej Srodkdw, ktére moze przeznaczyé na wtasng edu-
kacje. Konsekwencjg takiego stanu rzeczy jest to, ze coraz powszechniej
rozwijajg sie w Polsce tendencje do prowadzenia tzw. ,tanich” kierun-
kéw studidw, a nie kierunkdw przysztosciowych, wymagajgcych duzych
nakfadoéw finansowych;

zjawisko nizu demograficznego w grupie absolwentéw szkét $red-
nich. Jest to zgodnie z prognozg demograficzng zjawisko stopniowego
spadku liczebnosci potencjalnej populacji studentéw, ktéra mogtaby
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rozpocza¢ studia bezposrednio po ukonczeniu szkoty sredniej. O ile
obecnie w potencjalnym ,studenckim” wieku jest okoto 2,5 min oséb,
to w perspektywie kolejnych 12 lat liczba ta spadnie do niecatego 1,8
mln oséb?. Oznacza to spadek o niemal jedng trzecig, co w konsekwencji
prowadzi do potrzeby gtebokiej rekonstrukcji uczelni wyzszych, a tym
samym (najprawdopodobniej) zabieganie przez duig cze$é¢ uczelni
(zwtaszcza uczelni niepublicznych — za tzw. ,wszelky cene”) o kazdego
studenta. Rodzi sie pytanie, czy stan ten nie wptynie na obnizenie jako-
$ci ksztatcenia?;

staby pod wzgledem metodycznym system ksztatcenia mtodych nauczy-
cieli akademickich. Jest to problem — od wielu lat — stanowigcy przed-
miot licznych rozwazan teoretycznych, konferencyjnych debat, jak
rowniez réznych zabiegdw praktyki edukacyjnej, jednak w mojej oce-
nie ciggle nieznajdujacy satysfakcjonujgcych rozwigzan systemowych.
Dotyczy on szczegdlnie kandydatéow do pracy na uczelni, ale rowniez
mitodych nauczycieli akademickich. O ile nauczyciel (réznych szcze-
bli oswiaty) do tego, zeby mdgt podjac prace w szkole lub w placéwce
oswiatowej musi posiadac przygotowanie pedagogiczne, o tyle nauczy-
ciel rozpoczynajacy prace w uczelni wyzszej takiego wymogu nie musi
spetniaé. Co wiecej, nauczyciel szkoty/przedszkola ma do dyspozyc;ji
(lepszy badz gorszy) system doskonalenia zawodowego, to nauczyciel
akademicki z wyjatkiem ewentualnych studiéw doktoranckich (w prak-
tyce jedynie dla nielicznej grupy mtodych nauczycieli akademickich)
takiej mozliwosci jest pozbawiony;

dewaluacja jakosci dyplomu studidow wyzszych w sensie orzekania
o kapitale ludzkim. Umasowienie edukacji na poziomie wyzszym jest
potencjalnym zagrozeniem (zwtaszcza w kontekscie braku miejsc pracy
dla absolwentéw szkét wyzszych, gdzie absolwenci w duzym stopniu nie
szukajg mozliwosci zatrudnienia zgodnie z kierunkiem ukonczonych stu-
didéw, lecz szukajg w ogdle mozliwosci pracy na obojetnie jakim stano-
wisku pracy), ze zaréwno po stronie pracodawcow, jak i samych absol-
wentow wartos¢ dyplomu sprowadzona moze by¢ jedynie do kapitatu
symbolicznego, a nie rzeczywiscie orzekajgcego o ich kapitale. W tym
wzgledzie zaréwno przed uczelniami, jak rowniez ich studentami rysuje

Zob.: Ibidem, s. 110-112.
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sie coraz wieksza potrzeba troski o to, zeby dyplom nie byt jedynie for-
malnym potwierdzeniem posiadania wyksztatcenia wyzszego.
S3 to uwarunkowania — spos$réd wielu innych dotyczgcych poszczegdlnych
uczelni wyzszych, ktére nie zostaty tu odnotowane — ktdre rzutowad beda
na najblizszg perspektywe szkolnictwa wyzszego, w tym zwiaszcza jakosc
ksztatcenia akademickiego. Jakie zatem gtéwne wyzwania wyznaczaja naj-
blizszg perspektywe szkolnictwa wyzszego?

Mozna zapewne méwié o wielu takich wyzwaniach. Jednym, z ktérym
wigze sie duzg nadzieje na zmiane wizerunku szkolnictwa wyzszego s nie-
watpliwie Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego. Zaktada sie,
ze wdrozenie do systemu szkolnictwa wyzszego zrozumiatego w kontekscie
krajowym i miedzynarodowym opisu kwalifikacji zdobywanych w systemie
szkolnictwa wyzszego w danym kraju, utozsamianego z dyplomem odpowia-
dajgcym tym kwalifikacjom pozwoli:

e dostosowac system kwalifikacji w Polsce do wytycznych Europejskich
Ram Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie, przede wszystkim
w celu umozliwienia jasnego i tatwego poréwnywania kwalifikacji zdo-
bywanych w naszym kraju z kwalifikacjami osigganymi w innych krajach
Europy, dziatania na rzecz wiekszej przejrzystosci i zrozumienia polskiej
edukacji na forum miedzynarodowym;

e podja¢ dziatania zmierzajace do stworzenia instrumentéw pozwalaja-
cych na wdrozenie idei uczenia sie przez cate zycie;

e podjac¢ dziatania zmierzajgce do opracowania modelu umozliwiajgcego
uznawanie dorobku w uczeniu sie, uzyskiwanego poza systemem eduka-
cji formalnej jako elementu kwalifikacji;

e przewartosSciowac istote procesu ksztatcenia, ktéra sprzyja domina-
cji dziatan zorientowanych na proces, a w duzo mniejszym stopniu na
efekty ksztatcenia;

e przenies¢ nacisk z wiadomosci na wiedze, z wiedzy na umiejetnosci
i powigzania ich z tworzeniem postaw zapewniajacych zdolnos¢ do ich
uzycia w nowych sytuacjach zawodowych;

e wypracowac system certyfikacji oderwany od instytucji edukacyjnych
powszechnie dostepny, podlegajgcy wymaganej akredytacji i poddany
wptywowi, jesli nie kontroli (pracodawcow?).

3 Por. Od Europejskich do Krajowych Ram Kwalifikacji, pod redakcjg merytoryczng
E. Chmieleckiej, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2009.
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Oczekuje sie, ze wdrozenie Krajowych Ram Kwalifikacji do systemu ksztatce-
nia w szkolnictwie wyzszym sprawi (jesli oczywiscie idea ta nie zakoriczy sie
na dziataniach biurokratycznych), ze ktadac nacisk na efekty ksztatcenia (ich
ciggte monitorowanie) znacznie poprawi sie jakos¢ ksztatcenia.

Drugim wyzwaniem stojgcym przed catym sektorem szkolnictwa wyzszego
(tak szkot publicznych, jak i niepublicznych, chociaz w przypadku tych drugich
to wyzwanie nabiera szczegdlnej mocy) jest nieustanna ,walka” o przetrwa-
nie. Wynika ona zaréwno z trwajacego juz nizu demograficznego po stronie
potencjalnych kandydatéw do szkdét wyzszych, jak rowniez coraz wiekszej kon-
kurencji (bedacej prostg konsekwencjg nadwyzki limitu miejsc w istniejgcych
uczelniach wyzszych w odniesieniu do liczby kandydatéw, ale réwniez coraz
bardziej ,wyszukanych” metod promocji i marketingu). Dodatkowym czynni-
kiem rodzgcym to wyzwanie jest przydatnos¢ absolwentdw na rynku pracy.

Wydaje sie zatem, ze te dwa wyzwania w prosty sposéb generowac bedg
potrzeby nieustannej troski o zapewnienie coraz lepszej jakosci ksztatcenia,
ktéra dla kazdej uczelni bedzie strategicznym celem, a tym samym kolejnym
wyzwaniem na najblizsze lata. To jakos¢ ksztatcenia (ktérg odnosze do catego
zbioru dziatan podejmowanych przez uczelnie — od nieustannej troski o two-
rzenie coraz lepszych warunkéw ksztatcenia, przez poprawe atrakcyjnosci
programéw ksztatcenia i jako$é pracy kadry naukowo-dydaktycznej i nauko-
wej, po przemyslang promocje i wspoétdziatanie z réznego rodzaju podmio-
tami rynku pracy) w duzym stopniu rzutowac bedzie na poziom rekrutacji,
a tym samym zdolnos¢ egzystencjalng uczelni.

Problematyke jakosci ksztatcenia akademickiego nalezy rowniez postrze-
ga¢ w kategoriach wyzwan cywilizacyjnych, ktdre sg funkcje nieustannie
zmieniajgcego sie $wiata pod wptywem rozwoju nauki i techniki, a takze
powszechnej globalizacji, ktéra niesie ze sobg zaréwno pozytywne, jak
i negatywne skutki powodujgce potrzebe radykalnych przeobrazen w mysle-
niu i dziataniu cztowieka. Stad potrzeba uwzglednienia zaréwno w dyskur-
sach dotyczacych jakosci ksztatcenia akademickiego, jak i praktykach edu-
kacyjnych czynnikéw stanowigcych naturalng konsekwencje zachodzacych
przemian cywilizacyjnych jest powinnoscig kazdej uczelni.

Motorem poszukiwan rozwigzan projakoSciowych stajg sie zardwno
wyzwania wynikajgce ze wspomnianych wczesniej przemian cywilizacyjnych,
jak réwniez takich zjawisk, jak: starzejgce sie spoteczeristwo Europy, imigra-
cja, chec przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu oraz humanistyczna
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interpretacja wartosci jednostki ludzkiej z zagwarantowaniem jej prawa do
szczescia i osobistej satysfakcji zyciowej. Przestanki te stanowity podstawe
dla Komisji Wspdlnoty Europejskiej do ogtoszenia w roku 2000 Strategii
Lizbonskiej, w ktérej gospodarka oparta na wiedzy (GOW) stata sie wielkim
wyzwaniem dla Europy XXI wieku. Oczywistym jest, ze gospodarka oparta
na wiedzy potrzebuje pracownikéw wiedzy — ludzi o umiejetnosciach klu-
czowych, zdolnych i gotowych do uczenia sie przez cate zycie?, a to implikuje
zadania dla edukacji, w tym gtdwnie w zakresie nieustannej troski o jakosc¢ tej
wiedzy, a wiec rowniez o jakos¢ ksztatcenia. Wazne jest, aby przestac skupiaé
sie na ciggtym przekazywaniu informacji o przesztosci, lecz zaczgé¢ budowaé
zdolnos¢ do stawiania czota przysztosci, transformacji otaczajgcego Swiata,
tworzenia wiedzy w celu rozwigzywania problemdw przysztosci. W tym celu
nalezy konsekwentnie wdrazaé proces zmian, ktérego naczelne cele i zadania
wynikajg z Procesu Bolonskiego, w tym réwniez potrzeba wspodtpracy euro-
pejskiej w zakresie zapewnienia jakosci ksztatcenia oraz opracowania kryte-
riéw i metod oceny jakosci (systemy akredytacji, certyfikacji itp.)°.

Sens i istota pojecia cywilizacja

Pojecie cywilizacja (tac. civilis) uzywane jest od drugiej potowy XVIII
wieku. Dzieki stosowaniu go przez wielu wybitnych i wptywowych autoréw,
zdobyto okresowo znaczaca popularnosé, aczkolwiek nigdy nie uzyskato ani
powszechnego uznania, ani jednolitego znaczenia. W naukach spotecznych
sg teorie, w ktérych cywilizacja jest gtéwnym przedmiotem rozwazan, ale sg
tez takie, w ktérych pojecie to w ogdle nie pojawia sie albo wystepuje mar-
ginalnie, a niekiedy rowniez zastepowane jest réznego rodzaju synonimami.
Najczesciej pojecie cywilizacja mozna spotkac u filozoféw historii i histo-
rykow, rzadziej u socjologdéw, politologédw czy pedagogdw. Zakres tego poje-
cia jest trudny do okreslenia, poniewaz niektérzy autorzy uzywajg takich ter-
mindw, jak: ,kultura”, ,wielka kultura”, ,tad kulturowy”, ,obraz kulturowy”,

4 Lifelong learning — to uczenie sie przez cate zycie. Wiecej: Learning: The Treasure
Within, ed. J. Delors, UNESCO Publishing, Paris 1998.

5 Zob. A. Buchner-Jeziorska, Zapewnienie jakosci w szkolnictwie wyzszym w kontekscie
procesu boloriskiego, [w:] Student jako wazne ogniwo jakosci ksztatcenia, red. K. Jan-
kowski, B. Sitarska, C. Tkaczuk, Siedlce 2009; A. Krasniewski, Proces Boloriski: dokqd
zmierza europejskie szkolnictwo wyzsze?, \Warszawa 2006.
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majac na uwadze w gruncie rzeczy te same zjawiska. Najczesciej jednak poje-
cie to rozumiane jest jako:

e kierunek postepu ludzkosci,

e synonim kultury,

e szczegolna kategoria zjawisk kulturowych,

e przeciwienstwo kultury — np. u |. Kanta, w postaci sugestii, ze kultura
reprezentuje wyzsze wartosci moralne, ktére sg obce ludziom powierz-
chownie tylko ,,cywilizowanym?”,

e wyodrebniona cze$¢ ludzkosci,

e kategoria analizy historycznej.

Dlatego tez zaréwno w ujeciach stownikowych, jak i rozwazaniach teoretycz-
nych réznych autoréow spotyka sie bardzo rézne definicje pojeciacywiliza-
cja. Oto kilka z nich.

W Wielkiej Encyklopedii PWN: ,cywilizacja to okreslenie stanu osiggnie-
tego przez ludzi dzieki procesom ogladu i doskonalenia sie pod wszelkimi
innymi wzgledami”®.

W podobny sposdb, aczkolwiek z wiekszym akcentem na poziom kultury
materialnej, definiuje to pojecia A. Podsiad — méwiac, ze: ,,cywilizacja to stan
rozwoju spoteczenstwa w zakresie jego organizacji (funkcje spoteczne, srodki
produkcji). W danej epoce historycznej, zwtaszcza poziom kultury material-
nej, bedacy wskaznikiem stopnia opanowania przez ludzi sit przyrody”’.

Poziom kultury materialnej, ale réwniez duchowy dorobek spoteczerstwa
stanowig istote definicjicywilizacji, formutowanej w stowniku B. Dunaja,
gdzie cywilizacja rozumiana jest jako: ,stopien rozwoju osiggniety przez spo-
teczenstwo w danej epoce historycznej, mierzony poziomem kultury mate-
rialnej, poziomem opanowania przyrody i wyzyskiwania jej bogactw, ogétem
nagromadzonych débr”, ale réwniez jako ,catoksztatt materialnego i ducho-
wego dorobku spoteczeristwa wytworzony w ciggu dziejow, przekazywany
kolejnym pokoleniom”2,

Przytoczytem zaledwie trzy definicje réznych autoréw, aczkolwiek w lite-
raturze mozna ich spotkac wiecej i o nieco innej konstrukcji stownej. Ale juz
na podstawie trzech definicji wida¢, ze wyznacznikami cywilizacji sg przede
wszystkim:

6 Wielka Encyklopedia PWN, Warszawa 2002, s. 278.
7 A. Podsiad, Stownik termindw i pojec filozoficznych, Warszawa 2000, s. 138.
8 B. Dunaj, Wspdfczesny stownik jezyka polskiego, Warszawa 2007, s. 225.
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e Poziom rozwoju spotecznego — okreslany wedtug Programu Narodow
Zjednoczonych dla Rozwoju (UNDP) przy pomocy wskaznika (HDI) opisu-
jacego osiggniecia w dziedzinie zdrowia, edukacji i dochodu®.

e Poziom kultury materialnej — odnoszacy sie do tego, w jakim stopniu
w okreslonej cywilizacji cztowiek opanowat site przyrody i jak dalece potrafi
wykorzystaé jej bogactwa dla zabezpieczenia swoich potrzeb. Jest to wiec
og6t dobr materialnych oraz sSrodkdw i umiejetnosci danego spoteczeristwa.

Te dwa wyznaczniki $wiadczg o poziomie cywilizacyjnym, postrzeganym
zarowno w wymiarze ilosciowym, jak i jakosciowym.

Jak rozumiec jakosc¢ ksztatcenia akademickiego

Zyjemy w $wiecie permanentnych zmian, wielkich cywilizacyjnych wyzwan,
poteznych napieé, konfliktéw i niebezpieczeristw. Coraz powszechniej obser-
wuje sie rozchwianie norm, kwestionowanie wielu wartosci czy wrecz narzuca-
nie nowych dotychczas nieakceptowanych zasad wspotistnienia spotecznego.
Tymczasem wspodfczesna cywilizacja rozwija sie w zawrotnym tempie. Pojawiajg
sie nowe wyzwania dotyczgce réznych sfer otaczajgcej nas rzeczywistosci
i naszego funkcjonowania w tej rzeczywistosci. Zachodzace zmiany wymagaja
radykalnych przeobrazen w mysleniu i dziataniu cztowieka. Sprostanie tym
nowym wyzwaniom cywilizacyjnym (tak w skali swiata, jak i kraju czy poszcze-
goélnych organizacji) zaleze¢ bedzie w duzej mierze od ,po nowemu” rozumia-
nej jakosci edukacji — w tym réwniez jakosci ksztatcenia akademickiego.

Zeby fatwiej zrozumieé istote jakosci ksztafcenia akademickiego, warto
poznac¢ etymologie pojecia jako $ ¢, ktorego istota i znaczenie (tylko na prze-
strzeni ostatnich 100 lat) réznie byty pojmowane. William Edwards Deming
— ,0jciec jakosci” — twierdzit, ze ,jako$¢ jest tym, co zadowala, a nawet
zachwyca klienta”. Natomiast Joseph M. luran podkredlat, ze: ,jakos¢ to
przede wszystkim przydatnos¢ zawodowa”*°. Takie zréznicowane spojrzenie
na ,jako$¢” wydaje sie by¢ zasadne, bowiem jakos$¢ jest kategorig aksjo-
logiczna, czyli dotyczacy istoty rzeczy i zwigzang ze stopniowaniem dobra.
Co wiecej, problemy aksjologiczne nalezg do trudnych, gtéwnie z uwagi na

9 W Raporcie ,,Polska 2030” odnosi sie go do kapitatu spotecznego, ktory jest definiowa-
ny jako: ,potencjat zgromadzony w polskim spoteczenstwie w postaci obowigzujgcych
norm postepowania, zaufania i zaangazowania, ktére wspierajg wspotprace i wymiane
wiedzy, przyczyniajac sie do wzrostu dobrobytu Polski”.

10 J. Podtowska, Jakos¢ — troche historii i filozofii, http://www.koweziu.edu.pl/edukator.
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subiektywizm systeméw wartosci i ich praktycznych zastosowan'!, trudnym
tez jest jednoznaczne formutowanie sgdéw jakosciowych. Dlatego uwaza sie,
ze jakos¢ jest pojeciem wieloznacznym i niejednolitym, a w zwigzku z tym
nie ma zgody co do tego, jak powinno ono by¢ definiowane. Mozna tu odwotac
sie do prac Marii Wdjcickiej, ktdra odnoszac sie do stosunkowo duzejilosci prac
podnoszgcych problematyke istoty jakosci, bezradnie uznaje, ze jest to pojecie
czesto wymykajace sie z ram definicyjnych, twierdzac: ,jakos¢ jest jak mitos¢.

Kazdy o niej méwi i wie, o czym moéwi. Kazdy wie i czuje, kiedy przychodzi. Jesli

jednak sprébuje zdefiniowaé to pojecie, pozostaje z pustymi rekami”.

Jak zatem mozna i nalezy rozumieé pojecie jako$ci? Podejmujgc probe
udzielenia odpowiedzi na tak postawione pytanie, mozna odwotac sie do najwaz-
niejszych koncepcji Diany Green??, ktéra uwaza, ze jakos¢ mozna rozumiec jako:

e doskonatos¢ — gdzie jakos¢ ujmowana jest w zwigzku z koniecznoscia
dostarczenia produktu lub ustugi, ktére stanowia swego rodzaju luk-
sus, wyrézniajgc sie wsrdd innych i podwyzszajgc status korzystajgcego
z tych produktéw lub ustug;

* niewystepowanie usterek — takie rozumienie jakosci ma swoje zré-
dta gtéwnie w sektorze wytwdrczym, gdzie kontrola jakosci polega na
sprawdzeniu zgodnosci procesu z ustalonymi standardami;

e przygotowanie do osiggniecia celdw instytucji — rozumiane jako odnie-
sienie do celéow stawianych sobie przez organizacje. Znaczenie jakosci
wyraza sie w ocenie stopnia, w jakim instytucji udaje sie realizowac
wczesniej ustalone cele;

e spefnienie oczekiwan i potrzeb klienta — gdzie nacisk potozony jest
gtdwnie na identyfikacje potrzeb i oczekiwan klienta traktowanego jako
punkt wyjscia do zaprojektowania sposobu wykonania produktu lub
ustugi. Generowanie jakosci polega wiec w tym przypadku na zdefinio-
waniu potrzeb klienta, przetozenie ich na mierzalne efekty, ktére uzy-
skane w produkcie lub ustudze dadzg klientowi zadowolenie;

e ciggty rozwdj — z tej perspektywy osigganie jakosci jest procesem ciggtym,
w ktérym podkresla sie odpowiedzialno$¢ cztonkdw organizacji za to, by
realizujgc cele organizacji — najlepiej wykorzystali posiadane zasoby.

11 M. Wojcicka (red.) za: A. I. Vroeijestijn, Jakos¢ ksztatcenia w szkolnictwie wyziszym,
Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego Uniwersytetu Warszawskie-
go, Warszawa 2001, s. 42.

12 Zob.: D. Green (ed.), What is Quality in Higher Education?, London: Society for Re-
search in Higher Education, s. 101-111.
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Katalog ten warto uzupetnié¢ o propozycje Edgara Scheina®3, ktory uwaza, ze

jakos$¢ mozna postrzegac przez:

e kulture organizacyjng — rozumiang jako zbiér dominujgcych wartosci
i norm postepowania, charakterystycznych dla danej organizacji, powo-
dowanej zatozeniami co do natury rzeczywistosci, przejawiajace] sie
przez artefakty (a wiec cos, co jest dzietem ludzkiego umystu i pracy
w odrdznieniu od wytwordw natury) oraz wytwory.

Nalezy rowniez zastanowic sie nad propozycjg M. Bugdola, ktéry twierdzi, ze

jakosc¢ jest w nas samych, w dziataniach, ktére podejmujemy, ze jakos¢ jest
bardzo mocno zakorzeniona w kulturze!®. Autor ten wyrdznia osiem podsta-
wowych podejs¢ definicyjnych do pojecia jakosci:

1. ,transcendentalne” — jako$¢ to co$, do czego stale dazymy, lecz znaj-
duje sie to poza naszym zasiegiem;

2. ,produktywne” — jakos$¢ jest zestawem cech decydujacych o trwatosci
i funkcjonalnosci;

3. ,uzytkownika” — jakos¢ okreslana przez stopien zdolnosci do zaspoko-
jenia potrzeb i oczekiwan;

4. ,wytworcy” — jakosc to stopien zgodnosci z wyspecjalizowanymi warto-
Sciami definiowanymi przez projekty i procesy technologiczne;

5. ,wartos$ci” — stanowi réznice pomiedzy korzysciami, jakie uzyskujemy
w wyniku nabycia i uzytkowania produktu a jego ceng;

6. ,strat spotecznych” — jakos$¢ wystepuje wtedy, kiedy wyroby nie dopro-
wadzajg do strat spotecznych;

7. ,wielowymiarowe” — jako$¢ ma wiele cech, opiera sie o cechy jakosci
ustugi i model samooceny;

8. ,strategiczne” — jakos¢ to co$, co pozwala odrdézni¢ jeden wyrdb od
innych wyrobdw dostarczonych na rynek przez inne organizacje: w tym
wypadku jako$¢ stanowi element strategii, ktérej celem jest uzyskiwanie
zyskow za pomocg wyrobow o wysokiej jakosci®®.

Ostatecznie M. Bugdol twierdzi, ze: ,jakos$¢ stanowi nadrzedng wartosc¢ funk-

cjonowania kazdej organizacji. Jest ona niedoscignionym celem dziatalnosci

i cechg kazdego systemu i procesu, a nawet pojedynczego zdarzenia”?.

13 Za: M. Kostera, Postmodernizm w zarzqdzaniu, Warszawa 1996.

14 M. Bugdol, Zarzgdzanie jakoscig w urzedach administracji publicznej, Warszawa 2009.
15 Ibidem, s. 18.

16 Ibidem, s. 19.
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W aspekcie humanistycznym ,,jakos¢” najczesciej jest rozumiana jako two-
rzenie odpowiedniej jakosci zycia i pracy podnoszgcej poziom kultury w spo-
teczenstwie. Nieco inaczej pojecie to postrzegane jest w aspekcie technicz-
nym, socjologicznym czy ekonomicznym.

Wypada zatem zgodzi¢ sie z tymi przedstawicielami réznych dyscyplin
nauki i praktyki, ktérzy uwazajg, ze nie ma jednego, uniwersalnego rozumie-
nia jakosci, a skoro zgodzimy sie z takim stanowiskiem to nalezy uznag, ze nie
ma jednoznacznej definicji jakosci, ktéra catosciowo oddawataby istote i sens
jakosci w ogdle, w tym takze istote i sens jakosci ksztatcenia akademickiego.

Oznacza to, ze:

e istota i sens rozumienia jakosci ksztatcenia akademickiego w duzej mie-
rze zalezy od kontekstu, w jakim umieszczamy to pojecie;

e jakosc¢ nie jest rowniez bytem statym, lecz tworzy sie w interakcji zacho-
dzacej pomiedzy réznymi uczestnikami i uwarunkowaniami systemu
szkolnictwa wyzszego;

e jakos¢” moze mieérdzne znaczenie dla réznych grup interesariuszy (stu-
dentow, kadry akademickiej, przedstawicieli rynku pracy, absolwentow).

Stad najczesciej definiujgc jakos¢ ksztatcenia akademickiego odwotujemy sie
do polskiej normy PN-EN-28402, okreslajgc jako$¢ jako ogdt cech i wihasci-
wosci zaréwno procesu ksztatcenia akademickiego, jak i efektéw uzyskiwa-
nych w tym procesie, ktore bedg miaty decydujgcy wptyw na zabezpieczenie
potrzeb klientéw szkolnictwa wyzszego i ich zdolno$¢ do funkcjonowania na
rynku pracy. Mozna zatem przyjgé, ze jakos¢ ksztatcenia akademickiego trak-
tuje sie jako stopien doskonatosci, poréwnania z oczekiwaniami przy wyraz-
nym odwotywaniu sie do uwarunkowan i mozliwosci cywilizacyjnych.

Cywilizacyjne czynniki wptywajace na jakos¢ ksztatcenia
akademickiego

Skoro cywilizacja — jak twierdzit Wtadystaw Tatarkiewicz — jest wytworem
ludzi posiadajgcych kulture, ale takze glebg, na ktérej wytwarza sie dalsza kul-
tural’, to jest oczywiste, ze spoteczenstwo tej cywilizacji z jednej strony charak-
teryzuje pewien zbidr powigzanych ze sobg logicznie i hierarchicznie cech kul-
turowych (liczebnos¢, struktura hierarchiczna, specjalizacja rél i funkgji, przyjete
wzory i wartosci), z drugiej zas ekspansja, ktérej naczelnym celem jest potrzeba

17  W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa 1986.
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uwzglednienia zjawisk globalizacyjnych, che¢ uczestniczenia w nieustannym
rozwoju cywilizacyjnym czy zdobywania nowych obszaréw wptywu. Stad pro-
blematyka réznych aspektdéw cywilizacji — réwniez czynnikdw majacych wiek-
szy badZ mniejszy wptyw na cywilizacyjne zmiany — staje sie obiektem zain-
teresowan i badan wielu dyscyplin naukowych, a takze struktur tworzacych
owa cywilizacje. Jest to tez naturalny objaw zachowania sie kazdej cywilizacji,
bowiem cywilizacje te chcg — jesli juz nie dominowac w cywilizacyjnej prze-
strzeni, to chociaz nie odstawac od tych, ktére w przestrzeni globalnej uzurpuja
sobie prawo bycia cywilizacyjnym liderem. Wizja bycia takg cywilizacja wytania
sie z wielowatkowosci i wielowymiarowosci zawierajgcej rézne elementy inte-
gracji i dezintegracji, homogenizacji i dyferencjacji, lokalnosci i mega systemow
wzajemnie sprzezonych i zaleznych. Kazda cywilizacja jest wiec wypadkowa
wielu czynnikdw, z ktérych jedne mocniej, inne stabiej wptywajg na ksztatt tej
zbiorowosci. W kazdej z nich wazng role odgrywa cztowiek, ktéry stanowi rdzen
istoty spoteczenistwa okreslany jako humanista lub, w encyklopedycznych defi-
nicjach, jako istota rozumna (homo sapiens), ,(...) wyrdzniajgca sie najwiekszym
rozwojem psychiki i zycia spotecznego, jedyna posiadajgca kulture i zdolna do
jej tworzenia”®, To dzieki cztowiekowi — a w zasadzie jego aktywnosci — cywi-
lizacja rozwija sie szybciej — stabiej, lepiej — gorzej itd.

Czynnikami aktywizacji cztowieka sg zawsze, jak twierdzi K. Obuchowski,
okreslone sytuacje, poniewaz: ,,gdy jednostka ma koncepcje siebie i tego, co
nadaje jej sens, ma ona nie tylko szanse na obrone, ale i na aktywna realiza-
cje siebie (...) dojrzaty sens zycia ujmuje wktad jednostki w to, w czym ona
istnieje, w czym dziata i w czym bedzie sie realizowata jej przysztos¢”*°. To,
czy cztowiek jest aktywny w duzym stopniu zalezy od tego, jak postrzega sens
swojego zycia. Jak do tego postrzegania jest przygotowany, a przygotowanie
to w duzej mierze zalezy od proceséw wychowania — w tym réwniez od pro-
cesOw edukacyjnych. Dlatego miedzy innymi kierunki zmian spotecznych oraz
postep techniczny i technologiczny sg silnie skorelowane z edukacja, w ktérej
jakos¢ ksztatcenia (na przetomie XX i XXI wieku) wybija sie na plan pierwszy.

Coraz czesciej moéwi sie, ze warunkiem ksztattowania nowego spoteczen-
stwa — spoteczerstwa wiedzy — jest edukacja interkulturowa i edukacja mul-
tikulturowa, trwajgca przez cate zycie, ktérej efektem wihasciwie postrzega-
nej jakosci ksztatcenia ma byé nowe spoteczenstwo — jak pisze Z. Kwiecinski

18 B. Dunaj, Wspdtczesny stownik..., op. cit., s. 237.
19 K. Obuchowski, Przez galaktyke potrzeb. Psychologia dqgzen ludzkich, Poznan 1995.
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— o0 uksztattowanych kompetencjach do formutowania i rozwigzywania

nowych, trudnych zadan, madrego, odpowiedzialnego, wspodtczulnego i zdol-

nego do solidarnego wspodtdziatania, umiejgcego krytycznie osgdzac i wybierac

z wielorakich i migotliwych ofert kulturalnych wedle uniwersalnych wartosci

i zasad®.

Zeby osiaggniecie takiego stanu byto mozliwe, nie wystarczy ,,uprawianie”
edukacji opartej na dotychczasowych — mocno osadzonych w tradycjach
edukacyjnych polskich szkét — standardach edukacyjnych ,,nacelowanych”
gtéwnie na proces edukacyjny. Trzeba cos wiecej, trzeba dostrzega¢ (a moze
jak to teraz sie proponuje uczynic¢ priorytetem) efekty tego procesu. Na
pewno trzeba dostrzegac i uwzgledniac¢ na kazdym etapie edukacji czynniki
cywilizacyjne (zaréwno obecnej cywilizacji, jak réwniez tej, ktéra juz ,puka
do naszych drzwi”). Bez watpienia takich czynnikéw jest wiele. Do tych, ktére
najczesciej zajmuja rézne srodowiska i ich przedstawicieli naleza:

e unifikacja — dgznos$¢ do uczynienia czego$ jednolitym, spéjnym, jednako-
wym, typowym, sprowadzenie do podobnej postaci, znalezienia jednego
elementu wigzacego wiele innych elementéw (np. unifikacja wyrobdw,
efektéw itp.);

e globalizacja — jest zespotem (takich proceséw, jak: integracyjnego, uni-
fikacja gospodarcza, finansowa, kulturowa: naroddéw, panstw, majacych
Swiatowy zasieg), ktore wspotorganizujg wspodtczesny swiat;

e procesy transformacji — réznego rodzaju procesy spoteczne, kulturowe,
gospodarcze, bedgce skutkiem np. ustrojowych przeobrazen, przemian
gospodarczych i innych celowych zmian w danej przestrzeni spotecznej;

e westernizacja — przyjmowanie wzoréw kulturowych, ekonomicznych
i politycznych z Europy Zachodniej i Standéw Zjednoczonych;

e eksplozja informacji — gtéwny wzrost zaréwno ilosci, jak réwniez tempa
przeptywu, informacji (w tym réwniez informacji fatszywych, celowo
zaktdcajacych, sprzecznych z przyjetymi standardami itp.);

e umasowienie edukacji — pojmowane jako zaktdcenie réwnowagi mie-
dzy podazg a popytem (skutek obnizania jakosSci edukac;ji);

e ekspresja demokracji ,odartej z wartosci” — rozumianej jedynie jako
sposdb na przejecie i utrzymanie wtadzy, pozbawiony zasady zachowa-
nia elementarnych wartosci.

20 Zob. Z. Kwiecinski, Socjologia edukacji, Warszawa 1998; tenze, Miedzy patosem a edu-
kacjq. Studia i szkice socjopedagogiczne, Wroctaw 2007.
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Do innych czesto podnoszonych w literaturze nalezg: zagrozenia bezpieczen-
stwa publicznego, dewastacja srodowiska naturalnego, globalne ocieplenie
klimatu, bezrobocie, zjawiska patologiczne, terroryzm, czy cyfryzacja, minia-
turyzacja itp. Sg to czynniki zaréwno o wydzwieku pozytywnym, jak i nega-
tywnym, aczkolwiek i jedne i drugie powinny by¢ dostrzegane i uwzgledniane
w dziatalnosci edukacyjnej. Mozna jedynie zastanawiac sie nad tym, czy czyn-
niki te s jednoczesnie wyznacznikami jakosci ksztatcenia akademickiego?

Z matematycznego punktu widzenia, gdzie ,wyznacznik to wyrdznik, za
pomocya ktérego prosto i krétko formutuje sie reguty dotyczace istnienia
i liczby rozwigzan ukfadu, to oczywiscie czynnik nie jest wyznacznikiem,
bowiem czynnik nie jest tym wyrdznikiem, ktéry wyznacza jakiekolwiek
reguty dotyczgce jakosci ksztatcenia akademickiego.

Inaczej problem ten wyglada z logicznego punktu widzenia, gdzie czynnik jest
tym, ,,co wyznacza cos lub wskazuje na cos”. W tym przypadku mozna uzna¢, ze
wyliczone wczesniej czynniki cywilizacyjne (i inne, ktdre nie zostaty tu wyliczone)
wskazujg na potrzebe innego spojrzenia na caty splot uwarunkowan, majgcych
bezposredni lub posredni wptyw na jakos¢ ksztatcenia akademickiego.

Takich uwarunkowan — co oczywiscie wiemy chociazby z teorii dydaktyki
— jest wiele. Zatem zawsze stajemy przed koniecznoscig wyboru tych, ktére
nalezy badz trzeba uczyni¢ priorytetem w spotecznych realiach szkoty wyz-
szej. Nigdy jednak rozwigzanie tego problemu nie jest sprawg prostg i nigdy
nie moze by¢ jednoznaczne.

Wydaje sie jednak, ze o jakosci ksztatcenia nie mogg zaswiadczac jedynie
efekty ksztatcenia. Jakos¢ nalezy postrzegac przez pryzmat efektow ksztatce-
nia, ale zawsze w kontekscie efektywnosci i skutecznosci.

Bez watpienia nadal waznym (jesli nie najwazniejszym) czynnikiem majgcym
istotny wptyw na jakos¢ ksztatcenia akademickiego pozostaje ciggle rozwijajacy
sie nauczyciel akademicki postrzegany — czy to w roli — refleksyjnego praktyka,
czy transformatywnego intelektualisty, badz postpozytywistycznego praktyka.

Wydaje sie réwniez, ze w odpowiedzi na wyzwania cywilizacyjne, priory-
tetem nalezy uczynié¢ wartosci humanistyczne, ktére w ostatnim czasie na
skutek gorgczkowej pogoni za utrzymaniem egzystencjalnej pozycji na kon-
kurencyjnym rynku edukacji akademickiej zostaty utracone, a czesto réwniez
Swiadomie niszczone. Mam tu na mysli takie wartosci, jak: podmiotowosé
cztowieczenstwa, wrazliwos¢ spoteczng, odpowiedzialnosé, szacunek dla
drugiego cztowieka i efektdw jego pracy, zachowanie godnych stosunkéw
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miedzyludzkich, umiejetnos¢ porozumiewania sie i wspotpracy czy zatroska-
nie o wiasny rozwdj i wspolne dobra.

W dazeniu do nieustannej poprawy jakosci ksztatcenia akademickiego
warto kierowac¢ sie maksyma Tadeusza Kotarbinskiego, ktéry twierdzit, ze:
,dobrze mie¢ autostrady, ale smak nadajg zyciu dopiero sciezki”. Zatem poda-
Zajac z zapatem edukacyjnymi $ciezkami, budujmy edukacyjne autostrady.

% %k *k

Podsumowujgc powyzsze rozwazania, wskazujace na wieloaspektowosé
problematyki dotyczacej jakosci ksztatcenia akademickiego, mozna uznaé, ze
w catym okresie po transformacji ustrojowej 1989 roku ani Srodowiskom peda-
gogicznym, ani administracji odpowiedzialnej za kreowanie polityki o$wiato-
wej i praktyki edukacyjnej nie udato sie wypracowac wizji, strategii i praktyki
edukacyjnej, ktore bytyby z jednej strony odpowiedzig na wyzwania i potrzeby
wspotczesnej cywilizacji, z drugiej permanentng troskg o jakosc¢ ksztatcenia aka-
demickiego. Mam nadzieje, ze ostatnie regulacje prawne (wynikajgce z nowe-
lizacji ustawy: Prawo o szkolnictwie wyzszym, a szczegdlnie idei Krajowych Ram
Kwalifikacji) nie beda jedynie zabiegiem czysto administracyjnym, w ktérym
priorytetem uczyni sie (jesli oczywiscie w praktyce tak sie stanie) relacje efek-
téw ksztatcenia i rynku pracy jako problem biezgcy, ale zostang dostrzezone te
wszystkie uwarunkowania, ktére dotyczg biezgcej i przysztej cywilizaciji.
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E-learning in the educational process

Abstract

E-learning in the educational process

In general, e-learning makes use of all the advantages of virtual learn-
ing environment. It provides textual resources in various formats, as well
as wide range of communication channels, including video-conferences; it
allows incorporation of realistic three-dimensional graphics in didactic tasks
with playing roles, it provides plenty of possibilities of simulation realized
on-line or based on CD ROM carriers, all of that in inter-cultural context,
which allows for example learning from abroad without the necessity of
commuting to a particular educational institution.

Stowa kluczowe: ksztafcenie na odlegtos¢, e-learning, zalety e-learningu,
wady e-learningu

Keywords: distance learning, e-learning, advantages of e-learning, disad-
vantages of e-learning

Introduction

The initial and simplest form was correspondence course distributed by
mail. First, this was recorded in 1837, when correspondence courses of ste-
nography were realized in Great Britain.

The invention of radio broadcast brought spreading of education via
radio waves. The Americans have the priority; the first licence was granted
in 1921. In Europe, it was the Luxembourg radio which started to broadcast
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education programs fist in 1926. In 1937, Radio Sorbonne started to broad-
cast radio university courses. Two years later, the National Centre for Distance
Education (CNED) was founded in France. CNED should have resolved the
issues of elementary and secondary education system in the occupied part
of France (by the way it has worked until now).

In 1934, again it was the Americans who started to use television to educate.

Picture transmission played an important role, too. At first, there were
classic video-records, which were substituted by digital records later on.

Use of computers was a great step. At first, this included communication
realized via huge mainframes with the individual students (60’s ).

In 1965, the term of hypertext appeared — linking of individual text
sections.

Another qualitative step was represented by invention of microprocessor,
which allowed miniaturization of computers (PCs) and brought them to stu-
dents’ home (70’s). Transfer of information was made easier thanks to floppy
disks, CD and DVD-ROM, and removable disks.

In 1969, the first open distance university — Open University (OU, initiated
by Margaret Thatcher) was officially founded in Great Britain. The first university
distance studying programmes were launched in 1971. Nowadays, OU provides
a wide range of courses for lifelong special-interest as well as gradual studies.

Finally in 1991, www network appeared, followed by the Internet.

The true beginning of e-learning may be dated in 1999, when the first
education portals arose.

Distance education

Briefly, the distance education may be characterized by the fact that the
teacher and the students are not in direct face-to-face touch. However, this
is a very shallow point of view. Let’s see a definition of a renowned expert.

Zlamalova (the National Centre for Distance Education Prague) defines
distance education as follows, in her publication (Zlamalovd, 2002):

,Distance education is a multimedia form of controlled self-studies,
which is coordinated by an educational institution and where the teachers,
resp. consultants (tutors) are physically separated from the educated people
permanently or prevailingly during the process of education.

Let’s have a look at meanings of each of the words included in the definition.
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— Independent studies. Distance studies may be used for any type of
education, starting from interest courses, up to gradual studies. In this point
of view, the prerequisite is that the student must be able to study inde-
pendently at the adequate level, must be capable not just in the intellectual
aspect, as s/he must be motivated for such studies.

— Educational institutions. This not mean education realized by a teacher,
but by an institution which must provide the student with broad organiza-
tional service including:

a) Delivery of learning materials and tools (a studying package) to the student,

b) Provision of qualified tutors for the particular course (the term of tutor
shall be explained below),

c) Arrangement and complete service for the student within compulsory
or non-compulsory present meetings,

d) Keeping databases of students, tutors, examiners, continuous and final
results of the studies, etc.,

e) Counselling within choice of the studies and arrangement of studying
programmes for the individual students.

— Multimedia. Multimedia means use of all the means of communication,
which can present the curriculum, such as hardcopies, audio and video records,
computer programs, animation, either in classic form or forwarded in elec-
tronic format. This may also cover recommended radio and TV programmes.
Of course, use of the multimedia resources depends on type of the course.

— Controlled self-studies. The definition of distance studies presented
above implies that distance studies do not leave a student alone after for-
warding the learning materials, and they control his/her studying progress.
This role, which is executed by a teacher within present studies, is provided
by specifically created learning materials within distance studies.

Principles of distance education

Zlamalova (2002) presents four basic principles of distance education.

— Individualization and flexibility. Distance courses are usually created in
a modular way. Thus the institution offers a very wide range of distance stud-
ies. Because the modular system allows changing the individual modules or
their parts easily, and combine them in complete courses in accordance with
requirements set by a customer (an individual or a group).
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—Independence. During creation of distance texts, the curriculum is com-
bined in quite small blocks (batches), which are always followed by feedback.
So, the student continually verifies whether s/he understands the contents
and whether s/he is able to apply that. Otherwise, s/he gets back to the par-
ticular section.

This way also allows individual speed of learning, which is not possible
within present studies.

— Multimedia. It is important to use multiple senses to acquire the cur-
riculum. Pictorial part and its coloured presentation improve the parameters
of understanding and break the monotonous written text. In some types of
courses, sound effects play an important role.

Multimedia also include modern means of communication. A student of
distant studies, who has no direct touch with the teacher, can communi-
cate in this way with the staff of the educational institution and other stu-
dents. S/he may ask the tutor for an explanation, use recommended Internet
addresses, discuss with a colleague, etc.

— Support for students. Support for students may be split in two types of
actions, i.e. organizational support and counselling.

Organizational support is a matter of course. Contents of organizational
support were briefly described in the previous chapter, section Educational
institutions, items a) to d).

However, counselling plays an important role, too. This cannot be limited
to tutor’s counselling in professional issues of the particular course, only.
The institutions must also provide the student with counselling for choice of
studying conditions, options of individualization of the contents of his/her
course, arrangement of individual studying programme. During the studies,
it is often needed to help psychologically when solving student’s professional
and personal problems, to motivate him/her for studies again, etc.

It is necessary to pay advanced attention to creation of studying text for
distance studies, too.

Definition of e-learning

There are plenty of Czech definitions of e-learning. Recently, the National
Centre for Distance Education Prague has used the following published defi-
nition (Zlamalova, 2008):
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»E-learning is an up-to-date technological element for distance education,
which could be also used within present education. This represents multime-
dia and didactic support for educational process, using information and com-
munication technologies to reach higher quality and efficiency of education.”

For further explanation of terms, the definition used by Eger (2004)
would be useful:

,E-learning is education which is provided in electronic way; the device
urgently needed is a computer with software and browser which allows
working in the network (Internet and Intranet), and it also includes a mul-
timedia platform based on CD-ROM or DVD. Use of computer, network and
visual and interactive environment are the primary features, the crucial
aspect is focus on educational objectives.”

Let’s analyze the individual key words included in the definition.

E-learning means education, a controlled educational process. E-learning
cannot be limited to an educational method; e-learning can use plenty of
educational methods.

Another faulty explanation is identification of e-learning as a form of edu-
cation. Again, e-learning can use plenty of forms.

Undoubtedly, it is clear that e-learning is a computer-aided educational
process. It must be understood that the term of computer connection means
also installation of relevant software, especially for work within network.

Use of multimedia options, which were already discussed in the chapter
of distance education, is a matter of course.

Focus on educational objectives. A common pedagogical misconduct is
insufficient definition of educational objectives within educational materials.
It is necessary to know that the essential objective of e-learning (and in gen-
eral, this should be applied to any educational process) is to achieve desired
educational objectives which must be formulated clearly and controllably.

Predecessors and forms of e-learning
Classification of e-learning forms has not been united so far. The following
two terms may be classified among the close predecessors of e-learning:
CBT — computer-based training — education based on work with
computer. This means education connected to computer equipped with
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pedagogical software without using a network; it is mostly used within
home self-studies; however, it is also applied at schools and in corporate
education.

WBT — web-based training — education using network facilities. The
computer is equipped with a browser intended for studying didactical-
ly-processed www sites. The student — educator communication is most
often realized via e-mail.

On-line e-learning. This way of education makes use of computers, net-
works (WBT), and besides, it uses special educational software. This pro-
gram equipment contains plenty of tools — a tool to control the education
(the most important one), to communicate on both sides, to watch progress
of education, to carry out statistics, etc. The most sophisticated software is
Learning Management System — LMS. There are two basic forms of on-line
e-learning. Synchronous form requires permanent connection of both par-
ties (the student, the tutor) to communicate in real time. Communication is
allowed not only between the student and the tutor, but even among the
students themselves.

Asynchronous form of on-line e-learning is a simplified type of the syn-
chronous form. The simplification means that there is not the advantage of
real-time communication held among the participants. The communication is
realized by posting messages which the participants read at convenient time.

Off-line e-learning. This form does not require connection of the student’s
computer to the computer of the educational institution. All the materials
needed within the educational programme are forwarded to the student via
data carriers (CD-ROM, DVD-ROM). The aforementioned special educational
software is stored on such carriers, too. Of course, the tools for mutual com-
munication are reduced there.

Experience acquired in recent years show that only the “pure” e-learning
is not the only true one. Therefore, so-called blended learning has been used
very often recently. The meaning of “mixed education” indicates that this is
a combination of present learning supported with e-learning. Or vice versa,
the e-learning way of education is completed with elements of present studies.

Advantages of e-learning
e Efficiency of learning. Educational experts have agreed that efficiency
of education realized by e-learning is at least comparable to the present
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education. This results from its flexibility, the way of batching the cur-
riculum, option of adding the multimedia elements, option of choosing
individual speed. The lessons studied in this way are acquired better and
share of the retained information is higher.

Unlimited access to information. The student can access information
at any time and from any location. S/he can study in his/her own envi-
ronment. However, this advantage is limited by his/her equipment and
options of network connection.

Individual speed of learning. Each student may choose his/her own indi-
vidual speed of self-studies. In general, s/he is only limited with some
check-days specified in the studying schedule.

Easy update of educational contents and the methods used. In case of
on-line learning, it is possible to update immediately the contents of the
course studied.

Multimedia. Electronic format of the materials can use wide range of
multimedia elements. Acquisition of information may engage sight, as
well as hearing; it is possible to make use of colours, to liven up learning
with animation, etc. All of that help retention.

Interactivity. A properly processed studying material must lead to coop-
eration of the student with the studying text. There are incorporated ele-
ments starting from requesting answers for the questions asked, through
opening appropriate animations, up to controlling a simulation computer
program. There is possible communication student-tutor, student-student.
Verification of acquired knowledge. E-learning allows quick verification
of acquired knowledge for the needs of the student (auto-check after
studying through a certain block), as well as check of the student’s work
by the educational institution.

Financial efficiency. Financial benefit of e-learning is quite disputable. It
is necessary to be aware of the fact that during the preparation stage,
e-learning course is a very expensive issue. The costs start to return only
in case of repeated cycles of course with higher number of participants.
The European Commission declares 32.4% costs that could be saved when
compared to the traditional education.

Easy administration. Possibility of quick acquisition of an overview
of studies of the course participants, continuous information on work
results, bulk sending of messages etc.
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Disadvantages and constraints of e-learning

Dependency on technologies. For full use of e-learning, the student must
have a permanent access to computer and Internet. The necessity of net-
work connection is avoided for the off-line form, which has limited possi-
bilities, though.

Demanding creation of courses. Creation of a really good-quality course
is a long-term and expensive issue. Preparation of the course requires
cooperation of an expert team. On the other hand, there is an advantage
of almost immediate innovation of a finished course.

Missing personal contact. Many students miss personal contact with the
teacher or a schoolmate, they regard studies impersonal. The disadvan-
tage is eliminated by incorporated tutorials or blended learning.
Standardization. Complete standardization of e-learning systems or
learning contents has not been finished yet. At the present, standardiza-
tion according to the SCORM standard is prevailing.

Unsuitability for certain educational fields. This way does not allow train-
ing skills, practical and laboratory lessons, learning communication and
interpretative skills, etc. That is why blended learning was created, where
such deficiencies are eliminated in the present part of education.
Unsuitability for certain types of students. As far as health-impaired stu-
dents are concerned, e-learning is unsuitable for hearing-impaired and
sight-impaired people, and on the contrary it is perfect for movement-im-
paired people. Learning text from a screen is not convenient to many peo-
ple (especially to the elder generation), and these prefer texts printed
on paper. Such a group of students are not fans of modern information
technologies, in general.

High initial costs for the educator. Preparation and running of a learning
course are related with high financial costs.

For those who are going to prepare an e-learning course as efficiently as
possible it is a good thing to find out how the students regard disadvantages
and advantages of e-learning. This includes conclusions of a case study car-
ried out at the lowa State University in 2003.
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Advantages and disadvantages of e-learning in the student’s
point of view

Advantages:

Work of a studying group may be scheduled with respect to job and family.
There are lower travelling costs for the students who do not study at the
university directly.

The students can choose a studying material, which suits their level of
knowledge and interest.

The student can study wherever usinga computerand Internet connection.
The modules enable students to work in accordance with their capacities
and their speed.

There is flexibility within discussion (bulletins, discussion forums) independ-
ent of time and possibility of direct discussion in chat with a distant instructor.
Instructors and students say that their interaction is richer than in usual
courses.

E-learning allows using different studying styles and supports using vari-
ous activities.

Knowledge and skills related to Internet and PC work are developed,
which helps students develop their further careers.

Passed on-line courses lead the students to create some knowledge,
increase their self-confidence and the students are able to be responsible
for their learning.

Students can test (assess) themselves and they are concentrated on success.

Disadvantages:

Students with low motivation and poor studying habits might be
unsuccessful.

With no regular structure or traditional class, the student might lose (for-
get) information on activities and deadlines.

Student might feel isolated from the instructor and other students.

The instructor may not be available whenever the student needs him/her.
Slow Internet connection and out-of-date PC equipment may be frustrat-
ing when connecting to materials of the course.

Control of computer education and on-line studies require at least ele-
mentary computer skills.
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e Practical and laboratory lessons are difficult to be simulated in a virtual
classroom.

Conclusion

In general, e-learning makes use of all the advantages of virtual learn-
ing environment. It provides textual resources in various formats, as well
as wide range of communication channels, including video-conferences; it
allows incorporation of realistic three-dimensional graphics in didactic tasks
with playing roles, it provides plenty of possibilities of simulation realized
on-line or based on CD ROM carriers, all of that in inter-cultural context,
which allows for example learning from abroad without the necessity of
commuting to a particular educational institution.
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Kazimierz Wenta

Samouctwo informacyjne i naukowo-
-badawcze oraz treningi interpersonalne
jako perspektywa szkoty wyzszej

Abstract

Information and scientific — investigative self-studying also in-
terpersonal training as the prospect of higher education

Information self-studying problems for development and rising scientific
and academic’s teaching level lay out high college development’s perspec-
tive. Interpersonal trainings supported with net information techniques
become important and effective forms-methods for improving scientific and
researching workshop of academic teachers. The presented model of inter-
personal training seems to by theoretical premisesfor building functional
models, also using e-learning tools.

Stowa kluczowe: samouctwo informacyjne, trening interpersonalny,
badania naukowe, dydaktyka akademicka.

Keywords: information, self-studying, interpersonal training, scientific
research, academic teaching.

Wprowadzenie
O szkolnictwie wyzszym w Polsce, w poréwnaniu do efektywnosci dydak-
tycznej i naukowo-badawczej, m.in. w kontekscie do dystansu jaki kraj dzieli
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od wiodacych uczelni w Unii Europejskiej, warto dyskutowac w poszukiwaniu
rozwigzan mozliwych do wdrazana w okresie do 2015 roku. Wynika to stad, ze
z jednej strony mamy do czynienia z kryzysem demograficznym, ekonomiczno-
-gospodarczym, co naktania do dziatan proinnowacyjnych i reakcji na procesy
rywalizacji na globalizujgcym sie rynku edukacyjnym, z drugiej natomiast
strony ujawniajg sie zjawiska w postaci ozywienia w sferze najszerzej rozu-
mianej informatyzacji procesdw edukacyjnych oraz naukowo-badawczych.
Tradycyjne kontakty interpersonalne w nauczaniu-uczeniu sie i studiowaniu
oraz badaniach naukowych jawig sie natomiast jako obszary czesciowo zanie-
dbywane, trawestowane na moduty fragmentarycznych, cybernetycznych
spotkan intencjonalnych. Wytwory badan naukowych, zwtaszcza w dziedzi-
nach humanistyczno-spotecznych na ogét trudno przektadajg sie na budowa-
nie programow operacyjnych dla praktyki spoteczno-kulturowe;j.

W dydaktyce akademickiej, zwtaszcza w badaniach zespotowych kontakty
pomiedzy nauczycielem akademickim a studentem i uczonymi spoza uczelni,
wspodlne badania przy pomocy elektronicznych narzedzi informacyjnych budza
nadzieje, ale takze obawy przed ostabieniem, nawet niwelowaniem tak waz-
nej wiezi interpersonalnej. Dlatego w dyskusji nad samouctwem informacyj-
nym adresowanym zaréwno do nauczycieli akademickich, jak i studentéw na
rzecz wykorzystania nawet awangardowych procedur naukowo-badawczych
zachodzi potrzeba dostrzegania zaréwno wptywow czynnikdw korzystnych,
jak i szkodliwych. Wigze sie to przede wszystkim z tym, ze w dydaktyce aka-
demickiej oraz w badaniach zespotowych o charakterze miedzynarodowym
mamy do czynienia z procedurami poznawczymi, motywacyjnymi, emocjonal-
nymi i behawioralnymi, wzmacnianymi gtéwnie przy pomocy mechanizméw
ekonomiczno-finansowych, stad duze znaczenie tzw. grantow badawczych.
W dydaktyce i badaniach naukowych deklaratywnie wyrazane sg stwierdze-
nia, ze znajdujemy sie na etapie rewolucji, a tymczasem tak jak w kulturze, sg
dowody na to, ze przede wszystkim spotykamy sie z procesami ewolucyjnymi,
chociaz zdarzajg sie takze mutacje, doszukujgce sie czynnikdw sprawczych
w dynamicznie rozwijajgcej sie technologii informacyjno-komunikacyjnej’.

Zmieniajaca sie funkcjonalnos¢ szkoty wyiszej

1 K. Wenta, Teoria chaosu w dyskusji nad technologiq informacyjno-komunikacyjng
w szkole wyzszej, [w:] Media — edukacja — kultura. W strone edukacji medialnej, red.
W. Skrzydlewski, S. Dylak, Wyd. Polskie Towarzystwo Technologii i Medidow Edukacyj-
nych, Poznan—Rzeszéw 2012, s. 165-178.
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Szkota wyzsza jako instytucja, to przede wszystkim zgromadzenie ludzi
deklaratywnie zgdnych wiedzy, tzn. nauczycieli akademickich — potencjalnie,
kandydatéw na uczonych, studentéw studiéw stacjonarnych, niestacjonar-
nych, podyplomowych i doktorantéw jako gtéwnych aktoréw odgrywajacych
spoteczno-kulturowe role. Niemniej wazne role odgrywajg oni nie tylko na
terenie uczelni, ale i poza nig, gdzie wiele zalezy od pracownikéw administra-
cji i technicznych, jak réwniez od tzw. kontrahentdéw, wsrdd ktdrych znajduja
sie zleceniodawcy eksperckich prac badawczych oraz pracodawcow zainte-
resowanych absolwentami uczelnianych kierunkéw i specjalnosci. W takim
tez stanie rzeczy, szkota wyzsza zbyt czesto jest skromng ,$wigtynig nauki”
i dydaktyki akademickiej, gdy tymczasem coraz czesciej staje sie aktywnym
graczem na globalizujgcym sie rynku produkcji, ustug i petnionych funkcji
publicznych w skali krajowej i miedzynarodowej, a wtadze uczelniane, takze
nauczyciele akademiccy stajg sie menadzerami funkcjonujgcymi na rzecz
tworzenia kapitatu ludzkiego, intelektualnego i symbolicznego.

Kapitat w tradycyjnym, najczesciej ekonomicznym ujeciu, to $rodki finan-
sowe i aktywa rzeczowe majgce wartos¢ pieniezng, bedace w posiadaniu
przedsiebiorstw, bankéw, spétek itp., natomiast kapitat zyciowy to suma
doswiadczen zdobytych w ciggu zycia, a kapitat ludzki, to wiedza i sita ,,prze-
bicia” oraz che¢ do pracy jako wazny czynnik przy pomnazaniu majatku
spoteczenstwa lub jakiej$ jego czesci®. Kapitat szkoty wyzszej na ogét mozna
dostrzega¢ w sferze wartosci historycznych, prestizowych, osobowoscio-
wych, naukowych, dydaktycznych, opiekunczo-wychowawczych, przy czym
szczegllnie waznym czynnikiem jest kondycja ekonomiczna i techniczno-
-materialna uczelni oraz losy jej absolwentéw.

Uczelnie wyzsze najczesciej analizuje sie i ocenia z punktu widzenia kapi-
tatu intelektualnego, ktéry wedtug P. Baurdieu jest jednak podporzgdkowany
kapitatowi symbolicznemu, bedgcemu ostateczng instancjg wszystkich kapi-
tatéw, np. ekonomicznego, spotecznego, kulturowego, prawnego, tym bar-
dziej gdy sg one specyficzne, wtasciwe poszczegdinym polom i stuzg w swym
najbardziej ostatecznym i niejawnym przeznaczeniu, przede wszystkim celowi
konwersji na kapitat symboliczny. Prawdopodobnie tylko ten kapitat (symbo-
liczny) daje mozliwos¢ sprawowania wtadzy symbolicznej z uzyciem przemocy

2 A. Markowski, R. Pawelec, Wielki stownik wyrazow obcych i trudnych, Wyd. WILGA,
Warszawa 2001, s. 359.
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symbolicznej oraz rekonwersji na inne kapitaty®. Czyzby sam aktualnie funk-
cjonujagcy polski system uczelni wyzszych nie byt tym kapitatem symbolicz-
nym, np. odgdrnie powotane panstwowe wyzsze szkoty zawodowe, w tych
miastach, ktére przed reorganizacja administracyjng kraju byty siedzibami
wojewddztw. Dlatego nasuwa sie pytanie na ile i w jakim zakresie atrybu-
tami kapitatu symbolicznego sg, m.in. uczelniane certyfikaty i uprawnienia
do wykonywania zawodu, za ktérymi niestety stoi nieprzyjazny rynek pracy
i ptacy?

W tradycji naukowej dotyczacej systemu szkdt wyzszych wysuwane byty
nastepujace funkcje: wytwarzanie wiedzy, stosowanie wiedzy oraz ksztattowanie
postaw twdrczych wérdd studentéw®. Co prawda w okresie transformac;ji ustro-
jowej w Polsce po 1989 r., zmienity sie zasady funkcjonowania uczelni wyzszych
oraz ogromnie wzrosfa liczebnos¢ szkét wyzszych, np. obok uczelni publicznych
(panstwowych) powstato kilkaset akademickich szkét niepublicznych, w tym
prywatne i asocjacyjne, a wspotczynnik ludzi studiujgcych osiggnat nawet 50%.
Poniewaz akademicka tradycja, takze w sferze petnionych uczelnianych funkcji,
na ogot ma charakter constans, dlatego warto je przypomnieé. Na ogoét s3 to:
funkcje wewnetrzne i zewnetrzne, w tym lokalne, regionalne, krajowe i nawet
miedzynarodowe. Inercja spoteczna, zwtaszcza wérdd kadry naukowo-dydak-
tycznej, ktéra funkcjonowata na uczelniach wyzszych przed dwudziestu kilku
laty, w warunkach tzw. realnego socjalizmu, byta katalizatorem w procesie ewa-
luacji systemowej. Dlatego nie powinno to budzi¢ wiekszych zastrzezen, jezeli
przypomni sie jakie byty wéwczas podstawowe obowigzki szkoty wyzszej. Otdz
w Ustawie o szkolnictwie wyzszym z 1982 r. do obowigzkéw uczelni nalezato:
»1. ksztatcenie wysoko kwalifikowanych specjalistow dla wszystkich dzie-

dzin zycia spotecznego, a takze rozwijanie w nich umiejetnosci samo-
dzielnego myslenia oraz sprawnego i tworczego dziatania;

3 P. Bourdieu, Loic J.D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001,
s.106, [w:] L. Witkowski, Ku integralnosci edukacji i humanistyki Il. Postulaty, postacie,
pojecia i proby. Odpowiedz? na ksiege jubileuszowq, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun 2009, s. 377; P. Bourdieu, Loic J.D. Wacquant, Regufy sztuki. Geneza i struktura
pola literackiego, Krakdw 2001, s. 28, [w:] L. Witkowski, Ku integralnosci edukaciji...,
op. cit., s. 377-378.

4 K. Wenta, Przemiany w doskonaleniu pedagogicznym mfodych nauczycieli akademic-
kich. Opracowanie raportéw z badan w latach 1985—-1990 z komentarzami do wspot-
czesnych trendow pedagogicznych, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecin-
skiego, Szczecin 1994, s. 9-10.
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prowadzenie badan naukowych oraz rozwijanie twdrczosci zawodowej
i artystycznej;

ksztatcenie pracownikéw nauki oraz przygotowanie ich do pracy twoér-
czej, badawczej i dydaktycznej;

ksztattowanie postaw patriotycznych, poczucia odpowiedzialnosci oby-
watelskiejiaktywnoscispotecznej, umitowania prawdyisprawiedliwosci;
ksztatcenie artystéw oraz przygotowanie ich do samodzielnej pracy twérczej;
pielegnowanie, rozwijanie i upowszechnianie wszystkich form kultury
narodowej;

wspotudziat w praktycznym stosowaniu nauki i sztuki w catoksztatcie
zycia spotfecznego i gospodarczego;

realizacja idei uczelni otwartej i zapewnienie jej udziatu w procesie sta-
tej edukacji narodowej™.

W Swietle Ustawy o szkolnictwie wyzszym z 1990 r. do podstawowych zadan
(funkcji) uczelni nalezy:

1.

ksztatcenie studentéw w zakresie danej gatezi wiedzy oraz ich przygoto-
wanie do wykonywania okreslonych zawodéw;

prowadzenie badan naukowych lub twdrczej pracy artystycznej;
przygotowanie kandydatéow do samodzielnej pracy naukowej, dydak-
tycznej lub dziatalnosci artystycznej;

ksztatcenie w celu uzupetnienia wiedzy ogdlnej i specjalistycznej osdb,
ktére posiadajg tytuty zawodowe i wykonujg zawody praktyczne;
rozwijanie i upowszechnianie kultury narodowej oraz postepu technicz-
nego, a takze wspédtdziatanie w szerzeniu wiedzy w spoteczenstwie oraz
dbanie o zdrowie i rozwdj fizyczny studentéw.

Zadaniami uczelni sg réwniez:

1.

wychowanie studentéw w duchu poszanowania praw cztowieka, patrio-
tyzmu, demokracji i odpowiedzialnosci za losy spoteczeristwa i panstwa;
podejmowanie staran, aby w srodowisku akademickim panowat kult
prawdy i sumiennej pracy oraz atmosfera wzajemnej zyczliwosci®.

Szkolnictwo wyzsze w swym zatozeniu petni szczegblng misje naukowo-dydak-
tyczng i ma wptyw na osigganie narodowych celéw spotecznych i gospodarczych,

5

Ustawa o szkolnictwie wyzszym z 4 V 1982 r., Dziennik Ustaw, 14, poz. 113, [w:] K. Ja-
skot, Wychowanie w szkole wyzszej. Problemy teoretyczno-metodyczne, PWN,
Warszawa 1984, s. 8-9.

Ustawa z dnia 12 wrzesnia 1990 r. o szkolnictwie wyzszym, Dziennik Ustaw z 1990 .,
Nr 65, poz. 385.
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na budowe kapitatu intelektualnego i spotecznego kraju. Jego dwie zasadnicze,
powigzane ze sobg funkcje — ksztatcenie i prowadzenie badan naukowych —
majg kluczowe znaczenie dla zdolnosci dostosowywania sie jednostek i spotecz-
nosci do zmian oraz dla ksztattowania przysztosci. Misjg szkolnictwa wyzszego
jest przyczynianie sie do podwyzszania jakosci zycia obywateli przez tworzenie,
poszerzanie i upowszechnianie wiedzy, ksztatcenie umiejetnosci wykorzystywa-
nia jej ku pozytkowi indywidualnemu i ogdélnemu oraz wptyw na podwyzszanie
jakosci ustug publicznych. Deklaratywnie polskie uczelnie aktywnie uczestniczg
w tworzeniu powigzan krajowego srodowiska akademickiego z globalng wspdl-
notg akademicky i intelektualng, a takze z krajowymi i zagranicznymi przedsie-
biorstwami oraz instytucjami publicznymi, natomiast osiggniecia polskich uczo-
nych powinny pozytywnie wptywac na wizerunek Polski w $wiecie. Uczelnie
powinny rowniez stuzy¢ przetamywaniu barier i uprzedzen etnicznych, budo-
waniu pozytywnych relacji miedzy ludzmi réznych narodowosci, religii i pogla-
dow, a z kolei zadaniem polityki paniistwa w stosunku do szkét wyzszych jest
tworzenie warunkéw i stosowanie bodZzcéw pobudzajgcych uczelnie do osia-
gania wysokiego miedzynarodowego poziomu w zakresie ksztatcenia i badan,
naktanianie do troski o studentéw, a takze do budowania wartosciowych relacji
z otoczeniem spotecznym, gospodarczym i miedzynarodowym.

W zasadzie swojg misje szkolnictwo wyzsze powinno wypetnia¢ poprzez
realizacje nastepujgcych zadan w zakresie:

1. ksztatcenia i rozwijania osobowosci studentow, tzn. wyrabianie umiejet-
nosci samodzielnego zdobywania i uzupetniania wiedzy przez cate zycie
oraz krytycznego myslenia, pobudzanie kreatywnosci, wyposazanie
w wiedze i umiejetnosci korzystania z nowoczesnych technik, pozwa-
lajgcych na Swiadome i sprawne funkcjonowanie w ztozonym Swiecie;

2. wyrabiania wséréd kadry i studentdw umiejetnosci wspotpracy opartej
na wzajemnym zaufaniu oraz umiejetnosci kierowania pracg zespotowg;

3. doskonalenia umiejetnosci dostosowywania sie do zmian zachodzgcych
na rynku pracy;

4. ksztattowania racjonalnych, etycznych i zaangazowanych postaw
obywatelskich;

5. wyrabiania otwartosci na Swiat i wrazliwosci na kulture;

6. wyrabiania wrazliwosci na Srodowisko naturalne’.

7 Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego do roku 2020, [w:] http://www.nauka.gov.pl
(dostep 23.11.2012].
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Istotnie wazne jest uczestnictwo uczelni wyzszych w projektach wspot-

finansowanych ze s$rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego, pod hastem ,Cztowiek — najlepsza inwestycja”,
zwtaszcza w zakresie badan naukowych, np.:

1.

4,

tworzenie nowej wiedzy przez prowadzenie badan naukowych zaréwno
motywowanych ciekawoscig poznawczg, jak i myslg o dobru wspdlnym;
przyswajanie wynikdw badan prowadzonych w Swiecie i przekazywanie
ich do uzytku spotecznego;

popularyzowanie nauki i upowszechnianie $wiadomosci jej znaczenia
dla spoteczenstwa wiedzy;

rozwijanie kontaktéw z otoczeniem spotecznym i gospodarczym w celu
tworzenia i komercjalizacji innowacjis.

Do funkcyjnych zadan polskiego szkolnictwa wyzszego nalezy takie wspodt-
dziatanie z otoczeniem spotecznym, a w szczegdlnosci:

1.
2.

3.
4.

wspomaganie wiedzg eksperckg wtadze i administracje publiczng;
wspieranie rozwoju spoteczeristwa obywatelskiego oraz debaty i komu-
nikacji spotecznej;

przyczynianie sie do rozwoju regiondw i modernizacji kraju;
pielegnowanie kultury i dziedzictwa narodowego oraz rozwijanie jezyka
polskiego i kultury polskiej°.

Analizujgc wybrane dokumenty dotyczgce funkcjonowania polskich uczelni
wyzszych w ostatnich dziesiecioleciach XX i w pierwszych dekadach XXI wieku
mozna zauwazy¢, ze majg one charakter zyczeniowo-deklaratywny, dlatego
warto poddac je weryfikacji w kontekscie do poréwnywalnych danych, wska-
zujgcych na to, ze ich kondycja naukowo-badawcza i dydaktyczna jest raczej
niekorzystna®®. Dlatego zachodzi potrzeba nawigzania do problematyki
samouctwa informacyjnego w sferze procedur naukowo-badawczej i eduka-

8
9
10

Ibidem.

Ibidem.

K. Wenta, Zysk z kapitatu intelektualnego w zglobalizowanym swiecie, [w:] Eduka-
cja dla potrzeb rynku pracy — realia, mozliwosci, perspektywy, red. M. Szymanska,
Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie przy Filii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Kielcach, Piotrkéow Trybunalski 2011, s. 23-40; K. Wenta, Nowa jakos¢ ksztatcenia
akademickiego w dobie gospodarczego kryzysu, [w:] Sowriemiennyje tendencji w ra-
zwitii ekonomiki, uprawlienija obrazowanija, red. A. |. Kibisz, Czast 1, Wydawnictwa:
Rosssiskij Uniwersytet Kooperacji, Kaliningradskij Filiat, Wyzsza Szkota Humanistyczna
TWP w Szczecinie, Kalningradskij Uniwersytet Ekonomii, Kaliningrad (Rossja), Szczecin
(Polska) 2011, s. 235-240.
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cyjnych, ktére sg niezbedne w spoteczenistwie globalizujgcym sie i majgcym
aspiracje uczestnictwa w spoteczenstwie wiedzy*!.

Samouctwo informacyjne jako warto$¢ w badaniach naukowych
i dydaktyce

Samoksztatcenie w warunkach spoteczeristwa ponowoczesnego coraz
czesciej wigze sie z samoksztattowaniem®? i samouctwem, takze samouc-
twem komputerowym i informacyjnym, m.in. sieciowym. Mimo wielorakich
préb rozgraniczenia poje¢ samowychowanie i samoksztatcenie, np. nierzadko
zamiennie sie ich uzywat a B. Suchodolski (1987) w tej sprawie po prostu
stwierdzit: ,Prawda jest taka, ze albo bedzie istniat proces samoksztatcenia
(w szerokim samowychowawczym ujeciu), albo nie bedzie nic”. Warto wiec
gteboko sie zastanowi¢ nad wyrazonym stwierdzeniem, zwtaszcza w spo-
teczenstwa ponowoczesnym, podkreslajgc jego wyjgtkowosé. Wynika to
stad, ze nie da sie zastgpic idei dotyczacej szczegblnego znaczenia najszerzej
ujmowanego samoksztatcenia w rozwoju cztowieka, poniewaz coraz czesciej
bywa ono uwazane za dZwignie do sukcesu jednostki oraz matych i duzych
grup spotecznych. Co prawda, w swietle dociekan na gruncie badan sro-
dowiskowych wsrdd studentéw i nauczycieli akademickich, mozna zauwa-
zy¢, ze samoksztatcenie coraz czesciej jest traktowane jako witasna, jeszcze
jedna z wielu drég wiodacych do zdobycia wyksztatcenia, czyli Swiadectwa,
dyplomu, lub innych uprawnien do wykonywania pracy i podejmowania
innych zaje¢ przedmiotowych, co zwigzane jest z podwyzszaniem formalnych
kwalifikacji. Tym niemniej proces samoksztatcenia towarzyszy, nierzadko
zazebia sie z procesem samouctwa, ktére z kolei charakteryzuje sie tym,
Ze praca umystowa i zréznicowana dziatalnosé praktyczna zmierza do tego,
aby na miare swoich uzdolnien i pasji poznawczych oraz odkrywczego przy-
padku, staé sie uczonym, co najmniej dla siebie, a potem dla $wiata nauki,
jako samouk twdrca, odkrywca®2.

11 K. Wenta, Kapitat symboliczny i materialny w rozwoju szkolnictwa wyzszego, Edukacja
jutra. Edukacja w spoteczenstwie wiedzy, red. K. Denek, A. Kaminska, W. Kojs, P. Ole-
$niewicz, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosnowiec 2010, s. 201-209.

12  D.Ciechanowska, Miejsce potrzeby samoksztattowania sie w edukacji akademickiej,
,Pedagogika Szkoty Wyzszej” nr 24-25, Szczecin —Warszawa 2004.

13 K. Wenta, Samouctwo informacyjne mtodych nauczycieli akademickich, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2002, s. 13.
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Warto zauwazy¢, ze dyskusyjne jest potraktowanie samouctwa jako pro-
cesu ,nizej” usytuowanego w osobowosci jednostki w poréwnaniu do ksztat-
cenia i samoksztatcenia. Argumentem na rzecz nadrzednosci samouctwa nad
samoksztatceniem w spoteczenstwie informacyjnym i spoteczeristwie wiedzy
jest to, ze nie chodzi tutaj o zdobywanie certyfikatu i uprawnien zawodo-
wych, ale o wiedze samga w sobie i dla siebie, na scenie osiggnie¢ i promo-
cji**. Na ogét w samouctwie wystepuje przede wszystkim cigg nie do korica
uporzagdkowanych sposobdéw nabywania nowych wiadomosci i umiejetnosci,
co prowadzi do odkryé w nauce lub nawet subiektywnych osiggnieé na jej
peryferiach oraz wzbogacenia osobowosci o okreslone cechy kierunkowe,
czeSciowo takze instrumentalne, co prowadzi do najszerzej rozumianego
samowychowania. Przekonanie o tym, ze chodzi o podniesienie samouctwa
w Swiecie ponowoczesnym na wyzszy, wWrecz na najwyzszy piedestat wynika
z faktu, iz w starozytnosci i w czasach nowozytnych mieliSmy do czynienia
z plejada wybitnych myslicieli, ludzi nauki i sztuki, ktérzy doszli do efektyw-
nej twoérczosci na drodze samouctwa. Warto wpisa¢ do grona odkrywcéw
— samoukdw, np. Demokryta, Epikura, Platona, Arystotelesa, Archimedesa,
M. Kopernika, R. Boyle, I. Newtona, A. Volta, M. Faradeya, H. Hertza,
A. Einsteina, K. Lineusza, J. Lamarcka, K. Darwina, L Pasteura, G. Mendla,
J. Joule i wielu innych. Korzystajgc z kolei z tzw. internetowe] wyszukiwarki
mozna zapoznac sie z kilkudziesiecioma syntetycznymi informacjami o samo-
ukach reprezentujacych rézne dziedziny nauki, techniki i kultury, ktérzy dzieki
swoim dzietom wspéttworzyli nowoczesne spoteczenstwo i cywilizacje XVIII,
XIX i XX wieku. Oto niektérzy z nich: J.J. Rousseau (1712-1778), wybitny filo-
zof francuskiego oswiecenia; J.L. Lagrange (1736—1813), francuski matematyk
i teoretyk mechanicznych problemoéw astronomicznych i fizycznych, genialny
samouk; H.F. Herschel (1738-1822), genialny samouk, astronom brytyjski,
z zawodu muzyk; N.J. Beaumont (1792-1865), szkocki hutnik i wynalazca,
ktory opatentowat proces wielkopiecowy z gorgcym dmuchem; F. Dujardin
(1801-1860), francuski biolog i cytolog, w duzej mierze samouk; M. Twain
(1835-1910), pisarz amerykanski, samouk, wedrowny drukarz, pilot na
Missisipi, poszukiwacz ztota; K.E. Ciotkowski (1857-1935), Rosjanin, tworca
naukowych podstaw astronautyki; S. O’Casey (1880-1964), irlandzki pisarz,
byty robotnik, wyksztatcenie zdobyt jako samouk; S. Banach (1892-1945),

14 D. Ciechanowska, Uczenie sie gtebokie jako efekt studiowania, [w:] Uwarunkowania
efektow ksztatcenia akademickiego, red. D. Ciechanowska, Szczecin 2012.
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jeden z najwybitniejszych matematykéw polskich, samouk, wyktadowca
Instytutu Technologicznego we Lwowie; B.G. Shaw (1856—1950), angielski
dramaturg i eseista pochodzenia irlandzkiego, laureat Nagrody Nobla (1925);
Y. Tanguy (1900-1955), malarz francuski, przedstawiciel surrealizmu, samouk,
ktéry zaczat malowac¢ pod wptywem G. De Chirco; H. Pousseur (1929-2009),
kompozytor i teoretyk belgijski w dziedzinie kompozycji autodydaktyki, dziata
w studiach muzyki elektronicznej; J. Pogan (1905-1988), polski poeta, pro-
zaik, ktéry pochodzit z rodziny chtopskiej i ukonczyt tylko trzy klasy szkoty pod-
stawowej, pdzniej wiedze zdobywat jako samouk®®. Szczegdlnym przypadkiem
samouctwa wsréd ludzi techniki sg bracia Wright, ktérzy nie byli ani naukow-
cami, ani inzynierami, za sprawg swego genialnego wynalazku oderwali od
ziemi maszyne napedzang silnikiem spalinowym (w dniu 17.12.1903 r.) i zapo-
czatkowali loty samolotem?¢. O najwybitniejszych twdérczych postaciach, w sfe-
rze ich osiggniec zwtaszcza naukowo-badawczych, ksztattujgcych rozwdéj nauki
na przestrzeni ostatnich 350 lat, mozna wiele ciekawych rzeczy dowiedziec sie
czytajac ksigzke Krotka historia geniuszy, pod redakcja Billa Brysona, w kto-
rej przeplataja sie watki historyczne z niebezpiecznymi eksperymentami, nie
zawsze prowadzgcymi do sukceséw naukowo-badawczych?’.

Twodrczosé, ktdra w istocie jest domeng wybitnych samoukéw, bywa poj-
mowana podmiotowo, albo przedmiotowo. Formutujgc pytanie dotyczace
wptywu nowych generacji instrumentariéw informatycznych na rozwéj twor-
czosci, zwtaszcza na drodze samouctwa, zachodzi potrzeba odniesienia sie
do wybranych teorii wyjasniajgcych proces twérczosci. W zasadzie sformuto-
wano co najmniej cztery teorie wyjasniajgce proces twoérczosci:

1. etapowosci w dochodzeniu do rozwigzan;

2. niszczenia i tworzenia to co nowe;

3. dywergencji;

4. regresu w stuzbie ego.

Teoria etapowosci tworzona jest w postaci tzw. kilku etapdw, czyli ze po okre-
sie preparacji (intensywna praca myslowa nad danym problemem) odbywa sie
w podswiadomosci inkubacja (wyleganie sie) rozwigzania, nad ktérym badacz
juz nie pracuje i konczy sie ten etap w postaci iluminacji (ol$nienia), a potem

15 K. Wenta, Samouctwo informacyjne studentéw, [w:] Internet w Zyciu studenta. Lepsze
wyniki, lepsza praca, lepsze perspektywy, red. B. Ochodka, Wydawnictwo Panstwowej
WyzszejSzkoty Zawodowej w Pile, Pita 2003, s. 7-15.

16 M. Rotkiewicz, J. Liwinski, Sto lat samolotnosci. ,,Polityka” nr 49(2430), 6 grudnia 2003.

17  Krétka historia geniuszy, red. B. Bryson, Wydawnictwo: PROSZYNSKI MEDIA, Poznari 2012.
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nastepuje weryfikacja, sprawdzenie wartosci rozwigzania. Teoria niszczenia
i tworzenia tego co nowe nawigzuje do psychologii postaci (Gestalt), poniewaz
twdrczosc jest procesem niszczenia jednego uktadu, zamknietego i spoistego,
i tworzenia drugiego, lepszego niz poprzedni, réwnie spoistego. Teoria dywer-
gencji twdrczos¢ sprowadza sie do mechanizmdw rozwigzywania probleméw,
na zasadzie stosowania wielu poprawnych rozwigzan, a kluczowg faza rozwig-
zania probleméw jest etap wytwarzania pomystdw, czyli badacze analizujg
wykonywane operacje umystowe, podkreslajgc duze znaczenie heurystycznych
regut porzadkowania tancucha informacji. Teoria twdrczos¢ regresu w stuz-
bie ego jest sytuowana w sferze psychoanalizy, a wynik rozwigzania konfliktu
motywéw pochodzacych gtdwnie ze sfery libido, aczkolwiek w nowszej wersji
tej teorii tworczosc¢ jest wyjasniana w kategoriach tzw. regresu w stuzbie ego,
dlatego myslenie przebiega na poziomie proceséw pierwotnych, brak jej reali-
zmu, cechuje alogicznos$¢, nie uwzglednia sie rzeczywistych relacji czasowych
i przestrzennych miedzy zjawiskami; myslom kierunek nadajg emocje i popedy,
zatraca sie rozréznienie miedzy rzeczywistoscig a pragnieniem?,

Megarewolucja techniki (informatyczna — dop. K.W) moze wptywac
korzystnie na osobowos¢, inteligencje, emocje czy racjonalne zachowanie,
co moze spowodowac regres cztowieczenstwa, gdyz filozofia totalnego pod-
porzadkowania form zycia, wartosci kulturowych i moralnych wymaganiom
techniki i technologii moze zubozy¢ duchowo jednostke, zwtaszcza wtedy,
gdy ,w dalszym ciggu postugujemy sie metodg prob i btedéw”*°. Z drugiej
jednak strony mozna zywi¢ nadzieje, ze duze grupy ludzi, bedg nadgzaé za
cywilizacyjnym postepem, poniewaz w niektérych krajach ponad 40% mto-
dziezy studiuje, a potrzeba uczenia sie przez cate zycie obejmuje niemate
grupy ludzi dorostych. Dlatego wydaje sie, ze tzw. proces inkubacji samo-
ukow, rekrutujgcych sie sposrdd ludzi z wyzszym wyksztatceniem, bedzie
stale wrastac¢, m.in. ze wzgledu na skracanie sie czasu pracy zawodowej oraz
nowe mozliwosci zwigzane z dotarciem do informacji i jej wykorzystaniem
dla celéw poznawczych, utylitarnych i hobbystycznych.

Zasadniczym atrybutem spoteczenstwa wiedzy jest jej gromadzenie, prze-
twarzanie, wykorzystanie w oparciu o rézne zrédta informacji*®. Wyraznie

18 K. Drat-Ruszczak, Twdrczos¢ w nauce, [w:] Filozofia a nauka. Zarys encyklopedyczny,
red. Z. Cackowski, J. Kmita, K. Szaniawski, P. J. Smoczynski, Wroctaw, Warszawa, Kra-
kow, Gdansk, todz 1987, s. 739-740.

19 J. Kozielecki, Transgresja i kultura, PWN, Warszawa 1997, s. 79.

20 B. Siemieniecki, Skutki powszechnego stosowania komputeréow w edukacji, [w:] Per-
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wzrasta liczba ludzi ze srednim i wyzszym wyksztatceniem, oczekuje sie jed-
nak, aby byli to jednak ludzie z wysokimi umiejetnosciami samoksztatcenio-
wymi?l. Otwiera sie przed nimi nowy Swiat intelektualny, ktdry znajduje sie
poza dostarczonymi, pozyskanymi i wywotanymi z zewnatrz zréznicowanymi
informacjami. Poniewaz dzieki procesowi myslenia transgresyjnego cztowiek
samoksztatcacy sie zmierzajgcy do samouctwa informacyjnego przetwarza
zréznicowane dane zawarte w tekstach naukowych i literackich, w dzietach
planistycznych i muzycznych, pracach publicystycznych i politycznych, dla-
tego taka osoba stoi wobec zadania stosowania réznych operacji, regut i pro-
cedur, wykonujac ztozone czynnosci takie, jak: interpretacja i reinterpretacja
tekstow, jak inkluzja i ekskluzja, transformacja i rekonstrukcja informacji. Co
prawda takie operacje myslowe nie majg jeszcze charakteru twdrczego, cho-
ciaz mogg one zawiera¢ elementy innowacyjne.

Nadzieja na to, ze nowe techniki informacyjne zapowiadajg, iz zblizamy sie do
korica wysitku umystowego, a samoksztatcenie, zwfaszcza samouctwo na pozio-
mie wyzszym, gdzie przede wszystkim prym wiedzie abstrakcja konceptualiza-
cyjna®, wydaje sie by¢ ztudna. Teza, ze ponowoczesna cywilizacja ksztattujgca sie
wokét obiegu informacji, gdzie kluczowe znaczenie majg multimedia i Internet,
gdzie mozliwe jest zbieranie i przekazanie informacji, a ludzie majgc utatwione
porozumiewanie sie, sg w stanie sterowaé docierajgcym do nich strumieniem
wiadomosci, okazuje sie btedna. Podzielajg takie obawy ci analitycy, ktorzy sadzg,
ze multimedia i elektroniczne $rodki przekazu ksztattujg spoteczeristwo kieru-
jace sie powierzchownoscig ocen, gdyz poruszanie sie w $wiecie wirtualnym nie
wymaga ani wysitku intelektualnego, ani analitycznego myslenia, nie zmusza
takze cztowieka do cierpliwosci ani do koncentracji umystu. Prawdopodobnie
przecietny cztowiek, nie jest juz dzis, a co dopiero jutro zdolny posegregowac,
zrozumieé, przyswoié sobie, a potem wykorzysta¢ ogromng mase informacji,
ktére do niego docierajg, zwtaszcza wowczas, gdy jest to odbidr bezkrytyczny?.

W poszukiwaniu nowego oblicza fenomenu samoksztatcenia i samouctwa
w warunkach ponowoczesnych zachodzi wiec potrzeba zwrdcenia uwagi na:

spektywa edukacji z komputerem, red. B. Siemieniecki, Wydawnictwo Adam Marsza-
tek, Torun 1996, s. 40-45.

21 D. Ciechanowska, Zmieniajgcy sie uniwersytet i autonomia studentéw. ,Edukacja Hu-
manistyczna” 2011.

22 K. Wenta, Abstrakcja konceptualizacyjna w rozwigzywaniu zadan wspomaganych
technikami komputerowymi. ,Kognitywistyka i Media w Edukacji” 2000, tom 3, nr 1-2.

23 D. Monet, Multimedia, Ksigznica, Katowice 1999, s. 108-110.

122



1. istotne znaczenie Swiadomosci;

2. dowody na to, ze rzeczywistos¢ materialna i symboliczna jest czesciowo
obiektywna i subiektywna;

3. btedne zatozenie ontologii wzgledem tego, co jest mentalne;

4. btedne sady o istnieniu standw mentalnych opartych wytacznie na
obserwacji ludzkich zachowan;

5. zatozenie, ze nie wszystko jest poznawalne, zwtaszcza w sytuacji gdy
uwzglednimy dotychczasowa wiedze o Wszechswiecie oraz miejscu
jakie zajmuje w nim cztowiek?*.

»,Kontemplujgca humanistyka” na ogdét uznaje procedure rozumienia jako
prawomocny sposéb poznania naukowego. W badaniu stanu swiadomosci
(o ktorej wiemy najmniej — dop. K.W.) nauczycieli i uczniéow, nauczycieli aka-
demickich i studentdéw, ludzi uczacych sie cate zycie, zwtaszcza samoucy infor-
macyjni — w obszarze samodoskonalenia sie oraz samouctwa jako idei oraz
praktyki edukacyjnej, proponuje sie perspektywe kontemplujgca i zarazem
interpretacyjng, jako proces odkrywania znaczen, a sama operacja dociekan
nad samoksztatceniem i samouctwem bytaby przyporzagdkowana sensowi
czynnosci lub ich wytworom?®. Dlatego potrzebna jest swoiscie hermeneu-
tyczna koncepcja rozumienia, czyli fenomenologicznego uchwycenia zjawi-
ska samoksztatcenia dryfujgcego ku samouctwu informacyjnemu w procesie
ksztattowania siebie i stawania sie, gdyz takze doswiadczenie drugiego czto-
wieka, spotkanie z nim, otwiera lub zamyka droge do swiata®.

Treningi interpersonalne w dobie samouctwa informacyjnego
na rzecz rozwoju badan i dydaktyki akademickiej

Z punktu widzenia perspektyw rozwojowych zréznicowanych uczelni wyz-
szych i to nie tylko w Polsce wazne s3 tzw. treningi interpersonalne, bezpo-
$rednie i posrednie, m.in. przy pomocy sieciowej komunikacji, poniewaz na
0gdét mamy do czynienia z raczej minimalnym, czesto mato efektywnym ich

24 ).R. Searle, Umyst na nowo odkryty, PWN, Warszawa 1999, s. 36—45.

25  W. Prokopiuk, Wyznaczniki nowego sensu samoksztatcenia nauczycieli. (Préba tworze-
nia kategorialnej mapy myslenia o samoksztatceniu nauczycieli jako idei, fenomenie
i procesie), [w:] Rozwdj nauczyciela w okresie transformacji, red. W. Prokopiuk, Wyd.
Trans Humana, Biatystok 1998, s. 260.

26 ). Tischner, Fenomenologia E. Husserla, [w:] Filozofia wspdtczesna, red. J. Tischner,
Wyd. Instytut Teologiczny Ksiezy Misjonarzy, Krakéw 1989.
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wykorzystaniem dla badan naukowych i doskonalenia dydaktyki akademic-
kiej. W istocie za przestanki teoretyczne w rozwazaniach nad samouctwem
informacyjnym na rzecz efektywnosci badan naukowych i jakos$ci dydaktyki
akademickiej przyjeto procedure w postaci intencjonalnej analizy trzech zré-
def dotyczacych:

1. samouctwa informacyjnego?’;

2. spofeczenstwa sieciowego?;

3. srodowiska naukowo-dydaktycznego®.

Problematyka interpersonalnych treningdw na rzecz doskonalenia uczelnia-
nej dziatalnosci naukowo-badawczej i innowacyjnej dydaktyki akademickiej
czesciowo usytuowana jest w teoretyczno-praktycznych zatozeniach opraco-
wanych przez W. Pallascha®°.

Naukowe deklaracje o samouctwie informacyjnym jako aktywnym kata-
lizatorze postepu naukowo-badawczego i dydaktycznego w szkole wyzszej,
oparte na analizie zrédet pozyskanych i wywotanych w trakcie badan $rodo-
wiskowych pozwalajg stwierdzié, ze:

1. szkota wyzisza petni szczegdlnie wazne progresywne funkcje w spofe-
czenstwie informacyjnym;

2. techniki informacyjne sg doskonatymi narzedziami pracy nauczy-

cieli akademickich, zwtaszcza gdy sq one systematycznie i efektywnie

wykorzystywane;

racjonalnie stosowane technikiinformacyjne wptywaja na style studiowania;

4. administrator sieci lokalnej odgrywa wazng role w systemie funkcjono-
wania szkoty wyzszej;

5. samouctwo informacyjne nauczycieli akademickich i studentéw to bez-
piecznaiskuteczna droga prowadzgca do sukcesu naukowo-badawczego
i dydaktycznego;

w

27 K. Wenta, Samouctwo informacyjne mtodych nauczycieli..., op. cit..

28 E. Perzycka, Struktura i dynamika kompetencji informacyjnych nauczyciela spoteczen-
stwie sieciowym, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2008,
s. 19-27.

29 E. Baron-Polanczyk, Chmura czy silos? Nauczyciele wobec nowych trendow ICT, Oficy-
na Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego, Zielona Géra 2011, s. 331-340.

30 W. Pallasch, U. Hameyer, Lerncoaching. Theoretische Grundlagen und Praxisbeispiele
zu einer didaktischen Herausforderung, Juventa Verlag Weinheim und Miinchen 2008,
s. 21-56.
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6. w samouctwie komputerowo-sieciowym wazng role odgrywajg bio-
graficzne uwarunkowania prorozwojowe o charakterze intelektualnym
i spoteczno-moralnym;

7. samouctwo informatyczne w zasadzie jest zaréwno wtasciwg forma, jak
i metodg w doskonaleniu naukowo-badawczym i dydaktycznym;

8. stale unowoczes$niane $rodki informacyjne i uczelniana infrastruktura
aktywnie uczestniczg w procesie samodoskonalenia naukowo-badaw-
czego i edukacyjnego;

9. zasady etyczne oraz higiena zachowan w trakcie eksploatacji narzedzi
i materiatéw informacyjnych dobrze stuzg najszerzej rozumianej uczelni
wyzszej, uwzgledniajac ochrone wartosci intelektualnych oraz zdrowie
i komfort pracy naukowo-dydaktycznej®!.

W spoteczenstwie informacyjnym, gwoli dyskusji nad uczelnig wyzsza w dobie

globalizacji, zwtaszcza funkcjonujgcej na ,wolnym rynku”, gdzie dominuje

kultura konkurencyjna3? wydajny jest ten nauczyciel akademicki, ktéry:

1. potrafi pomnozy¢ majatek uczelniany i zarazem zespotowy oraz indywi-
dualny przy uzyciu informac;ji w krotkim czasie;

2. potrafi uzytkowaé jednorodng lub kompatybilng technologie informa-
cyjng na uzytek witasny, spoteczny, edukacyjny i dla podnoszenia jakosci
pracy zawodowej;

3. wie, jak przekaza¢, odebraé, a takze szybko wymienié¢ dane cyfrowe bez
wzgledu na odlegtos¢?:.

Wynika z tego, ze nauczyciel akademicki w spoteczenstwie sieciowym powi-
nien posiadac zréznicowane uzdolnienia umystowe, czesciowo takze manu-
alne, niezbedne w postugiwaniu sie wcigz zmieniajgcymi sie narzedziami
i materiatami informatycznymi. W zyciu naukowo-akademickim mamy do
czynienia z sytuacja, ze w zespotach naukowo-badawczych i dydaktycznych
sg jednostki, ktére odbierajg i przetwarzajg informacje w niejednorodny spo-
sob, sg przede wszystkim odtwdrcami a rzadziej twércami cyfrowych infor-
macji, aczkolwiek bywajg nawet wybitnymi twdrcami, postugujac sie trady-
cyjnymi srodkami komunikacji naukowej i edukacyjnej.

31 K. Wenta, Samouctwo informacyjne mtodych nauczycieli..., op. cit.

32 E. Potulicka, Uniwersytet na ,,wolnym rynku”, [w:] Neoliberalne uwiktania edukacji,
red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010, s. 289-293.

33  The Net Result — Report of the National Working Party for Social Inclusion, IBM Com-
munity. Development Fundation, raport 1997, [w:] E. Perzycka, Struktura i dynamika...,
op. cit., s. 24.
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W badaniach naukowych i dydaktyce akademickiej, w kontekscie wyma-
gan ze strony studentéw i potencjalnych pracodawcéw, wobec absolwentéw
danej uczelni bardzo wazna jest dyspozycyjno$é nauczyciela akademickiego,
ktéra koresponduje z efektywnym wykorzystaniem nowej technologii infor-
macyjnej i komunikacyjnej, co nierzadko prowadzi nawet do wzglednego
zniewolenia osoby. Mnogos¢ informacji do jakich ma dostep zaréwno nauczy-
ciel akademicki, jak i zadny wiedzy student niekiedy sprawia, ze w Internecie
mozna sie poruszac tak, jak w labiryncie, a wtedy mozna gubi¢ plan w poszuki-
waniu pozadanych wiadomosci i danych. Tymczasem bez znajomosci symbo-
liki i umiejetnosci odczytywania sensu znaczen w Swiecie wirtualnym mozna
spotkac sie ze zjawiskiem wykluczenia informacyjnego lub nawet wykluczenia
jezykowego, np. w warunkach dominacji w Internecie jezyka angielskiego oraz
braku kompetencji informacyjnych, ktére uniemozliwiajg korzystanie z najle-
piej rozwinietych i zarazem kluczowych obszaréw sieci.

Tozsamos¢ i wolnos¢ nauczyciela akademickiego w sieci bywa niestety
ograniczana, a absencja w sieci, zwtaszcza w poszukiwaniu Zrédet, kontak-
téw i sfer wspdtpracy naukowo-badawczej oraz dydaktycznej ujawnia sie na
gruncie upowszechniania wtasnej twérczosci. Merytoryczny zakres i czesto-
tliwos¢ takich kontaktéw niekiedy komplikuje rytm pracy wtasnej, a z kolei
absencja medialna pocigga za sobg pozorne obnizenie autorytetu uczelni,
ktora jest nastawiona na promocje swoich osiggnie¢. Ztudna jest prawda
o idealnym nauczycielu akademickim jako uczonym lub co najmniej kandy-
dacie do tego miana, jako spolegliwym uczelnianym opiekunie-wychowawcy
oraz doskonatym przewodniku po zawitosciach drég naukowego poznania,
poniewaz nie zawsze badacz bywa doskonatym dydaktykiem. Natomiast
warto sie raczej odnie$¢ do stwierdzenia, ze wolno$¢ wewnetrzna nauczy-
ciela na ogdt sytuuje sie w porzadku jego materialnego bytu, predyspozycji
danych mu wraz z jego naturg, w konfrontacji z do$wiadczeniami naukowo-
-badawczymi i edukacyjnymi, co nierzadko ujawnia sie w procesie rywalizacji
na rynku dystrybucji débr naukowych i efektywnej edukacji akademickiej,
ktora jest mu zadana. Wynika stad, ze nauczyciel powinien ciggle sie wyzwa-
la¢, zdobywac i utrwala¢ swa wolno$¢ wewnetrzng, gdyz nikt z zewnatrz nie
obdarzy go tak niezbedng do pracy twdérczej wolnoscig, jesli sam nie podej-
mie wysitku, aby jg zdoby¢*®. Co prawda nauczyciel, zwtaszcza nauczyciel

34  E. Perzycka, Struktura i dynamika..., op. cit., s. 25.
35 B. Sliwerski, Edukacja pod prgd, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2001,
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akademicki, ktéry dos¢ czesto jest nauczycielem nauczycieli, musi zrozumieé
cyfrowg rzeczywistosc i harmonijnie z nig koegzystowac, ale zrazem nie moze
uczynic z niej tylko tzw. namiastki w procesie poznania w wielowymiarowym
realnym Swiecie. Wigze sie to z tym, ze wirtualizacja aktéw poznawczych
pozbawia je wielowymiarowosci i wielozmystowosci, czyni i tak utomne ludz-
kie poznanie jeszcze ubozsze, gdyz w rzeczy samej ponowoczesnos¢ ,odsta-
nia zreby zapotrzebowania na nowy projekt funkcji i koncepcji nauczyciela
i nowego stylu perswazji kulturowej, ktdra nie bedzie juz oparta na objawie-
niu prawd transcendentnych ani na oswieceniu sitg ufundowanego rozumo-
wego, ani tez z drugiej strony nie bedzie oparta na neoewolucyjnej wierze
w postepowaq zbiezno$¢ ludzi i redukcje zréznicowania, jesli tylko zniesie sie
przymusy fizyczne i reglamentacje kulturowe”?,

Continuum $rodowiska edukacyjnego, posrednio obejmujgcego takze zakresy
naukowo-badawcze, m.in. jako tzw. silos i chmura zasobdéw informacyjno-
-komunikacyjnych, ktére jednak wraz ich desygnatami nie gwarantujg dyna-
micznego i ustawicznego postepu cywilizacyjno-kulturowego. Tym niemniej
warto dociekaé nad tym szeroko rozumianym srodowiskiem materialnym i nie-
materialnym, gdyz w tzw. silosie znajdujg sie takie komponenty jak:

1. komputery, oprogramowanie i sie¢;

2. indywidualizm, egoizm, tozsamos¢, alienacja, kult jednostki i negacja
wartosci spotecznych;

3. homo oeconomicus, dominacja rynku i pienigdza, globalizacja, realna
gospodarka, liberalizm gospodarczy, chciwosé, kult pienigdza;

4. patenty, ochrona praw autorskich i wartosci intelektualnych, wiedza
wtasna, kanon wiedzy gwarantowanej, liniowy przyrost wiedzy;

5. wysoka kultura, kanon dorobku kulturowego i tradycja, kultura postfigu-
ratywna, elitaryzm;

6. obiektywizm poznawczy, mocne wzorce moralno-etyczne, ograniczenie,
realny analogowy Swiat, determinizm i porzadek.

Z kolei w tzw. chmurze wystepujg nastepujace komponenty:

1. sie¢ WAN, globalne zasoby, technologie mobilne, cloudcomputing, opro-
gramowanie otwarte;

[w:] E. Baron-Polanczyk, Chmura czy silos?..., op. cit., s. 336.

36 L. Witkowski, W strone ponowoczesnej teorii i praktyki edukacji (inspiracje Bauma-
nowskie), [w:] Trudna ponowoczesnos¢. Rozmowy z Zygmuntem Baumanem, red.
A. Zeidler-Janiszewska, Poznan 1995, s. 237, [w:] E. Baron-Polanczyk, Chmura czy
silos?..., op. cit., s. 336.
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2. wspdlnota, altruizm, poszanowanie innosci, wirtualizacja, multiplikacja
kontaktow, praca grupowa, portale spotecznosciowe;
3. nieodpfatne wspétdziatanie zasobdw, przetwarzanie symboli, dobro
wspolne, dary i partnerstwo, solidaryzm ekonomiczny;
4. wspotdzielenie wiedzy, kultura daréw, pamie¢ zewnetrzna, rynkowe kry-
teria wiedzy, przyrost wyktadniczy wiedzy;
5. Ruch Wolnej Kultury, kultura symboliczna, otwarte zasoby edukacyjne,
digitalizacja débr kultury, kultura popularna i egalitarna;
6. subiektywizm, relatywizm poznawczy, indyferentyzm moralny, wol-
nos$¢, wirtualizacja, cyfrowy swiat, indeterminizm, chaos (metaforyczny
i deterministyczny).
W continuum s$rodowiska edukacyjnego (posrednio takze naukowo-badaw-
czego — dop. K.W.) pomiedzy silosem*®” a chmurg*® usytuowana jest funda-
mentalna warstwa konstruktu w postaci takich haset, jak: technologia, spote-
czenstwo, ekonomia, wiedza, kultura, filozofia (epistemologia, aksjologia)*.
Odwotujgc sie do przestanek teoretycznych nawigzujgcych do samo-
uctwa informacyjnego, spofeczeristwa sieciowego i continuum Srodowi-
ska edukacyjnego oraz naukowo-badawczego, mozna zauwazy¢, ze na ogot
mamy do czynienia z chaosem metaforycznym, przede wszystkim w opisach
i humanistyczno-spotecznych interpretacjach. Tymczasem w praktyce samouc-
twa informacyjnego najczesciej mamy do czynienia z chaosem deterministycz-
nym, gdzie rzadzg prawa przyrody, ktére bardzo trudno jest przenosi¢, np. na
spotecznos$¢ akademicka, ktora zyje dzieki rozwojowi nauki i uczelnianej dydak-
tyki. Dlatego z pewnymi zastrzezeniami nalezy odnosi¢ sie do idei oraz prak-
tyki zwigzanej z treningiem naukowo-badawczym i edukacyjnym w warunkach
szybko modernizujgcych sie uczelni wyzszych, tym bardziej w sytuacji, gdy dys-
kusyjna jest kwestia dotyczgca tzw. neurondw lustrzanych, rzekomo rzadza-
cych moralnymi zachowaniami cztowieka, ktére zdaniem V.S. Ramachandrana
niebawem bedg dla psychologii tym, czym DNA dla biologii®.

37 Silos — termin zainspirowany literaturg z zakresu badan kognitywistycznych nad za-
rzgdzaniem wiedzg i kapitatem spotecznym wskazujgcym na tzw. efekt silosu i silos
informacyjny.

38 Chmura — pojecie dotyczgce wartosci brzegowych zainspirowane technologicznym
terminem cloudcomputing.

39 E. Baron-Polanczyk, Chmura czy silos?..., op. cit., s. 9i 337.

40 Neurobiolog Vilayanur Ramachandran prezentuje fascynujgce dziatanie neuronéw lu-
strzanych. Niedawno odkryte neurony lustrzane umozliwiajg ludziom uczenie sie zto-
zonych zachowan spotecznych, z ktdrych cze$¢ ustanowita podwaliny naszej cywilizacji,

128



Dyskusyjne moze by¢ takze nastepujace stwierdzenie: ,Jak dowodza
badania, wybitne wyniki sg efektem celowych ¢wiczen, lat doswiadczen
i treningu pod okiem mistrza, a nie wrodzonego talentu czy przekazanych
dziedzicznie predyspozycji”*.0téz wysunieta argumentacja w odpowiedzi
na pytanie, skad biorg sie genialni eksperci, moze budzi¢ zainteresowanie
z punktu widzenia rozwazan nad interpersonalnymi kontaktami nauczycieli
akademickich jako uczonymi lub kandydatami do tego miana oraz jako usta-
wicznie doskonalgcymi sie dydaktykami. W przeswiadczeniu autoréw pisza-
cych o genialnych ekspertach, a takimi mogliby by¢ wybitni nauczyciele aka-
demiccy, wazne sg nastepujace kwestie:

1. istniejg naukowe dowody $wiadczace, ze genialnych ekspertéw zawsze
sie tworzy;

2. umiejetnosci eksperckie rozpoznaje sie na podstawie tego, ze wyniki ich
pracy przewyzszajg wyniki innych oséb z tej samej grupy specjalistow
i uzyskujg oni konkretne efekty, dzieki swojej biegtosci i wiedzy osiggaja
wymierny sukces zawodowy;

3. nawet najwieksze talenty potrzebujg minimum dziesieciu lat intensyw-
nego treningu, czyli okoto 10 000 godzin;

4. zachodzi potrzeba pozyskania dobrych nauczycieli i mentorow;

5. od nauczyciela (trenera) nalezy domagac sie konstruktywnych, nawet
bolesnych ocen?.

W formach konsultacji dotyczgcych intensywnego treningu uwzglednia sie, m.in.:

klasyczne poradnie przedmiotowo-zawodowe;

coaching (wfasciwy trening);

nadzér nad trenujgcym;

interwizje wzajemnych zachowan trenera i trenujgcego;

mediacje pomiedzy trenowanym i trenujgcym;

lekcje (zajecia) coachingowe;

terapie zwigzane z treningiem;

szkolenia dla trenera i trenujgcego;

sprawy zdrowia psychicznego trenujgcego sie i trenera®.

LN WNRE

<http://www.ted.com/talks/lang/pl> (dostep 04.12.2012).

41  K.A. Ericsson, M.J. Prietula, E.T. Colely, Skqd sie biorq genialni eksperci?, ,Harvard Bu-
siness Review Polska”, grudzien 2007, s. 97.

42  Ibidem, s. 98-105.

43 W. Pallasch, U. Hameyer, Lerncoaching. Theoretische Grundlagen und Ptaxisbeispiele zu
einer didaktischen Herausforderung, Juventa Verlag Weinheim und Miinchen 2008, s. 12.
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Z drugiej jednak strony w poszukiwaniu uzasadnien na rzecz mozliwosci
skutecznego stosowania interpersonalnego treningu dla doskonalenia sie
w sferze naukowo-badawczej i dydaktycznej zachodzi potrzeba odwotania
sie do dwu, w zasadzie dopetniajgcych sie pogladéw. Pierwszy z nich gtosi, ze
twdrczos¢ nie odnosi sie do tej jakosci, ktdrg mogtaby osiggna¢ osoba szcze-
golnie utalentowana, ale dotyczy takze jej postaw**. Co prawda czynnosc¢ roz-
wigzywania problemdw twérczych sktada sie kilku faz:

1. odkrywania problemu;

2. badania sytuacji problemowej;

3. wytwarzania pomystéw i ich weryfikacji.

Faktem jest takze to, ze myslenie tworcze jest jednym z normalnych proce-

sow umystowych a jego specyficznymi cechami sa:

1. skuteczne stosowanie metody heurystycznej;

2. zjawisko ol$nienia wraz z przezyciami emocjonalnymi;

3. dtugotrwatos¢ tego procesu i koncentracja na problemie oraz silna
motywacja, wytrwatos¢ i dyscyplina wewnetrzna.

Drugi poglad wskazuje przede wszystkim na staby, a czesto nieistotny, zwig-

zek miedzy inteligencjg, mierzong za pomocg testow a twdérczoscia. Z badan

wynika, ze duze znaczenie dla myslenia twdrczego majg cechy umystu, zwane

zdolnosciami twoérczymi®. Przy czym zdolnosSci tworcze na ogdt ujawniajg

sie w postaci: wrazliwosci na problemy; gietko$ci myslenia; i oryginalnosci

myslenia (wytwarzanie pomystéw zaskakujgcych i niezwyktych oraz zdolnos¢

do przezwyciezania schematéw i nawykow myslenia.

Zmierzajagc do zarysowania modelu interpersonalnego treningu, takze
przy pomocy technik informatycznych, istnieje potrzeba przezwyciezania
dylematu jaki jawi sie miedzy istotg informatyki, zwtaszcza funkcjonowania
wspotczesnych technik komputerowych a cechami osobowosci twdrcze;.
Jest to tym bardziej wazne, ze na ogot procedury realizujgce zadania przez
dzi$ dostepne programy komputerowe stuzg do rozwigzywania probleméw
konwergencyjnych, gdzie cel zadania jednoczesnie okresla koricowy wynik.
Natomiast w toku rozwigzywania probleméw dywergencyjnych, gdzie cel
dopuszcza wiele poprawnych rozwigzan, wiekszos¢ obecnie stosowanych,
zwtaszcza w dydaktyce, programéw komputerowych z tym sobie nie radzi.

44  E.Fromm, Creativity, [in:] H. Anderson, Creativity and its Cultivation, Harper, New York
1959.
45  ).P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, PWN, Warszawa 1978.
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Zrdznicowane modele dotyczgce interpersonalnych treningéw dla dosko-
nalenia dziatalnosci naukowo-badawczej i edukacyjnej stojg wobec zadan
zwigzanych z kojarzeniem mozliwosci, jakie dajg wspoétczesne techniki kom-
puterowe w relacji do twdrczych cech osobowosci, ktore zaktadamy rozwijac
przy pomocy komputera i innych narzedzi informatycznych korzystajacych
z sieci. Otéz takimi cechami sa:

1. silna motywacja, wytrwatosc i upér;
2. introwertyzm, zwigzany z silng koncentracjg na problemie, co jednak
utrudnia prace zespotowg;
niezaleznos¢ w mysleniu i dziataniu, a zarazem nonkonformizm;
4. krytycyzm w stosunku do swojej i innych twdrczosci;
5. brak rédwnowagi emocjonalnej, m.in. w postaci stabej kontroli uczug,
impulsywnosci, pobudliwosci®.
Dlatego tez aplikacja treningu kreatywnego jako metodycznej ,wstawki” do
stylu zaje¢ dydaktycznych z komputerem jako przystowiowego lekarstwa na
schematyzm i tzw. manieryzm komputerowy wydaje sie by¢ w petni uzasad-
niona. Wynika to, m.in. stad, iz uczenie sie — studiowanie wspomagane kom-
puterem (Computer-assisted learning CAL) jest jedng z wielu form-sposobéw
wykorzystania komputera jako pomocy w uczeniu sie, np. jako srodka pre-
zentacji materiatéw do uczenia sie, czyli ksztatcenie oparte na systemie kom-
puterowym lub jako system kierowania uczeniem sie (uczenie sie i studiowa-
nie kierowane komputerowo). O treningu kreatywnym przy komputerze na
0got nie pisze sie w dostepnej literaturze, aczkolwiek zwraca sie uwage na
uczenie sie przez odkrywanie (discovery learning), ktore jest takim procesem
uczenia sie, ze uczniowie — studenci zamiast korzystania z gotowych odpo-
wiedzi powinni je sami znalezé. W tym celu wykorzystuje sie takie formy,
jak: badanie naukowe; projekt; eksperyment; dochodzenie, ale efektywnosc
ich stosowania zalezy od przyjetej struktury dziatan wynegocjowanej przez
uczniow, studentow i nauczycieli*’. Potgczenie myslenia krytycznego z twor-
czym, zwtaszcza przy zastosowaniu komputerdw w procesie ksztatcenia jest
nie tylko mozliwe, ale wrecz konieczne, poniewaz wigze sie to z ksztatce-
niem myslenia generatywnego, zwigzanego z aktywnoscig intelektualng,
powstawaniem nowych pomystow i dziatan intelektualnych?®.

w

46 7. Pietrasinski, Myslenie twdrcze, PZWS, Warszawa 1969.

47  C. Jeffries, R. Lewis, J. Meed, R. Merritt, Ksztatcenie otwarte od A do Z, Wyd. Instytutu
Technologii Eksploatacji, Radom 1997.

48 B. Siemieniecki, Komputer w edukacji. Podstawowe problemy technologii informacyj-
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W niektdrych publikacjach psychologicznych rozwaza sie z kolei nad tre-
ningiem autogennym, jako metodg relaksacji polegajgcej na doprowadzeniu
do stanu doskonatego odprezenia psychofizjologicznego poprzez stopniowa
koncentracje na sobie samym (miejsce po miejscu). Taki trening autogenny,
jako rodzaj ¢wiczen, pomagajg w obnizaniu napiecia mie$niowego i petni role
prawdziwej psychoterapii®.

Interpersonalny trening dla nauczyciela akademickiego, aby mdgt stac sie
ekspertem w wybranej subdyscyplinie badawczej i dochodzi¢ do dydaktycz-
nego kunsztu rdézni sie od treningu autogennego, aczkolwiek posiada nie-
ktére podobienstwa, poniewaz mamy do czynienia nie tylko z odmiennymi
osobowos$ciami, ale takze nastawieniami. Cwiczenia kreatywne przy kompu-
terze i w sieci nie majg charakteru relaksacji, chociaz takze dgzg do wytwa-
rzania warunkéw do silnej koncentracji na zadaniu tworczym. Jezeli zadanie
zaproponowane, najlepiej wybrane przez nauczyciela akademickiego — stu-
denta, zostanie uznane za trudne, a przezwyciezenie tej trudnosci ma pole-
gac na znalezieniu sposobdéw ich minimalizacji, to na ogdét mamy do czynienia
z ¢wiczeniem wymagajgcym silnej motywacji i energii w sferze twdrczego
dziatania. W modelu interpersonalnego treningu kreatywnego przy pomocy
komputera w siecii wybranego oprogramowania przez nauczyciela akademic-
kiego i studentdw musi by¢ ze wszech miar uzasadnione przez nich samych.
Z kolei schemat budowy takiego modelu treningu — ¢wiczenia kreatywnego
ma walory podobne do cyklu organizacyjnego w postaci indywidualnych, lub
zespotowych zajec¢ dydaktycznych z komputerem w sieci, korzystajgc jednak
takze z tradycyjnych zrédet. W takim modelu kreatywnego treningu:

1. dopuszczalne sg rézne odstepstwa;

2. budowa takich zaje¢ treningowych jest bardziej ztozona i zarazem
elastyczna;

3. akt twdrczy w toku realizacji zadan uznanych za twdércze moze pojawié
sie w kazdej fazie treningowych ¢wiczen, uwzgledniajgc m.in. sytuacje
problemows, ,fakture” i specyfike zadania oraz etapy realizacyjne,
a przede wszystkim wynik (rezultat) koricowy.

Traktujgc komputer w sieci jako wzglednie inteligentne narzedzie pracy

warto zacheca¢ nauczycieli akademickich i studentéw do tego, aby potrafili

nej. Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 1998.
49  N. Sillamy, Stownik psychologii, Wydawnictwo Ksigznica, Krakdw 1994, s. 307.
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dostrzegac faktyczny ich wtasny udziat w zakresie osigganych edukacyjnych
sukcesow.

Tworczym tworzywem zadania w interpersonalnym treningu jest problem
(rzecz, zjawisko, sytuacja) do rozwigzania, a towarzyszace informacje przede
wszystkim dotyczg procedur wykonawczych zwigzanych z nabywaniem nie-
zbednych umiejetnosci. Nauczyciel akademicki i student, jako podmiot aktu
twdrczego w modelu interpersonalnego treningu, korzystajg z wszelkich mozli-
wosci zwigzanych z petnym wykorzystaniem oprogramowania, zwtaszcza sieci
oraz wcigz coraz to nowszej technologii informacyjnej. W praktyce nauczyciela
akademickiego nierzadko zachodzi potrzeba — zwtaszcza na etapie wdrazania
siebie i studentéw — do interpersonalnych treningéw (w matych zespotach),
zwfaszcza na pierwszych latach studidw — zachecenia do wykorzystania réz-
nych zrédet, réwniez z sieci oraz programéw komputerowych i opracowan
pedagogicznych, np. SnapGrafx®°, Internet w szkole®!, CABRI®?, Metodyka sto-
sowania technik komputerowych>? i innych. Interpersonalny trening wspoma-
gany zréznicowanymi technikami informatycznymi to jedno z wielu zadan>*
do wykorzystania nowych impulséw dla intensywnych i skutecznych badan
naukowych oraz wdrazania krajowych ram kwalifikacji zmierzajgcych do pod-
noszenia edukacyjnej jakosci szkét wyzszych.

Zakonczenie

W poszukiwaniu nowych impulséw na rzecz podnoszenia jakosci badan
naukowych i dydaktyki akademickiej, w nawigzaniu do zasad ofensywnego
wykorzystania samouctwa informacyjnego wsrdd nauczycieli akademickich
i studentéw warto wskaza¢ na mozliwosci kryjgce sie w interpersonalnym

50 A. Skarbinska, SnapGrafx w praktyce nauczycielskiej, Wyd. Adam Marszatek, Torun
1998.

51 B. Siemieniecki, Komputer w edukacji. Podstawowe problemy technologii informacyj-
nej, Wyd. Adam Marszatek, Torun 1998.

52  W. Pajgk, Analiza problemdéw otwartych wspomaganych CABRI. Wyd. ,Dla Szkoty”, Wil-
kowice 1999.

53 K. Wenta, Metodyka stosowania technik komputerowych w edukacji szkolnej, ,Pedago-
gium” Wydawnictwo OR TWP w Szczecinie, Szczecin 1999.

54 K. Wenta, Trening twdrczego myslenia przy komputerze, [w:] Informatyka w szkole,
red. M.M. Systo, Wyd. Instytut Informatyki Uniwersytetu Wroctawskiego, Katowice
1999, s. 228-231.
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treningu wspomaganym technikami informacyjnymi. Koresponduje to przede
wszystkim z cywilizacjg wiedzy, ktéra charakteryzuje sie takimi cechami, jak:
1. uprzemystowienie (nowa faza ,unaukowienia” produkcji, ustug i jakosci
funkcji publicznych — dop. K.W.);

urbanizacja i mobilno$¢ w strukturze spotecznej;

masowos¢ w edukacji i kulturze;

demokratyzacja i apoteoza panstwa narodowego w polityce;
konsumpcjonizm, hedonizm i wiezi instrumentalne w zyciu codziennym;
6. wiara w nauke i technologie w $wiadomosci spotecznej*>.

W zwigzku z tym, w strategii budowania cywilizacji wiedzy i opartej na niej
gospodarki, kluczowe znaczenie ma edukacja (i badania naukowe — dop.
K.W.), ktére nalezy ujmowac przede wszystkim w kontekscie do wszystkich
problemoéw spotecznych, m.in. uwiktanych w sieci, uwzgledniajgc zarazem
wptywy neoliberalizmu na mechanizmy rzadzgce swiatem edukacji i nauki®®.
Trening interpersonalny intensywnie wspomagany przez coraz bardziej dosko-
nate techniki i narzedzia informatyczne stawac sie bedzie coraz bardziej pozg-
dang i skuteczng forma-metoda nie tylko dajgca rekojmie sukcesu naukowo-
-badawczego i dydaktycznego, ale takze ksztattujgca: empatie, sztuke
negocjowania, zyczliwego stuchania adwersarza, nietraktowania wymiany
mysli w kategoriach zwalczania sie, szukanie i osigganie konsensusu®’. Chodzi
wiec o to, aby dla wtasnego dobra i dobra uczelni nabywac¢ i wcigz podnosié
na coraz wyzszy piedestat personalnie umiejetnosci wspoétpracy, ogranicza-
jac zarazem egoistyczne nastawienia wynikajgce z niestandartowych postaw,
ktére obok sceptycznych zachowan, nawet werbalnych, jest wysoko notowang
logika wartosci kultywowanych wsrdd ludzi nauki i akademickiej dydaktyki.
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Lucyna Dziaczkowska

Relacje nauczyciel akademicki-student
w perspektywie studiow pedagogicznych

Abstract
University teacher-student relationship in the perspective of
pedagogical study

The author of the article makes the assumption about a special significance
of the relationship established between the university teacher and student in the
course of pedagogy study. It is so because pedagogical studies — by definition —
are supposed to prepare future graduates to build meaningful relationships with
other people and to assist them in their development. Contemporary social and cul-
tural conditions have seriously complicated the form these relationships can take.
In addition to their traditional pattern which is teacher-researcher working with the
student-researcher, these days, there are in fact many different configurations of
patterns existing between teachers and students in the reality of academic life.

The author, using the typology of students proposed by Ewa Kubiak-
Szymborska (student-researcher, student-business planist, student-minimalist,
student-explorer), defines further types of students: student-generation Y rep-
resentative and student-criminal. Similarly, she points at existing types of uni-
versity teachers. The multiplicity of those models determines the significant
diversification of relationships between participants of academic life. Not all
of they can actually prepare the graduate of pedagogy studies to the future
responsible work on behalf of other people (participants of education process).

Ttum. Gabriela Dziaczkowska

Stowa kluczowe: relacje, nauczyciel akademicki, student, studia pedagogiczne.

Key words: relations, university teacher, student, pedagogical study.
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Specyfika relacji nauczyciel akademicki-student na studiach

pedagogicznych

Istotg jakiejkolwiek relacji jest ,przyporzadkowanie czegokolwiek czemu-
kolwiek, w sensie filozoficznym odniesienie, ktérego nastepstwem jest spo-
séb bytowania (...)” (tac. relatio, wywodzi sie od stowa referre — odnosic)*.
Istnienie relacji nie jest zatem obojetne dla jej elementéw sktadowych, lecz
nadaje im ksztatt, czyni je dynamicznymi, organizuje dramaturgie okreslonego
zjawiska, wewnatrz ktérego zachodzi. W relacjach nauczyciel akademicki-stu-
dent pojawia sie trzeci wazny element, ktéry przez stulecia byt tym czynni-
kiem, ktéry jednoczyt oba podmioty, stanowit gtdwny powdd ich spotkania.
Ten czynnik to przedmiot studiowania. Za sprawg jego obecnosci, pomimo
uznawania i realizacji w tychze relacjach modelu mistrz-uczen, oba ich pod-
mioty stawaty sie w pewnym sensie rownorzedne. Ich obopdlng troska byto
bowiem dogtebne poznawanie i rozwijanie przedmiotu studiéw. Wyktadowca
i student wspdlnie realizowali powazne ,zadanie nauki — poznania Swiata”?.

Oczywiscie, kazdy z nich, w odniesieniu do przedmiotu studidw byt —
z zatozenia — na innym poziomie znawstwa: , nauczyciel — czynnym bada-
czem, samodzielnym uczonym, rozszerzajacym swg pracg naukowa dziedzine
rzeczy poznanych, student — uczestnikiem pracy badawczej wyktadajgcego
i o tyle tez poczatkujgcym uczonym, rozszerzajgcym swg pracy naukowa
dziedzine rzeczy poznanych (...). Zadanie wyktadajgcego w uniwersytecie
polega nie na tym, zeby uczy¢, lecz na tym, zeby pracowaé w swojej nauce,
w ktérej moze ksztatcic tylko w miare swej pracy badawczej. On nie »naucza«
swego przedmiotu, lecz wypowiada publicznie swoje poglady naukowe —
dlatego tez nazywa sie profesorem (od tacinskiego profiteor). Uczen nie po
prostu uczy sie, lecz zajmuje sie naukg, jest on studiosus. (...) Student jest
tym lepszy, im wiecej okazat samodzielnosci w pracy naukowej, im wiecej
daje nadziei jako przyszty uczony”3. Samodzielny, twdrczy, odpowiedzialny
za swojg wiedze student, cieszy kazdego autentycznego wyktadowce-uczo-
nego. Satysfakcje temu ostatniemu przynosi tez fakt, gdy uczen przerasta go
w znawstwie i w sukcesach badawczych, dotyczacych dziedziny studidw.

Przechodzgc do analizy relacji nauczyciel akademicki-student, dokonywanej
z perspektywy studidow pedagogicznych, nalezatoby sie przyjrze¢ pedagogice

1 M.A. Kragpiec, Relacja, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Maryniar-
czyk, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2007, s. 712.

2 S. Hessen, Podstawy pedagogiki, tt. A. Zieleficzyk, Wyd. ,,Zak”, Warszawa 1997, s 378—-380.

3 Ibidem, s. 377-378.
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jako temu przedmiotowi, ktéry jest — z zatozenia — czynnikiem dynamizujg-
cym owe relacje. Pedagogika, wbrew pewnym upowszechnianym stereoty-
pom i, niestety, wbrew pewnej utrwalanej praktyce formalnego studiowania,
nie jest tatwg dziedzing poznania. Domaga sie kontynuowania sprawdzonej
przez wieki tradycji uniwersyteckiej, ktéra nakazuje widzie¢ zawsze przedmiot
studiowania w jego odniesieniach do catoksztattu nauki*. Ten swoisty ,wszyst-
koizm” pedagogiki nie wynika z jakiego$ prymitywnego eklektyzmu i niedo-
okredlenia tej nauki, ale z faktu uczynienia przez nig przedmiotem swoich
badan catego cztowieka zanurzonego w rozlegta rzeczywisto$¢ wychowawcza.
Cztowiek jako realny uczestnik wychowania odznacza sie bowiem ztozonoscia,
na ktérg sktadajg sie elementy badane przez inne nauki. Owa ztozono$¢ nie
sprowadza sie do prostej sumy owych elementdw, ale stanowi catkiem nowa
jakos¢®. Dlatego pedagog-badacz nie moze lekcewazy¢ osiggniec innych nauk
poznajgcych rzeczywistos¢ wychowawczg, ale musi zdawac sobie sprawe, ze
ma w ich obrebie do czynienia z poznaniem fragmentarycznym i, ze ostatecz-
nie bedzie musiat dokona¢ préby uchwycenia realnego — catosciowego —
obrazu tej rzeczywistosci. Bedzie przy tym zobowigzany spojrze¢ krytycznie
na wycinkowg wiedze z zakresu innych nauk, odkrywajac niekiedy sprzeczno-
$ci pomiedzy réznorodnymi tezami wnoszonymi przez nie, zapetniajgc puste
pola, ktérych te nauki — ze wzgledu na swojg specjalizacje — nie sg w stanie
wypetnié¢, wykazujgc ostatecznie troske o oddanie prawdy o nierozbitym na
drobne czastki cztowieku-uczestniku wychowania.

Ta swoista zachtannos$¢ pedagogiki jako nauki nie jest zwigzana jedynie
z tradycyjng koncepcjg uniwersytetu jako ,,organicznej spdjni samej nauki
(universitas scientarum)”®, ale wychodzi réwniez naprzeciw potrzebom
nowoczesnego spoteczenstwa wiedzy, w ktérym wymagania rynkowe doma-
gajg sie od wszystkich specjalistéw kompetencji z zakresu kazdego rodzaju
wiedzy: od tej najbardziej ogdlnej, pozwalajgcej odnalezé klucz do drugiego
cztowieka (takze do obszardw kultury i do spotecznosci, ktére stanowig sro-
dowisko jego zycia) az po te najbardziej praktyczng i szczegdétowa, ktéra bez-
posrednio utatwia organizowanie pole dziatania’.

Ibidem, s. 381.

K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, ,,Nasza Ksiegarnia”, Warszawa 1967, s. 28-29.

S. Hessen, Podstawy..., op. cit., s. 380.

P. Drucker, Spofeczeristwo postkapitalistyczne, t. G. Kranas, PWN, Warszawa 1999, s.
156-157, 176.
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Najwazniejszym powodem ekspansywnosci pedagogiki jest jednak fakt
uczynienia przezen swoim przedmiotem formalnym rozwoju cztowieka i jego
dobra, ze szczegélnym uwzglednieniem dobra przysztego®. Wprawdzie nie-
ktére wspodtczesne nurty myslenia filozoficznego, zwtaszcza nurt postmoder-
nistyczny, podnoszg krytyke zasadnos$ci stwarzania projektow ludzkiej egzy-
stencji, odmawiajgc tez pedagogice prawa do takich dociekan, nadajac im
wszystkim miano ,wiedzy pozornej”®. Niemniej jednak realia ludzkiej egzy-
stencji przekonujg nieustannie o potrzebie gtebokiego namystu nad ewen-
tualnymi skutkami aktywnosci wychowawczej. Tak jak lekarz nie powinien
skupiac sie jedynie na doraznych skutkach zalecanej pacjentowi terapii —
jego zadaniem jest bowiem uwzglednienie w zaleceniach terapeutycznych
przysztego zdrowia catego organizmu, a nie tylko aktualnie zadowalajgcej
kondycji poszczegdlnych jego fragmentdw, tak tez wychowawca musi byc
przejety troska o to, ku czemu prowadzg jego dziatania — jakie dobro rozwo-
jowe jego podopiecznego moze by¢ bezposrednim, czy posrednim efektem
tych dziatan, a pedagog-teoretyk powinien czu¢ sie odpowiedzialny za jakos¢
tworzonej wiedzy o tak rozumianej rzeczywistosci wychowawcze;j.

Z tego witasnie powodu program studidw pedagogicznych wymaga duzej
réznorodnosci w postaci przedmiotow ogdlnych (filozofia, antropologia kul-
turowa, pedagogika ogdlna, historia wychowania, psychologia, socjologia
itd.) oraz przedmiotéw o charakterze metodycznym i praktycznym, ale takze,
bez watpienia — ze wzgledu na ztozonos¢ dziedziny zainteresowan pedago-
giki — wymaga rowniez samodzielnego poszerzenia go przez studenta o wta-
sng aktywnos$¢ naukowo-praktyczng, skierowang na budowanie osobistej
madrosci zyciowej, dotyczgcej relacji miedzyludzkich tworzgcych sie w toku
wychowania. To samo, tym bardziej, dotyczy wyktadowcy, ktéry zasklepiony
w jakims$ sztucznie wyizolowanym fragmencie wiedzy o wychowaniu, utra-
citby kontakt z rzeczywistoscig i z drugim cztowiekiem.

Impuls, ktéry ptynie z charakteru przedmiotu studiéw pedagogicznych
i ktéry powinien rzutowac na relacje wyktadowca-student, to wspdlna tro-
ska tych podmiotéw o uczestnika rzeczywistosci wychowawczej. W obsza-
rze uczelni przejawia sie ona w rzetelnym i krytycznym budowaniu wiedzy

8 Por. S. Kunowski, Podstawy wspofczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, £6dz
1981, s. 38.

9 Por. T. Szkudlarek, Wyzwanie pedagogiki krytycznej, [w:] T. Szkudlarek, B. Sliwerski,
Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakow 1992, s. 53-67.
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o cztowieku, wymagajgcym tworczej postawy badawczej, w dbatosci o dostrze-
ganie zwigzkow réznych rodzajow wiedzy z praktykg wychowawczgy. Bowiem
— jak przekonujg doswiadczenia egzystencjalne, a takze teoretycy wiedzy
(chocby przywotywany wyzej P. Drucker) — walory praktyczne niesie ze sobg
nie tylko wiedza metodyczna czy ¢wiczenie umiejetnosci, ale takze wiedza
0golna, jesli zechcemy zejsé na gtebsze poziomy jej studiowania. Ta ostatnia
jest wrecz pozagdanym filtrem” dla wyboru okreslonych rozwigzan praktycz-
nych, ktére na ,pierwszy rzut oka” mogg wydawac sie przydatne w dynami-
zowaniu rzeczywistosci wychowawczej, ale przy rzetelnej analizie filozoficzno-
-teoretycznej, przy uczciwym odniesieniu jej do przysztych mozliwych efektéw
wychowania, okazujg sie niekiedy bardzo szkodliwe dla rozwoju wychowanka.

Powyzej zarysowano pewien model relacji nauczyciel akademicki-student
na studiach pedagogicznych. Istotng wtasciwoscig ich wspdlnego procesu stu-
diowania, ktéry de facto jest procesem badawczym, jest pasja poznawania rze-
czywistos$ci wychowawczej oraz jej projektowania, a takze realnego dynamizo-
wania, ukierunkowane na dobro rozwojowe uczestnikéw wychowania. W tym
procesie wystepuje zazwyczaj pewna asymetria, podyktowana gtebszym
— z zatozenia — doswiadczeniem pracy naukowej wyktadowcy. Asymetria
ta nie powinna mie¢ jednak zadnego wptywu na postawy wzajemnego sza-
cunku i uznania ze wzgledu na osiggane wyniki badan, o ile tylko powstajg one
w warunkach uczciwej pracy naukowej, dbatosci o warsztat metodologiczny
oraz z uwzglednieniem ich ludzkiej wartosci — waznosci i przydatnosci w indy-
widualnym i spotecznym zyciu cztowieka — uczestnika wychowania. Wobec
tak wypracowanego modelu staje rzeczywisto$¢ studidw pedagogicznych,
ktdra niesie ze sobg liczne odstepstwa od jego wzorcowej realizacji. Powoddw
tych odstepstw jest bardzo wiele, ale te najwazniejsze, z reguty pociggajgce za
sobg inne o bardziej zindywidualizowanym charakterze, kryjg sie w gtéwnych
trendach przemian kulturowych, gospodarczych i politycznych.

Wspotczesni studenci pedagogiki. Proba typologii

Odnoszac swoje spostrzezenia do sposobdéw studiowania we wspétcze-
snej Polsce, uksztattowanych pod wptywem wspomnianych wyzej trenddw,
Ewa Kubiak-Szymborska dokonata préoby wyodrebnienia charakterystycznych
typdw studenta, z ktérymi maja do czynienia w swojej pracy dydaktyczno-
-naukowej wyktadowcy uczelni wyzszych. Tylko jeden z tych typdw jest spdjny
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z przedstawionym powyzej modelem relacji z wyktadowca. To typ ,,odkrywcy
i badacza prawdy naukowej”. Autorka dostarcza nastepujgcej charakterystyki
studentow nalezgcych do tej zbiorowosci: ,(...) s skromni w sensie wyraza-
nia i zaznaczania swojego statusu, przeznaczajg swoj czas na udziat w zaje-
ciach dydaktycznych, solidne przygotowanie sie do nich poprzez korzystanie
z wielu zrédet. Sg bardzo aktywni intelektualnie, dociekliwi. Pytaja, dyskutujg,
poszerzajg swojg wiedze i rozumienie swiata. Ich pasja jest proces poznawa-
nia otaczajacej rzeczywistosci i odkrywania swojego w niej miejsca [...]"%°.
Ponadto — co jest szczegdlnie wazne w przypadku studiujacych pedagogike
— studenci-badacze s3 osobami poswiecajgcymi swodj czas innym. Czesto
sg wolontariuszami, pomagajg mtodszym i stabszym, majg nastawienie, by
szuka¢ zrozumienia drugiego cztowieka, takze tego trudnego, rzucajgcego
wyzwania wychowawcze!!. W odniesieniu do celéw studidow pedagogicznych
taki typ studenta jest szczegdlnie pozgdany. Osoba reprezentujgca go odzna-
czac sie bedzie rzetelnoscig w poznawaniu i w twdrczym gromadzeniu wie-
dzy o rzeczywistosci wychowawczej, a przede wszystkim troska o cztowieka
w ogble. Wydaje sie zatem, ze witasnie z takim studentem modelowy wykta-
dowca bedzie w najlepszych, konstruktywnych rozwojowo dla obu stron, rela-
cjach. O czym jeszcze bedzie mowa ponizej.

Inny typ studentéw stanowig ,odkrywcy i badacze regut gry rynkowe;j
(studenci-biznesplanisci)”. Mozna bez trudu zauwazyg¢, iz sg oni ,najbardziej
zapracowani”. Wynika to z faktu, iz prébujg sprosta¢ rozpoznanym przez sie-
bie wyzwaniom rynkowym. Starajg sie studiowac¢ dos¢ rzetelnie, by otrzymac
zgode na indywidualng organizacje studidw, by nastepnie rozpoczac studiowa-
nie na kolejnym kierunku czy specjalnosci. Zabiegajg o uczestnictwo w stypen-
dialnych programach studiéw w Polsce i za granicg. Podejmujg zatrudnienie
w réznych zaktadach pracy, by zdoby¢ doswiadczenie zawodowe. Wszystkich
tych zabiegdw dokonuja z myslg, aby miec jak najwieksze szanse odnalezienia
dobrych miejsc pracy zawodowej po otrzymaniu dyplomu (dyplomdw) ukon-
czenia uczelni wyzszej. Ta kategoria studentéw jest najbardziej wyczulona na
przystosowanie sie do warunkéw panujgcej gospodarki rynkowej'?. Jako stu-
denci pedagogiki reprezentanci tego typu moga budzi¢ uznanie ze wzgledu

10 E. Kubiak-Szymborska, Miedzy zdobywaniem mqdrosci a realizacjg biznesplanu: na-
myst nad wspdfczesnym studiowaniem, [w:] Wiedza i mgdros¢ w edukacji akademic-
kiej, red. A.J. Sowinski, Wyd. ZAPOL, Szczecin 2007, s. 133-134.

11 Por. tamze, s. 134.

12 Ibidem, s. 131.
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na swojg pracowitos¢, ale nierzadko zdarza sie, ze po podjeciu drugiego kie-
runku studiéw ich zaangazowanie w zgtebianie tajnikéw wiedzy o wychowa-
niu staje sie coraz bardziej powierzchowne (nietatwo jest bowiem sprostac
wymaganiom studiowania dwdch, nawet zblizonych, dziedzin), a wéwczas
gromadzona przez nich wiedza w coraz wiekszym stopniu ma znamiona wie-
dzy potocznej czy odwotujgcej sie jedynie do inteligencji studenta. Stwarza
to jednoczesnie realng grozbe powierzchownego i uproszczonego rozumienia
rzeczywisto$ci wychowawczej oraz jej uczestnikow.

Kolejny typ wspotczesnego studenta to — w ujeciu E. Kubiak-Szymborskiej
— ,,odkrywcy i badacze statusu »bycia« studentem (...) lub inaczej: studenci-
-smakosze”. Nie jest to grupa jednolita, cho¢ dos¢ liczna. Mozna w niej wyrdznié:

a) ,ontycznych minimalistéw”, ktérzy ,,od »bycia« studentem, nie ocze-
kujg zbyt wiele”. Oceniajgc dos¢ nisko swdj potencjat intelektualny,
sg usatysfakcjonowani kolejnymi zaliczeniami i zdanymi egzaminami.
Swoéj wysitek ,,studiowania” koncentrujg na zaliczaniu kolejnych seme-
stréow, a nie na rozwijaniu twérczosci badawczej, zdobywaniu madrosci
i kompetencji®3;

b) ,programowych minimalistow” — przynalezacy do tej grupy studenci
»,Swiadomie przyjeli w procesie studiowania program minimum, a w pro-
cesie czerpania przyjemnosci z zycia studenckiego program maksimum”*4,
Uczestniczg oni intensywnie w imprezach rozrywkowych organizowanych
przez kluby studenckie, wtgczajg sie w animacje takich imprez. W proce-
sie studiowania, pomimo posiadanego potencjatu intelektualnego, osig-
gaja niskie noty. Nierzadko powtarzajg kolejne lata studiow;

c) ,pragmatycznych minimalistow”, ktérzy podazajg za ogdlnym trendem
upowszechniania edukacji na szczeblu wyzszym, przyjmujg zasade,
ze w obecnych czasach trzeba skonczyc¢ jakie$ studia i zdoby¢ dyplom
wyzszej uczelni. W wyborze kierunku studidw nie kierujg sie oni pasjg
poznawczg czy nawet oceng swoich szans na dostanie sie na okreslone
studia i na ich ukoniczenie.

Uczestniczac w formalnym procesie studiowania, grupa ta nie przejawia

szczegblnego zaangazowania emocjonalnego, ale na ogdt spetnia pewne
minimum, bez trudu zdobywajac kolejne zaliczenia. W sytuacji zagrozenia
negatywnymi ocenami reprezentanci tejze grupy potrafig sie zmobilizowac

13  Ibidem, s. 134.
14  Ibidem, s. 134-135.
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i wykorzystaé posiadany potencjat intelektualny, aby skutecznie przetamac
»,momenty kryzysowe”?®,

Aby zwrdci¢ uwage na to, co najbardziej niepokojgce w tej grupie studen-
tow ze wzgledu na ich uczestnictwo w studiach pedagogicznych i ewentu-
alne pdiniejsze zaangazowanie w kreowanie rzeczywistosci wychowawczej,
mozna ich nazwac po prostu studentami-minimalistami. Z réznych powodéw
ograniczajg sie oni bowiem do zdobywania wiedzy minimalnej. Tymczasem
sprostanie zadaniu wspomagania w rozwoju uczestnikdw wychowania
wymaga wiedzy szerokiej, a do tego wyjgtkowo pogtebionej, krytycznie
otwartej na realia skomplikowanej i dynamicznej rzeczywistosci. Jako poten-
cjalni wychowawcy tacy studenci nie wykazujg zatem wystarczajgcej troski
o los cztowieka, ktéry moze im byé w przysztosci powierzony. Méwigc bar-
dziej precyzyjnie: nie dostarczajg przekonujacych przestanek, by zaufaé im
jako podmiotom odpowiedzialnym za ksztatt wychowania i jego dynamike.

Ostatnim typem studentéw, wyrdznionym przez przywotywang autorke
jest ,student-eksplorator”. Traktuje on studia nie jako srodek do osiggnie-
cia okreslonego, waznego egzystencjalnie celu, ale jako miejsce poszukiwan
takiego celu. Szukajac przyjemnej, optymalnej drogi studiowania, student
taki oczekuje, ze spotka na uczelni ciekawych ludzi, uzyska nowe mozliwosci
poznawania $wiata (takze poza granicami naszego panstwa — na uczelniach
w innych krajach). Nie mozna odmoéwic¢ temu studentowi wyjgtkowej pasji
odkrywania tego, co nowe, rzadko spotykane. Jednoczesnie pasja ta opiera
sie — jak sie zdaje — przede wszystkim na sferze emocji. Dlatego nie brakuje
w catoksztatcie aktywnosci oséb reprezentujgcych ten typ: zachowan zwia-
zanych z ogdlnikowoscig formutowanych sgdéw, powierzchownoscig ocen,
a takze z przezywaniem silnych rozczarowan?. Jako student pedagogiki, eks-
plorator podchodzi do poznawanej rzeczywistosci wychowawczej nie tyle
z osobistg zan odpowiedzialnoscia, co z oczekiwaniami zafascynowania go
wiedzg o niej przez innych. Niespetnienie tych oczekiwan na ogdt powoduje
u niego zniechecenie do samego przedmiotu studiow. Nie sprzyja tez podjeciu
samodzielnego i systematycznego wysitku, zwigzanego z gromadzeniem rze-
telnej, krytycznie weryfikowanej, wiedzy o podmiotach wychowania i dyna-
mice tego procesu. Zachodzi uzasadnione podejrzenie, ze student taki jako
potencjalny wychowawca nie uzna za wystarczajgco atrakcyjng i godng jego

15 Ibidem, s. 135-136.
16  Ibidem, s. 136-137.

146



gtebokiego zaangazowania ,,szarej rzeczywistosci” wychowawczej. Trudno mu
bedzie, jesli nie nastgpi w nim powazna wewnetrzna przemiana, podjac sie
rozwigzywania problemodw egzystencjalnych uczestnikow tejze rzeczywistosci.
Przedstawiona wyzej typologia zawiera, oczywiscie, pewng propozycje
typow ,,idealnych”, czystych. W rzeczywistosci, ze wzgledu na prawidtowosci
rozwoju cztowieka i jego relacji z innymi, student moze przechodzi¢ swoistg
ewolucje lub gwattowne zmiany w tworzonym przez siebie realnym wize-
runku wiasnym. Ponadto mozna dokonad rozszerzenia prezentowanej powy-
zej typologii, ze wzgledu na dodatkowe kryteria, na przyktad ze wzgledu na
wtasciwosci dominujgcego pokolenia oséb studiujgcych albo ze wzgledu na
zjawiska patologiczne dotykajgce takze spotecznosc¢ studentéw. | tak wyto-
nione dzieki temu przynajmniej dwie dodatkowe figury wspétczesnego stu-
denta to: student-typowy reprezentant pokolenia Y (ktore obecnie dominuje
w populacji wspoétczesnych studentéw) oraz student-przestepca — razgco
naruszajgcy obowigzujgce reguty zycia spotecznego na uczelni.
Student-typowy reprezentant pokolenia Y, inaczej zwanego pokoleniem
,klapek i iPodow”, dos¢ bezproblemowo porusza sie w rzeczywistosci tech-
nicznych innowacji, dzieki zadomowieniu w Swiecie Internetu, korzysta
z niego jako z najwazniejszego zrodta informacji, posiada znajomos¢ jezykow
obcych (przede wszystkim jezyka angielskiego) i fatwo nawigzuje kontakty
za granicg ojczyzny, obca jest mu przesztos¢ polityczna naszego kraju, nie
poznat przeciez realidw socjalizmu w Polsce. Miedzy innymi z tego ostatniego
powodu zdaje sie by¢ bardziej tolerancyjny wobec réznorodnych zjawisk
spoteczno-politycznych niz reprezentanci starszych pokolen. Nie boi sie tez
zaktadac wtasnych form przedsiebiorczosci'’. Studenci pedagogiki wpisujgcy
sie w te charakterystyke beda zatem sprawnie postugiwali sie nowinkami
technicznymi w przygotowaniu sie do zajeé, nie bedzie im sprawiata wiek-
szej trudnosci lektura tekstéw w jezykach obcych, bedg tez otwarci na kon-
takty z nowymi srodowiskami wychowawczymi. To niewatpliwe zalety przy-
sztego pedagoga-praktyka. Warto jednak dodac¢, ze reprezentanci pokolenia
Y cenig sobie bardzo wygode i przyjemnos¢ zycia — nie chcg pracowac cate
zycie. Od pracodawcy oczekujg partnerstwa i ,prowadzenia za reke”, radza
sobie dos¢ dobrze z zadaniami standardowymi, do ktérych mozna stosowaé
Sciste algorytmy, ale gorzej sprawdzajg sie w sytuacjach niestandardowych

17 Por.: http://pl.wikipedia.org/w/index.php?title=Generacja_Y&oldid+33085931, [do-
step 01.10.2012 r.].
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wymagajgcych duzej dozy twdrczosci wtasnej'®. W warunkach studiow peda-
gogicznych te wiasciwosci osobowe zaznaczajg sie w oczekiwaniach podania
przez wyktadowcow szczegdétowych i prostych zalecen zwigzanych z zalicze-
niem przedmiotu oraz zaprezentowania konkretnych ,recept” na wycho-
wanie. Tymczasem kazda sytuacja wychowawcza stanowi pewne novum
i domaga sie przede wszystkim czerpania z poktadéw osobistej twdrczosci
i odpowiedzialnosci. Wigze sie zazwyczaj z powaznymi kosztami osobistymi:
fizycznymi, emocjonalnymi czy duchowymi, ktére trzeba ponie$é, zanim
nastgpi satysfakcja z rozwigzania trudnego problemu wychowawczego.
Student-przestepca to osoba przekraczajgca obowigzujgce normy prawne
oraz normy wspotzycia spofecznego na uczelni. Szczegdlnie dotkliwym dzisiaj
i niestety dos¢ powszechnym, a do tego lekcewazonym, pomimo swojej nie-
watpliwej szkodliwosci, zjawiskiem w srodowisku akademickim, jest oszustwo.
Student-oszust ucieka sie do ktamstwa w relacjach z pozostatymi uczestnikami
rzeczywistosci uczelnianej. W tej kategorii znajdziemy miedzy innymi studenta-
-plagiatora, ktéry poddaje ocenie wyktadowcy, jako swoje wtasne, prace zbu-
dowane z fragmentdéw cudzych wypowiedzi, a czasem nawet w catosci bedace
cudzego autorstwa. Innym przyktadem funkcjonowania studenta-oszusta jest
niezwykle trudna do zwalczania praktyka ,sciggania” w czasie egzamindw i zali-
czen. Jeszcze innym przypadkiem dziatania studentéw reprezentujacych cha-
rakteryzowany typ, jest wpisywanie na liste obecnosci podczas ¢wiczen i wykta-
déw oséb nieobecnych. Poprzestane na tych najbardziej rozpowszechnionych
przyktadach studenckich oszustw, nie wchodzac w ich szczegdty i nie przybliza-
jac tych bardziej wyrafinowanych przejawéw. Szukajgc tu pewnych wnioskow
zwigzanych z uczestnictwem takiego studenta w rzeczywistosci wychowawczej
podkresimy to, ze jako potencjalny wychowawca (a raczej: pseudowychowawca)
student-oszust mniej lub bardziej swiadomie przyjmuje za ,naturalng” mozli-
wos¢ tamania etosu prawdy w relacjach z drugg osobg. Trudno oczekiwaé zatem,
iz w przysztosci przekonujgco bedzie potrafit zachecaé do poszukiwania prawdy
i uczciwosci powierzonych mu uczestnikdw rzeczywistosci wychowawcze;.
Niestety, w kategorii studentéw-przestepcow znajdziemy réwniez osoby ucieka-
jace sie do przemocy wobec cztonkdw spotecznosci akademickiej. Jest to zazwy-
czaj przemoc o charakterze werbalnym, symbolicznym, wymuszajgca konkretne
zachowania na rzecz studenta-przestepcy. Zdarzajg sie jednak we wspétczesnych
uczelniach polskich — w tym na studiach pedagogicznych — incydenty zwigzane

18 Ibidem.
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z przemocy fizyczng studentéw. Na tych wiasnie studiach sg one szczegdlnie
niepokojgcym sygnatem, gdyz dotyczg potencjalnych zawodowych wychowaw-
cow. Trudno oszacowad straty, czasem niepowetowane — odciskajgce bolesne
pietno na catym zyciu jednostki — zaistniate pod wptywem pseudowychowawcy
w wyniku uciekania sie przez niego do przemocy w relacjach z wychowankiem.

Typy wspotczesnych nauczycieli akademickich oraz ich relacje ze
studentami pedagogiki

Po drugiej stronie relacji ze studentami, majacych miejsce w toku studiow
pedagogicznych, réwniez nie zawsze stoi uswiecony tradycjg wyktadowca-od-
krywca i badacz prawdy naukowej. Obserwacja zycia akademickiego pozwala
— analogicznie do wyzej przedstawionej typologii studentéw — dopracowac
zréznicowang liste typowych figur wyktadowcéw. W jej ramach, obok scha-
rakteryzowanego juz na poczatku wyktadowcy-badacza, z pewnoscig poja-
wig sie kolejne figury: wyktadowcy-biznesplanisty, wyktadowcy-minimalisty,
wyktadowcy-eksploratora, niestety, takze wyktadowcy-przestepcy. Jedynie
w odniesieniu do wfasciwosci pokoleniowych nalezatoby wymienié wiecej
typdw wyktadowcéw (w ich grupie zawodowej trudno o podobng dominacje
jednego pokolenia, jak to ma miejsce w przypadku studentéw). Z powodu
tak obfitej réznorodnosci typdw wspodtczesnych studentédw i wyktadowcodw
mozliwych typow relacji pomiedzy nimi jest dzi$ bardzo wiele.

Poszukujac pozadanego obrazu relacji pomiedzy wyktadowcami i stu-
dentami studidw pedagogicznych, nalezatoby wskaza¢ na konfiguracje
wyktadowca-odkrywca i badacz prawdy naukowej, a z drugiej strony student-
-badacz, nastawiony na te same cele (w interesujgcym nas przypadku chodzi
o cel rzetelnego poznawania rzeczywisto$ci wychowawczej i przymnazania
wiedzy o niej oraz nabywania kompetencji do twdérczego i odpowiedzial-
nego jej kreowania). Wyktadowca-badacz zapewne bedzie po prostu cieszyt
sie pasjg poznawczg takiego studenta. Ich relacje bedg naznaczone wyrazng
wspolnotg myslenia i dyskusji (sporu naukowego) w zajeciach uczelnia-
nych. Wyktadowca-badacz na studiach pedagogicznych bedzie inspirowat
studenta-badacza do odkrywania coraz to nowych obszaréw istniejacej juz
wiedzy o cztowieku i jego wychowaniu, bedzie dzielit sie swoim osobistym
w tym zakresie doswiadczeniem badawczym, w koncu bedzie zachecat stu-
denta do wtasnych poszukiwan badawczych. Takie relacje sg konstruktywne
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rozwojowo nie tylko — jak wyzej pisano — dla obu podmiotéw studiow peda-
gogicznych, ale tez dla jakosci samej wiedzy o wychowaniu. Wyktadowca
i student zabiegajg tu bowiem o najlepszy jej ksztatt, o przydatnos¢ prak-
tyczng w realnym procesie wychowawczym.

Wyktadowca-badacz moze by¢ w dos¢ poprawnychrelacjach ze studentem-
-biznesplanisty, doceniajgc jego pracowitos¢ i zapat, ale w przypadku gdy
wysitek studiowania ,biznesplanisty” na dwoch kierunkach jednoczesnie,
wykluczy gtebszy namyst studenta nad przedmiotem studidw pedagogicz-
nych, moze dojs¢ do zaktdcen w tych relacjach. Wyktadowca-badacz, kierujac
sie troska o takiego studenta i jego potencjalnych wychowankéw, z pewno-
$cig podejmie z nim rzeczowy dialog dotyczacy zaistniatego problemu.

Mozna sie spodziewaé, iz relacje wyktadowcy-badacza ze studentem-
-eksploratorem moga by¢ rowniez pozytywne, jesli wyktadowca taki bedzie
w oczach studenta przekonujacy w prezentacji swojej pasji badawczej, ktéra
w przypadku wyktadowcdw zwigzanych ze studiami pedagogicznymi oznacza
zawsze troske o uczestnikdw wychowania. Niemniej jednak nastawienie stu-
denta-eksploratora na poszukiwanie najmniej absorbujgcej go drogi studiow
w zderzeniu z ambitnymi planami wykfadowcy, wymagajgcego od studenta
podobnego wysitku i zmudnej pracy, dos$é szybko moze tu zamkna¢ droge do
wzajemnego porozumienia.

Wyjagtkowego trudu ze strony wyktadowcy-badacza domaga sie budowanie
relacji ze studentem-minimalistg. Konstruktywny ksztatt tych relacji wymaga
zmiany postaw studentow. Wyktadowca-badacz, chcac takg zmiane zainspi-
rowaé, musi wtozy¢ wiele empatycznego wysitku, by w studencie-ontycznym
minimaliscie odkry¢ potencjat rozwojowy i zacheci¢ go do twérczej, rzetelnej
pracy nad samym sobg i materiatem studiow, by obudzi¢ w nim wiare w mozli-
wosci osobistego kreowania wiedzy o wychowaniu i odpowiedzialnego w nim
uczestnictwa. W odniesieniu do studenta programowego minimalisty czasem
skuteczne oraz inspirujace dla poszerzania jego wiedzy pedagogicznej moze
sie okaza¢ wykorzystanie jego ludycznych zainteresowan i zacheta, by wykazat
sie talentami organizatorskimi w ramach zaje¢ metodycznych i praktyk wycho-
wawczych, animujgc imprezy dla uczestnikdow rzeczywistosci wychowawcze;j.
Zaistnienie wykfadowcy w takich sytuacjach, jako osoby uczestniczacej we
wspolnej zabawie, moze przyczynic sie do wytworzenia ,,minimum autorytetu
komunikacyjnego”*®, umozliwiajgcego otwarcie autentycznego, egzystencjalnie

19 L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontekstow
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doniostego dialogu ze studentem-programowym minimalistg. W przypadku stu-
denta-pragmatycznego minimalisty sprawa wydaje sie o wiele bardziej trudna,
gdyz przyjecie przez niego swoistej postawy pragmatyzmu wynika prawdo-
podobnie z utrwalonego konformistycznego czy konwencjonalnego sposobu
uczestnictwa w zyciu spofecznym. Przefamanie takich nastawien studenta
domaga sie bardzo silnych bodzcéw, zdarzen o duzym tadunku emocjonalnym,
znajdujacych oddzwiek w przezytym przez studenta wstrzgsie osobistym. Drogg
do wypracowania takiego splotu okolicznosci moze by¢ (choé, niestety, nie
musi) autentyczne zaangazowanie wyktadowcy w rozwigzywanie rzeczywistych
wyzwan wychowawczych, pojawiajacych sie w polu wspdlnego doswiadczenia
ze studentem, subtelne i odpowiedzialne wigczanie tego ostatniego w wycho-
wawczg dziatalnos¢ o charakterze profilaktycznym czy naprawczym.

Relacje wyktadowcy-badacza bedg jednak najtrudniejsze w przypadku
studenta-przestepcy. Wyktadowca-badacz, dochowujacy wiernosci etosowi
prawdy, do ktérej zmierza poprzez wtasny wysitek badawczy, bedzie podej-
mowat walke z przejawami nieuczciwosci i nierzetelnosci studenta. Dlatego
nie bedzie sie godzit na zadne formy ktamstwa (w tym plagiatu) ze strony
studiujgcych. Ceng za to bywa wrogos¢ (czasem nawet agresja) ze strony
studenta-przestepcy, ale (badZmy dobrej mysli) moze sie zdarzy¢ réwniez
zmiana postawy studenta w postaci skutecznej resocjalizacji — szczegdlnie
cenna w przypadku studenta pedagogiki. Wyktadowca badacz na studiach
pedagogicznych, kierujac sie troskg o jako$¢ rzeczywistosci wychowawczej,
bedzie zabiegat o takg zmiane u studentdw, ktdrzy niepokojg swoje otoczenie
zachowaniami patologicznymi. W przypadku stwierdzenia wtfasnej i innych
(w tym samego studenta) niemocy w tym zakresie, podejmie kroki zmierza-
jace do usuniecia takiego adepta pracy wychowawczej z grona studiujgcych
pedagogike. Ryzyko krzywdzenia w przysztosci wtasnych podopiecznych jest
bowiem tutaj zbyt duze, by mozna mu byto pobtazac.

Inng jakos$¢ relacji ze studentami wypracowuje wyktadowca-odkrywca
i badacz regut gry rynkowej (czyli wyktadowca-biznesplanista), szukajacy
najlepszej z mozliwych pozycji w srodowisku naukowym, skoncentrowany
na pozyskiwaniu grantéw, szukaniu interesujgcych stazy, podazajgcy za naj-
nowszymi zarzgdzeniami ministerialnymi. To z reguty wyktadowcy dos¢ mto-
dzi, petni jeszcze sit fizycznych i psychicznych, cho¢ niekiedy u progu kryzy-
sowych momentow egzystencjalnych. W kontaktach ze studentami bywaja,

edukacyjnych, Wyd. UMK, Torun 1988, s. 141-142.
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z oczywistych przyczyn, niezwykle inspirujgcy dla studentéw biznesplani-
stéw. Nierzadko dajg rdwniez impuls rozwojowy studentom-badaczom, jesli
tylko formalna strona ich przedsiewzie¢ nie niweluje w wyrazny sposdb —
w przypadku studidow pedagogicznych — wychowawczej wartosci podejmo-
wanych dziatan. Mogg takze by¢ interesujgcy dla studentdw-eksploratordw,
pociggajac ich swojg pomystowoscia i zaradnoscig, ale tez w przypadku tych
studentéw moze dochodzi¢ do rozczarowania tego typu wyktadowcami, ze
wzgledu na ich (tych ostatnich) swoistg pragmatycznosc.

W rzeczywistosci akademickiej zdarzajg sie, niestety, réwniez wyktadowcy-
-minimalisci najrézniejszych odmian. | oni, w specyficzny dla siebie sposdb,
moga ksztattowaé swoje relacje ze studentami. Najczesciej — jak sie zdaje
— mozna spotka¢ minimalistéw pragmatycznych (choé nie brakuje rowniez
wykfadowcodw-ontycznych minimalistdw i minimalistéw programowych — ich
charakterystyke i analize relacji ze studentami pozostawiam wyobraZzni czytel-
nika). To ci, ktérzy — w przypadku studiéw pedagogicznych — trafiajg do tej
dyscypliny bez gtebszej nig fascynacji, kierujac sie przeswiadczeniem, iz jest
to stosunkowo tatwa dyscyplina nauki i mozna w niej osiggac kolejne szczeble
awansu naukowego bez szczegdlnego wysitku w poréwnaniu z innymi dzie-
dzinami. Nie charakteryzuje ich rowniez jakas nadzwyczajna troska o jakos¢
rzeczywisto$ci wychowawczej. W relacjach ze studentami kierujg sie przede
wszystkim regutami poprawnosci formalnej, réwniez i tu zachowujac zasade
minimalizmu. Nie bedg zatem doktadac staran, by student odznaczat sie gte-
bokim rozumieniem procesdw wychowawczych. Bedg dazyli natomiast do
w miare nieuciazliwego dla siebie sposobu oceniania studentéw, stawiajgcim
do$¢ minimalistyczne wymagania. Najkorzystniej — dla siebie — wykfadowcy
Ci s3 oceniani zapewne przez studentdw-minimalistéw — nie tylko pragma-
tycznych minimalistéw, ale tez minimalistdw ontycznych i minimalistéw pro-
gramowych. Niestety, nie dostarczajg im impulséw do odpowiedzialnego,
twodrczego ogarniecia przedmiotu studidw pedagogicznych. W relacjach ze
studentami-przestepcami wyktadowca-minimalista, zwtaszcza minimalista
programowy, moze unikaé sytuacji otwartej konfrontacji. Dlatego nie bedzie
specjalnie zabiegat o zmiane postaw takiego studenta. Wrecz przeciwnie
— czasem catkiem Swiadomie — ,,przymknie oko” na niegodziwe zachowa-
nia, wytwarzajgc przez to pozory akceptacji spotecznej dla takich zachowan.
Wyobrazajgc sobie, iz student-przestepca, za sprawg takich wyktadowcow,

152



skonczy studia, a w przysztosci — z odpowiednim dyplomem — podejmie
zawod wychowawcy, mozna powaznie zatrwozyc sie o los jego podopiecznych.
Studenci pedagogiki mogg sie rowniez zetkng¢ w czasie studiowania z wykfa-
dowcami-eksploratorami. Wyktadowcy uosabiajgcy ten typ kreujg nieprawi-
dtowy obraz badacza. O ile taki wizerunek moze jeszcze charakteryzowac zma-
gajgcego sie w naturalny sposdb z szukaniem tozsamosci mtodego cztowieka,
jakim jest student, o tyle w przypadku wyktadowcy wskazuje na zapdznienie
lub zahamowanie rozwojowe. Poszukiwanie atrakcyjnej, ale mato absorbujgcej
drogi badan, a nie kierowanie sie troskg o gtebokie i rzetelne (a zatem i zazwy-
czaj trudne) poznanie fenomenu wychowania, grozi wyborem tematéw badaw-
czych o matej wartosci praktycznej, znikomej przydatnosci w wychowaniu.
Wyktadowcy tacy mogg w swoisty sposdb zauroczy¢ studentédw-eksploratoréow
czy tez studentdw-minimalistéw, przyciggajac ich uwage oryginalnoscia, btysko-
tliwoscia. Trudniej jest im jednak trwac w konstruktywnych relacjach ze studen-
tami-badaczami, a niekiedy tez ze studentami-biznesplanistami, ze wzgledu na
ich wrazliwos¢ na walory wychowawcze wiedzy pedagogicznej albo jej prak-
tyczng przydatnosc na rynku pracy. Tych waloréw moze bowiem wyraznie bra-
kowaé w podejmowanych przez wyktadowcdw-eksploratorow kwestiach.
Niestety, w przestrzeni akademickiej pojawiajg sie rowniez wyktadowcy-
-przestepcy: inicjatorzy akademickiego mobbingu, oszusci itd. Ich obecnosé
zagraza kondycji wszystkich cztonkdw spotecznosci uczelnianej. Wprowadza
fatsz i zaktamanie, a nawet bardziej lub mniej ukrytg przemoc we wzajemne
relacje uczestnikdw tej rzeczywistosci. Tacy wyktadowcy sg stosunkowo
najmniej grozni dla studentéw-badaczy, ktérzy odznaczajg sie dojrzatoscia
moralng i na ogdt dos¢ szybko identyfikujg ten typ pracownika uczelni, nie-
rzadko przeciwstawiajgc sie jego nieuczciwym przedsiewzieciom za pomoca
dostepnych srodkéw prawnych i obyczajowych. Jednoczesnie, to student-ba-
dacz jest dla wyktadowcy-przestepcy najtrudniejszym przeciwnikiem w reali-
zacji nagannych moralnie dziatan, dlatego bywa podstepnie niszczony przez
zdemoralizowanego pracownika uczelni. Studenci-pragmatyczni minimalisci
czy studenci-przestepcy podejmujg czasem swiadomag gre z takim wykta-
dowcga. Majac na uwadze najtatwiejszg droge sfinalizowania studiéw, nie beda
wchodzili z nim w otwarty konflikt. Wyktadowca-przestepca charakteryzuje
sie zazwyczaj gteboko uspiong wrazliwoscig moralng na drugiego cztowieka.
Dlatego jest tak niebezpieczny i niepozgdany jako osoba nadajaca ksztatt stu-
diom pedagogicznym. Jest bowiem raczej niewiarygodny w przekazywaniu

153



tresci, majacych na celu budzenie troski o drugiego cztowieka. Bywa zrédtem
demoralizacji dla mniej dojrzatych moralnie studentéw.

Trzeba tu jednak zauwazy¢, ze dzi$ relacje wyktadowcy ze studentami
komplikowane sg nie tylko przez dziatania skrajne — o charakterze wrecz
kryminalnym, o czym byta wyzej mowa, ale tez przez pewng liberalizacje czy
zepsucie dobrych obyczajéow. Student — typowy reprezentant pokolenia Y,
wychowany w kulturze masowej, traci wazny w relacjach ksztatcenia, dobrze
rozumiany dystans i szacunek do osoby wyktadowcy. Oczekuje prowadzenia za
reke — sam nie chce zbytnio utrudzic sie przy zdobywaniu wiedzy. Szczegdlnie
meczace bywa to dla wyktadowcy-badacza, ktéry wymagajac postawy dojrza-
tosci, tworczosci i odpowiedzialnosci w procesie studiowania, musi zmierzy¢
sie na przyktad ze swoistg bezradnoscig albo tez niecheciag studenta w stosunku
do swojej osoby, zwigzanych z samodzielnym zdobywaniem literatury studio-
wanego przedmiotu, z nieumiejetnoscig okreslenia wtasnych zainteresowan
badawczych przez uczestnikdéw seminariéw, z nieuzasadnionymi roszczeniami
co do wysokosci oceny prac egzaminacyjnych (pomimo wystepujgcych w nich
razacych, jasno wskazanych, btedéw logicznych i rzeczowych). Obserwowany
wspotczesnie brak dystansu i szacunku do wyktadowcy objawia sie w zaniecha-
niu form grzecznosciowych, w nierespektowaniu zasad kulturalnego zachowa-
nia, w niefrasobliwym postugiwaniu sie tytutami naukowymi — na zasadzie
zupetnej dowolnosci, ale jeszcze bardziej w do$¢ pochopnie formutowanych,
niekiedy pogardliwych, czynionych bez poszanowania elementarnych zasad
savoir-vivre’u, uwagach na temat wyktadowcy. Mozna je ,przypadkiem” usty-
sze¢ na korytarzu uczelni, w toalecie, w szatni czy wygtaszane bez skrepowania
w $rodkach komunikacji miejskiej albo przeczytaé na stronach szeroko dostep-
nego Internetu. Niestety, zepsucie obyczajéw dotyka réwniez grupy wykta-
dowcow. Wyktadoweca o niskiej kulturze osobiste]j niszczy wtasne relacje ze stu-
dentami przez brak szacunku dla nich, réwniez wyrazony nierespektowaniem
form grzecznos$ciowych, stygmatyzowaniem i etykietowaniem przymiotéw
osobowych studentéw, niedotrzymywaniem zobowigzan wobec studentéw
(nieusprawiedliwionym opuszczaniem zajeé, czy spdznianiem sie na nie, nie-
dotrzymaniem obietnic dotyczacych regut oceniania itd.).
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Konkluzja

Skomplikowana mozaika relacji nauczyciel akademicki-student ukazuje zréz-
nicowanie i niejednoznacznos¢ wspotczesnego zycia uczelnianego. Pluralizm
jest wprawdzie dzisiaj oczywistg i zazwyczaj pozgdang witasciwoscia zycia spo-
tecznego, domagajaca sie akceptacji i tolerancji. Pluralizm relacji wyktadowca-
-student, zaznaczajacy swojg obecnos¢ w perspektywie studidw pedagogicz-
nych, musi jednak niepokoi¢. Zrédtem tego niepokoju jest przede wszystkim
zagubienie przez reprezentantéw niektérych scharakteryzowanych wyzej
typdw wyktadowcow i studentdw pedagogiki najwazniejszego celu tych stu-
diéw — wzbudzenia autentycznej (nie sentymentalnej) troski o drugiego czto-
wieka-uczestnika wychowania. Z tego powodu istniejgca réznorodnos¢ typow
uczestnikéw akademickiej rzeczywistosci w obszarze studidw pedagogicznych
nie moze bezkrytycznie cieszy¢, ale musi stanowi¢ powaznie potraktowane
wyzwanie dla podmiotéw formalnie odpowiadajgcych za jej jakos¢ (wtadze
uczelniane). Takze, a moze przede wszystkim, jest to wyzwanie dla podmio-
tow sprawujacych w tym zakresie najwyzszg wtadze ustawodawczg i kontro-
Ing, urzednikdw ministerialnych réznego szczebla. To oni bowiem, wyznaczajgc
uczelniom, coraz bardziej szczegdétowo, droge realizacji procesu ksztatcenia,
stosunkowo tatwo mogg wpas¢ (niestety wpadajg) w putapke poprawnosci
politycznej, instytucjonalnej nadgorliwosci oraz kreowania odpersonalizowa-
nego modelu relacji wyktadowcéw ze studentami, a w konsekwencji wciggnac
W nig rowniez podlegajgcych sobie uczestnikéw rzeczywistosci akademickie;j.
W perspektywie studiéw pedagogicznych to wyjatkowo grozna putapka.
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Wiestaw Andrukowicz

Dynamiczny profesjonalizm nauczycieli
akademickich

Abstract

Dynamic professionalism of academic teachers

The professionalism of a teacher, especially an academic professor, was
so far linked with an absolutely ideal knowledge and skills in passing on this
knowledge, but this approach should now be reconsidered when confron-
ted with the widely discussed thesis of Jean-Frangois Lyotard saying that
the teacher “is not more competent than the computer’s memory resour-
ces”. That does not mean resignation with regard to professionalism in one’s
actions but rather making them more dynamic, assuming at the same time
that on one hand all knowledge and skills are only further from or closer to
an ideal, and on the other hand, a teacher could never be replaced by a com-
puter since the latter is incapable of creative responding to the addressee of
the knowledge. It means that the dynamic professional can simultaneously
be an “actor” and a “spectator”.

Stowa kluczowe: profesjonalizm, dynamika, podmiot, nauczyciel, dwo-
isto$¢, komplementarnosc.

Key words: professionalism, dynamics, subject, teacher, duality,
complementary.
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Chantal Delsol kiedys$ napisat: , Nie jest humanistg ktos, kto wielbi wytgcz-
nie swoj dyskurs o cztowieku”?, trawestujgc to ujecie mozemy réwniez powie-
dzieé, iz nie jest profesjonalistg ktos, kto wielbi wytgcznie swdj profesjona-
lizm. Jednym stowem, najwiekszym wrogiem profesjonalisty jest zadowolony
z siebie profesjonalista.

To przestanie duzo wazniejsze staje sie w czasie, gdy nowoczesna meta-
narracja traci swoj impet przyrostu i rozprzestrzeniania swego autorytarnego
przesadu, ze posiada absolutng moc legitymizacji kazdej prawdy, gdy odkry-
wamy, iz rzeczywistos$¢ nie ma jednego statego oblicza (mimo to jest jako$
rozpoznawalna), gdy jej badania odstaniajg jg w dynamicznej réznorodnosci
(nie ujawniajgc jedynego i wtasciwego jej znaczenia, ktore czesciej zalezy od
celu i kontekstu, w jakim jest postrzegana).

Jednym stowem, w czasie, gdy na zasadzie rownorzednosci walczy ze sobg
wiele sprzecznych racji i uzasadniajacych je ,jedynie stusznych dowodéw”,
mamy wazny powdd, by warunkiem racjonalnosci uczynic¢ nie hipostaze bio-
ragcg cos$ za cos (np. podmiot prawdy za jej przedmiot) czy wybér sztywnej
wytgcznosci i roztgcznosci typu ,,albo-albo”, tym bardziej beznadziejne tkwie-
nie na rozdrozu racji, lecz strukturalng ztozonos¢, czyli ontyczng jednosc
i rdznice, dzielgca i tgczaca nie tylko formalnie, ale i materialnie podmiot
z przedmiotem, realizm z idealizmem czy obiektywizm z subiektywizmem,
wzajemnie ograniczajac to, co przeciwstawne w napietej, strukturalnie zto-
zonej i trudnej catosci, z uwzglednieniem natezenia wzajemnych , intereséow”
z dookresleniem i dopetnieniem tego, co biegunowe. W takiej sytuacji nawet,
jesli pojawia sie dominacja lub wybdr, to bedzie on chwilowy lub z zastrzeze-
niem roszczen strony przeciwnej, z uwzglednieniem struktury proporcji ,,za
i przeciw” oraz miary btedu.

Brak absolutnej jednoznacznosci musi przekfadaé sie oczywiscie na utrate
sity ,zamknietego autorytetu” lub jak ktos woli na jego ,,nieciggtos¢ w ciggtosci”,
lecz stabosc¢ czy ograniczonos¢ wcale nie oznacza bezradnosci, a tym bardziej
agonii, a tym samym catkowitego zerwania z tozsamoscig absolutnej prawdy,
znaczy jedynie, ze zamiast spojnej i bezwzglednej catosci i ciggtosci, kosztem
réznic lub zamiast réznic w ramach jednego cztowieka i jego Swiata, pojawia sie
catos¢ dynamiczna sktadajaca sie z wielu ogladdéw swiata, reflekséw i odcieni.
Oznacza to ostatecznie, ze kazda dominujgca opowies¢ profesjonalnego

1 Ch. Delsol, Esej o cztowieku pdzniej nowoczesnosci, ttum. M. Kowalska, Wyd. ,Znak”,
Krakow 2003, s. 214.
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nauczyciela akademickiego uwiktana jest w kontekst historii i teorii, historiozo-
fii i personalizmu, nauki i interesu, przedmiotu i podmiotu itd.

Tym samym genialny profesjonalista nie musi by¢ skazany na jeden oglad
Swiata, nie musi réwniez pojawiaé sie w agonalnym polu zakreslonym przez
zwolennikow lub przeciwnikéw okreslonego obrazu prawdy, lecz w polu
,metagry” (wyrazenie za Stanistawem Lemem) o jak najlepszg jej forme,
ktora zdolna bytaby ogarngc przeciwstawne typy racjonalnosci, by w ogéle
mozna byto je uznac za formy rozumu, a nie tylko za wprowadzenie tylnymi
drzwiami odwrdconej formy nowego totalitaryzmu (odrzucajgcego tym
razem jakgkolwiek formute jednosci, np. w sytuacji, gdy z zatozenia wszystkie
opowiesci sg jednakowo wazne lub jednakowo niewazne?).

Zamiast logiki bezwzglednej jednosci prébujacej strukturyzowaé spdjnie
uporzadkowang catosé, ale i zamiast estetyki bezwzglednej réznicy, powinna
pojawic sie dynamiczna catos¢ realizujgca sie w splocie konfliktow i intere-
sow tego, co byto sensowne i wazne dla wiekszosci ludzi dobrej woli i tego,
co tym pozostato i jest tu i teraz, a takze tego, co staje sie najwazniejsze
(czasami wbrew tradycji) i moze by¢ lepsze (nawet, jesli nie mamy pewno-
$ci). Dynamiczna cato$¢ nigdy nie dochodzi do absolutnej syntezy i przestaje
by¢ aktem autorytarnego mianowania i legitymizacji, a staje sie forma pro-
cesualng, w drodze, w okreslonej sytuacji, zawsze w poprzek tego, co ,dane”
i ,zadane”, zjednoczone i rézne, gdzie nauka moze i powinna autoryzowac
jedynie proporcje tego, co byto, jest tu i teraz, staje sie i bedzie.

Taka cato$¢ nie ma nic wspdlnego ani z absolutnym monizmem (gdzie
prawda istnienia utozsamia sie z istotg), ani z absolutnym dualizmem (albo
prawda istnienia, albo prawda istoty), bowiem bezwzgledna homogenicz-
nos$¢ zabija dynamike rozwoju, ale i bezwzgledna heterogenicznos¢ sprzyja
paradoksalnie wtasnie totalitaryzmowi, nie pozwalajgc doswiadczyé¢ innego,
ktére tak naprawde moze dookresli¢ tozsamosé, a takze nie pozwalajgc otwo-
rzy¢ sie na sytuacje niezredukowang, na ,,zyciodajnos¢ pogranicza” oraz moz-
liwos¢ formalno-materialnych przejs¢. Przyktadowo nie doswiadczylibysmy

2 Nawet, jesli komus$ nie odpowiada zamiana ,walki o wszystko” (autorytet absolutnie
zamkniety) na , intelektualng zabawe” (autorytet absolutnie otwarty) zaproponowang
na przyktad przez Jeana-Francoisa Lyotarda, to powinien wiedzieé, ze nawet , dobra
zabawa” ma swoje lokalne reguty, pozwalajgce lub zabraniajgce dowolnych przejsé
miedzy réznymi porzgdkami rzeczywistosci. Nie mdéwigc juz o tym, ze nie ma prostego
podziatu na to, co agonalne i ludyczne. W zwigzku z tym, nowa forma racjonalnosci nie
powinna kierowac sie zasadg ,,albo-albo”, a jedynie zasadg ,,i to, i to”.
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zalet $wiatta bez doswiadczenia jego braku, czyli ciemnosci, tak samo bez
mozliwosci pojawienia sie fatszu nie docenilibysmy waloréw samej prawdy.
Strukturalna ztozonos¢ ma rowniez niewiele wspdlnego ze zwyktym sumo-
waniem wynikdw obserwacji lub/i spekulacji, lecz musi by¢ ich funkcjg wza-
jemnego dookreslenia, pozostawiajgc ciggle otwarte napiecie miedzy tozsa-
moscig a rdznica.

Takie usytuowanie dynamicznego profesjonalizmu nauczyciela i nauko-
wca, znajdziemy juz u Heraklita, ktérego obraz zawart w pojeciu panta rhei
(wszystko ptynie, jak wieczna rzeka), ale jednoczesnie mato kto zauwaza, iz
odnosi sie to jedynie do rzeczy widzialnych (zmystowych) i naszego sposobu
ich poznawania. Bardzo nosne i atrakcyjne jest to pojecie (wyciggniete z kon-
tekstu) dla tych, ktdérzy ptywajg po powierzchni $Swiata, lecz sam Heraklit
wyraznie utrzymywat, ze cztowiek i jego Swiat, jako dynamiczna catos$¢ nie
jest taki, jakim go zazwyczaj widzimy i opisujemy, zatem jesli co$ nazywamy
jedng nazwg, a przez to powszechnie uznajemy za jednos¢, w istocie to ,,cos$”
ma nature dwoistg, zawierajaca sie w swoich przeciwienstwach.

Przeciwienstwa wspdtistniejg ,w tym samym” jednostkowym bycie, chociaz
nigdy nie ,w takim samym”, bowiem zmieniajg sie proporcje sit miedzy przeciw-
nymi biegunami istoty ,,tego samego” i jej zmiennego istnienia oraz ich nateze-
nie, np. ciemne (zmystowo, umystowo) utrzymujace sie dtuzej bagdz czesciej niz
jasne lub odwrotnie. Nawet, jesli obrazem rzeczywistosci byta dla niego rzeka,
to przeciez pisze, ze: ,Do samej rzeki wchodzimy i nie wchodzimy”? i nie ma
w tym nic absurdalnego, poniewaz wchodzimy do jakiejs rzeki, ktéra ma swoja
historie statego kierunku przeptywu i statego poziomu wysokosci miedzy zré-
dtem i ujsciem (nawet, jesli chwilowo lub w ogdle wyschto zrédto) oraz nazwe,
a jednoczesnie ciggle zmienia sie jej koryto, brzegi i sama woda.

Nie tylko, ze nie ma wyraznych granic miedzy tymi przeciwienstwami
(tozsamoscig i réznicg), jak chociazby w pdzniejszej koncepcji Platona, ale
rzeczywistym bytem jest ,jednos¢ przeciwienstw”, ze swoim ,,uniwersalnym
pograniczem”, swoiste ,ztgcze” przechodzenia jednej jakos$ci w drugg (jedno-
$ci w roznice i vice versa), bytowo nie ma absolutnej ,,jednosci” ani absolut-
nej ,,réznicy”, natomiast sg ciggte , przejscia od — do”. Statg wiasnoscia rzeki

3 Ten fragment wyraznie nie zgadza sie z najbardziej popularnym zdaniem, ze ,,dwa razy
nie wchodzimy do tej samej rzeki”, jesli nawet napisat to Heraklit, to Zle przettumaczo-
no, bowiem w oryginale powinno by¢, ze: ,,dwa razy nie wchodzimy do takiej samej
rzeki”. Bowiem ta sama rzeka nie pozostaje nigdy taka sama, i chociaz sie zmienia, nie
traci swej dynamicznej tozsamosci, chociazby zmienita nawet nazwe.
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(jak i kazdego obiektu materialnego) jest stawanie sie od tego, co byto jej
nieodzowng forma i trescig zaistnienia ,jako rzeki”, do tego, co jest tu i teraz
widoczne, a ktdre staje sie w szczegétach czyms$ innym od tego, co byto, choé
jednoczesnie co$ zawsze bedzie, dopdki ,rzeka bedzie rzeka”, wraz ze swoim
porzadkiem zmian, gdzie ,,harmonia ukryta wyzsza jest od widocznej”.

Zatem dostrzeganie jednosci i rdznicy rozumianej u Heraklita zawsze
w kontekscie dynamicznej catosci (tego, co posrednie i bezposrednie, wolne
i konieczne) jest oznaka madrosci wykraczajgcej poza konflikt pozoréw, nato-
miast widzenie zredukowane do jednego punktu widzenia na zasadzie ,albo-
-albo” jest oznakg ignorancji i gtupoty. Jego zdaniem, w swiecie widzialnym
tu i teraz toczy sie pozornie swobodna gra, a nawet walka, a jednoczesnie
z pod jego powierzchni emanujg jej ogdlne zasady, ktérych nie mozemy
dowolnie zmienic*.

Dlatego zasady (epistemiczne, estetyczne i moralne) ludzi o zamknie-
tym autorytecie zredukowanym do stuchania tylko ,zewnetrznych znakéw”
lub tylko ,wewnetrznych znakéw” muszg pachnie¢ ignorancjg, natomiast
medrzec nie odwraca sie ani od tego, co zmystowe, ani od tego, co umystowe,
lecz jedynie czyni je komplementarnymi. W zwigzku z tym to, co zewnetrzne
(ekstensyfikujgce i ekstraspekcyjne) przepuszcza przez ,spojrzenie we wta-
sne wnetrze” (intensyfikujgce i introspekcyjne), a dzieki temu jego dusza po
czesci uczestniczy w boskim logosie. Poznanie komplementarne jest moz-
liwe, poniewaz istnieje zasadnicza analogia miedzy strukturg dziatania $wiata
a strukturg dziatania ludzkiego umystu (ogiern — logos, logos — ogien).

W pewnym stopniu znajdziemy je rowniez u Arystotelesa, ktéry narusza
fundament zasady ,,albo-albo” i wprowadza jednoczes$nie rézne formy racjo-
nalnosci (rozum teoretyczny, rozum praktyczny), ktére rdznig sie nie tylko
wewnetrznie, ale fundamentalnie, gdzie przejscia muszg miec¢ charakter kon-
fliktu uwarunkowanego przeciwstawnoscig obszaréw rzeczowych. Prawda
nie wymaga u niego jakiej$ formy metarozumu, ale rozwijania i formowania

4 Zdaniem lana Stewarta, ktéry polemizuje ze stwierdzeniem Alberta Einsteina, ze ,Bog
nie gra w kosci”, tym samym z jego sceptycyzmem co do dynamiki catosci wszechswia-
ta:, By¢ moze Bog moze gra¢ w kosci, a jednoczesnie stworzy¢ wszechswiat catkowicie
podlegty prawu i porzgdkowi. [...] Porzgdek moze rodzi¢ swoj wtasny rodzaj chaosu.
Pytanie dotyczy nie tyle tego, czy Bog gra w kosci, lecz jak Bog gra w kosci. Jest to dra-
matyczne odkrycie, ktérego konsekwencje muszg jeszcze powaznie wptyngc na nasze
myslenie naukowe” (J. Stewart, Czy Bég gra w kosci? Nowa matematyka chaosu, ttum.
M. Tempczyk, PWN, Warszawa 1994, s. 8).
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we wzajemnym dookresleniu. Prawda nie tyle wyraza sie w homogenicznej
spdjnosci i konsekwencji, co w heterogenicznym zwigzku przeciwienstw.

Podobnie u Kanta widzimy ,nieprzebytg przepas¢” miedzy rozumem
teoretycznym i praktycznym, a jednoczesnie che¢ poszukiwanig mozliwosci
przejscia. Kanta nie zadowala ich radykalna réznica, jak chociazby w przy-
padku Blaise’a Pascala, lecz pytanie: Jak we wzglednym rozgraniczeniu wza-
jemnie sie przenikajg? Co prawda Kant odkrywa jedynie przejscia formalne
(materialne i formalne przejscia stang sie dopiero przedmiotem twadrczosci
Bronistawa F. Trentowskiego), to i tak bardzo wazne dla dynamicznej kompo-
zycji jednosci i réznicy.

Ogromng zaletg takiej strukturalnej ztozonosci jest niwelowanie btedow
zwigzanych z jednoznacznym wyborem podyktowanym , logikg faktow” lub
,logikg wartosci”, wybordw prowadzacych albo do ostatecznego zwyciestwa
»jednego” i syndromu pobojowiska, albo absolutnego pluralizmu i niekon-
czagcych sie jatowych dyskusji. Strukturalna ztozono$¢ prawdy uswiadamia
nam, iz zawsze stoimy w obliczu nieredukowalnych biegunéw: prawdy i fat-
szu, obiektywnosci i subiektywnosci, realizmu i idealizmu, ogdlnosci i szcze-
gbétowosci, Swiadomosci i nieSwiadomosci itd. A zatem cztowiek poszuku-
jacy prawdy uwiktany jest (zewnetrznie i wewnetrznie) w dwubiegunowos¢
i poszukiwanie zgodnosci dla tego dramatycznego rozdarcia. Powstaje wobec
tego zawsze napiecie miedzy tymi biegunami i w konsekwencji ksztattowanie
sie kraricowych lub zintegrowanych styléw epistemologicznych.

Za Heraklitem, Mikotajem z Kuzy, B.F. Trentowskim, czy P.J. Proudhonem
mozemy przyjgé, ze dla prawdy charakterystyczna jest wtasnie dynamiczna
gra przeciwienstw, aczkolwiek przebieg tej gry nie musi mieé¢ charakteru
dialektycznego (tak, jak w ujeciu Hegla), gdzie dwa cztony antynomii znaj-
duja rozwigzanie w cztonie wyzszego rzedu, czyli syntezie. Lecz, jak bieguny
ogniwa elektrycznego podtgczone do zaréwki nie znoszg sie nawzajem, ale
sg zrédtem Swiatta, tak specyfika jednosci przeciwienstw (nieunicestwiajgca
réznicy i niestapiajgca sie w jedno) polega na permanentnym oscylowaniu
(z okreslonym napieciem i natezeniem) miedzy faktami i wartosciami, skon-
czonoscig i nieskonczonoscig, przedmiotem i podmiotem, gdzie prawda
powstaje w czasie oscylowania i poprzez nie.

W ten sposdb prawda nie powstaje tylko w wyniku aktu spostrzezenia ani
aktu olsnienia, ani samego aktu logicznego wywodu prowadzgcego do syn-
tezy, ani emocjonalnego przezycia i analizy, lecz zawsze w efekcie cierpliwego
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zbierania danychijednoczesnie prébyich catosciowego ogarniecia, synchronii
wrazenia, pamieci, uwagi, przesgdu czy namystu oraz diachronii doskonalgcej
funkcje tej pierwszej. U podstaw tej koncepcji, nie tylko naukowej prawdy,
lezy refleksja, iz kluczem do jej zrozumienia nie jest sama rekonstrukcja tresci
ani sama konstrukcja formy, sama historia lub teoria, ale madre porozumie-
nie prowadzgce do , koherentnego pluralizmu” (za Gastonem Bachelardem).

Prawda — w ktérej antynomiczne porzgdki naukowego dyskursu argumen-
tujg z przeciwstawnych punktéw widzenia, tworzac horyzont funkcjonalnej
wspotzaleznosci — jest nie tyle realnym i obiektywnym odbiciem rzeczywi-
stosci, co rzeczywistoscia ,,prawdozbioru”® (obiektywnego, subiektywnego,
realnego, idealnego), ktéry wigze, w réznych splotach i proporcjach to, co
byto, z tym, co jest tu i teraz, staje sie i bedzie. A porozumienie miedzy tymi
elementami bytu i mysli prowadzi do lepszego rozumienia prawdy, ktdra jest
nie tyle aktem, co dynamicznym procesem stapiania rzekomo autonomicz-
nych punktéw widzenia. Samo doswiadczenie zewnetrzne lub wewnetrzne
nie jest petng (wszechstronng) prawda, ale stanowi jej konieczng przestanke,
by potwierdzi¢ pewien sens, jesli sie powtdrzy lub odrzuci¢, jesli nie zdo-
tamy go powtdrzy¢. Specyficzna dialektyka doswiadczenia zewnetrznego
i wewnetrznego nie musi zakonczyc sie spdjna logicznie syntezg, ale najcze-
Sciej porozumieniem stron (spotkaniem lub zderzeniem réznych form racjo-
nalnosci), ktdre jest warunkiem kazdego (po)rozumienia.

Czy mozna sie w tym kontekscie zgodzi¢ z refleksja, ktérg zaproponowat
Jean-Francois Lyotard (1997, s. 148), ze , delegitymizacja i prymat skutecz-
nosci stanowiag podzwonne ery Profesora (podkreslenie — W.A.): nie jest
on bardziej kompetentny od komputerowych zasobdéw pamieci, by prze-
kaza¢ ustalong wiedze i nie bardziej kompetentny od interdyscyplinarnych
zespotow, by wymysla¢ nowe posuniecia i nowe gry”®. Jesli zatozymy, ze wie-
dza jest zwyktym dobrem uzytkowym sprzedawana i kupowana na wolnym
rynku i o jej wartosci decyduje oszczednosé i wydajnosé jej uzyskania, jak
réwniez elastycznos¢ dostosowania podazy do popytu i odwrotnie, to nikt

5 Istota ,prawdozbioru” zawiera zasade Arystotelesa, iz ,rzeczywista catos¢ to co$ wie-
cej niz suma jej czesci”, dynamiczna cato$¢ nie tyle jest statycznym zbiorem (wielo-
jednig) tych samych lub réznych czesci, co specyficznym uktadem proporcji i relacji
tozsamosci i rdznicy (réznojednig). Zatem tak rozumiany , prawdozbiér” jest nie tyle
sumg, co przede wszystkim funkcja.

6 J.F. Lyotard, Kondycja ponowoczesna, ttum. M. Kowalska, J. Migasinski, Fundacja
Aletheia, Warszawa 1997, s. 148.
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nie powinien zatowac ,,Smierci Profesora” nalezgcego do konserwatywnego
i elitarnego klubu , profesjonalistéw”, do ktérego wpuszczano tylko wybra-
nych cztonkdw. Podobnie nie bedziemy zatowac tej straty, gdy przyjmiemy, ze
uniwersytety majg ksztattowac skutecznych graczy-aktordéw, jak najbardziej
pozytecznych (a nie szlachetnych) bardzo dobrze odgrywajgcych swojg role
napisang wedtug spofecznego scenariusza. Jednym stowem nie bedziemy
zatowag, jesli przyjmiemy zasade ,,albo-albo”, albo szlachetnos¢, albo pozy-
tek, albo salon, albo rynek, albo aktor, albo widz’.

W innym przypadku — gdy Profesor musi by¢ nie tylko efektywnym i sku-
tecznym aktorem odgrywajagcym nawet genialnie powierzony mu scenariusz
i wtadze zwigzang ze specyficznego usytuowania sceny i widowni, lecz réwniez
efektywnym i skutecznym widzem refleksyjnie odnoszgcym sie do tego, co
jest przedmiotem gry (nie tylko rynkowej), a nawet jednego aktu czy epizodu
i jednoczes$nie reagujgcym na sygnaty odbiorcow. Jednym stowem, w kazdej
sytuacji, gdy staje sie aktorem-widzem prowadzacym i wspierajgcym, wska-
zujacym i doradzajgcym, przezywajgcym i dystansujgcym sie, przekazujgcym
i generujgcym opdr, budujgcym i burzgcym pewien porzadek rzeczy, ktory
moze (choc¢ nie musi) odstoni¢ nowy dla wszystkich horyzont myslenia (dziata-
nia, zachowania) i uczestniczy¢ w przemianie (od powierzchownosci do gtebi)
catej wspdlnoty edukowanych i edukujacych, a nawet catej kultury, jesli nie
cywilizacji — bedziemy tej ,,$mierci Profesora” zatowac.

Rezygnacja z profesjonalizmu akademickiego nie tylko skutecznie odcina
od waznych préb autoryzacji prawdy, ale przede wszystkim nie daje wystar-
czajacych kompetencji, by zdecydowanie odréznic zbiér informacji od dyna-
micznego systemu zrdznicowanej wiedzy. W ponowoczesnych wirach i fer-
mentach intelektualnych nie chcemy zauwazy¢, ze rola profesora (i w ogéle
profesji nauczyciela) nie sprowadza sie do skutecznosci ,,dobrego przewod-
nika” i ,dobrego przekaznika” faktéw, zjawisk i proceséw, ale réwnie czesto
do efektywnosci ,,dobrego opornika” i ,dobrego kondensatora” w uktadzie
wartosci myslenia i dziatania kulturowego, blokujgcego chociazby wystawia-
nie wszystkiego na sprzedaz. Nie mowigc juz, ze tak naprawde nie rozwija
nikogo (z edukujacych i edukowanych) to, co tatwe, przyjemne i bezstre-
sowe. Bowiem juz Heraklit zauwazyt, ze zrédtem rzeczywistego rozwoju jest

7 Blizej pisze o tym w: W. Andrukowicz, Edukacja w dramacie zewngtrzsterownosci, ,,Te-
razniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja”, 2007, nr 4, s. 23—37 oraz: Gra Swiatta i cienia,
czyli edukacyjny polidram. ,Przeglad Pedagogiczny”, 2008, nr 1, s. 61-78.
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konflikt racji, Arystoteles zas$, ze sitg tg jest réznica i jednosé form racjonal-
nosci, a Sokrates, widziat ten rozwdéj w sile napiecia miedzy swiadomoscia
wiedzy i niewiedzy, czyli mozliwoscig a niemozliwoscia jej zewnetrznego lub
wewnetrznego doswiadczenia.

Nowy typ profesjonalizmu jest niewatpliwie trudniejszy, bo wbrew nowo-
czesnosci wymusza otwarty scenariusz i scenografie , okragtego stotu”, w kto-
rych nikt nie korzysta z zewnetrznych atrybutéw wtadzy zmuszajgcej do jakie-
gos punktu widzenia czy jakiego$ miejsca w przestrzeni, a jednoczesnie nie sg
to punkty widzenia absolutnie dowolne, poniewaz dajg sie zawsze skupi¢ na
antypodach tego, co obiektywne realnie i idealnie oraz subiektywne realnie
i idealnie (mamy w ten sposdb cztery najwazniejsze kierunki w przestrzeni
epistemologicznej, miedzy ktérymi zjawiajg sie wszystkie mozliwe zdarzenia
poznawcze). Co wiecej tak ,uporzgdkowana wieloznacznos$¢” daje wiekszg
szanse na pozbycie sie zbyt uproszczonej ewaluacji (prawdziwe — fatszywe,
dobre — zte, przedmiotowe — podmiotowe, swiadome — nieswiadome
itd.), co w konsekwencji moze przyczyni¢ sie do wzrostu odpowiedzialnosci
(Swiadomosci braku innego) i umiejetnosci rzeczywistej gry, w ktorej prawda
nie jest odkrywana ani w trybie totalnej narracji, ani w trybie wolnych skoja-
rzen, lecz zawsze w trybie negocjacji i skojarzen przepuszczonych przez okre-
$lone reguty gry, ktére mimo wszystko majg raczej charakter logiczny (mam
na mysli szczegdlnie ,logike komplementarng”) niz psychologiczny. W rze-
czywistej grze nie tyle prébujemy okreslonych posunieg, ile sami jesteSmy
wyprébowani w takim czy innym posunieciu. Gdzie zaréwno casus ,,nadmier-
nego usztywniania” regut gry, jak i ,nadmiernego rozluzniania” wynika jedy-
nie z sity napiecia i natezenia oscylacji samego ,steru” szukajgcego w stru-
mieniu zdarzen i okolicznosci najwtasciwsze] reakcji.

Wymaga to oczywiscie umiejetnosci ,wspodtpracy z okolicznosciami”, a nie
zadania totalnej precyzji w ,,uktadzie sterowania”, co tez nie oznacza total-
nej heterogenicznosci, bowiem kazdej rzeczywistej grze towarzyszg okre-
Slone reguty (zawarte w niej explicite lub/i implicite), ktére cho¢ nieidealnie,
to przynajmniej w miare optymalnie mogg panowac nad zmiang kierunku
i strategig posunie¢ w grze. W tym przypadku jest to profesjonalizm otwarty,
w ktorym dydaktyk i badacz (profesor-przewodnik i jednoczesnie profesor-
-opornik) cieszacy sie rzeczywistym, a nie tylko formalnym autorytetem, nie
musi szuka¢ wymuszonego postuchu (nawet znajac z géry efekt kazdej roz-
grywki) u studentéw, dlatego ze stosuje sie do przyjetych przez wszystkich
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regut gry, ktérej stawka nie jest jego wygrana (udany wystep) czy wygrana
innych (udany spektakl), lecz wspdlna wygrana, czyli warto$¢ wzajemnego
wyjasnienia, zrozumienia i ostatecznie porozumienia prowadzgcego do rze-
czywistej przemiany?® wszystkich uczestnikdw , metagry”.

Dlatego 6w profesjonalizm nie zawiera sie w samym fakcie czy efekcie gry,
lecz przede wszystkim w dyspozycjach i umiejetnosciach rozumienia, prze-
strzegania i wykorzystywania jej regut, ktérych tamanie nie tylko prowadzi
do nieporozumienia, ale réwniez do zniesienia nawet satysfakcji z wygranej.
W tej sytuacji rola profesora skupionego na wygranej, moze prowadzi¢ do
syndromu ,,mistrzostwa pozornego”, czyli gry w , przebranie” (gry ,znaczo-
nymi kartami”, swoistej indywidualnej ,gierki”) lub — w sytuacji jawnego
naruszenia obustronnie wynegocjowanych regut gry — marudera ,,grajgcego
na zwtoke”, lub rewizjonisty narzucajgcego wtasne reguty.

Matostkowa ,,gierka” czy tez ,gra w przebranie” jest jedynie zewnetrznym
uczestniczeniem w grze, jej symulacja, iluzjg, podczas, gdy gra rzeczywista
(,gra na serio”, ,gra jako gra”) wymaga pewnej dwoistosci (nieujetej schizo-
frenicznie) organizacji i przypadku, odwracalnosci i nieodwracalnosci, bycia
i stawania sie, aktywnosci i biernosci, jednosci i réznicy itd. W takiej grze
nie tylko chcemy wygrac z innym, lecz przede wszystkim wygrac innego dla
siebie, czyli wygrac¢ z wewnetrzng sprzecznoscia trwania i stawania sie, z pra-
gnieniem spokoju i jakiego$ btogostanu oraz z pragnieniem zmiany i jakie-
gos ciggtego wypetniania siebie nowg trescig. Brak pierwszego aspektu tej
gry wyczuwamy rosngcym niepokojem i zmeczeniem, brak drugiego, nudg,
banatem i jatowoscig. Niezaleznie od tego, ze w kazdej rzeczywistej grze jej
sens uczestnictwa ujawnia sie dopiero po jej zakonczeniu.

8 ,Przemiana to nie zmiana, choéby nawet szczegdlnie gteboka. Przez zmiane rozumie sie
zawsze, Ze co$ zmieniajgcego sie pozostaje zarazem tym samym i zostaje utrzymane.
Chocby sie najbardziej zmieniato, zmiana dotyczy czego$ w nim, W sensie kategorial-
nym wszelka zmiana [...] nalezy do sfery jakosci, tj. przypadtosci substancji. Przemiana
natomiast oznacza, ze co$ naraz i jako catos$¢ staje sie czyms innym, a to inne, ktérym
tamto jest jako przemienione, stanowi jego prawdziwy byt, wobec ktérego jego wcze-
$niejszy byt jest niczym. Gdy uznajemy kogos za przemienionego, woéwczas rozumiemy
przez to wtasnie fakt, ze stat sie on niejako innym cztowiekiem. Nie moze tu by¢ zadne-
go przejscia na drodze stopniowych zmian, ktére prowadzity od jednego do drugiego,
gdyz jedno jest zaprzeczeniem drugiego. Tak wiec przemiana w wytwor oznacza, ze

.....

meneutyki filozoficznej, ttum. B. Baran, PWN, Warszawa 2004, s. 170-171).
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Zasadniczo tylko rzeczywista gra wcigga w swoj wir zaréwno niezobowig-
zujacych uczestnikdéw, pozorantéw, maruderdw, rewizjonistéow lub ,podwdj-
nych agentéw” i zamienia wszystkich w prawdziwych partneréw (partner
z angielskiego — towarzysz, wspoétuczestnik, wspodlnik zyciowej gry) wza-
jemnych posunieé, opartych na analogicznym zestawie reguf. Partnerstwo
ustanawia wolnos¢ ,,w obrebie” lub wolnos¢ ,,uwarunkowang” okreslonymi
regutami gry, ktore nie spetniajg ani roszczenn do wtasnego $wiata, ani rosz-
czen do Swiata innego, lecz roszczenia do Swiata wspdlnego, w ktérym kazdy
z partnerdéw rozpoznaje siebie. Zatem niezaleznie od ilosci i jakosci uregulo-
wan kazdej gry, nigdy nie spowodujemy, ze bedzie absolutnie uczciwa i spra-
wiedliwa, jesli jej wszystkie podmioty nie przystgpig do niej w sposdb najbar-
dziej sprawiedliwy i uczciwy. Co miedzy innymi oznacza, ze przystgpienie do
rzeczywistej gry wymaga zaréwno pozbycia sie bezwzglednego imperatywu
stawki, jak i jej zupetnego braku (pozbawiajgcego elementu spontanicznego
przezycia). Pierwszy przypadek, bedzie przemieniat gre w walke rywali, drugi
przypadek, w niezobowigzujgce i spontaniczne spedzanie czasu.

Wybdr na zasadzie albo agonalnosé, albo ludycznosé, bez trudnej prawdy
o tej dynamicznej catosci, w odbiorze powszechnym najczesciej przybiera
ksztatt bezwzglednie zredukowany do tego, co pozyteczne albo do tego, co
szlachetne, a wyzbycie sie tej redukcji umozliwia, jesli nie jedynie, to w duzym
stopniu, reguta ,szlachetnego pozytku”®. Co moze tylko oznaczaé, ze szukamy
trudnych i wymagajgcych partneréw do gry, a jednoczesnie nie jesteSmy
redukcjonistycznie nastawieni na szybka i fatwg wygrana, ktora paradoksalnie
jest w diuzszej perspektywie, naszg przegrang, bowiem historia ewidentnie
nam pokazuje, ze to, co tatwe tu i teraz, nie jest ani trwate, ani wazne.

To, ze niemal kazda eskalacja (samego pozytku lub samej szlachetnosci)
rodzi degradacje w postaci samonegacji, a kazde zawfaszczenie redukcje
w pozornej hipostazie, nie méwigc juz o tym, ze bezwzgledna konsekwen-
cja i jednoznaczno$é zamiast utrwalaé tozsamos¢ po prostu jg zabija, nie
oznacza jeszcze, ze trudna, a nawet dramatyczna jednos¢, jako dynamiczna
catosc (,,réznojednia”) moze by¢ skazywana bez sgdu i bez sprawiedliwego
wyroku. Nawet, jesli jednos¢ (solidarno$¢) edukowanych i edukujacych (jak
pokazuje Pierre Bourdieu) rzadko wykorzystuje te wspdlng ceche potrzeb,
ambicji i mozliwosci w rozwoju in plus od uchwyconego filogenetycznie lub

9 Por. W. Andrukowicz, Szlachetny pozytek. O filozoficznej pedagogice Bronistawa
F. Trentowskiego, Wyd. Naukowe US, Szczecin 2006.
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ontogenetycznie punktu wyjscia (momentu ilosciowego lub jakosciowego),
a najczesciej niestety jest solidarnoscig w eskalowaniu minimalizmu i wygod-
nictwa, to wcale nie wyrokuje jednoznacznie, ze sama jednos¢, jako kom-
plementarny biegun réznicy jest zawsze zagrozeniem. Sama jednos$é, jak
wszystko w realnym Swiecie, jest wzgledna i dwubiegunowa, w zaleznosci od
nasycenia réznicg moze by¢ mniej podatna na choroby, bo promujgca wiele
znaczen i zaszczepiona réznymi specyfikami, i bardziej podatna na choroby,
bo promujgca jeden kierunek i jeden sposéb uodparniania, lecz nawet naj-
stabsza, ale zdrowa pozwala orientowac sie w kazdej mniej lub bardziej dyna-
micznej catosci.

Powracajgc jednak do zasadniczego pytania o role profesora (profesjona-
lizacji) w przestrzeni akademickiej, ktére wrecz zacheca do réznych odpowie-
dzi, a w pierwszej kolejnosci do upominania sie o wyjasnienie samej natury
réznych porzadkow ,,profesji”, czyli tych, ktére mogg by¢ bardziej ,,uporzad-
kowane” i statyczne, gdy wszystko wynika z absolutnej konsekwencji, logiki
przyczyn i skutkéw oraz tych, ktére moga by¢é mniej ,uporzadkowane”, gdy
okresla je tylko ogdlne zadanie. Nie mdéwiac juz o tym, ze powinnismy row-
niez rozwazy¢ inny porzadek dla profesji zajmujacych sie przyroda, a inny
dla profesji humanistycznej, nie méwiac juz o profesjonalnym odnajdywa-
niu sie ,miedzy” (por. dynamiczny monizm Heraklita, coincidentia opposi-
torum Mikotfaja z Kuzy, réznojednia B.F. Trentowskiego, detached koncern
R. Mertona), w ktédrym przeciwstawiajg sie skrajnie rézne przypadki specjali-
zacji w okreslonej dyscyplinie (dziedzinie), a nawet w obrebie catej humani-
styki, a nie tylko w prawie do wytgcznosci na dostep do okreslonych obsza-
réw wiedzy i/lub praktyki wartosciowej spotecznie.

By¢ moze dla kogo$ przywigzanego do wizji porzadku liniowego, dosyé
absurdalnie brzmi okredlenie: , porzadek dynamiczny”, zwtaszcza jego feno-
men polegajgcy na tym, ze paradoksalnie ,,oscylacje prostujg uktad” (typowe
stwierdzenie wspotczesnych fizykdw i chemikéw). Jednak, czy to sie nam
(humanistom) podoba, czy nie, , uporzagdkowany chaos” zmienia klasyczny
paradygmat nauki (analityczno-mechanicznej) na paradygmat syntetyczno-
-dynamiczny, ktéry godzi to, co do tej pory uwazano za bezwzglednie
sprzeczne: statycznosé i dynamizm, byt i stawanie sie. W ten sposdb tworzy
sie nowa wizja profesji zaréwno naukowca, jak i nauczyciela w dynamicznej
przestrzeni biegunowego napiecia i natezenia zmian bifurkacyjnych, mniej
lub bardziej niestabilnych i nieprzewidywalnych, przynajmniej lokalnie.
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»,Dynamiczny porzagdek” wikta nas zarébwno w stany wzajemnie sie zno-
szgce (niwelujgce, unicestwiajace), jak i dookreslajagce, a nawet wzajem-
nie wzmacniajgce opozycyjnos¢. Porzadek rodzacy sie w oscylacjach tego,
co estetyczne i logiczne, skuteczne i nieskuteczne, prawdziwe i fatszywe,
wprawdzie ogranicza naszg perspektywe epistemologiczng, ale jednoczesnie
nie czyni nas bezradnymi. Nie moéwigc juz, ze coraz lepiej rozumiemy, iz nie
pojawig sie dziatania odpowiedzialne bez dziatan nieodpowiedzialnych, sta-
tyczne bez dynamicznych, obiektywne bez subiektywnych czy profesjonalne
bez nieprofesjonalnych.

Niestety rzadko uswiadamiamy sobie fakt, ze naszej profesji nie legity-
mizuje prosty dostep do wiedzy obiektywnej, bez ingerencji podmiotu czy
tez dostep do neutralnie wypracowanej spotecznie lub kulturowo proce-
dury jej uzyskania. Stabos¢ kazdego zamknietego modelu profesjonalizacji,
wynika chociazby z tego, ze widzi sie jedynie zyski, bez Swiadomosci koniecz-
nych strat, ze prébuje utozsamiac sie wtasny interes z interesem wspélnoty,
czy zamykac¢ jego obraz w waskiej ramie dyscypliny lub dziedziny wiedzy.
Wprawdzie mysl postugujgca sie stowami moze dowolnie rozdzielac i faczy¢
te dwa bieguny, natomiast w rzeczywistosci jeden nie istnieje bez drugiego.
Jednym stowem, granica ma charakter ambiwalentny, tak samo taczy, jak
i dzieli, jest swego rodzaju ,ztgczem”, ktére oznacza zawsze jakis moment
przechodzenia jednej jakosci w druga.

Strukturalna ztozonos¢ (dwoistosé jednosci i réznicy, a nie dualizm zasady
»albo-albo”) wymaga od rzeczywistego profesjonalisty nie tyle umiejetno-
ci ,liniowego” poruszania sie w okreslonym dyskursie bgdz jednoznacznej
tresci (kanonicznej, niezbednej, uniwersalnej), nie mdéwigc juz o jednym
dobrym sposobie ich realizacji — co oscylacyjnego poruszania sie ,miedzy”
przeciwstawnymi biegunami, czasami ,,po manowcach”, decentracyjnie, czyli
réznych, w tym wzglednie przeciwstawnych kierunkach myslenia i dziatania,
nie absolutnie dowolnych, lecz oscylacyjnie komplementarnych (w catosci
dynamicznej), raczej jako ,sieci” przeciwstawnych dyskursoéw, niz jednorod-
nej ,budowli”, raczej obwarowanej wymogiem postugiwania sie ,map3a” niz
jakims$ ,modelem” rzeczywistosci.

Szczegdlnie taky postaé profesji musi uwzgledni¢ kazdy nauczyciel aka-
demicki, nie tylko bardzo dobrze znajacy sie na swojej dyscyplinie wiedzy
i sposobach jej przekazywania, lecz jak zauwazyt juz Trentowski'®, bedacy

10 ,Obowigzkiem jest profesora uniwersytetu by¢ w umiejetnosci tej, ktorej sie poswie-
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przede wszystkim mistrzem w swobodnym przekraczaniu granic (znanego
i nieznanego, odtwdrczego i tworczego, logicznego i estetycznego itd.) oraz
w wykorzystywaniu efektu pogranicza. Wedtug tego autora, kazdy nauczy-
ciel, a szczegdlnie profesor, powinien by¢ otwartym na transdyscyplinarnos¢,
a takze powinien charakteryzowac sie integralnoscia postawy humanisty
zdolnego do krytycznego ogladu catosci dynamicznie rozposcierajacej sie
przez przeciwstawne wymiary myslenia i dziatania, przezywania i pragnie-
nia. Profesor, ktéry u siebie i swoich ucznidw, ,wszystkie te przeciwienstwa
strawi i z sobg we wtasnej piersi pogodzi”, rozwinie petnie cztowieczenstwa,
ktére potrafi zywic sie swoimi przeciwnymi punktami widzenia i zwrotnie je
inspirowac.

Rolg kazdego profesjonalnego pedagoga, tym bardziej profesora jest
w ostatecznym rachunku swoiscie rozumiana ,, pomoc” (rodzaj niedyrektyw-
nego wymuszenia czesto nawet wczesniej nieoczekiwanego przez podmioty
uczenia sie, nieswiadome braku lub potrzeby kontaktu z innym, czyli swego
rodzaju zaproponowany przez Trentowskiego, fenomen ,,surowej tagodnosci”)
w zrozumieniu zasad ,,metagry” natury i kultury, a co za tym idzie, partnerskie
wspieranie i doskonalenie komplementarnego rozwoju przeciwstawnych form
myslenia (liniowe i lateralne), spostrzegania (posrednie i bezposrednie), prze-
zywania (ekspresyjne i impresyjne) oraz antycypowania (odtwdrcze i tworcze).

Zatem ,era Profesora” nigdy nie odeszta i najprawdopodobniej nie odcho-
dzi i nie odejdzie zupetnie w przeszto$¢, odchodzi jedynie jej wersja homo-
genicznie czysta, waskiej specjalizacji, zamknietego autorytetu, wszechwie-
dzacego eksperta, skutecznego ,przekaznika” wiedzy, misjonarza gtoszacego
kult jedynie prawdziwych wartosci czy mentora w pozorowanym dialogu
wszystkich ze wszystkimi, i z tg wersjg nie zal sie rozstawaé, natomiast nowa
,era” powinna charakteryzowac sie odpowiedzialnym partnerstwem w rze-
czywistej grze, ktorej stawka nie jest tylko zmiana (np. mniejszej ilosci infor-
macji na wiekszg, czy zamiana jednej wartosci na drugg), lecz ,,przemiana”
(np. by by¢ innym czy tez z innym).

cit, ile podobna, najdoskonalszym w swym wieku mistrzem. Ma uczyni¢ wielkie w niej
postepy, przetworzy¢ jg, uszlachetnié, przystepniejszg zrobic, podnies¢ na stopien naj-
wyzszej Swietnosci. W niej ma widzieé, czego dotgd zaden ze Smiertelnych nie widziat,
tj. nowe kraje, nowe czesci $wiata. Tu posiadanie wtasnego systemu, samodzielnos¢
i oryginalnos¢ jest koniecznoscig” (B.F. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki
narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty, stowem wyksztatcenia na-
szej mtodziezy, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1970, t. II, s. 87).
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Po pierwsze, w takim ujeciu nauczyciel akademicki musi by¢ swiadomy
zaréwno tego, jak fatalny jest status bezwzglednie zamknietego autorytetu-
-aktora, zdystansowanego od widzdow, zaangazowanego w pozory gry, prze-
staniajgcego reprodukcja informacji ,bycie w grze” (w ktérej nawet mysle-
nie uczniow i studentdw jest incydentem, nie mowigc o realizacji realnych
potrzeb i oczekiwan wszystkich podmiotéw edukacyjnej sceny, zmuszanych
do ,nadnaturalnej” zazytosci z , obiektywng prognoza” rozwoju). Swiadomy
jest przede wszystkim tego, ze rola absolutnie doskonatego przewodnika,
poruszajgcego sie utartym szlakiem edukacji, wprowadza edukowanych
w ,,iluzje samoistnej wartosci”, w byt pozoréw, gdzie niebyt gra role bytu,
gdzie za fasada ,powaznych”, bo uswieconych tradycjg form, nie kryje sie
zadna wazna tres$¢ zycia. Prawdziwg sztuka, jakga sie tu uprawia, jest ,,udawa-
nie”, ,gra w przebranie”, ,gierka”, gdzie ,aktor-przewodnik” udaje, ze pew-
nie prowadzi tak samo wszystkich edukowanych, ktdérzy reprezentuja jakis
hipotetyczny poziom recepcji ,statystycznego widza”, a ci ostatni udajg, iz
swobodnie nadazajg za narzuconym konwencjg — tempem. Niestety czas
pokazuje, ze niezachwiana jedno$¢ dazen ulega samonegacji i przeradza sie
w totalng réznorodnos¢ poziomdéw rozwoju. Niezachwiana wiara ,aktora-
-przewodnika”, w wybdr wtasciwej drogi, czyni zen ,nawiedzonego misjona-
rza”, a jego ,trzodke” na ogét biernych widzéw przedmiotem w powszechnej
gonitwie (np. ,wyscigu szczuréw”) za lepszym Swiatem, gubigc po drodze
piekno rozkoszowania sie rzeczywistoscia, zapat mtodosci czy rozwigzywa-
nia prawdziwych probleméw. Paradoksalnie nikt w tej ,grze pozoréw” nie
pragnie tego, czego naprawde chce, lecz ,,chce” tego, co tradycyjnie lub ,,sta-
tystycznie” wypada chcie¢ (bywa nawet, ze musi). Sztuka przekory, przypo-
mina niehumanitarny eksperyment, w ktérym nieprzyjemne gra role pozy-
tecznego, a pozyteczne role szlachetnego, w ktérym niechec¢ do pracy nad
sobg czy niecierpliwosé¢ w oczekiwaniu na realizacje potrzeby sprawstwa jest
zawsze absolutng wing subiektywnie dziatajgcego podmiotu. Tym bardziej,
ze paradoksalnie, kazdy dystans jest juz jakas strategig gry, sprawg zasad-
niczg staje sie tylko nasze przeswiadczenie, czy to zauwazamy (strategiczny
redukcjonizm), czy tez nie.

Po drugie, jest swiadomy, ze rownie fatalny jest status bezwzglednie
otwartego autorytetu-widza, podazajgcego spontanicznie za okoliczno-
$ciami, wedrujgcego bez celu za innymi, dziatajgcego w trybie niedokona-
nym, niezdystansowanego widza w grze przestaniajacej, byciem” jakgkolwiek
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refleksje wobec jej istoty (gdzie kazda usystematyzowana konstrukcja sylogi-
styczno-informacyjna jest osobliwym wydarzeniem). Swiadomy zredukowa-
nej roli opornika wprowadzajgcego w ,,iluzje czystego faktu”, w pozér petni
bytu, w ,sztuke obnazania tresci” samej w sobie pustej, w gre, ktéra nas
wcigga w swoéj wir zredukowanego dystansu, a my nie mamy zadnego punktu
zaczepienia, w ktérej rownie dobrze mozemy stac sie uczestnikami radosne;j
zabawy, co i zabdjczego konfliktu, jej rezultat moze by¢ zaréwno progresywny,
jak i regresywny. Gra bezwzglednie spontaniczna nie tylko uniezaleznia od
intencjonalnosci grajacych, przez ktorych sie ,jedynie prezentuje”, ale moze
tez uzalezni¢, stac sie natogiem gracza konkretnej gry zamknietej dla innych
(gry dla samej gry). Brak dystansu jest tu brakiem swiadomego aktora-widza,
ktéry ma zawsze swojg role w ,metagrze” (role ,innego”), czyli w sytuacji,
gdy wszyscy sg jednoczesnie zréznicowani (w mozliwosciach, potrzebach)
i rowni (w regutach, uprawnieniach). Jednoczes$nie brak zdystansowania, to
prosta droga do utraty jakiejkolwiek kontroli nad kierunkiem i wszystkimi
watkami gry. Tu nie tyle scenariusz wymyka sie nam z rgk, co jego byt jest
permanentnie in statu nascendi. W sytuacji, gdy edukujgcy podaza za eduko-
wanymi, ci ostatni nie majg zadnego powodu, by intensyfikowaé swoje dzia-
tanie. Réznorodnos¢ dziatan niedookreslona zadng probg wpisania w ogdlne
reguty gry, paradoksalnie prowadzi do jej unicestwienia, w konsekwencji sta-
jac sie jednorodnym obrazem stagnacji. Brak nadziei na wyjscie poza , czyste
bycie w grze”, czyni z edukujacych i edukowanych nie tyle uczestnikdw gry,
ktéra ma zawsze jakie$ reguty i najczesciej wynika przynajmniej z jakiegos
repertuaru, co uczestnikdbw mimowolnej zabawy (bywa, ze niebezpiecznej).
O ile nadmierny dystans wobec gry (wiedzac, ze cos jest tylko gra, wyklucza-
jacg nawet jakas$ forme zycia na scenie) przywodzit na mysl , klasyczny teatr”
(gotowy scenariusz, sztywny repertuar i podziat na aktora i widza), to catf-
kowity brak dystansu staje sie tylko ,,zabawa w zycie” (bez zadnego, cho¢by
ogdblnego scenariusza, repertuaru i Swiadomosci podziatu na aktora i widza).

Wynika z tego, ze nie mamy wyboru (albo autorytet zamkniety — albo
autorytet otwarty, albo widz — albo aktor, albo bliskos¢ — albo zdystanso-
wanie, albo scenariusz — albo przypadek, albo przewodnik — albo opor-
nik), w gre nie wchodzi takze jakas samoistna ,trzecia droga” (nie ma nic
poza jednoscig i réznicy) czy tez jakis abstrakcyjny ,ztoty srodek”, zatem
w grze ,na serio” moze znalez¢ sie jedynie mechanizm dynamicznego
monizmu Heraklita, coicidentia oppositorum Mikotaja z Kuzy, rdZznojednia
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Trentowskiego czy tez bardziej wspdtczesna wizja postawy oksymoronicznej
detached koncern R. Mertona'’.

Kluczowa dla zrozumienia dynamicznego profesjonalizmu pedagogicz-
nego jest obosieczno$é¢ wzglednie otwartego autorytetu, umozliwiajacego
zderzenie w obrebie okreslonej sytuacji edukacyjnej logiki i estetyki, faktow
i wartosci, informacji i przezycia, a takze dynamizmu napiecia i natezenia
drgan miedzy przeciwnymi biegunami (np. bliskosci i dystansu, aktu i mozli-
wosci). Jest to przede wszystkim dynamizm pewnej nieprzejrzystosci miedzy
komplementarnoscia bycia i stawania sie, czyli tak naprawde dynamizm kaz-
dego pytania o okoliczno$ci (dane i zadane) rozwoju i formowania cztowieka,
ktdre nie tyle powinny panowac nad nami czy tez my bezwzglednie nad nimi,
ile miotajac sie ,miedzy” musimy sie koniecznie uczyé¢ ,wspotpracy z okolicz-
nosciami”, w ktérej to kompetencji nie ma ani absolutnego poddania sie bie-
gowi rzeczy, ani absolutnego panowania, a zawsze (w réznych proporcjach
uzaleznionych od wieku poznajgcego podmiotu i konkretnego przedmiotu
poznania) dwoistos$¢ ,,zdystansowanej troski”, ,,surowej tagodnosci” czy ,,dra-
pieznej pokory” (za L. Witkowskim), ,,aktora-widza”, ,, przewodnika-opornika”.

Dynamiczny profesjonalizm wyznacza przynajmniej sytuacje dramatycz-
nego wyboru (z zastrzezeniem, ze Swiadomoscig braku), a najczesciej reflek-
syjnego rozwazania, wahania sie, zatrzymania na rozdrozu, lub okreslenia
obszaru kompromisu dopuszczajgcego wzajemne ograniczenie. Zas w duzej
mierze odchodzi od powierzchownie ujetej zasady doszukiwania sie we
wszystkim detalicznej wartosci kazdego dziatania oraz odnajdywania w nim
jedynie ekonomii rynku, chociaz w istocie ich nie neguje. Apoteoza pozytku
nie tyle zostaje tu zniesiona, co dookreslona réwnie waznym elementem
bezinteresownosci, czyli wymiarem aksjologicznym kazdego dziatania profe-
sjonalnego. Jest to nie tyle dziatanie na rzecz wtasnego dobra czy tez dobra
innych, co dziatania z innymi na rzecz wspdlnego swiata faktow i wartosci.

Przywotana tu kategoria ,szlachetnego pozytku” pozwala na nowo
powrdcié do starej debaty o dwoisty wymiar dziatania profesjonalnego kaz-
dego humanisty, a nauczyciela w szczegdlnosci, ktére niesie z sobg szanse
i okreslone putapki, etyke i okreslong technologie, kapitat ekonomiczny
i symboliczny, jednym stowem strukturalng dwoisto$¢é niedajacg sie zredu-
kowac bez jakichkolwiek strat w funkcjonowaniu jej komplementarnie uje-
tych elementdéw. Zaprzeczeniem tej postawy jest redukcjonizm tego napiecia

11 R. Merton, Sociological Ambivalence and Other Essays, Free Press, New York 1976.
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dwubiegunowosci i oscylacji oraz jednoznaczny wybér bez zastrzezen i bez
uwzgledniania wartosci drugiej strony.

Zdaniem Lecha Witkowskiego dziatanie rzeczywiscie profesjonalne
wymaga (1) rzetelnego rozpoznania struktury normatywnej oczekiwan i obo-
wigzkéw obecnych w roli pedagoga; (2) zrozumienia napiecia i sity konfliktu
miedzy potrzebami egzystencjalnymi adresatow dziatan, a ich dyspozycjami
mentalnymi; (3) przetamania bariery braku motywacji i sensu dziatania (zycia)
oraz dostrzegania ciggle od nowa odpowiedzialnosci za swéj los i za jakosé
bycia sobg*2. W kazdym przypadku muszg by¢ to dziatania nacechowane ,gra
na serio” odrzucajacg tym samym iluzje braku dramatycznej sprzecznosci
miedzy ekonomizacjg edukacji a troskg o jej warto$¢ humanistyczng, mie-
dzy zderzeniem porzadku wartosciowania z porzgdkiem opisowym dyskursu,
praktycznego z teoretycznym, intencjonalnego z efektywnym, etycznego
z ideologicznym, perfomatywnego z obiektywnym, konsensualnego z uni-
wersalnym, patetycznego z powsciggliwym, pojeciowego z wolicjonarnym,
ironicznego z odpowiedzialnym czy porzadku komunikowania bezposred-
niego z porzadkiem komunikowania posredniego®.

Tylko taki typ profesjonalisty moze sobie pozwoli¢ na odrobine symbo-
licznego luksusu, jakim jest autonomiczne myslenie i dziatanie w kontekscie
ekonomii rynkowej, co prawda, jest to rodzaj luksusu, ktéry pozbawia nas
jednoczesnie (jak kazda forma luksusu) pewnego bezpieczenstwa, ktdrego
zrédtem (jak zwykle) jest ludzka zazdros¢ i nienawis¢, ze strony agentow
korporacji edukacyjnych oferujgcych standardowe ,produkty” i , gadzety”
(jednoznacznie wskazujgce na ekonomiczng rentownosc), lecz za to rekom-
pensuje jego brak — wolnos¢ przezywania czy wrecz rozkoszowania sie feno-
menem rzeczywistej gry, nieskrepowang swobodga podziwiania i rozwijania
wiasnej ciekawosci siebie i Swiata, bogactwem spojrzen, uwaznoscig przy-
gladania sie mozliwym szansom i zagrozeniom wynikajgcym z okreslonych
posunie¢ w ,,grze na serio” lub ich zaniechania.

W tym kontekscie na koniec rozwazan o meandrach profesjonalizmu, warto
zauwazy¢, ze absolutnie nie nalezy czeka¢, iz sam rynek zaakceptuje taki obraz
profesjonalizmu uwikfanego w strukturalng ztozonos¢ tego, co zewnetrzne
i wewnetrzne, wiedzy i charakteru, posiadania i bycia. Tym bardziej, ze juz

12 L. Witkowski, Praca socjalna i profesjonalizm pedagogiczny, Wyd. WSEZiNS, +6dz 2010,
s.42.
13 Ibidem, s. 194-198.
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na poczatku XIX wieku apelowat o taki obraz juz B.F. Trentowski, ktorego
zdaniem: ,Profesor uniwersytetu, dzielny, majgcy bdstwa swego uczucie,
nie zwaza wiele na opinie czasu i goni po rycersku za zdobyciem runa zto-
tego prawdy. [...] Moda przechodzi, a za nig i sad fatszywy, ty zas pracujesz
dla wiecznosci”**. Oczywiscie zdawat sobie tez sprawe, ze w kazdym czasie
znajdg sie tacy, ktorzy swojg profesje na uczelni bedg traktowac jak ,,dojng
krowe” i tacy, ktérzy bedg jg traktowad jak ,ukochang boginie”, lecz by zwiek-
szata sie ilo$¢ tych ostatnich nalezatoby, jego zdaniem, wyksztatci¢ dynamicz-
nych i profesjonalnych pedagogdw, ktérzy beda miec nie tylko wiedze teore-
tyczng i faktograficzng, nie tylko umiejetnosci kognitywne i praktyczne, ale
przede wszystkim ,,pedagogiczny charakter, tj. spokdj duszy, wyrozumiatos¢,
szybki namyst, cierpliwos¢ i wytrwatosé bez granic, skromnosé, sprawiedli-
wos¢, nieugietg wole, nienawisé nieprzystojnosci i gminnosci, silne uczucie
wtasnej godnosci, mitos¢ swego powotania, wesotos¢, ciggle humor dobry,
a to wszystko na podstawach religii, moralnosci i upolerowanego obyczaju.
Obowigzkiem ich jest spogladaé w siebie samych ustawicznie, aby porywczo-
$cig swa lub niestusznoscig nie popetnili btedu; spoglada¢ w wychowarca,
aby poznali jego nature i umieli go prowadzi¢”?*®.

Bibliografia:

e Andrukowicz W., Szlachetny pozytek. O filozoficznej pedagogice
Bronistawa F. Trentowskiego, Wyd. Naukowe US, Szczecin 2006.

e Andrukowicz W. Edukacja w dramacie zewngtrzsterownosci.
Jterazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja”, 2007, nr 4, s. 23-37.

e Andrukowicz W., Gra Swiatata i cienia, czyli edukacyjny polidram.
»Przeglad Pedagogiczny”, 2008, nr 1, s. 61-78.

e Ciechanowska D., Przeksztatcanie nabytych wiadomosci w wtasng wie-
dze za pomocqg map poznawczych, [w:] Przemiany dydaktyki na progu
XXl wieku, red. F. Bereznicki, K. Denek, Agencja Wydawnicza ,KWADRA”,
Szczecin 2000, s. 192-200.

e Delsol Ch., Esej o cztowieku pdzniej nowoczesnosci, ttum. M. Kowalska,
Wyd. ,Znak”, Krakéw 2003.

e Gadamer H.G., Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, ttum.
B. Baran, PWN, Warszawa 2004.

14  B.F. Trentowski, Chowanna..., op. cit., s. 101.
15 Ibidem, s. 31.

175



Lyotard J.F., Kondycja ponowoczesna, ttum. M. Kowalska, J. Migasinski,
Fundacja Aletheia, Warszawa 1997.

Merton R., Sociological Ambivalence and Other Essays, Free Press, New
York 1976.

Stewart J., Czy Bdg gra w kosci? Nowa matematyka chaosu. ttum. M.
Tempczyk, PWN,Warszawa1994.

Trentowski B.F., Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako
umiejetnosci wychowania, nauki i osSwiaty, stowem wyksztatfcenia naszej
mtodziezy, t. Il, Zaktad Narodowy im. Ossolifskich, Wroctaw 1970.
Witkowski L., Praca socjalna i profesjonalizm pedagogiczny, Wyd.
WSEZINS, £édz 2010.

176



Dorota Ciechanowska

Akademickie ksztatcenie pokolenia Y
w perspektywie zmian w dydaktyce
szkoty wyzszej

Abstract

Higher education has always served the public by educating its top leaders.
Historically shaped the functions and tasks of the universities are subject
to change due to changes in civilization. Nowadays academic training is not
just elites but to move towards specialized and professional preparation.
Social and technological transformations influenced the generation Y. Gen
Y Students shaped by digital technologies and the commercial market pre-
sents different characteristics than their older colleagues. Higher education
teaching and learning process in its transformation must take into account
the offer educational and training programs to the expectations and needs
of this generation.

Stowa kluczowe: ksztatcenie akademickie, pokolenie Y, uczenie sie stu-
dentéw, zmiany w dydaktyce akademickiej

Key words: higher education, generation Y, students learning, transforma-
tion in university teaching and learning proces

Uczelnie wyzsze zawsze stuzyty spoteczenistwu, ksztatcac jego najlepszych
przedstawicieli. Uksztattowane historycznie funkcje i zadania uczelni wyz-
szych ulegaja zmianom w wyniku zmian cywilizacyjnych. Ksztatcenie aka-
demickie nie stuzy juz tylko elitom, ale ewoluuje w strone przygotowania
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specjalistycznego i zawodowego. Przemiany spoteczne i technologiczne wpty-
nety na uksztattowanie pokolenia Y. Studenci pokolenia Y uksztattowani przez
technologie cyfrowe i komercyjny rynek prezentujg inne cechy niz ich starsi
koledzy. Dydaktyka akademicka w swych przemianach musi uwzglednic¢ oferte
edukacyjna i programy ksztatcenia do oczekiwan i potrzeb tego pokolenia.

Wiele opracowan dotyczacych ksztatcenia akademickiego niezmiennie
rozpoczynajg uwagi na temat gtebokich zmian, jakie dokonaty sie w ostat-
nich dekadach i latach w szkolnictwie wyzszym. Przemiany polityczne, gospo-
darcze i spoteczne dokonujgce sie w naszym kraju od ponad dwudziestu lat
znaczgco zmienity realia zycia wszystkich obywateli. Uczelnie wyzsze od
zarania swego istnienia stanowity najwyzsze miejsce w hierarchii ksztatcenia
i przez sprawowane funkcje socjalizacyjne, selekcyjne i wiedzotwdrcze byty
miejscem ksztattowania elit spotecznych®. Uczelnie wyzsze zmieniajg sie wraz
z postepujgcy informatyzacjg zycia, procesami globalizacyjnymi, zwieksze-
niem dostepnosci kandydatéw do ksztatcenia akademickiego, ekonomizacja
zycia spotecznego oraz uzytecznosci nauki®. Poszukuje sie rozwigzan godza-
cych tradycyjne traktowanie misji uniwersytetu ze wspdtczesnymi uwarunko-
waniami funkcjonowania uczelni wyzszych?.

Uksztattowane historycznie funkcje uniwersytetdw jeszcze lat dziewieé-
dziesigtych XX wieku przyczyniaty sie do ksztattowania pewnych struktur spo-
tecznych i pomimo zréznicowanych socjologicznych teorii elit wyksztatcenie
akademickie otwierato absolwentom droge do okreslonych zawoddéw i rol
spotecznych. W ramach funkgji socjalizacyjnej uniwersytetu w jej ptaszczyznie
demokratycznej uczelnia przygotowuje obywateli, ktérzy beda wybierali war-
tosci demokratyczne, prezentowac bedg postawe otwartosci na zmiany bedg
wolni od uprzedzen i stereotypdw. W wymiarze socjalizacji uniwersytet przy-
gotowuje do petnienia przysztych rél zawodowych i misji spotecznej oraz do
efektywnego funkcjonowania na rynku pracy, przekazujac wartosci etyczne

1 D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Impuls, Krakow 2010.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Autonomia w kolorze sepii w inkrustowanej ramie KRK.
O procedurach i tresciach zmiany w edukacji akademickiej, [w:] M.Czerepeniak-
Walczak, Fabryki dyplomdw czy universitas?, Krakow 2013.

3 J.M. Brzezinski, Po co Akademia? O dostojeristwie nauki. ,Nauka” 2012/1 http://www.
staff.amu.edu.pl/~brzezuam/teksty/po_co_academia.pdf; M. Czerepaniak-Walczak,
Uniwersytet — instytucja naukowo-edukacyjne czy przedsiebiorstwo? Szkota wyz-
sza w procesie zmiany. [w:] Innowacje w edukacji akademickiej. Szkolnictwo wyzZsze
w procesie zmiany, red. ). Piekarski, D. Urbaniak-Zajgc, Wydawnictwo Uniwersytetu
tédzkiego, +odz 2010.
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i moralne. Traktujac uniwersytet w wymiarze instytucji kreujgcej elity spo-
teczne, rozumiane jako zbiory oséb zajmujgcych najwyzsze miejsce w spote-
czenstwie, w strukturze witadzy, najwyzsze miejsce na skali autorytetu badz
najwyzsze miejsce w skali autorytetu w spotecznosci lokalnej, uniwersytet przy-
gotowuje do petnienia rél przywddczych, opiniotwdrczych w spoteczenstwie.
Uniwersytet takze przygotowuje i ksztatci pracownikdw nauki, ktérzy nauke
beda tworzy¢, badad rzeczywistosé i beda dociekaé prawdy. Bedg oni tworzy
spoteczno$¢ akademickg — ludzi Swiattych i madrych, ktérzy takze prezento-
wac bedg wartosci moralne pozwalajgce nazwacd ich dobrymi obywatelami®.
Wspotczesny uniwersytet ulega ewolucji i zmianom?®. Tradycyjna elitar-
nos$¢ wiedzy akademickiej prowadzita jeszcze niedawno do swoistego sepa-
ratyzmu oddzielajgc akademikoéw i ich poglagdy od reszty spoteczerstwa.
Tworzyli oni teorie naukowe i szkoty intelektualne, ktére skupiaty sie wokot
ich twércow. Model tworzenia nauki i status wiedzy naukowej wyznaczata
pozycja mistrza, ktéry pracowat nad witasng koncepcjg naukowg, tworzyt
szkote myslenia z jej gtéwnym dzietem naukowym stanowigcym centrum
dyskusji, sporéw i bedgcym punktem odniesienia dla kontynuatordw nurtu.
Mistrz-mentor stuzyt radg, dzielit sie swoim doswiadczeniem czujgc odpo-
wiedzialno$c¢ za postepy swoich studentéw®. Niepokdj o rozsadzanie w imie
potrzeb wspdtczesnosci formuty klasycznego uniwersytetu dotyka sfery rela-
cji, jakie zachodzg pomiedzy nauczycielem akademickim a jego studentem
oraz obawy o odejscie od ksztattowania mtodego pokolenia w duchu umi-
towania prawdy. ,Poszerzanie formuty uniwersytetu i zwiekszajgca sie jego
dostepnosé z jednej strony oraz, wraz z dynamicznie postepujgcym doskona-
leniem technologicznym, internetyzacja uniwersytetu z drugiej strony pro-
wadzg do stopniowego odejscia od klasycznej formuty odwotujacej sie do
kreatywnej relacji: »profesor-uczei«. Uniwersytet powinien nie tylko dosko-
nali¢ studentéw w wymiarze instrumentalnym. W tym e-uniwersytet bedzie
zapewne lepszy anizeli ten tradycyjny, ktéry skrojony zostat na ludzka miare.
Uniwersytet powinien takze ksztattowa¢ osobowos¢ studentéw, ich postawy
prospoteczne, wrazliwosc i tolerancje. Moze to zabrzmi staro$wiecko, ale

4 D. Hejwosz, Edukacja..., op. cit.

5 K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycjqg a wyzwaniami wspdfczesnosci i przysztosci,
,Edukacja Humanistyczna” 2013, nr(28) 1.

6 J. Semkdw, Mqdros¢ jako wartos¢ edukacji akademickiej w epoce przyspieszenia cywi-
lizacyjnego. [w:] Ogdlnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej. Wiedza i mg-
dros¢ w edukacji akademickiej, Szczecin 2007.
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uniwersytet powinien wychowywac. Czy w cyberprzestrzeni student znajdzie
wzorzec osobowosciowy? Czy nie bedziemy w cyberuniwersytecie ksztatcié
nowych barbarzyicéw?”’. Uczelnia, ktérg J. Brzezinski widzi jako miejsce
spotkania dwdch pokolen, czerpania wzoréw i uczenia sie przez studentéow
petnienia odpowiedzialnych rél spotecznych powoli traci swoje tradycyjne
zadania.

Jednakze od ponad dekady obserwujemy zmiane w pojmowaniu roli uni-
wersytetow. Od instytucji elitarnej, wiedzotwdrczej uniwersytet przeobraza
sie w jedng z wielu instytucji spotecznych, ktérych zadaniem jest dostar-
czanie ustug i produktéw przydatnych gospodarce i rozwojowi ekonomicz-
nemud. ,Biurokratyczne tworzenie europejskiego obszaru szkolnictwa wyz-
szego generuje szereg napie€ i oporéow ze strony Srodowisk akademickich.
Zachwianiu ulega poczucie autonomii uniwersytetu. Powodowane admi-
nistracyjnie konkurencyjnosc i rywalizacja ostabiajg integracje i wzajemne
zaufanie. Wspomniany juz nacisk rynku pracy staje sie powaznym czynnikiem
zaktécajgcym realizacje tradycyjnych funkcji uniwersytetu”®. Zjawisko komer-
cjalizacji uniwersytetdw zmienia oblicze uczelni, jej zadania oraz sposéb upra-
wiania nauki. ,Wszechobecna racjonalnos¢ ekonomiczna kolonizuje takze
debaty pedagogiczne. Funkcjonowanie uniwersytetu uwiktane jest w szereg
napiec i dylematéw niemozliwych do rozwigzania. Przechylenie szali w strone
racjonalnosci rynkowej stwarza przestrzen do zaistnienia szeregu konfliktéw
wartosci akademickich zwigzanych z ograniczeniem wolnosci prowadzenia
badan naukowych czy tez wolnosci nauczania”'®. Zaréwno profesor-mistrz,
mentor odchodzi do lamusa, jak i jego uczen-student Swiatty intelektuali-
sta, niezalezny badacz rzeczywistosci i twdrca elity intelektualnej. Jak pisze
Z. Melosik! komercjalizacja dosiegta takze studentdow, ktorzy postrzegani sg
w kategorii kapitatu ludzkiego, ktérego jakos¢ Swiadczy o konkurencyjnosci
przedsiebiorstwa na rynku. Mozna wskaza¢ na trzy wymiary tejze komer-
cjalizacji — studenci sg traktowani jako grupa uzytecznych pracownikéw, po

7 J.M. Brzezinski, Od uniwersytetu Humboldta do e-uniwersytetu, [w:] Uniwersytety. Tra-
dycje-dzien dzisiejszy-przysztosc, red. Z. Drozdowicz, Poznan 2009, s.119.

8 Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wtadzy, Krakéw
2009, rozdziat 3.

9 M. Czerepeniak-Walczak, Wprowadzenie, [w:] Fabryki dyplomdw czy universitas?, red.
M. Czerepaniak-Walczak, Krakéw 2013, s.13.

10 A.Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentdw i wspierania w rozwoju nauczycieli aka-
demickich, Krakow 2013, s.119.

11 Z. Melosik, op. cit., s 62.
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wtdére nastepuje komercjalizacja ich tozsamosci, co wyraza sie w ich dgzeniu
do zdobycia wiedzy i umiejetnosci przydatnych na rynku pracy, natomiast
trzeci wymiar komercjalizacji absolwentéw studiéw przejawia sie w dazeniu
do szybkiego sukcesu, ktéry zaowocuje mozliwoscig cieszenia sie z nieogra-
niczonej konsumpcji. Na przestrzeni ostatnich dekad wystgpito wiec zjawisko
zasadniczego przesuniecia w zakresie spotecznych wartosci, ktére stanowig
punkt wyjscia postrzegania uniwersytetow: o ile jeszcze w niedawnej prze-
sztodci edukacja wyzsza postrzegana byta jako wartosé¢ sama w sobie, a celem
byty rozwdj jednostki i dlugoterminowe korzysci spoteczne, o tyle dzisiaj — jak
pisze M. Tigh ,,Poszukuje sie natychmiastowych bezposrednich i mozliwych do
zastosowania zyskow od inwestycji w nauczanie czy badania”*?. Zatroskanie
wynikajgce z owego przesuniecia w zakresie wartosci wynika z obaw o kon-
dycje intelektualng absolwentéw i bagaz intelektualny, jakim bedg w stanie
dzieli¢ sie w swoim zyciu zawodowym i spotecznym. Tradycyjne pojmowanie
edukacji akademickiej rozumiane jest jako ksztattowanie cztowieka $wiattego,
otwartego na nowe poglady, poszukujgcego wartosciowych moralnie i cen-
nych poznawczo drdg rozwigzania problemow i ulepszania swiata. Tak poj-
mowana edukacja zainteresowana jest cztowiekiem, ktéry kierujac sie prio-
rytetami wiasnego rozwoju nie poddaje sie rutynie, stereotypom poszukuje
sensu zycia, ktéry buduje na wartosciach fundamentalnych i cel zycia upa-
truje w statym dazeniu do rozwoju, podrdzy przez zycie w pogardzie ignorancji
i powierzchownosci®®. Doswiadczanie wartosci w zyciu stanowi miare jakosci
Zycia a umiejetno$é doswiadczania wartosci jest miarg otwartosci na ich réz-
norodnosc¢. Sg to wymiary zycia, ktérych nie nabywa sie w drodze zapamie-
tania definicji. Na nasycenie aksjologig edukacji akademickiej musi by¢ czas,
namyst, odpowiednia refleksyjna literatura, sposobnosc¢ i czas dla zachwytu
nad pieknem, zaduma nad ztozonoscig $wiata, czas na tworzenie i zaangazo-
wane uczestnictwo w kulturze'®. Zmiany zachodzgce nieuchronnie na uczel-
niach wyzszych — komercjalizacja edukacji, jej umasowienie® i urynkowienie

12 Z. Melosik, op. cit., s.62.

13 A. Cwiklinski, Wokdt humanistycznych aspektéw edukacji. [w:] Edukacja Jutra. Tradycja
i nowoczesnosc¢ we wspotczesnej organizacji systemu ksztatcenia, red. K. Denek, A. Ka-
minska, P. Olesniewicz, Sosnowiec 2013.

14 ). Pétturzycki, Potrzeba wartosci w edukacji akademickiej, [w:] Studiowanie dla spote-
czenstwa wiedzy, red. D. Ciechanowska, Torun 2009.

15 K. Wenta, Defekty ksztatcenia akademickiego w dyskusji nad pedagogika szkoty wyz-
szej ze strony teorii chaosu, [w:] Uwarunkowania efektow ksztatcenia akademickiego.,
red. D. Ciechanowska, Szczecin 2012.
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— nie stwarzajg dogodnych warunkéw do ksztatcenia cztowieka intelektu-
alisty. ,,Pojawiajg sie zatem pytania, czy osoba podejmujgca studia zoriento-
wana jest przede wszystkim na zdobycie/wzbogacenie/doskonalenie wiedzy,
kompetencji, doswiadczenia, kreatywnosci, woli skutecznego dziatania, czy
raczej przede wszystkim zamierza podnies¢ poziom swojej konkurencyjnosci
wtasnie po to, aby w swiecie nasyconym coraz bardziej bezwzgledng rywali-
zacjq za wszelka cene odnies¢ sukces, nie wykluczajac zamieniana rzetelnosci
na nieuczciwos$¢, madrosci na spryt, kreatywnosci na wygodniejsze/tatwiejsze
nasladownictwo etc. | dalej z perspektywy aksjologicznej wytania sie kwestia,
czy koniczac edukacje akademicka absolwent opuszcza mury uczelni bogatszy
duchowo, bardziej wszechstronny osobowosciowo, sprawniejszy profesjonal-
nie, zasobniejszy w umiejetnosci skutecznego dziatania, ubogacony moral-
nie, zorientowany ku ludziom, odpowiedzialny, wrazliwy aksjologicznie, czy
bez owych witasciwosci, bez ,rdzenia moralnego” tylko zostat wyposazony
w dyplom z suplementem”®, Zatroskanie konsekwencjami przemian spo-
tecznych na jakos¢ ksztatcenia studentéw wyraza wielu pedagogoéw. ,Znaczny
rozwoj uczelni i wzrost liczby studentdéw jest spotecznie pozadany ale rodzi
ryzyko obnizenia poziomu oddziatywan wychowawczych i dydaktycznych na
miodziez, rodzi tez ryzyko utraty mozliwosci efektywnego samoksztatcenia
studentéw ze wzgledu na obnizenie rangi studiowania na poziomie akademic-
kimi zmniejszenie mozliwosci bezposredniego kontaktu mfodziezy z autoryte-
tami w gronie nauczycieli akademickich”?’. Oczekiwania swoistej stuzebnosci
uczelni wobec gospodarki wymuszajg pewne posuniecia wiadz uczelni, ktdre
stuzg obnizeniu kosztéw ksztatcenia bgdz zaniechaniu badan stuzgcych jedy-
nie dociekaniu prawdy w miejsce tworzenia produktéw rynkowych. Dlatego
zaréwno powieksza sie liczebnos$¢ grup seminaryjnych, taczy wyktady dla
wielu rocznikdw oraz organizuje nauczanie w trybie e-seminaridow czy e-lear-
ningu. Tym samym do minimum ogranicza sie mozliwos¢ kontaktu studentéw
z nauczycielem. Oni sami takze pozostajg anonimowi wobec siebie, nie maja
zbyt wielu okazji do wymiany poglgdéw, do polemiki i rozwigzywania proble-
mow podczas dyskusji i pracy w zespole. Nie rozwijajg sztuki argumentowa-

16 U. Ostrowska, Aksjologiczne aspekty upowszechnienia wyzszego wyksztatcania w spo-
teczeristwie informacyjnym/spoteczenstwie wiedzy. ,Pedagogika Szkoty Wyzszej”,
Szczecin—Warszawa 2006, s. 25.

17 S.Palka, Charakterystyka pedagogiki szkoty wyzszej jako dyscypliny teoretycznej i prak-
tycznej. [w:] Wprowadzenie do pedagogiki szkoty wyzszej, red. K\W. Jaskot, Szczecin
2006, s. 23.
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nia w dyskus;ji'®, wzajemnego uczenia sie od siebie w poszanowaniu wielosci
pogladow, gdyz wobec duzej ilosci studentdéw testowanie jest sprawniejszym
sposobem sprawdzenia wiedzy studentdw. Myslgc o ksztatceniu akademickim
w duchu Akademii ksztatcgcej pewng formacje spoteczng uniwersytet powi-
nien przekazywac spersonalizowang — jak nazywa jg J. Brzezirski — wiedze
przekazywang studentom przez profesoréw, ktdrzy z pasjq i humanistycznym
przekazem pokazujg studentom drogi rozumienia. Tradycyjnie pojmowana
uczelnia sprzyja rozwojowi studentdw, ktéry dokonuje sie poprzez ich zaanga-
Zowanie poznawcze, poprzez postawe krytycyzmu i dociekliwos¢. Sprzyja ona
dokonywaniu transgresji w mysleniu i pogladach, ktére dokonujg sie w zaan-
gazowanym namysle i dziataniu. Jednakze od ponad dekady, w imie postepu
gospodarczego i technologicznego — uczelnie wyzsze zmuszone sg odchodzié
od standarddéw uczelni humboltowskie;j.

Studenci swojg postawg obecnie czesto rozczarowujg swoich nauczycieli
— mistrzéw. ,,Studia podejmuje sie juz nie po to, by zdoby¢ wiedze i umie-
jetnosci, by rozwija¢ wtasng osobowosc i profesjonalnie stanowic¢ o witasnej
przysztosci, tylko byle przetrwaé, przedtuzyé, odroczyé dorostos¢, o czym
trafnie pisze prof. Anna Brzeziiska, a co przeciez nie jest niczym nowym, bo
juz kilkadziesiat lat temu prof. Aleksander Kaminski pisat w swoich studiach
o stowarzyszeniach mtodziezowych o zjawisku juwenalizacji u mtodych poko-
len, a wiec odraczania wejscia w dorostos¢ w wyniku infantylizacji wtasnych
postaw, przedtuzania statusu dziecinstwa, nieodpowiedzialnosci, zycia na
koszt rodzicow, opiekundow lub panistwa”*®. Obawy i krytyke budzg zaréwno
motywy podjecia studidw jak i stosunek studentéw do wtasnego rozwoju.
Nauczyciele akademiccy oczekujg od studentdw wiekszego zaangazowania
w proces studiowania. Oczekujg postawy nakierowanej na wtasny rozwdj,
autonomicznego zaangazowania we wzbogacanie swojej wiedzy, wyniktych
z niej umiejetnosci a przede wszystkim twdrczej tatwosci ich przeksztatcania®.

18 Z.Okraj, Stymulowanie twdrczego myslenia studentow poprzez dyskusje. [w:] Uwarun-
kowania efektow ksztatcenia akademickiego, red. D. Ciechanowska, Szczecin 2012.

19  B.Sliwerski, Przede wszystkim polska szkota potrzebuje rewolucji, [w:] Pedagog — blog
edukacyjny, http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2013/09/przede-wszystkim-pol-
ska-szkoa.html, [dostep 02.09.2013].

20 D. Ciechanowska, Zmieniajgcy sie uniwersytet a autonomia studentéw, ,Edukacja
Humanistyczna” 2011 nr 1, http://www.wshtwp.pl/img/biblioteka/eduk_hum/nr-
1-2011/04.5.37-46.pdf; E. Kubiak-Szymborska, Podmiotowos¢ mtodziezy akademickiej,
Bydgoszcz 2003; D. Ciechanowska, Facilitating student development in the self-directed
approach to learning. [w:] Academic areas of scientific knowledge, red. D. Czajkowska-
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Postawa samokierowanego uczenia sie jest domeng dorostych uczacych sie.
Teoria ksztatcenia dorostych, jaka rozwingt M. Knowles?! odrdznia zdecydowa-
nie uczenie sie szkolne mtodziezy od uczenia sie dorostych. Zaréwno motywa-
cja kierujaca osobe dorostg do podjecia nauki, jak i cele, ktére sobie stawia,
jakos¢ wiedzy jakiej oczekuje i odpowiedzialnos¢ za efekty swojej nauki kazg
mysle¢ o uczagcym sie dorostym jako o osobie samosterownej i autonomicz-
nej. Jednak szeroko rozpowszechniona teoria uczenia sie dorostych nie zawsze
znajduje swojg realizacje w praktyce akademickiej. ,Uniwersytety zdecydowa-
nie nie sg od karmienia tyzeczkga i trzymania za rgczke podczas zaje¢, ale maja
stuzy¢ czemus catkowicie odwrotnemu. Nie chodzi o zwiekszanie do maksi-
mum godzin kontaktow, ale o autonomie myslenia, badan i pisania. Pytamy:
Co studiujesz na uniwersytecie? W tych stowach lezy istota tego, co ma zna-
czy¢ edukacja uniwersytecka. Ludzie, ktorzy dostajg sie na uniwersytet, zmie-
niajg tym samym bieg i kierunek. Czytajg i uczeszczajg na wyktady, piszg eseje
i omawiaja je z opiekunami naukowymi i réwiesnikami. Aby robi¢ to w sposéb
inteligentny i ze znajomoscig tematu, muszg duzo mysle¢, studiowac i odkry-
wacé, w wiekszosci samodzielnie, bo nikt inny nie moze tego za nich zrobi¢”?2.

A.C. Grayling upomina sie o autonomie uniwersytetu i studentow
w wymiarze, w ktdrym nasze myslenie o ksztatceniu akademickim powoli
przestaje funkcjonowac. Wspdtczesnie uczelnia stawiajgca studentowi jedy-
nie wymagania ambitnego chciejstwa wtasnego rozwoju moze by¢ trak-
towana jako instytucja niekonkurencyjna, nierynkowa albo pozbawiona
refleksji odnosnie rzeczywistosci akademickiej. Pobiezna nawet obserwacja
funkcjonowania studentéw na uczelni sktania do konkluzji, ze studenci nie
zawsze sg sktonni podporzadkowaé studiowaniu caty czas, jaki w swej roz-
ciggtosci kalendarzowej bycie studentem wypetnia czas ich zycia. Studenci
korzystaja z dobrodziejstw dostepnosci do zdigitalizowanych zrédet infor-
macji. Starajg sie jak najekonomiczniej spozytkowac swoj czas zbyt czesto
korzystajac z gotowych opracowan. Jak wiemy, nie zawsze sg to opracowania
wiarygodne merytorycznie, a wobec tego watpliwe poznawczo. Ponad to,
omijajac teksty oryginalne, Zrédtowe, nie zagtebiajgc sie w istote i ztozonosé
mysli naukowej studenci ograniczajg sie do poznania powierzchownego.

-Ziobrowska, Akademicki Instytut Naukowo-Wydawniczy ALTUS, Poznan 2011.

21 M. Knowles, E.F. Holton IIl, R.A. Swanson, The Adult Learner. The Definitive Classic in
Adult Education and Human Resource Development, Amsterdam—Tokyo 2005.

22  A.C. Grayling, Universities are not there to spoon-feed, [w:] ,The Guardian” 10.11.2009
ttum. M.Koraszewska.
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Poziom zrozumienia tresci ogranicza sie do zapamietania zdan z prezentacji,
jaka byta ilustracjg wyktadu, a ktérej ukradkiem (a czasami bez skrepowania)
robig zdjecia, aby oszczedzi¢ sobie fatygi pisania. Nie zawsze zadajg sobie
trud uwaznego stuchania narracji wyktadowcy, analizy zjawisk, komentarzy
i przyktaddéw. Nie czytajg wskazanej lektury, nie poszerzajg wiedzy ,wytozo-
nej”, nie zadajg pytan. Ograniczajg swoje przygotowanie do zapamietania
wiadomosci z prezentacji, czasami nawet ze skryptu. Wszystko sg to papki
powierzchownej wiedzy, substytut osobiste]j refleksji i niezaleznego mysle-
nia. Postugujac sie takimi protezami w dziataniu, ugruntowuja rodzaj protez
intelektualnych. Jak stusznie wskazuje A.C. Grayling trzy zasadnicze elementy
studidow wyzszych — to czytanie, myslenie i pisanie. Uznaje on, ze zwieksze-
nie godzin , kontaktowych” na uniwersytetach pozbawi studentéw mozliwo-
$ci samodzielnego rozwoju. ,Asystenci lub opiekunowie naukowi sg po to,
zeby ukierunkowywac ich lektury, odpowiada¢ na pytania i reagowacé na ich
odkrycia i eseje (pomysl o etymologii tego ostatniego stowa po francusku:
essayer, sprawdzaé, prébowac; essayer de faire, staraé sie). Opiekunowie
naukowi nie sg po to, zeby prowadzi¢ za nich badania, mysle¢ za nich, pisa¢
za nich eseje lub zdawac ich egzaminy. Z catag pewnoscia nie sg po to, zeby
przygotowywac ich do egzaminéw”.% A.C. Grayling wskazuje na standardy
pracy autonomicznej, studentéw czyli oséb dorostych, ktérzy swiadomie
obrane cele wtasnego rozwoju traktujg jako wyznacznik zadan i dyscypliny
intelektualnej. Zaktada on, ze studiujgcy sg samosterowni, i prezentujg cechy
i postawy, jakie M.S. Knowles i wspdtautorzy wskazujg w swojej ksigzce ,,Adult
learner” jako te, ktére charakteryzujg osobe dorostg. M.S. Knowles zdecydo-
wanie odréznia edukacje dzieci i mtodziezy — ktdérg zajmuje sie pedagogika
od edukacji dorostych, ktdra jest przedmiotem zainteresowania andragogiki.

Kazda generacja krytykuje cechy generacji, ktéra po niej nastepuje.
Oczekiwania nauczycieli-mistrzow uniwersyteckich odnosnie do jakosci stu-
diowania i zwigzane z tym obawy definiowane sg w przekonaniu, ze pomimo
przemian, jakim podlega uniwersytet, a wyniktlym przeciez z przeobrazen
cywilizacyjnych — student pozostaje niezmiennie taki sam, niewrazliwy na
rewolucje cyfrowg i przemiany spoteczne. Powinien byé on wiec tak samo
refleksyjny, pokorny wobec nauki i benedyktynsko cierpliwy i pokorny
wobec ogromu wiedzy w zaciszu archiwdéw bibliotek. Dazenia profesoréw

23 A.C. Grayling, Universities are not there to spoon-feed, [w:] ,The Guardian” 10.11.2009
ttum. M.Koraszewska.
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akademickich do ksztatcenia akademickiego rozwijajgcego intelekt, wiedze
i kapitat kulturowy stajg czesto w opozycji wobec upowszechniajgcej sie ten-
dencji do traktowania ksztatcenia akademickiego jako profesjonalnego przy-
gotowania zawodowego zorientowanego na komercyjne traktowanie wie-
dzy, ktdra stuzy rozwigzaniu konkretnych problemodw.

Na specyfike ,wieku studiow” zwracat uwage K. Jaskot w swych opraco-
waniach. Podkreslat on fakt, ze ten okres rozwoju cztowieka nie zostat dosta-
tecznie opisany. Dokonat analizy mechanizméw rozwojowych i czynnikéw
ksztattujgcych rozwdj studenta w okresie wczesnej dorostosci. Podkreslat on
znaczenie konfliktdw i sprzecznosci, jakich pokonanie umozliwia mtodemu
cztowiekowi osiggniecie kulturowej identyfikacji i uksztattowania sie ich
orientacji zyciowej. Sprzecznosci wieku studidow lokuje autor pomiedzy:

e szybkim rozwojem dazen i pragnien oraz maksymalizacjg oczekiwan,
a nienadazajgcymi za nimi — rozwojem woli i charakteru, aby je spetni¢;
e dagzeniem do zmiany, idealizowaniem i romantyzmem a niedostatkami
zyciowego doswiadczenia, by zmiany realistycznie planowad i skutecz-
nie realizowag;
e silnym dazeniem do autonomii i niezaleznosci, a rygorami wynikajgcymi
z organizacji proceséw ksztafcenia;
e rozbudowanymi potrzebami materialnymi a stabymi mozliwos$ciami ich
zaspokajania;
e ogromng iloscig wiedzy a ograniczonym czasem dla jej opracowania
i przyswojenia w zwigzku z koniecznoscig tgczenia wielu réznych roél*.
Podkreslajgc specyfike ,wieku studiow”, K. Jaskot wyakcentowat cechy uniwer-
salne, moggce stanowic charakterystyke studentow rdéznych generacji. Analizy
dotyczace 0s6b studiujacych dokonywane sg takze w perspektywie postrzega-
nia ich jako mfodziezy studenckiej badz mtodziezy akademickiej?. Jest to zawe-
Zenie szerokiej rzeszy studiujgcych do tych wiasnie, ktérzy podjeli studia zaraz po
zdaniu matury. Wiek rozpoczecia studiow czyli 19+ jest klasyfikowany jako wiek
wczesnej dorostosci, juz od 17 roku zycia w teorii Levinsona méwi sie o wcze-
snej dorostosci, w teorii R.J. Havighuursta od 18 lat jak réwniez u innych psycho-
logédw rozwojowych. Studenci w czasach catozyciowego uczenia sie podejmuja

24 K. Jaskot, A. Murawska, Charakterystyka ,wieku studiow”. Konsekwencje pedagogiczne,
[w:] Wprowadzenie do pedagogiki szkoty wyzszej, red. K.Jaskot, Szczecin 2006, s. 115.

25 E. Kubiak-Szymborska, Podmiotowos¢ mtodziezy akademickiej, Bydgoszcz 2003;
M. Marciniak, Orientacje konsumpcyjne mtodzieZzy akademickiej. Pespektywa bauma-
nowska, Krakéw 2011.
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studia w rdznych okresach zycia. Czasami podejmuje je po raz kolejny, uzu-
petniajgc wyksztatcenie bgdZ zdobywajgc wyksztatcenie w nowej dziedzinie
z powodu zmian gospodarczych i dynamiki rynku pracy. Studenci pokolenia Y to
ci studenci, ktérzy urodzili sie w przyjetych umownie ramach czasowych, ktére
charakteryzuje pewien pokoleniowy i cywilizacyjny kontekst.

W dyskusjach dotyczacych pracy akademickiej ze studentami styszymy
czesto utyskiwania na wspotczesng mitodziez: niepokorng, niechetng do
samodzielnego dochodzenia do wiedzy, nastawiong na szybki wynik, prezen-
tujgca orientacje konsumpcyjng?®. Tradycyjne standardy pracy uniwersytec-
kiej wypowiadane czesto przez szanowanych profesordéw, ktorzy pamietaja
czasy swoich studiéw w latach powojennych i ,terminowania” u mistrza
nie przystajg juz niestety do stylu uczenia sie i cech wspdétczesnej mtodziezy
akademickiej. Czesto nie jedna, ale dwie generacje dzielg nauczycieli aka-
demickich z ich studentami. Nauczyciele akademiccy oczekujg od studen-
téw stylu i standarddw pracy takich, jakie byty ich udziatem, gdy sami stu-
diowali. Najnowsze pokolenie studentéw — pokolenie cyfrowych tubylcow
jest uksztattowane przez nowoczesny cyfrowy swiat i spoteczefstwo wiedzy,
ktére usprawiedliwiajg czy ttumaczg ich odmiennosc¢.

Wspodtczesni studenci urodzeni pomiedzy rokiem 1980 a 2000 stano-
wig nowe pokolenie studentéw okreslane mianem pokolenia Milenium.
Typologie i kategoryzacje dotyczgce pokoler powojennych sg nieostre, intu-
icyjne i kieruja sie kryteriami czesto lokalnymi. Dlatego znajdujemy w litera-
turze zréznicowane typologie, niejednoznaczne przyporzadkowanie nazew-
nictwa jak réwniez cechy przypisywane pokoleniom powojennym bywaja
opisywane w sposob nieroztgczny i niespdjny?’. W 1991 roku Strauss i Howe
w swej ksigzce termin zdefiniowalige neracja oraz wyrdznili osiem genera-
cji, jakie zyty w roku 199128, W literaturze zachodniej za autorami — osobom
urodzonym w latach 1928-1945 nadaje sie nazwe Pokolenia Powojennego;
Pokolenie Pierwszego Boomu to osoby urodzone w latach 1946-1954;
Pokolenie Drugiego Boomu to osoby urodzone w latach 1955-1965%.

26 M. Marciniak, Orientacje konsumpcyjne mftodziezy akademickiej. Pespektywa bau-
manowska, Krakéw 2011.

27  A.Black, Gen Y: Who They Are and How They Learn, ,,Educational Horizons”, v88 n2, 2010.

28 S. Keeling, Advising the Millennial Generation, ,NACADA Journal”, Volume 23 (1&@)
Spring &Fall 2003.

29 W.J. Schroer, Generation X,Y,Z and the Others — Count’d, “The Social Librarian News-
letter” April 16, 2004, nr 11.
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Generacje X stanowig osoby urodzone w latach 1966—-1976. Nazywa sie ich
czasem pokoleniem dzieci, ktére pozostawiane byty samym sobie, oddawane
opiece przedszkolnej, pokoleniem dzieci z ,,kluczem do domu”. To wtasnie
to pokolenie doswiadczyto najwiekszej do tej pory ilosci rozwoddéw w rodzi-
nach, najbardziej sceptyczne, najmniej aktywnie biorgce udziat w wyborach
sposréd wszystkich generacji. Jednoczesnie generacja X posiada najwyzszy
odsetek osdb wyksztatconych sposréd wszystkich zyjacych wspétczesnie
generacji na zachodzie. 29% o0sdb posiada wyksztatcenie na poziomie licen-
cjatu albo wyzsze, co stanowi ilos¢ 0 6% wiekszg od pokolenia poprzedniego.
W typologiach zachodnich osoby urodzone w latach 1977-1994 stanowig
pokolenie Y, pokolenie Echo Boomers albo pokolenie Milenium. Znajdujemy
w literaturze takze przedziat czasowy nieco przesuniety dla okreslenia czasu
narodzin pokolenia Y — to lata 1981-2010. Jest to pokolenie wychowywane
razem z technologiami, ktére towarzyszyty mu od najmtodszych lat, zréznico-
wane rasowo, oswojone z reklamg komercyjna, ktéra wptywa na ich wybory,
zaangazowani w spotecznosci wirtualne, czesto zmieniajg zamitowania i ule-
gajg wptywowi mody. Pokolenie urodzone po 1995 roku nazywane jest poko-
leniem Z. Wszechobecne technologie, szybki dostep do wiadomosci duza
zmiennosc zycia ksztattujg ich gusta i stosunek do $wiata. Pokolenie Z zasiada
obecnie w tawach szkolnych i konfrontuje swoje oczekiwania z ofertg uczelni.

W Polsce generacjg Y nazywa sie dzieci wyzu demograficznego urodzone
po 1986 roku. Urodzili sie oni jako pokolenie po przetomowym pokoleniu X.
Pokoleniu, ktére jako pierwsze nie daje sie opisaé w sposdb jednoznaczny, gdyz
charakteryzowaty je przetomowe zachowania i postawy. Byto to pokolenie, ktére
pozbawione byto bezkrytycznego akceptowania zastanego porzadku, pierwsze,
ktére wychowato sie w zmediatyzowanym swiecie. | pierwsze, ktére mediom
nadato inng role — traktowano je nie tylko jako zrédta informacji i rozrywki, ale
takze jako element wspdttworzacy tozsamos¢ jednostki, jej wrazliwosc¢ i sposdb
postrzegania rzeczywistosci. Ich wysokie kompetencje medialne manifestowaty
sie krytycznym stosunkiem do mediéw. Brak traumy, ktéra w opinii badaczy spo-
tecznych stanowi kluczowe dla pokolenia doswiadczenie historyczne zaowoco-
wat przeniesieniem na media ciezaru historiotwérczego tego pokolenia®.

30 R.Bomba, Generacja X, ,Wiedza i Edukacja”, 2008.
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1969 2009
. . . W pogladach politycznych niezalezni albo
Maja poglady liberalne polityczne konserwatywni

Zorientowani na wyksztatcenie ogélne

Zorientowani na wyksztatcenie zawodowe

Przygotowani do pracy akademickiej

Brakuje im podstawowych umiejetnosci
akademickich

Nastawieni na konkurencyjnosé

Nastawienia na wspotprace

Pracujacy i studiujgcy samodzielnie

Pracujacy w grupie i zespole

Nie mieli doswiadczenia dotyczgcego
réznorodnosci

Akceptujg réznorodnosg, sg tolerancyjni dla
réznorodnosci

Niepewni siebie

Asertywni i pewni siebie

Majacy mate dtugi po skoriczeniu studidw

Maja wysokie zadtuzenie i zagrozenie nie-
wyptacalnoscig po studiach

Nawigzywali przyjaznie w swoim
Srodowisku

Nawigzujg przyjaznie nieograniczone bli-
skoscig geograficzng

Idealisci z przekonaniem, ze kazdy problem
mozna rozwigzac

Cyniczni — swiadomi globalnego ocieplenia
i innych krytycznych zjawisk, ale nadal petni
nadziei

Odrzucali religie w jej formie zorganizowa-
nego kultu

Rosnace znaczenie duchowosci i religii

Brali odpowiedzialnos¢ za samych siebie

Odpowiedzialnos¢ za studiujgce dzieci
biorg czesto rodzice

Akceptowali struktury organizacji, np.
akademikow

S3 wymagajgcymi klientami z postawami
konsumenckimi i oczekiwaniem natychmia-
stowej ustugi

Mieli poczucie przywileju bycia studentem

Majg poczucie prawa do bycia studentem

Stabilni w zwigzkach rodzinnych

Niestabilni w zwigzkach rodzinnych

Sprawni fizycznie

Majacy rosnace problemy z otytoscig

Odrzucajgcy wartosci rodzicow
i spoteczenstwa

Podzielajgcy wartosci rodzicow
i spoteczenstwa

Zdrowi, stabilni psychicznie

Mniej stabilni psychicznie

Polegali na odrecznych notatkach

Zalezni od technologii cyfrowych ,,cyfrowi
tubylcy”

Tabela 1. Charakterystyka studentéw pokolenia X i Y3

31 A.Black, GenY: Who They Are and How they Learn, , Educational Horizons”, v 88, n 2,

2010, s. 94.
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Pokolenie Y kontynuuje i rozwija doswiadczenia pokolenia X32. Okresla sie
ich jako szybkich jak deskorolka, sprawnych medialnie albo ,,okablowanych”,
zaleznych od Internetu, gotowych do dziatania i nauki®*®. Sg sprawni w dzia-
taniu, szukajg odpowiedzi gotowych i konkretnych, najczesciej korzystajac
z wyszukiwarki Google, aby szybko znalez¢ odpowiedzi na pytania. Dziatajg
wielozadaniowo, sg efektywni i dgzg do osiggniecia celu bez zbednego dra-
Zenia zagadnienia i rozwazania réwnolegtych teorii. Cechy te opisujg prze-
cietnych studentow. Jak wszystkie charakterystyki, takze i ta dokonuje pew-
nych uogdlnien i uproszczen, ktére wyolbrzymiajg pewne fakty a inne, takze
wazne pomijaja badZ marginalizujg. Najsilniejszym wyznacznikiem zmiany
pokolen studentéw jest pojawienie sie szerokiego dostepu do medidw i naj-
szybszego w dziejach dostepu do informacji. Pokolenie Y polega w bardzo
duzym stopniu na technologiach cyfrowych. Uczg sie szybko, choé powierz-
chownie. Nie d3za do pogtebionej analizy zagadnien skoro wiedzg, ze mogg
szybko znalez¢ odpowiedzi na swoje pytania, ,,zadajac” je w Internecie, osta-
tecznie sg sktonni zajrze¢ do dokonanych przez kogos opracowan, streszczen,
skryptow, zestawien i tabel. Studenci inaczej pracuja niz ich koledzy z wcze-
$niejszych lat. Nastawieni sg na wynik, a nie na dociekanie. Gotowi s na
rozwigzanie zadania, a nie tylko poznanie teoretycznego zagadnienia, w tym
celu lepiej pracujag w zespole. Czesto uzaleznieni od medidw lepiej funkcjo-
nujg w przestrzeni cyfrowej, w portalach spotecznosciowych, stuchajg czesto
swojej muzyki z iPaddéw, ogladajg filmy na tabletach, niekoniecznie szukajgc
towarzystwa. Nie doczekalismy sie jeszcze szerokich opracowan dotyczgcych
studentéw pokolenia cyfrowego.

Wspdtczesni studenci réznig sie pod wieloma wzgledami od swoich kole-
goéw studiujacych nawet kilka lat temu. Nauczyciele akademiccy dostrzegajg
trudnos¢ w osigganiu takich samych efektéw pracy ze studentami w zakresie
komunikacji, stosunku do obowigzkdéw, charakteru wiedzy, jakg studenci zdo-
bywajg w procesie studiowania. Do zagadnienia mozna podej$s¢ w dwojaki
sposoéb: albo utyskiwac z powodu upadku standardéw pracy akademickiej
wypracowanych przez pokolenia, albo powzigé kroki zmierzajgce ku sprosta-
niu wyzwaniu, jakim sg studenci nowej generacji.

32 M.A. Yahr, K. Schimmel, Comparing current students to a pre-Millennial generation:
are they really different?, “Research in Higher Education Journal”, June 2013.

33 L. Simoes. L.B. Gouveira, Targeting the Millennial generation, , Il Jornadas de Publici-
dade e comunicagdo. A Publicidade para o consumidor do Sec” XXI.UFP.Porto.10 de
Abril.

190



Pojawienie sie pokolenia Y muszg zaakceptowac uczelnie, przygotowujac
oferte kierunkdéw i specjalizacji, ktéra spetni nie tylko oczekiwania rynku, ale
i samych studiujgcych. Oni to, bedac pokoleniem uksztattowanym przez inne
warunki, oczekujg oferty edukacyjnej uwzgledniajgcej ten fakt. Nalezy zapewnié
im nowoczesne programy studiow, ktére beda realizowane w sposéb zapew-
niajacy dostep do nowoczesnych technologii, uwzgledniajacy cele, jakie stu-
denci stawiajg sobie w trakcie studiowania oraz dadzg podstawy do zdobycia
kompetencji przydatnych na aktualnym rynku pracy. Wspotczesny student jest
uczestnikiem ,,spoteczeristwa informacyjnego” i potencjalnym twodrcg i bene-
ficjentem ,,spoteczenstwa wiedzy”. ,Nowy” podmiot edukacyjny ze swojg zto-
zong, wielowymiarowg specyfikg pojawit sie na uczelni, ktdra czesto bronigc
swych tradycji akademickich w poczuciu wagi sprawowanej misji nie chce
dostrzec, potrzeby zmian. ,Najmtodsze grupy pokolen poddawane sg wielu
presjom powodujgcym zagubienie, niepewnos¢ jutra i brak autentycznych bli-
skich wiezi. Wérdd nich sg ludzie sukcesu, ale takze zagubieni mtodzi, biedni
i gniewni bez poczucia oparcia w rodzinie, szkole czy lokalnej spotecznosci”**.
W literaturze zachodniej podejmuje sie starania dopasowania oferty uczelni do
oczekiwan i potrzeb pokolenia Y*°. Zmiany jakie tam zaszty na uczelniach doty-
czg takze duzego zrdznicowania etnicznego i rasowego wspoétczesnych studen-
tow w poréwnaniu ze studiujgcymi generacji lat siedemdziesigtych. W Polsce
nie mamy obecnie duzego zréznicowania etnicznego studiujgcych, mobilnos¢
studentéw nie osiggnefa u nas jeszcze rozmiaréw mobilnosci na zachodzie,
takze ilos¢ ludnosci naptywowej i studentéw pochodzenia obcego w Polsce nie
stanowq jeszcze duzego odsetka studiujgcych. Jednak poziom cyfryzacji zycia
studentéw w niczym nie odbiega od funkcjonowania ich zachodnich kolegdw.

Specyfika 0sob z pokolenia Y jest czestym przedmiotem analiz rynku pracy
i ekonomistow. ,Warto by¢ przygotowanym na pojawienie sie pokolenia Y w miej-
scy pracy. Wigze sie to ze zmianami w zarzgdzaniu kadrami”®¢. Charakterystyka
pokolenia Y opisujgca inno$¢ oséb tej generacji kaze pracodawcom szykowac
sie na nadejscie ,nowego” i odmiennego od dotychczasowych pracownikow?®.

34 ). Mazur, B. Wisniewski, T. Wojtuszek, Zasadnicze problemy patologii dzieci i mtodziezy
wielkich miast, ,Wiedza Obronna” Kwartalnik Wiedzy Obronnej, Warszawa 2005, s.123.

35 A.Black, Gen Y: Who They Are and How they Learn. ,,Educational Horizons” v 88, n 2, 2010.

36 J.A. Fazlagi¢, Charakterystyka pokolenia Y, ,e-mentor” nr 3(25) 2008.

37 M. Haponiuk, X, Y, Z: sztafeta pokoleri na rynku pracy, ,Instytut obywatelski”, http://
www.instytutobywatelski.pl/16154/blogi/co-z-ta-praca/xyz-sztafeta-pokolen-na-ryn-
ku-pracy [dostep: 19.07.2013].
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Podkresla sie, ze sg to osoby, ktore nie lubig podporzagdkowywaé sie standar-
dom. Kwestionujg opinie rodzicow w zyciu rodzinnym, w pracy podwazajg opinie
swoich przetozonych. Majg nowoczesne podejscie do zagadnienia zarzgdzania
personelem. Miedzy innymi z tego powodu wielu z nich woli zaktada¢ wiasny
biznes, ktéry zapewni im niezaleznos$¢. Traktujg wiasne zatrudnienie jako moz-
liwos¢ dziatania zgodng z wtasnymi przekonaniami, ktére pozwoli im skupic sie
na waznej dla nich sferze zycia prywatnego i rodzinie. Dlatego cenig sobie ela-
styczny czas pracy i dopasowanie czasu pracy do potrzeb osobistych. Nie podpo-
rzgdkujg catego zycia miejscu pracy. Zwigzanie catej kariery zawodowej z jednym
miejscem pracy catkowicie nie nalezy do ich priorytetéw. Mobilnos¢, zmiennos$¢
Zycia i pracy stata sie wartoscig wptywajgcg na decyzje zyciowe. Patrzg perspek-
tywicznie na swoje zycie, planujg dtugoterminowo, starajgc sie zapewnic¢ sobie
stabilnos¢ finansowa na staro$é. Méwi sie o nich, ze s mtodzi, sprytni i zuchwali.
Rozwigzujg problemy siegajac do szerokich Zzrédet medialnych, swietnie radza
sobie z technologiami cyfrowymi. ,Wyzwaniem dla firm staje sie umiejetnosé
zarzadzania pracownikami, bowiem w kazdej firmie mamy do czynienia z ludZzmi
reprezentujgcymi rozne pokolenia. A trzeba przyznac, ze nie wszyscy bedg w sta-
nie zaakceptowac filozofie ,, pokolenia”, zas konflikty pomiedzy ,generacja klapek
i iPodéw” oraz ,,generacja potbutdw o ciezkiej pracy 12/24 sg nieuniknione”,
Pamietac jednak nalezy, ze 6w pracownik wczeséniej byt studentem.

Otwarty charakter ksztatcenia akademickiego przewiduje ksztatcenie na
uczelniach studentéw w réznym wieku. Ogromna rzesza studentéw zaocz-
nych, studentéw studiow podyplomowych oraz studentéw studiujgcych
dziennie dwa kierunki, a czesto drugi kierunek po uzyskaniu magisterium
z innego kierunku wpisuje sie w postulowang polityke Life Long Learning
(LLL) na uczelniach oraz w zauwazalny sposdb poszerza spectrum podmiotu
edukacyjnego wspodtczesnych uczelni wyzszych. Nalezy sie jednak takze liczyé
z faktem, Zze na uczelniach studiuje spora grupa studentéw zaliczanych do
pokolenia X, oraz ze sg takze studenci starsi, szczegdlnie na studiach podyplo-
mowych. Zrdznicowane uksztattowanie kulturowe i technologiczne studen-
téw aktualnie studiujgcych na uczelniach sktania do refleksji na temat dopa-
sowania sposobdéw pracy dydaktycznej do tak zréznicowanego odbiorcy.

38 R. Zgtobik, Pokolenie Y, http://www.eurostudent.pl/Pokolenie-Y,artykul,1944,artykuly.
html [dostep: listopad 2012].
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i redaktor ponad 20 prac zwartych i okoto 120 artyku-
téw z zakresu pedeutologii, pedagogiki pracy, polityki
osSwiatowej i zarzadzania w oswiacie, a takze ksztat-
cenia zawodowego i jakosci ksztatcenia. Petnit wiele
funkcji oSwiatowych, w tym m.in. Kuratora O$wiaty.

Prof.dr hab.Jozef Pétturzycki, profesor zwyczajny
Uniwersytetu Warszawskiego, jeden z zatozycieli
Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego
i jego wieloletni prezes. Wieloletniredaktor naczelny
Rocznika Andragogicznego. Autor szeregu cenio-
nych publikacji ksigzkowych i artykutéw naukowych
publikowanych w najwazniejszych czasopismach
naukowych w kraju i zagranicg. Od wielu lat swoje
zainteresowania naukowe skupia na zagadnie-
niach teorii ksztatcenia, pedeutologii, podstawach
edukacji ustawicznej i andragogice. Wspotpracuje
naukowo z wieloma specjalistami z osrodkow
badawczych w Polsce i na Swiecie. Wspdlnie z zong
Marig Poétturzyckg autor publikacji poswieconych
zyciu i twodrczosci wielkich postaci kultury narodo-
wej, miedzy innymi Adamowi Mickiewiczowi czy
Janowi Kochanowskiemu. Nauczyciel i wychowawca
wielu pokolen polskich andragogow.

Dr hab. Marek Wasielewski, profesor nadzwyczajny
w Instytucie Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu
Opolskiego. Autor ok. 170 publikacji naukowych
i dydaktycznych, w tym 9 ksigzek (3 w jezyku rosyj-
skim)i redakcji naukowej. Prace zwarte zwigzane
z wczesdniejszymi zainteresowaniami i pracg zawo-
dowg (chemia — dydaktyka chemii): Wstep do che-
mii koordynacyjnej, Wydawnictwo Naukowe PWN,
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Wenta Kazimierz

Warszawa 2010. Od 2007 roku koncentruje zainte-
resowania w obszarze dydaktyki ogdlnej i dydak-
tyki szkoty wyiszej. Najnowsze zainteresowania
— uczniowie zdolni, uczniowie ,podwdjnie wyjat-
kowi”. Wybrane ostatnie publikacje — From ICT to
Connectivism — a New Theory of Learning or Myth?
“Mediadu Magazine” (The Quarterly Magazine for
Education), 2010, Dylematy ksztafcenia aktywizu-
jgcego we wspofczesnej szkole, [w:] A. Augustyn,
A. Bodanko i N. Niestolik (red.), Dylematy wspdt-
czesnego ksztatcenia dzieci i mtodziezy, £6dz 2011,
O wykorzystaniu badarn jakosciowych w pedagogice,
[w:] Metodologia badar wspdtczesnej humanistyki,
red. B. Grzyb, A. tacina-tanowski i M. Wasielewski,
Wyd. AHE w todzi, £t6dz 2013.

Kazimierz Wenta, emerytowany profesor zw. dr hab.
Uniwersytetu Szczecinskiego, obecnie prof. zw. dr
hab. WSH TWP w Szczecinie, promotor kilkunastu
doktoréw i recenzent naukowy w przewodach habi-
litacyjnych oraz procedurach o tytuty profesorskie.
Autor m.in. takich ksigzek jak: Wzdr osobowy oby-
watela Polski Ludowej i jego uwarunkowania (1978),
Ksztatcenie pedagogiczne nauczycieli akademickich
(1988), Doskonalenie pedagogiczne mtodych nauczy-
ciel akademickich (1992), Przemiany w doskonaleniu
pedagogicznym nauczycieli akademickich (1994),
Metodyka stosowania technik komputerowych
w edukacji szkolnej (1999), Samouctwo informacyjne
mftodych nauczycieli akademickich (2002), Teoria
chaosu w dyskusji nad pedagogika (2011).
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STUDIA | STOPNIA

PEDAGOGIKA

- Pedagogika opiekuncza i resocjalizacyjna

- Pedagogika wczesnoszkolna i przedszkolna

- Pedagogika wczesnoszkolna i przedszkolna
z edukacjg integracyjng &g

- Pedagogika wczesnoszkolna i przedszkolna
z nauczaniem jezyka angielskiego &8

- Edukacja dorostych z gerontologia &g

- Pedagogika pracy z doradztwem zawodowym

SOCJOLOGIA

- Bezpieczenstwo publiczne

- Doradztwo zawodowe i mediacje

- Socjologia reklamy i zachowan rynkowych

- Socjologia problemow spotecznych

- E-gospodarka

- Badania rynku i opinii spotecznej &g

- Turystyka Kulturowa i animacje czasu wolnego
w turystyce

- Media i komunikacja spoteczna

SOCJOLOGIA MODY &

ZARZADZANIE KRYZYSEM -
INDYWIDUALNYM

LINGWISTYKA STOSOWANA &*

* kierunki w organizacji

www.wshtwp.pl
e-mail: wshtwp@wshtwp.pl

Wyzsza Szkota Humanistyczna
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Szczecinie

STUDIA Il STOPNIA

PEDAGOGIKA

- Pedagogika opiekuncza i resocjalizacyjna
- Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna
- Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna

z terapia korekcyjno-kompensacyjng &g

- Pedagogika pracy z coachingiem zawodowym

SOCJOLOGIA

- Zarzadzanie pracg socjalng i ekonomia

spoteczna &g

- Polityka réwnosci i zarzadzanie réznorodnoscig

w instytucjach i organizacjach &g

- Socjologia bezpieczehstwa narodowego
- Socjologia zarzadzania i menedzerstwa

DZIECIECY UNIWERSYTET
HUMANISTYCZNY

HUMANISTYCZNA AKADEMIA SENIORA

Uczelnia posiada uprawnienia
nadane przez MEN
(rejestr Nr 114 z dnia 4.06.1997r.)

Informacje i zapisy:
Centrum Obstugi Studenta

ul. Monte Cassino 15, tel. 91 422-04-22, 91 424-14-94
ul. Broniewskiego 14, tel. 91 452-84-44, 91 452-84-00




Wyzsza Szkota Humanistyczna
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Szczecinie

STUDIA PODYPLOMOWE

Dla NAUCZYCIELI

- Etyka

- Zarzadzanie o$wiatg

- Przygotowanie pedagogiczne

- Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka

- Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna

- Diagnoza i terapia pedagogiczna

- Logopedia szkolna - terapia dzieci z zaburzeniami komunikacji jezykowej

- Podyplomowe uzupetniajace studia terapii logopedycznej

- Oligofrenopedagogika - Edukacja i rehabilitacja osdb z niepetnosprawnoscia
intelektualna

- Surdopedagogika

- Tyflopedagogika

- Resocjalizacja i socjoterapia

- Pedagogika tanca

- Informatyka i zajecia komputerowe dla nauczycieli

- Informatyka i zajecia komputerowe dla nauczycieli (E-LEARNING)

- Praca z dzieckiem zdolnym i utalentowanym

- Historia i spoteczenstwo - nauczanie bloku przedmiotowego dla szkét
ponadgimnazjalnych

POZOSTALE

- Animator pracy z seniorami &8 - Pozyskiwanie i ochrona informacji

- Organizacja opieki nad osobami starszymi &g - Mediacje, negocjacje

- Grafika komputerowa i rozwigzywanie konfliktow

- Bezpieczenstwo i higiena pracy - Akademia coachingu &g

- Historia i spoteczenstwo - nauczanie bloku - Akademia trenera &g
przedmiotowego dla szkét ponadgimnazjalnych - Public relations &g

- Wspotczesne dziennikarstwo elektroniczne - Psychologia zarzadzania &g

- Dziennikarstwo polityczne

Studia podyplomowe realizujemy réwniez w Gryficach,
Drawsku Pomorskim oraz w Gorzowie Wielkopolskim.

Informacje i zapisy:
Centrum Obstugi Studenta

www.wshtwp.pl ul. Monte Cassino 15, tel. 91 422-04-22, 91 424-14-94
e-mail: wshtwp@wshtwp.pl ul. Broniewskiego 14, tel. 91 452-84-44, 91 452-84-00



_TUP. Towarzystwo Wiedzy Powszechnej

- - 3 : -
- ——w  Oddziat Regionalny w Szczecinie

KURSY JEZYKOWE WARSZTATY Z PRAWA PRACY

- Jezyk angielski - Kodeks pracy w praktyce

- Jezyk niemiecki - Czas pracy i jego poprawne planowanie

- Bezptatne kursy jezykowe dla maturzystow @ - Warsztaty z zakresu mobbingu

- Kodeks postepowania administracyjnego

BHP | PIERWSZA POMOC w praktyce

PRZEDMEDYCZNA - Etyka zawodowa

- Szkolenia wszystkich grup pracowniczych ROZWOJ OSOBISTY

- Pierwsza Pomoc Przedmedyczna

: N . - Komunikacja z elementami gry aktorskiej
- Pierwsza Pomoc Dzieciom J ary ) @

- Lean Management,
WARSZTATY DLA KOBIET &g czyli szczupte zarzadzanie

- Warsztaty antystresowe BODY&MIND  Komunikada interpersohalna

: : - Trening asertywnosci
- Zarzadzanie mama w czasie ) .
. b - Sztuka radzenia sobie ze stresem
- ,Badz piekna

- Zarzadzanie emocjami

KURSY KOMPUTEROWE - Rozwdj doskonalenia intelektualnego

. Grafik komputerowy - Zarzadzanie czasem

- Corel Draw KURSY TURYSTYCZNE

- Adobe Photoshop - Pilot wycieczek - Rezydent Biura Podrozy
- Adobe InDesign - Wychowawca wypoczynku

- Adobe Il!ustrator - Kierownik wypoczynku

- Tworzenie stron WWW ) - Animator kultury i turystyki

- Komputer i Internet dla Seniorow - Animator czasu wolnego

- ECDL Start, Core, Advanced

- WebStarter WARSZTATY DLA NAUCZYCIELI

- E-citizen WARSZTATY ARTYSTYCZNE

- Zarzadzanie Projektami @
WARSZTATY KULINARNE DLA DZIECI

SZKOLENIA KWALIFIKACYJNE DLA. | MLODZIEZY

OPIEKUNOW DZIECI DO 3. ROKU ZYCIA KURS PEDAGOGICZNY DLA TRENEROW

- Opiekun w ztobku lub klubie dzieciecym | WYKEADOWCOW POZASZKOLNYCH

. Dzienny opiekun FORM O$SWIATOWYCH

- Wolontariusz SZKOLENIA DLA PRACOWNIKOW OCHRONY

IMPREZ MASOWYCH
SZKOLENIA TECHNICZNE
AKADEMIA DOBREGO RODZICA

OPIEKUN OSOB STARSZYCH &8

Posiadamy CERTYFIKAT
JAKOSC! ISO 9001:2008
na wszystkie kursy i szkolenia

Informacje i zapisy:

Biuro Oddziatu TWP
www.twp.szczecin.pl 70-952 Szczecin, ul. Potulicka 16, skr. poczt. 758
e mail: twp@twp.szczecin.pl tel. 91 44-89-105, tel./fax 91 44-80-021




Ztobek i Przedszkole
TWP w Szczecinie
Wyspa Malucha

Wyspa Malucha

ztobek i przedszkole

\/

U nas kazde dziecko jest wyjgtkowe!

- Dzieciod 1do 5 lat

- Bezptatny okres adaptacyjny

- Wysoko wykwalifikowana kadra pedagogiczna

- Patronat Wyzszej Szkoty Humanistycznej TWP w Szczecinie
- Wszechstronne wspieranie potencjatu kazdego dziecka

- Nowy, estetyczny i kompleksowo wyposazony budynek z systemem monitoringu
- Pracownia multimedialna

- Bezpieczny, kolorowy plac zabaw

- Nowoczesne pomoce dydatktyczne

- Opieka psychologa i biezgca diagnoza osiggnie¢ dziecka

- Opieka logopedyczna

- Jezyk angielski - codziennie

- Zajecia komputerowe

- Gimnastyka korekcyjna

- Zajecia muzyczne, bajko- i muzykoterpia

- Wtasna domowa kuchnia

- Szereg imprez okolicznosciowych

- Piec positkow dziennie

Zajecia popotudniowe dla dzieci w ramach Akademii Przedszkolaka

Dla rodzicéw: Akademia Dobrego Rodzica

Informacje i zapisy:

www.wyspamalucha.edu.pl 72-005 Przectaw, Przectaw 101
e-mal nfo@wyspamaluch.edu.pl tel. 913117171, tel. kom. 604 785 521




