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Zawod nauczyciela — rys historyczny
Piotr Mazur

Termin ,,nauczyciel” od zawsze taczone bylo z osoba, ktéra nauczala.
Termin ten byt zarezerwowany dla nauczyciela instytucjonalnego, ktorego
wyrdznia udziat w procesach uspoteczniania mlodych pokolen, przekazywania
im dziedzictwa kulturowego w wymiarze globalnym oraz do§wiadczenie bliskiej
zbiorowosci spotecznej, jej zycia materialnego 1 przejawow kultury. Na
przestrzeni wiekdw zmieniaty si¢ nazwy tych, ktorzy peili funkcje edukacyjne:
»starszyzna rodowa”, kaplani, magowie, guwernerzy, po wspotczesnych
nauczycieli zatrudnionych w roznych instytucjach o$wiatowo-wychowawczych
i opiekunczych’.

Zawod nauczycielski nalezy do najstarszych zawodéw na $wiecie, gdyz
nauczanie i wychowanie towarzyszy cztowiekowi juz od czasow pierwotnych
wspolnot. Pierwszy w dziejach §wiata nauczyciel rozpoczat swoja prace okoto
2200 lat p.n.e. Miejsce 1 rola, jakg ma petni¢ nauczyciel w spoteczenstwie, byta
i jest ,,wypadkowa” okreslonych potrzeb spotecznych i interesu spotecznego”.

W niniejszym artykule zostanie przedstawiony zawod nauczyciela na
przestrzeni wiekdw — jaki byt jego status spoleczny, jakie byly wymagania
1 oczekiwania spoteczenstwa, jakie byly jego gtbwne obowigzki 1 zadania.

Starozytnos¢

We wschodnich panstwach starozytnych nauczyciel byl przewaznie
przekazicielem wiedzy, ktéra miala umozliwi¢ uczniom zrobienie kariery
w zyciu. W Chinach nauczyciela traktowano jako urzgdnika panstwowego.
Cesarz powotywat urzednikow, ktorych zadaniem bylto ksztalcenie kadry do
sprawowania w przysztosci waznych stanowisk panstwowych. Najwazniejszym
kryterium bycia nauczycielem byla wiedza’. Nauczycieli otaczano wielkim
szacunkiem. Najwiekszym szacunkiem darzono nauczycieli, ktorzy zdali
niezwykle trudny trzystopniowy egzamin naukowy, ktory sprawdzal wiedze
1 umiej¢tnosci jej wykorzystania. Pomys$lne zdanie egzaminu zapewniato
otrzymanie najlepszych posad panstwowych. Jak trudny byt to egzamin, niech
swiadczy fakt, ze zdawal go jeden kandydat na pigcdziesi¢eciu. Stan posiadanej
wiedzy hierarchizowal nauczycieli, wptywal na ich prestiz spoteczny oraz

3 Por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, WaiP, Warszawa 2008, s. 24-25.

* Por. L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela w ciggu wiekéw, Spoldzielnia Wydawnicza
,»Czytelnik”, Warszawa 1948, s. 1; W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych
podstaw moralnego postgpowania nauczyciela, Wydawnictwo Uczelniane Akademii
Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2001, s. 87.

> Por. S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje i ksztalcenie zawodowe, [w:] T. Pilch (red.),
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, Wyd. Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2004, s. 554.



wynagrodzenie. W swojej pracy nauczyciele stosowali bardzo ostre kary
fizyczne, stad tez czesto nazywano ich ,,bogami piekta™®.

W Indiach dostep do wiedzy miata najwyzsza kasta — kaptanow
(brahmani). Swoja prac¢ opierali na bardzo bliskich, wrecz przyjacielskich
stosunkach z uczniami. Podczas kilkuletniego pobytu w szkole, uczniowie
przywiazywali sie czesto silniej do nauczyciela niz do ojca’.

W starozytnym Egipcie nauczycielami byli kaptani, ktorzy posiadali
monopol na wiedzg 1 edukacje. Wiedza byta niezwykle wazna ze wzgledu na
mozliwo$¢ awansu spotecznego. Nauczyciele egipscy podejmowali pierwsze
proby stosowania metod pogladowych w poczatkowej nauce rachunkow.
Najczestszym Srodkiem motywowania do nauki byta rozga oraz kara zamykania
w odosobnieniu®. W wykopaliskach odnaleziono fragmenty uczniowskich
¢wiczen oraz pouczajacych sentencji, typu: Bqdz’ pisarzem. To uwolni cie od
cigzkiej znojnej pracy. Nie bedziesz musial uzywac motykl ani d?wigac oskarda’.

U Zydéw nauczanie stanowito urzad swn;ty W szkotach judaistycznych
nauczycielami byli rabini - uczeni w piSmie, znawcy prawa, ktore otrzymat
Mojzesz na Gérze Synaj''. Nauczycielowi stawiano wysokie wymagania, obok
znajomosci Biblii 1 Talumdu wymagano roéwniez od niego wysokiego poziomu
moralnego oraz dojrzato$ci umystowej. Nauczyciel byl wychowawcg catego
narodu oraz wiernym strézem tradycji narodowej'’. Nauczyciel cieszyt sie
ogromnym szacunkiem: Nauczyciel [...] doznaje poszanowania, urok stowa
bozego nadaje mu szlachectwo; on zas objawia to stowo dzieciom".

W kulturze greckiej wzorem nauczyciela byt poeta i filozof. Rodzice
wolnych Atenczykow byli zobowigzani przez panstwo do troszczenia si¢
o wyksztatcenie swoich dzieci. Nauka rozpoczynata si¢ w 7 roku zycia. Dzieci
uczeszezaly do prywatnych szkot (gr. schole = spokojny czas), odprowadzane
przez niewolnikow zwanych pedagogami', ktorych statym obowiazkiem byto

% Por. J. Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Oficyna Wydawnicza
,LImpuls”, Krakow 2008, s. 35; L. Kurdybacha, Zawod nauczyciela..., dz. cyt., s. 2.

" Por. tamze, s. 2.

¥ Por. S. Dylak, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 554.

? Por. S. Wotoszyn, Wychowanie i ,, nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, [w:]
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 85; P. Mazur, Zarys historii szkoty, Wyd. Liber Duo,
Lublin 2010, s. 11.

% Por. S. Wotoszyn, Nauczyciel — przeglgd historycznych funkeji, [w:] W. Pomykato (red.),
Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja Innowacja, Warszawa 1997, s. 441.

" Por. R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwdj, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 6, Wyd. Akademickie ,Zak”, Warszawa 2007, s. 234;
K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, Wyd. Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2001, s. 53.

2 Por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 4.

13 Cyt. za: K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 52-53.

' Ow niewolnik prowadzacy chiopca byt najczesciej kastratem (pisat o tym m.in. Herodot). Zob.
A. Nalaskowski, Widnokregi edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2002, s. 30.



towarzyszenie chtopcom w drodze do szkoty (pais chtopiec, tujo prowadze) oraz
niesienie im ksigzek, tabliczki 1 lutni. Funkcje pedagoga powierzano najczescie]
niewolnikom niezdatnym do ci¢zszej pracy. Znane byto zlosliwe powiedzenie
Peryklesa, ktory widzac, jak niewolnik zrywajacy owoce spadl z drzewa
i ztamat noge, wykrzyknat: Oho, bedzie teraz pedagogiem!"

Juz w V w. p.n.e. w Atenach odnajdujemy poczatki tworzenia si¢ grupy
zawodowe] nauczycieli, ktorzy utrzymywali si¢ glownie z nauczania. Do
nauczania kwalifikowala przede wszystkim znajomo$¢ przedmiotu. Znaczenie
nauczyciela zalezato gléwnie od jego wiedzy przedmiotowej. Jednakze juz
wtedy Seneka krytykowata nauczycieli za to, ze sg sktonni uczyé bardziej dla
szkoty niz dla zycia'®.

Spoteczenstwo greckie oczekiwalo od nauczycieli madro$ci, ktora
wyrazata si¢ w dgzeniu do prawdy, dobra 1 pigkna. W trosce o rzetelng realizacje
tych wymagan utworzono urzagd pedonoma, ktory sprawowal nadzér nad
nauczycielami szkot publicznych. Zaniedbywanie obowigzkow zawodowych
skutkowato grzywnami. Wyr6zniajacy si¢ nauczyciele otrzymywali nagrody. Na
koniec kazdego roku szkolnego nauczyciel zdawat publiczny egzamin, ktory
decydowatl o przedtuzeniu umowy o prace. W ten sposob praca nauczycieli byta
poddana rygorystycznej kontroli spotecznej'”.

Status spoteczny nauczycieli nauczania elementarnego byt niski, ich
zarobki byly mizerne. Spoleczenstwo odnosito si¢ do nich jak do ludzi
wykolejonych. Gdy kto$§ przepadl bez wiesci, mowiono: albo on zmart, albo
gdzies uczy dzieci ”.

Wigkszym szacunkiem cieszyli si¢ nauczyciele tzw. nauk wyzszych —
filozofii i retoryki. Niektorzy z nich mieli wysokie dochody 1 ogromny autorytet.

Nauczyciele odznaczali si¢ duzg surowoscig wobec ucznidow, catkowicie
pomijajac ich psychike, zgodnie z maksyma komediopisarza Menandra: Kto nie
bral kijow, nie otrzymal wychowania. Z Xolei Arystoteles uwazal, ze
wychowanie to rzecz powazna 1 musi si¢ w nim miesza¢ przykrosé
z przyjemnoscia . Greckie wazy z tamtych czaséw przedstawiaja rysunki scen

B por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Wyd. ,,Zak”, Warszawa 1996, s. 38-39; 1. Szybiak,
Z dziejow szkoty, [w:] K. Konarzewski (red.), Sztuka nauczania. Szkota, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1991, s. 13; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 15.

' Por. S. Dylak, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 554.

7 Por. L. Gorska, Wizje zawodu nauczycielskiego w Polsce u progu trzeciego tysigclecia,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2000, s. 13-14.

'8 Por. C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2009, s. 114; S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 45;
L. Kurdybacha, Zawod nauczyciela..., dz. cyt., s. 6-7.

¥ Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt.,s. 44; S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej
Europie, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 93; R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza
i rozwoj, dz. cyt., s. 235; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 16.
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z zycia szkolnego: wida¢ na nich mlodziencOw w postawie petnej skromnosci,
a nawet pokory wzgledem nauczycieli*’.

W starozytnym Rzymie po raz pierwszy ustalono status zawodowy
nauczyciela jako pracownika ,.samorzadowego™'. Zadaniem nauczyciela bylo
wpajanie uczniom zewnetrznej oglady 1 wiedzy, ktora miata by¢ niezbedna
w ich przysztym zyciu polityczno-zotierskim®.

Marek Fabiusz Kwintylian (35-95)stawiat bardzo wysokie wymagania
nauczycielom. Doradzal, aby dobiera¢ ich bardzo troskliwie. Jego zdaniem
nauczyciel powinien by¢ dobrze przygotowany pod wzgledem naukowym
1 metodycznym. Mial to by¢ czlowiek rozumny i sprawiedliwy, zyczliwy
wychowankom, prawdziwy ojciec powierzonych mu dzieci. Nauczyciel
powinien chetnie odpowiada¢ na pytania ucznidéw, nie wymierza¢ kar pod
wplywem gniewu, nie szafowaé pochwatami zbyt hojnie oraz nie wytykaé
wychowankom bledow w sposodb obrazajacy ich godno$¢ osobista. Prace
nauczyciela w szkole przyréwnat do stonca, ktore swoimi promieniami ogrzewa
wiele 0sob™.

W swoim dziele O ksztalceniu mowcy, jako pierwszy uzyl okreslen:
,powinnos$¢ nauczyciela” 1 ,charakter nauczyciela”. Te dwa pojecia
w rozwazaniach ~ Kwityliana  charakteryzuja =~ osobowo$¢  nauczyciela.
Sklasyfikowat on powinnosci w dwoch kategoriach — nauczyciela wobec samego
siebie oraz nauczyciela wobec ucznia. Do pierwsze] grupy zaliczyl takie
powinnosci jak: gteboka, rzetelna wiedza, postawa moralna, godno$¢ 1 powaga
zawodowa oraz umiejetnosci pedagogiczne. Do drugiej grupy zaliczyt: tolerancje,
opiekunczos¢, nienaruszanie godnosci osobistej ucznia, przystepnos¢, umiar
i rozwage™.

Krytycznie byl ustosunkowany wobec nieodpowiedzialnych nauczycieli
1 wychowawcow mtodziezy. Jego zdaniem ogromng szkode¢ spoleczng przynosza
nauczyciele, ktorzy nie dopetiajac przypisanych im obowigzkdéw 1 powinnos$ci
uwazaja siebie za uczonych, a w rzeczywistos$ci swym nieuctwem i1 despotyzmem
czynig ogromne straty w charakterach uczniow™ .

Kwintylian byt zwolennikiem wychowania 1 nauczania w szkole
publicznej. Wyzszo$¢ zbiorowej (szkolnej) edukacji nad ksztalceniem
indywidualnym uzasadniat tym, Ze jest tansza 1 pozwala na lepszy dozor pracy

20 por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 30; S. Litak, Historia wychowania, t. 1,
Do wielkiej rewolucji francuskiej, Wyd. WAM, Krakow 2006, s. 22; J. Kuzma, Nauka
o szkole..., dz. cyt., s. 36-37.

! Por. S. Dylak, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 554.

> Por. W. Wotoszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 88.

2 Por. S. Wotoszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 441; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 41;
K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 50; A. Winiarz, Geneza i rozwoj
zainteresowan zawodem nauczyciela w kregu cywilizacji europejskiej, [w:] S.Popek, A.
Winiarz (red.), Nauczyciel — zawod, powotanie, pasja, Wyd. UMCS, Lublin 20009, s. 45.

* Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 89.

23 Por. tamze.
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nauczycielskiej. Dobry nauczyciel lepiej pracuje z grupg uczniow niz z jednym
wychowankiem. Szkota nie powinna by¢ zbyt duza pod wzgledem liczebnosci
ucznidw, bo wowczas nauczyciel nie ma mozliwosci na poznanie zdolnoS$ci
i charakterow swoich uczniow?’.

W literaturze patrystycznej posta¢ nauczyciela byla identyfikowana z osoba
Chrystusa. W pismach tych przedstawiano Jezusa jako mistrza i nauczyciela,
wobec ktorego wierzacy stanowili grono ucznidow. W konsekwencji takiego
podejscia byta konieczno$¢ nasladowania mistrza-nauczyciela, jako wzoru
duchowego i moralnego®’.

Antyczna pedagogika chrzescijanska doceniala role nauczyciela, ktorego
traktowata jako niezbedne ogniwo procesu nauczania. Wedlug Tertuliana:
uczniowie nie mogq istnie¢ bez wiedzy nauczyciela. Dobry nauczyciel mial
posiada¢ umiejetnos¢ nawigzywania wlasciwego kontaktu z uczniami. Istotng rolg
odgrywal tu przyktad. Zdaniem Ambrozego: Tym co przede wszystkim rozpala
gorliwo$¢ do nauki jest godno$¢ nauczajgcego™ .

Zadaniem nauczyciela chrzescijanskiego bylo naucza¢é w sensie
doktrynalnym 1 apologetycznym, wywotywaé oraz ksztaltowa¢ w uczniu
kompromisowego wyznawce nowego systemu instytucjonalnego. Jego
powinno$cig 1 obowigzkiem bylo wigc przygotowanie wychowankow dla
spotecznosci chrzescijanskiej, za ktore brat na siebie odpowiedzialno$é™.

Sw. Augustyn (354-430) w dziele O nauczycielu przedstawit rozmowy
z synem, w ktorych analizowatl stosunek stowa do rzeczy, ktorag ono oznacza.
Wedlug niego warunkiem skutecznej pracy dydaktycznej byta boska iluminacja.
Najwazniejszym zadaniem nauczyciela bylo stworzenie takiej atmosfery, aby
w duszach uczniow pojawito si¢ boskie oswiecenie. W konkluzji stwierdzit, ze
jedynym prawdziwym nauczycielem i zrodtem wiedzy jest Bog™’.

W starozytnos$ci nauczycielowi do nauczania wystarczata znajomosci tresci
przedmiotu, a umiejetnosci ich przekazania traktowano jako sztuke, ktora jest
darem a nie rezultatem wyuczenia®'.Starozytny nauczyciel miat da¢ uczniom to,
co godne przyjecia, odrzuci¢ to, co zbedne, dba¢ o ich sprawnos$¢ fizyczna
10go6lng kulture, a przede wszystkim przygotowa¢ do dzialania w zyciu
publicznym. Jego powinno$ci sprowadzaty si¢ do nadzoru nad uczniem oraz

2 Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 38; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii
wychowania, dz. cyt., s. 50; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 235;
P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 22.

" Por. M. Kosznicki, Ksztalcenie i wychowanie w literaturze zachodniego chrzescijaristwa od
I do 1V wieku, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1999, s. 153.

28 por. tamze, s. 154-155.

% Por. W. Wotoszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 89.

3 Por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna na przestrzeni wiekéw. Chronologiczny stownik
biograficzny, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010, s. 24-25; A. Winiarz, Geneza i
rozwoj..., dz. cyt., s. 45.

31 Por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 25.
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umiejetnego doboru metody wychowania’> Podsumowujac mozemy stwierdzic,
ze starozytnos¢ grecko-rzymska usankcjonowata racj¢ bytu profesjonalnych
nauczycieli, ktorzy pobierali wynagrodzenie za wykonywana przez nich prace™.

Sredniowiecze

Oswiata szkolna w sredniowieczu podporzadkowana byta Kosciotowi. Jej
glownym celem bylo wychowanie do przestrzegania nauk 1 cnot
chrzescijanskich oraz pokory i postuszenstwa wobec Kosciota. Wieki $rednie
przynoszg obraz nauczyciela, bedacego minister ecclesiae et scholae. Do
czaséw Sredniowiecznych uniwersytetéw zdolno$¢ nauczania traktowano jako
,.dar bozy”, wrodzony talent™.

W $redniowieczu znaczenia nabiera zawodowe wyksztalcenie
nauczycieli, ktore odbywalo si¢ na uniwersytetach. Do uprawiania zawodu
nauczyciela upowazniato posiadanie stopnia magistra, ktory nadawany byt
absolwentom wydzialdw humanistycznych, lub doktora, uzyskiwany po
ukonczeniu studiow z zakresu prawa, medycyny lub teologii. Nauczyciel
musiat przede wszystkim zna¢ przedmiot, ktérego miat nauczaé>.

Impulsem do wielkiego rozwoju szkolnictwa byty uchwaly soboréw
lateranskich (III w 1179 r. 1 IV w 1215 r.).Zobowigzywaty one kapituly
katedralne do zapewnienia podstaw materialnych dla szkoét 1 nauczycieli oraz
powotania specjalnego urzednika - scholastyka, ktory decydowal m.in.
o przyznaniu licencji uprawniajacej do nauczania®*.Ponadto obowiazkiem
kapitulty bylo wyznaczenie specjalnego beneficjum dla magistra, ktory
nauczatby za darmo klerykow i innych niezamoznych uczniow>’.

Symbolem nauczycielskiej wtadzy byta rozga, wreczana mu w momencie
przekazywania szkoty. Powszechnie stosowano kary cielesne. Panowalo
bowiem przekonanie, ze kazde przewinienie ucznia nalezy przykladnie ukarac.
Dyscypling stosowano niezaleznie od pochodzenia stanowego uczniow.
W szkole panowal bardzo $cisty rygor. Lek przed karami doczesnymi 1 jeszcze
wiekszy przed karami wiecznymi byly istotng motywacjag wychowawczg. Byta
to pedagogika strachu, ktérej pewne elementy przetrwaly az do XX wieku.

32 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 88.

33 Por. C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow dydaktyki, Oficyna Wydawnicza ,,.Impuls”, Krakow
2010, s. 20.

** Por. S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w epoce Sredniowiecza, [w:] Z. Kwiecifiski,
B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2003, s. 98; S. Dylak, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 554-555.

3 Por. C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 114; S. Woloszyn,
Nauczyciel..., dz. cyt., s. 441.

3% Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 67.

37 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 63; S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt.,
s. 441; P. Mazur,Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 27.
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Owczesna szkola, jak $wiadcza opisy niektérych uczonych $redniowiecznych,
stanowila prawdziwa torture dla uczniow™".

Nauczanie w szkole S$redniowiecznej nastawione bylo na rozwijanie
pamigci, dlatego przewaznie stosowano techniki mnemotechniczne. Program
nauczania dostosowano do owczesnych potrzeb Kosciota. W wigkszym lub
mniejszym zakresie obowigzywat program frivium (gramatyka, retoryka,
dialektyka) 1 quadrivium  (arytmetyka,  geometria,  astronomia,
muzyka).Nauczano rowniez gramatyki tacinskiej, a po opanowaniu jej
podstawowych zasad, kolejnym etapem bylo pamig¢ciowe przyswojenie tzw.
Dystychow Katona, czyli: ujetych w dwu-lub czterowierszach zasad moralnych.
W szkotach o wyzszym poziomie edukacji czytano wyjatki z tacinskiej literatury
rzymskiej 1 chrzescijanskiej. We wszystkich typach szkoét uczono religii,
$piewu koscielnego oraz wdrazano do praktyk religijnych™.

Tomasz z Akwinu (1225-1274)w traktacie De magistro przedstawil swoje
refleksje na temat nauczyciela. Wedlug niego nauczyciel jest osobg, ktora
przekazuje innym prawdg, ktéra wczesniej sam poznat 1 kontemplowat. W tym
procesie kontemplacja (pierwiastek wyzszy) dominuje nad dziataniem (czynem).
Nauczanie zatem jest uzewnetrznianiem owocoéw whasnej kontemplacji®.

Jego zdaniem cziowiek ma mozliwo$¢ poznania wszystkich rzeczy, ale
musi do tego dochodzi¢ - przejs¢ od moznosci do urzeczywistniania.
Nauczyciel, ktory zna mozliwos$ci ucznia, jego aktywno$¢ umystowg, ma
wprowadzi¢ go w dynamike procesu poznania. Nauczyciel musi zrozumiec, ze
w czlowieku istnieje tylko bierna mozliwos¢ przyjecia wpltywu sit
zewnetrznych, pewna podatno$¢ na dzialanie otaczajacego Swiata, ale takze
musi uzna¢ w czlowieku pewng moc tworcza, samorzutng, dynamiczng. Sztuke
nauczania i wychowania poréwnuje do sztuki medycznej. Nauczyciel ma do
czynienia z zywg istota, z zywym organizmem. Jego zdaniem naturalna
aktywno$¢ umystowa ucznia oraz intelektualne kierownictwo ze strony
nauczyciela stanowig dwa dynamiczne czynniki wychowania. Czynnikiem za-
sadniczym, sila propulsywna jest to, co tkwi ,,wewnatrz” wychowanka®'.

Zadaniem nauczyciela nie jest wttoczenie wiedzy uczniowi, lecz jedynie
udzielenie pomocy mu by sam jg zdobyl. Wyjasnia to nastepujaco: czlowiek
uczqcy kogos swiadczy jedynie ustuge od zewngtrz, tak jak lekarz, ktory leczy.
Ale jak wewnetrzna sila natury jest glowng przyczyng wyzdrowienia, tak
i naturalne swiatlo mysli jest glowng przyczyng wiedzy, jedno zas i drugie jest

38 Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 67; S. Litak, Historia
wychowania, dz. cyt., s. 73-74; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 28.

3 Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 67-68; S. Litak,
Historia wychowania, dz. cyt., s. 74-75; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 28.

%0 Por. A. Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela w ujeciu $w. Tomasza z Akwinu, [w:]A. Rynio
(red.), Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Oficyna Wydawnicza Fundacji
Uniwersyteckiej w Stalowej Woli, Stalowa Wola 1999, s. 398.

1 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 107-108.
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od Boga (...). Nauczyciel nie powoduje w uczniu swiatta mysli, ani tez wprost
form myslowych, on tylko swoim nauczaniem obudza ucznia do tego, zeby on
sam sitg swojej mysli urabiatl sobie pojecie umystowe, ktorych znaki z zewngtrz
mu podsuwa’”.

Bog jest interior Magister, ,,wewnetrznym nauczycielem”. Bog jest
najdoskonalszym nauczycielem, poniewaz w swej stworczej wolnosci uczynit
ludzi istotami, ktore mogg poznawac prawde, ktora zawarta jest w swiecie 0osob
irzeczy. Pierwszym Nauczycielem jest Bog, a czlowiek-nauczyciel jest stuga
prawdy. Nauczyciel jest tym lepszym nauczycielem im bardziej upodobnia si¢
do prawzoru Boga-Nauczyciela®.

Tytul magister (nauczyciel) oznacza przede wszystkim postuge mitosci
1 dzieto mitosierdzia. Nauczyciel powinien wyrdzniac si¢ wiedzg o przedmiocie
nauczania, sitg przekonywania, madroscig, zdolnoscig rozwijania i wyrazania
mysli, gorliwoscia, pelna miltosci zaangazowaniem oraz odpowiedzialnoscia™.

W okresie S$redniowiecza szkoly podlegaly wladzy Kosciota,
a nauczycielami znacznej mierze byli duchowni. Nowy typ nauczyciela,
najczesciej zakonnika, troszczyt si¢ przede wszystkim o wychowanie religijne
mtodego pokolenia. Najwazniejszag powinnoscig nauczyciela byla uleglos¢
wiladzy duchownej. Pozostale powinnosci skupialy si¢ wokot surowego
egzekwowania wiedzy 1 wymierzania kar uczniom w przypadku jej braku.
Nauczyciel byl ,panem ucznia”, zadal od niego postuszenstwa, ulegtosci,
pokory i poboznosci. Sredniowieczny nauczyciel wnosit ze soba jednak nowe
wartosci pedagogiczne w zakresie instytucjonalnej integracji pragmatycznej
nauczania 1 wychowania, co wplyngto na utrwalenie si¢ bezwzglednego
autorytetu nauczenia w nastepnych wiekach®.

Odrodzenie

W XIII i XIV wieku Europa zaczela dojrzewaé¢ do zmiany systemu
szkolnictwa 1 edukacji. Wynikalo to m.in. z upowszechniania si¢ nowej
koncepcji czlowieka 1 $wiata, przemian ekonomicznych (bogacenie si¢
1rozw6j miast) 1 politycznych (powstanie panstw scentralizowanych),
z coraz szerszego dostepu do oryginalnej literatury antycznej. Ferment
intelektualny w Kosciele 1 w szkolnictwie przygotowat grunt dla
nowatorskiego podejécia w kwestii wychowania i programu szkolnego™.

Wyznacznikiem tego nowego kierunku w edukacji bylo odrodzenie
wychowania moralnego. Za ideal wychowania przyjeto starozytng kalokagatie

2 Cyt. za: A. Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela..., dz. cyt., s. 399.

“ Ppor. tamze, s. 400.

* Por. tamze, s. 398; T. Ozdg, A. Petkowicz, Nauczyciel, [w:]E. Gigilewicz (red.),Encyklopedia
katolicka, t. 13, Wyd. Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2009, k. 820-821.

* Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 90.

* Ppor. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 80; P. Mazur, Zarys
historii szkoty, dz. cyt., s. 30.
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(pigkno 1 dobro), a za podstawe edukacji moralnej uznano zaufanie migdzy
nauczycielem 1 uczniem. W ksztalceniu umystu ktadziono nacisk na rozbudzanie
w uczniach ambicji 1 checi poznania dorobku starozytnych. Zwyciezyt tez
postulat tagodnosci i wyrozumiatosci w traktowaniu dzieci®’.

W zakresie przygotowania nauczycieli do zawodu ogromng role odegrali
jezuici, ktorzy dbali o odpowiednie przygotowanie swoich nauczycieli*. Od
poczatku Towarzystwo Jezusowe byto zakonem szkolnym. Papiez Pawetl III
bulla Regiminimilitantis zatwierdzil zakon jezuitoéw (1540) 1 zobowigzal do
pracy nauczycielskiej. Kazdy konwent jezuicki prowadzit szkote-kolegium,
przy ktoérej znajdowaly si¢ konwikty dla studentow. Byly to szkoly typu
humanistycznego z lacina jako gldéwnym przedmiotem nauczania®.

Organizacje szkol jezuickich opracowat Klaudiusz Akwawiwa (1543-
1615)w regulatywach Ratio atqueinstitutiostudiorum (1599). To wybitne dzieto
pedagogiczne okreslalo cele ogolne 1 szczegdlowe przepisy obowigzujace we
wszystkich szkotach jezuickich. Regulamin szkolny jezuitéw zawieral program
dydaktyczny 1 wychowawczy, zasady organizacji szkoty, klasy i lekcji, zasady
ksztalcenia nauczycieli, elementy pragmatyki oraz wzor osobowy nauczyciela®

Nauczyciel jezuicki byt bardzo dobrze przygotowany do wykonywania
zawodu. Po skonczonym nowicjacie, odbywat trzyletnie studia filozoficzne,
gdzie studiowat przede wszystkim dziela Arystotelesa. Nastgpnie wracat do
kolegium na kilkuletnig praktyke, podczas ktorej studiowal przepisy,
zarzadzenia, brat udzial w konferencjach nauczycielskich, prowadzit probne
lekcje. Po praktyce wracal na studia teologiczne, a po ich ukonczeniu
otrzymywal pele kwalifikacje do zawodu. Glownym zadaniem nauczyciela
byto doktadne wypehianie przepisow zawartych w Ratio studiorum’'.

Do zakonow zajmujacych si¢ szkolnictwem nalezy zaliczy¢ pijarow.
W 1597 roku Jozef Kalasanty (1556-1648)zatozyt bezptatng szkote
elementarng w Rzymie, ktora byla dostepna nawet dla najbiedniejszych
dzieci. Gdy powstalo wiecej szkot, postanowit zalozy¢ Zgromadzenie Szkoét
Poboznych. Pijarzy byli zobowigzani specjalnym §lubem zakonnym do
nauczania. Celem zgromadzenia bylo ksztatcenie nauczycieli dla nowo

T Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 42; 1. Szybiak, Z dziejow szkoty, dz. cyt., s. 22;
P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 31.

* Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 441.

¥ Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 137; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz.
cyt., s. 37.

% Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 138; S. Wotoszyn, Wyksztatcenie i kultura
umystowa w epoce renesansu, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika.
Podrecznik akademicki, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 107;
I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 25; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii
wychowania, dz. cyt., s. 97; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 37.

> Por. E. Magiera, Historyczne konteksty edukacji nauczyciela jutra, [w:] E. Perzycka(red.),
Nauczyciel jutra, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2006, s. 14-15.
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zatozonych szkot. Zakon prowadzit szkoty elementarne, Collegium Nazarenum
w Rzymie - szkote na poziomie elementarnym i §rednim™.

Organizacja szkolnictwa pijarskiego, program nauki, zwyczaje szkolne
byly przejete od jezuitow. Duzy nacisk kladziono na wychowanie religijne.
Dewiza szkolnictwa pijarskiego byta zasada: pietas et litterae (pobozno$¢
i nauka)™.

Erazm z Rotterdamu (1466-1536)w pracy Pochwatla glupoty przedstawit
krytyczng ocen¢ pracy nauczycieli szkot parafialnych: Tacy oni z siebie radzi
kiedy zastrachang trzodke w przerazenie wprawiajg grozng ming i glosem,
kiedy kijem, rozgq, rzemieniem tupiq skore biednych dzieci i na wszelkie
sposoby srozq sie, jak im tylko przyjdzie ochota (...). Ale jeszcze szczesliwi sq,
kiedy sobie ubzdurajq, zZe wynalezli jakis nowy sposob nauczania. (...) I nie
wiem ja doprawdy, jakq sztukq mamienia dokazujq oni tego, zZe glupie mamusie
i batwany ojcowie takimi ich widzq, za jakich oni sami cheq uchodzié™.

Jan Ludwik Vives (1492-1540) taczyt mysl o wychowaniu z koncepcja
szkoty humanistycznej. Do  rozwazan o edukacji wprowadzit watek
psychologiczny, odwolujac sie do obserwacji i psychologii spekulatywne;.
Swoje poglady najpetniej przedstawit w dzietach: O duszy i zyciu (De anima et
vita, 1538) oraz O podawaniu umiejetnosci (De tradendis disciplinis, 1531)°.

Stawial bardzo wysokie wymagania nauczycielom. Okreslit model
idealnego nauczyciela. Wzorowy wychowawca powinien by¢ madry,
szlachetny, skromny, roztropny, odpowiedzialny, ktory traktuje swoj zawdd
jak powotanie. Moralnos¢ nauczyciela powinna by¢ nienaganna, godna do
nasladowania przez ucznidow. Nauczycielom nalezy tez zapewni¢ godziwe
wynagrodzenie z funduszow publicznych oraz dba¢ o szacunek ze strony
uczniéw 1 rodzicow. Duze znaczenie przypisywal okresowym konferencjom
nauczycieli danej szkoly, organizowanym w celu wymiany do$wiadczen
pedagogicznych, oceny ucznidéw oraz omowienia ich zdolnos$ci 1 postepow
w nauce’’.

Jego zdaniem o poziomie dydaktyczno-wychowawczym decydujg
przede wszystkim nauczyciele. Dlatego tez powinni oni nie tylko by¢ na tyle
uczeni, by moc dobrze ksztalci¢, ale takze mie¢ odpowiedniq zrecznosc
i biegtos¢ w nauczaniu. Charakter ich niech bedzie nieskazitelny: pierwszq ich
troskg winno by¢, by nic takiego nie powiedzieli lub nie uczynili, z czego by na

52 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 142; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 26;
J. Kuzma,Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 50; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 38.

>3 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 143; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt.,
s. 50; P. Mazur,Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 38.

>* Erazm z Rotterdamu, Pochwala glupoty, Wyd. Ossolineum, Wroctaw 1953, s. 98. Por.
A. Winiarz, Geneza i rozwgj ..., dz. cyt., s. 46.

>3 Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 88; S. Litak, Historia
wychowania, dz. cyt., s. 95-96; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 39.

¢ Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 89; S. Litak, Historia
wychowania, dz. cyt., s. 97; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 39.
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stuchaczow mogt przejs¢ zty przykiad, a takze by nie wyszto od nich nic
takiego, co by nie bylo bezpieczne nasladowac. (...) I nie tylko charakter
nauczyciela winien by¢ prawy. Musi on tez by¢ bardzo roztropny, umyst miec
przystosowany do tej sztuki, ktorej uczy i do tego rodzaju stuchaczy, jakich
ksztalci, a to po to, by i on sam mogl lepiej podawac wiedze i oni jg lepiej
percypowali’’.

W epoce odrodzenia godny odkreslenia jest rozwoj polskiej mysli
pedagogicznej. Szymon Marycjusz z Pilzna (1516-1574) byt autorem
pierwszego w Polsce traktatu pedagogicznego O szkolach, czyli akademiach
ksigg dwoje (1551). Dzieto stanowito krytyke polskiego szkolnictwa. Pragnat,
by szkoty przygotowywaty mtodziez do stuzby Rzeczypospolitej. Dlatego tez
stawialt wymowne pytanie: dlaczego Polacy w naszym wieku zupeltnie nie dbajg
o szkoly, ktore sq przeciez najszacowniejszqg i najuzyteczniejszq instytucjq
Rzeczypospolitej?>*. Ubolewatl rowniez nad ponizeniem stanu nauczycielskim.
Zastanawial si¢, dlaczego ten swiety, zacny i dla Rzeczypospolitej niezbedny
urzqd tak niegodnie sie traktuje i prawie zniewala™ .

Doceniajac ogromng role edukacji w spoteczenstwie 1 panstwie pisat, ze
szczescie (...) lub nmieszczescie ojczyzny zalezy od szkol dobrze albo Zle
prowadzonych®. Jego zdaniem potega, bezpieczefstwo i rozwdj pafstwa
zalezy w znacznej mierze od poziomu umyslowego spoleczenstwa. Przed
nauczycielami stawiat wysokie wymagania, zagdat m.in. przyjaznego stosunku
wobec ucznia, znajomos$ci psychologii oraz zamitowania do wykonywanej
pracy®’.

Z polskich przedstawicieli odrodzenia na szczegdlne uznanie zastuguje
mys$l edukacyjna Andrzeja Frycza Modrzewskiego (1503—-1572), ktory byt
autorem dzieta pt.: O poprawie Rzeczypospolitej(1551). Dzieto to bylo znane
icenione w Srodowiskach humanistow, w krotkim czasie zostato
przettumaczone na jezyki europejskie®.

Dla Modrzewskiego szkota stanowita fundament funkcjonowania panstwa.
Wskazywatl na ogromne korzysSci, jakie panstwo ma z rozwoju szkolnictwa
1 nauki. Uwazal, ze warunkiem naprawy Rzeczypospolitej jest podniesienie rangi
zawodu nauczycielskiego oraz otoczenie go opieka przez panstwo .

Zawod nauczycielski uwazal za jeden z najwazniejszych, dlatego tez
domagatl si¢ szacunku dla pracy nauczycieli: Zrozumiejmy tedy, jak bardzo

7J. L. Vives, O podawaniu umiejetnosci, Wyd. PAN, Wroctaw 1968, s. 46. Por. A. Winiarz,
Geneza i rozwdgj..., dz. cyt., s. 46-47.

¥ S. Marycjusz, O szkolach, czyli akademiach ksigg dwoje,Wyd. Ossolineum, Wroctaw 1955,
s. 10. Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 106-108.

93, Marycjusz, O szkotach..., dz. cyt., s. 89. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 47.

60'S. Marycjusz, O szkolach..., dz. cyt., s. 200.

%! Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 12.

2 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 108; R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza
i rozwdj, dz. cyt., s. 237.

% Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 13.
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piekny i uZyteczny jest dla ludzi stan nauczycielski, z ktorego wyszto tylu
mistrzow najlepszych umiejetnosci i z ktorego korzysci zwykly czerpac¢ wszystkie
stany" .

Bardzo wysoko cenit prace nauczycieli. Dazyt do podniesienia godnosci
stanu nauczycielskiego, ktory stat niejako na straznicy spraw boskich
i ludzkich®. W swej argumentacji odwolywal si¢ do tradycji starozytnej
w ktorej zawod nauczyciela traktowano jako urzqd pelen najwiekszego trudu.
Tych, ktorzy obrali sobie taki rodzaj Zycia, postanowiono na podstawie praw
i ustaw zwolni¢ catkowicie od wszelkich innych obowigzkéw w paristwie®

Lekcewazenie pracy nauczycielskiej wywotywalo u niego oburzenie:
Nigdy bez gniewu nie patrze na przewrotnosc¢ tych ludzi ktorzy nauczycieli
szkolnych majg niemal za nic, cho¢ ich tak samo powinni szanowa¢ jak lekarzy,
prawnikow i innych dobrze zastuzonych dla Rzeczypospolitej. Praca nauczyciela
w szkole nie mniejsza niz tamtych, uzytecznos¢ zas rowna albo i wieksza. Bo
jesli spolecznos¢ nie moze si¢ obejs¢ bez tamtych, to jakze obejdzie si¢ bez tego,
kto troszczy si¢ o zachowanie i krzewienie nauki, z ktorej pielegnowania i dziel
sphywajq na Rzeczpospolitq i religie tak liczne oraz wielkie korzysci® .

W dziedzinie praktyki szkolnej szczeg6lng role odegrali Bracia Czescy.
Ich gléwnym przedstawicielem byt Jan Amos Komenski (1592-1670), ktory
stworzyl najwybitniejszg koncepcje pedagogiczng nowozytno$ci — teori¢
wychowania przez cate zycie. W swoim dziele Pampaedia przedstawil m.in.
obowiazki 1 powinnosci nauczycieli. Jego zdaniem nauczyciel powinien spetniac
trzy warunki: by¢ taki, jakimi ma uczyni¢ innych; wladac¢ sztukg ksztaltowania
ludzi; byé pochtonigty praca®.

Zdaniem J. A. Komenskiego wychowawcami powinni by¢ najgodniejsi
wyboru sposréd wielu. Musza to by¢ ludzie bogobojni, szlachetni, powazni,
pilni, roztropni, cierpliwi, wyksztatceni i opanowani, szlachetni; powazni, by
mogli robi¢ wszystko jak najlagodniej, lecz stanowczo®. J. A. Komenski jasno
sprecyzowat cele pracy nauczyciela, jego obowigzki 1 powinno$ci. Zawod
nauczycielski powinien mie¢ wysoka range: zZeby uczy¢ miodziez nauczyciel
musi by¢ starannie wybrany, o nie mniejszej mgdrosci i rzetelnosci niz kaptani
czy politycy, a nawet w wyzszym stopniu zdatny, bo tu nalezy ktas¢ podwaliny
pod wyksztalcenie owych dostojnikéw’.

% A. F. Modrzewski, Dziela wszystkie, t. 1, O poprawie Rzeczypospolitej, Panstwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa 1953, s. 603.

% Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 91.

% AL F. Modrzewski, Dziela wszystkie, dz. cyt., s. 591.

7 Cyt. za: K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 102. Por.
E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 13.

% Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 92.

% Por. tamze.

). A. Komenski, Pampaedia, Wyd. PAN, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1973, s.
110-111. Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 92.
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Nauczyciel powinien by¢ wzorem dla swoich ucznidéw. Wychowawca
powinien dba¢ o dobre obyczaje 1 je zaszczepia¢ wychowankom: Kto robi
postepy w nauce a cofa si¢ w obyczajach, ten cofa si¢ bardziej niz idzie
naprzéd''. Dopiero wtedy szkola zastuzy na miano ,,warsztatow ludzkosci” -
jezeli bedzie wychowywa¢ mtodziez na aktywnych dziataczy i organizatorow,
ksztattujac w nich zywotno$¢ 1 uczciwos¢. Nauczyciel poprzez przyktad
powinien uczy¢ wszystkiego, co milodziez powinna wiedzie¢. Sukces
edukacyjny 1 wychowawczy mozna osiggna¢ jedynie poprzez dobry przyktad,
przyjazne stowo, szczere i otwarte odnoszenie sie do ucznia’.

W epoce odrodzenia do roli nauczyciela przywigzywano ogromng wage.
Jednocze$nie jednak przypisane mu obowigzki 1 powinno$ci znacznie
przewyzszaty jego mozliwosci, gdyz okazaty si¢ zbyt oderwane od praktyki
zycia, nierealne””.Niestety nauczyciel nie posiadal zbyt wielkiego autorytetu
w spoteczenstwie. Swiadczyé moze o tym fakt, ze w owych czasach panowato
powszechne powiedzenie, ze trudno by¢ dumnym z tego, ze ma si¢ nauczyciela
za przodka’®.

Oswiecenie

Okres o$wiecenia, przypadajacy na XVIII wiek, nazwano ,,wiekiem
pedagogicznym”. Jest to czas upowszechniania si¢ wiedzy oraz o§wiecania
szerokich mas. Wiedze starano si¢ przekazaé w sposob jak najbardziej
zrozumialy, bowiem uwazano, ze edukacja moze zmieni¢ czlowieka
1 korzystnie wplyna¢ na rozwoj catej ludzkosci.

W drugiej potowie XVIII wieku uwidacznia si¢ w calej Europie silna
tendencja do zmiany programOw 1 organizacji szkolnictwa na nowych
podstawach. Punkt kulminacyjny debaty pedagogicznej przypada na okres
usuwania jezuitow 1 likwidacji ich szko6t w poszczegoélnych krajach w latach
szes¢dziesigtych XVIII wieku. Byt to czas prawdziwej ,rewolucji szkolnej”.
Bardzo ostro wowczas krytykowano szkolnictwo jezuickie. Dokonujacy sie
w Europie ,,przewrot umystowy” byt przede wszystkim przewrotem
w wychowaniu i szkolnictwie”.

Na terenie Niemiec reformy zainicjowali 1 czgsciowo przeprowadzili tzw.
pietysci. Pietyzm (tac. pietas—mito$¢ nalezna rodzicom, ojczyznie; poboznos¢,
milosierdzie) byt ruchem religijno-mistycznym, powstatym na gruncie
luteranizmu. Charakteryzowat si¢ antyintelektualizmem, kladac nacisk na

7. A. Komenski, Pampaedia, dz. cyt., s. 134. Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu
realistycznych..., dz. cyt., s. 92.

2 Por. tamze, s. 92-93.

3 Por. tamze, s. 93.

™ Por. S. Dylak, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 555.

> Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s.190.
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ozywienie wiary, do$wiadczenie religijne oraz ascez¢. Dla ugruntowania
powyzszych idei wykorzystywali szkoty’.

W dziedzinie edukacji szkolnej opowiadali si¢ za ksztalceniem realnym.
August Hermann Francke (1663—1727) zorganizowal w Halle caly kompleks
zaktadow szkolno-wychowawczych, w obrgbie ktorych funkcjonowaly:
szkoty dla dzieci biednych i dla sierot, szkota na wyzszym poziomie dla
mieszczan (jedna dla chtopcow, a druga dla dziewczat), tzw. Pedagogium,
szkota przeznaczona dla szlachty 1 bogatych mieszczan oraz szkota dla
nauczycieli’’.

Szeroka dziatalno$¢ oswiatowag w swoich dobrach prowadzil Fryderyk
Eberhart Rochow (1734-1805). Gléwnym motywem jego dzialan byla chec
podniesienia poziomu kultury rolnej u swoich poddanych. W tym celu
organizowal szkoty ludowe. Swoje poglady pedagogiczne wytozyt w tekscie pt.:
Przyjaciel dzieci (1776, 1779). Jego zdaniem, szkota powinna by¢ panstwowa
1 bezptatna, a nadrzgdnym celem — wychowanie narodowe. W 1778 roku
w Halberstadt zatozyt seminarium nauczycielskie, ksztalcace przysztych
nauczycieli. Program tych szkét obejmowat nauke czytania, pisania i rachun-
kow, przyrode i geografie oraz nauke moralng (zamiast lub obok religii)®.

W 1747 roku w Berlinie Johan Juliusz Hecker (1707-1786) zatlozyt kolejna
Ekonomiczno-Matematyczng Szkote Realng. Wkrétce zaktadano podobne szkoty
realne w Prusach, Austrii (Wieden — 1770) 1 innych panstwach. W programie
nauczania, oprocz przedmiotow ogoédlnoksztalcacych, uwzgledniano przedmioty
zawodowe (m.in. rzemiosto, kupiectwo, handel) oraz jezyki nowozytne. Wkrotce
przy lacinskich szkotach S$rednich tworzono klasy realne dla mlodziezy
mieszczanskiej, ktore dawaly przygotowanie zawodowe, ale — niestety — nie
uprawnialy do studiow wyzszych. Pelny rozwo6j szkot realnych nastapit w XIX
wieku”.

Reformatorem &wczesnego szkolnictwa francuskiego byt Barthélemy
Rolland d'Erceville (1734-1794) — zwolennik ksztalcenia umystu 1 serca.
Domagat si¢ jednolitego planu nauczania w catej Francji oraz odpowiedniego
przygotowania nauczycieli. Opowiadat si¢ za wychowaniem narodowym. Celem
wychowania powinien by¢ ,dobry chrzescijanin”. W okregu paryskim
przeprowadzit reorganizacje szkot dla wszystkich warstw spotecznych wedtug
zasad, ktore przedstawit w swoich pracach: Niebezpieczne i zgubne mniemania

® Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 204-205; S. Wotoszyn, Kultura umystowa
i reformy szkolne w epoce oswiecenia, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika.
Podrecznik akademicki, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 120.

T Por. tamze; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 205; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa —
geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 238; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 29.

8 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt.,
s. 206-207.

" Por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 120; S. Litak, Historia wychowania, dz.
cyt., s. 205.
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podtrzymywane przez jezuitow oraz Plan edukacji, zaprezentowany
parlamentowi w 1768 roku®.

W zakresie przygotowania nauczycieli ogromng role spetnili Bracia Szkot
Chrzescijanskich. Swoje doswiadczenia pedagogiczne przedstawili w dziele
Prowadzenie szkotek chrzescijanskich (1720). Bracia, a zwlaszcza ich zalozyciel
Jan Chrzciciel de la Salle (1651-1719), zwracali uwage na dobre przygotowanie
nauczycieli dla szkot elementarnych. W tym celu zaktadali pierwsze seminaria
nauczycielskie®'. Jan Chrzciciel De la Salle zalecat nauczycielom: cierpliwosé,
roztropno$¢, poboznos$¢, wspaniatomys$lno$§¢ oraz uwzglednianie r6znic
charakterow i uzdolnien wychowankow™”.

Postep w dziedzinie o$wiaty ludowe; mozna zaobserwowal tez
w niektorych panstwach niemieckich, gdzie obowiazek szkolny wprowadzano juz
w pierwsze] potowie XVII wieku (Weimar — 1619, Gotha — 1642 1 1698,
Wiirttemberg — 1649). Od poczatku XVIII wieku w tej kwestii zdecydowanie
dominowaly Prusy. Za ,,0jca szkolnictwa ludowego” w Niemczech uwaza si¢
krola Fryderyka Wilhelma I (1688—1740), ktéry nakazywat zakladanie szkotek
wigjskich. Kierujac si¢ potrzebami armii 1 administracji, w 1717 roku ustanowit
obowigzek szkolny w wieku od 5 do 12 roku zycia. Kolejny wiadca, Fryderyk
Wilhelm II (1744-1789), oglosit w 1783 roku Regulamin poczgtkowych szkot
wiejskich. W konsekwencji w XVIII wieku niemal we wszystkich krajach
niemieckich funkcjonowat obowiazek szkolny™.

Nauczyciel w Prusach podlegat wtadzy pastora. Byt materialny oparty byt na
optatach rodzicow. Kazdy nauczyciel musiat ukonczy¢ seminarium nauczycielskie
w Berlinie lub zlozy¢ przynajmniej odpowiedni egzamin i1 przeprowadzi¢ probng
lekcje. W praktyce do szkét posytani byli inwalidzi wojenni. O ich metodach pracy
moze $wiadczy¢ pamigtnik jednego z nich, w ktdérym szczyci si¢, ze podczas swojej
dzialalno$ci edukacyjnej wymierzyt uczniom: 911 527 kijow, 124 010 rézg, 20 989
uderzen ,,w tape”, 18 140 policzkéw, 1 115 800 szturchancow™.

Jan Ignacy Felbiger (1724-1788)przeprowadzit reforme szkolnictwa
ludowego na Slasku. W rozprawie pt.. Wiasciwosci nauki i postepowania
rzetelnych nauczycieli (1768) postulowal o podniesienie poziomu nauczycieli
szkot wiejskich. Opracowal tez nowag metod¢e nauczania poczatkowego.
W programie zwracal uwage na nauke katechizmu 1 historii biblijnej, ale
wysoko cenit rowniez nauki praktyczne, takie jak: ogrodnictwo, roboty r¢czne,

8 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 121; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys
historii wychowania, dz. cyt., s. 127; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 215-216;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 54.

81 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 441,

82 por. tamze.

8 Ppor. S. Woloszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 122; S. Litak, Historia wychowania, dz.
cyt., s. 203-204; R. Nowakowska-Siuta, Szkota — geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 238; P. Mazur,
Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 57.

8 Por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 31.

22



elementy prawa czy gospodarowanie. W 1773 roku przybyl do Austrii 1 tu
zorganizowatl sie¢ szkol, podzielonych na trzy typy: czteroklasowe szkoty
normalne (jedna na prowincj¢ - wzorcowa dla ksztatcenia nauczycieli), trzy- lub
czteroklasowe szkoty glowne (co najmniej jedna na powiat) 1 dwu- lub
jednoklasowe szkoly trywialne, czyli powszechne, w kazdej miejscowosci
z koéciotem parafialnym®.

Austriacka Nadworna Komisja dla Spraw Studiéw dbala o odpowiedni
poziom wyksztalcenia, jak rowniez o byt nauczycieli. Od nauczycieli wymagano
elementarnej znajomosci taciny, historii, geografii, przyrody; umiejetnosci pisania
krotkich opowiadan; znajomosci zasad budownictwa, handlu, gospodarstwa
1 miernictwa. Byt to przede wszystkim nauczyciel zawodowy, ktorego celem byto
przygotowanie do przyszlej pracy™.

Wedlug Felbigera niski poziom szkoét jest wynikiem przede wszystkim nedzy
materialnej nauczycieli. Dzigki jego postulatom, rzad austriacki zmusit
duchowienstwo, gminy 1 rodzicow do oplat na rzecz szkoét, co przyczynito si¢ do
polepszenia sytuacji materialnej nauczycieli®’.

Probe reformy 1 podniesienia stanu oswiaty szlacheckiej w Polsce podjat
prowincjat zakonu pijaréw Stanistaw Konarski (1700—1773).Jego zdaniem, szkota
powinna by¢ kuznig ksztaltowania charakterow 1 wychowania obywatelskiego
w duchu mito$ci ojczyzny. Swoje nowatorskie poglady 1 ,ustawy szkolne”
przedstawit w Ordynacjach wizytacji apostolskiej dla polskiej prowincji szkot
poboznych(1753-1754).

Konarski troszczyt si¢ rowniez o wyksztalcenie nauczycieli 1 zapewnienie
im jak najlepszych warunkow do wykonywania zawodu. Dokonat analizy
studiow nauczycieli, ich pracy w szkole, zasad przenoszenia do innych
placowek, metod opracowywania ocen oraz obowigzkow 1 obyczajow
nauczycieli. Na tej podstawie opracowal pierwszg w Polsce pragmatyke zawodu
nauczycielskiego. Przygotowanie do zawodu trwato osiem lat. W czasie studiow
pijarzy poznawali wszystkie przedmioty nauczane w szkole, pogltebiali zdobyte
wiadomosci w drodze samoksztatcenia 1 zapoznawali si¢ z podrecznikami
szkolnymi. Podczas studiow zapoznawano si¢ z pogladami filozofow
i pedagogdw, m.in. Rollina i Locke’a®.

Konarski zwracat uwage na wlasciwe zachowanie si¢ nauczyciela
w szkole, jego oglade towarzyska, schludno$¢ ubioru, zewngtrzng prezencje. Od

8 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 204; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 53;
P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 57.

% Por. L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela..., dz. cyt., s. 32.

87 Por. tamze.

8 Por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 124-126; J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 54; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 219; K. Bartnicka, 1. Szybiak,
Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 131; 1. Szybiak, Z dziejow szkoty, dz. cyt., s. 29-30;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 60.

% Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 15.
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nauczycieli wymagal ogromnego zaangazowania w pracy oraz wiedzy
wykraczajacej poza tresci nauczanego przedmiotu. Dlatego tez nakazywatl
przygotowywanie si¢ do lekcji, refleksj¢ 1 namyst rozwijany w drodze
samoksztalcenia z pedagogiki, polityki i nauk moralnych®™. Jego zdaniem
Uprzejmy, grzeczny i dobrze wychowany nauczyciel bedzie dbal zawsze
o wstrzymanie si¢ od przezwisk i obelg, bo to jest najci¢zsze przestepstwo (..).
Powaga wobec uczniow jest powinnosciq, a polega na roztropnym, dojrzatym,
spokojnym i rozwaznym, sposobie postepowania, uczenia i mowienia, na
uzywaniu stéw rozumnych i nienagannych’".

Nauczyciel powinien unika¢ szorstkiej 1 niezno$nej ztosliwosci: Nie ma
nic gorszego i obrzydliwego jak ospatos¢ nauczajgcego, gnusnosé, niechlujstwo,
nawyk ciggtego siedzenia, zamierajgce wciqz bgkanie, poziewanie i widoczny
przymus - jakoby nauczyciel nie cierpial swego obowiazku’.

Wedtug niego powinno$ciami nauczyciela jest przygotowanie uczniéw do
zycia, do stuzby dla dobra ojczyzny, ksztaltowanie dobrych obyczajow,
poszanowanie spotecznej réwnosci oraz szacunku do godnosci wiasnej
1 godnosci innych. Za naczelng powinno$¢ uwaza walke z pycha, zaktamaniem,
wyniostoscig 1 falszem. Nacisk kladt na ksztaltowanie u ucznidéw postaw
patriotycznych”.

S. Konarski uwaza, ze dobry nauczyciel powinien ze szkoty wychodzic¢
zmeczony jak atleta z areny lub rolnik z pola. Pracowitos¢, ZzZwawosé, smiatosé
i ozywienie w dziataniu, mowieniu i nauczaniu — oto najwazniejsze warunki
powodzenia’.

Reformy S. Konarskiego stanowity wazny krok w dziedzinie ksztalcenia
nauczycieli 1 zmuszaty pozostate zakony — m.in. teatynow, bazylianow, jezuitow —
do ulepszania wlasnych szkot, organizacji pracy nauczycieli oraz doskonalenia
umiejetnoéci zawodowych™.

Jednym z celéw Komisji Edukacji Narodowej bylo podniesienie rangi
1 autorytetu zawodu nauczycielskiego w spoleczenstwie. Ustawy Komisji z 1783
roku powotaty odrebny stan nauczycielski pod nazwa,stan akademicki”. Byt to
pierwszy w Europie zawodowy zwigzek nauczycielski, do ktérego nalezeli
profesorowie uniwersytetow i nauczyciele szkot srednich®®. Rozdziat XIV ustawy
zaczynat si¢ takimi stowami: Skoro wiozony na siebie obowigzek przyjmie
nauczyciel, przejety waznoscig urzedu i swiadomoscig powinnosci swoich, zabierze

% por. tamze, s. 15-16.
°1'S. Konarski, Pisma pedagogiczne, Wyd. Ossolineum, Wroctaw-Krakoéw 1959, s. 134. Por.
W. Wotoszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 95.
S. Konarski, Pisma pedagogiczne, dz. cyt., s. 135. Por. W. Woloszyn-Spirka,
W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 95.
% Por. tamze, s. 94.
% S. Konarski, Pisma wybrane, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1955, s. 170.
Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 48.
% Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 16-17.
% Por. L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela..., dz. cyt., s. 32-33.
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sie do wykonania onych z jak najwiekszg gorliwosciq o pospolite Iludzkosci
i Ojczyzny dobro’”.

Komisja zapewnita nauczycielom sporg autonomig, niezalezno$¢ od organow
rzadowych, swobode postepowania w ramach Ustaw, obieralno$¢ stanowisk, pensje
1 emerytury. Wprowadzono specjalizacje nauczycieli oraz okreslono ich zawodowy
wizerunek. Nauczyciel powinien by¢ sprawiedliwy (bez wzgledu na pochodzenie
spoteczne uczniow), taktowny, fagodny, a przede wszystkim ma posiada¢ gruntowna
wiedze i rozsadek™.

Studia dla kandydatow do pracy nauczycielskiej odbywatly si¢ w wilenskiej
1 krakowskiej Szkole Gtownej. W ramach uniwersytetow utworzone zostaly
,seminaria dla kandydatow stanu akademickiego”, ktorych kierunek okreslono
nastepujaco: W calym prowadzeniu tej edukacji przelozeni przejeci sSwigtoscig
i waznoscig powolania tego wpajac¢ bedq w miodz sobie poruczong ducha stanu
nauczycielskiego, przektadac im wielkos¢ i poZytecznos¢ ustugi, potrzebe gruntownej
religii i nieskazonych obyczajow, wielkiego rozsqdku, oswieconego rozumu. Do tego
stosowac sie majq nauki duchowne i moralne, rady i napomnienia z nieprzerwang
wprawq zlgczone’” .

Dobér kandydatow byt bardzo staranny. Wybierano spos$roéd najlepszych
uczniéow, bez wzgledu na pochodzenie spoteczne. Przed skierowaniem na studia
odbywal si¢ specjalny egzamin sprawdzajacy. Po pomys$lnym zdaniu egzaminu,
kandydaci byli przyymowani na uniwersytet na roczng probe. Dopiero po roku
wzorowego zachowania oraz dobrych wynikdéw w nauce, kandydaci mogli staraC si¢
o przyjecie na state. Podczas studiow zapoznawano kandydatow z przepisami
Komisji Edukacji Narodowej, z nowymi podrecznikami i metodami nauczania'*.

Po ukonczeniu czteroletnich studiow, mtody nauczyciel ze stopniem doktora,
podejmowat obowiagzki nauczycielskie w szkole $redniej w danym okregu przez
sze$¢ lat. Po skonczeniu tego szesciu letniego okresu pracy obowigzkowe;,
nauczyciel mogt zrezygnowaé z zawodu'”".

Komisja Edukacji Narodowej troszczyla si¢ rowniez o odpowiednie
przygotowanie nauczycieli do szkét parafialnych, dla ktorych otwierano seminaria
nauczycielskie (Krakéw, Wilno, Kielce 1 Lowicz). Kandydatom stawiano wysokie
wymagania moralne oraz stanu wiedzy, zdrowia 1 dykcji. Zwracano uwagg na
umiejetnosci dydaktyczne, a zwlaszcza na sztuke thumaczenia materialu nauczania,
pobudzania zainteresowan uczniow, dostosowywania nauczanego materiatu 1 metod
dowieku 1 poziomu rozwoju ucznidw. Czteroletnie studia obejmowaly ksztalcenie

" Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach
Rzeczyospolitej przypisane w Warszawie w roku 1783, Lwow 1917, s. 27.

% Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 17.

% M. Chamcowna, Uniwersytet Jagielloviski w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1957, s. 269.

100 por, 1. Kurdybacha, Zawod nauczyciela..., dz. cyt., s. 34; E. Magiera, Historyczne
konteksty ..., dz. cyt., s. 18.

0 por. L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela..., dz. cyt., s. 34-35.
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teoretyczne 1 praktyke pedagogiczng. W wychowaniu przysztych nauczycieli
kiadziono nacisk na warto$ci narodowe, patriotyczne i obywatelskie'*.

Grzegorz Piramowicz (1735-1801) w dziele pt. Powinnosci
nauczyciela(1787) przedstawit ideat 1 zadania nauczyciela. Byl to podrecznik
dla nauczycieli szkot parafialnych, w ktorym autor okreslit role nauczyciela nie
tylko jako nauczajacego w szkole, lecz rowniez jako dziatacza spotecznego,
krzewiciela kultury 1 postgpu w swoim srodowisku. Zawod nauczyciela byt
godny najwyzszego szacunku, poniewaz celem jego pracy byla troska
o zdrowie, moralno$¢, wiedzg 1 umiej¢tnosci praktyczne ludu. Dlatego tez
nauczycielowi stawiano wysokie wymagania — staranne 1 rzeczowe
przygotowanie  metodyczne,  doskonalenie = metod  pracy, ciagle
samodoskonalenie si¢, codzienng refleksje nad wykonywang praca, uczciwos¢
wobec uczniow'”.

G. Piramowicz ujal nauczyciela w zupetnie nowym $wietle, przypisujac
mu peilng odpowiedzialno$¢ za wlasne dzialanie. W 1788 roku w Mowie
o zawodzie nauczycielskim z najwyzszym uznaniem napisatl: Co za wielki
obowigzek, jak swiety urzqd - by¢ nauczycielem ludu, to jest swq naukq
i staraniem stuzy¢ szczesliwosci miliondw bliznich'™,

Oswiecenie zdecydowanie odrzucito nauczyciela z przypadku, co
w znacznej mierze przyczynito si¢ do instytucjonalnego ksztalcenia
i przygotowania pedagogicznego nauczycieli'”. ,,Ustawy Komisji Edukacji
Narodowej dla stanu akademickiego” mozna uzna¢ za pierwsza w dziejach
polskiej oSwiaty karte praw 1 obowigzkow nauczyciela, troszczacg si¢ o jego
range 1 uznanie spoteczne. Dzialania Komisji Edukacji Narodowej przyczynity
si¢ do ksztattowania zawodu nauczycielskiego jako zawodu $wieckiego'*.

XIX wiek

W XIX wieku pojawity si¢ nowe potrzeby edukacyjne, a wraz z nimi nowe
formy organizacji 1 programu szkot. To czas upowszechniania 1 demokratyzowania
si¢ szkolnictwa oraz postulatdw bezplatnej edukacji dla wszystkich.
W konsekwencji — szkota stala si¢ instytucja dostgpng dla szerokich mas
spotecznych.

Na przetomie XVIII 1 XIX wieku, gtownie w Niemczech, rozwinat si¢ prad
filozoficzno-kulturalny zwany neohumanizmem. Byt to kierunek peten entuzjazmu

192 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 18-19.

103 por, S, Wotoszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt.,
s. 228; E. Magiera, Historyczne konteksty ..., dz. cyt., s. 19-20.

1% G. Piramowicz, Mowy pisane w Towarzystwie do Ksiqg Elementarnych w latach 1776-
1788, Krakow 1889, s. 149. Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych...,
dz. cyt., s. 97.

105 por, tamze, s. 93.

19 por. S. Wotoszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442; E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz.
cyt., s. 20.
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dla kultury starozytnej 1 wartosci hellenskich. Jego podstawe stanowity studia nad
dziejami kultury, mysli 1 estetyki starozytnej. W oparciu o hasta neohumanistyczne
probowano ,,odrodzi¢” cztowieka o7

Neohumani$ci  postrzegali  wyksztatlcenie  jako  ,,wspotczynnik
wewngtrznego rozwoju”’, ,.odkrywanie czlowieczenstwa w kazdym z ludzi”.
Celem wychowania — ich zdaniem — byl rozwdj duchowych sit jednostki.

W zwigzku z tym zaczeto wyzej ceni¢, o czym juz wspominaliSmy
uprzednio, ksztatcenie formalne (funkcjonalne) niz materialne, tzn. bardziej
rozwijanie wewnetrznych sit 1 zdolnosci cztowieka, jego funkcji poznawczych,
wolicjonalnych 1 emocjonalnych, a nie tylko dostarczanie wiedzy ,,materialne;j"
(wiadomosci). Swoistg warto$¢ ksztatcgcg przypisano nauczaniu jezykow starozyt-
nych, zwlaszcza greckiego, ktéry dopiero teraz stat si¢ powszechnym
przedmiotem nauki szkolnej w gimnazjach klasycznych. Do kultu jezykow
antycznych dotacza si¢ kult jezyka ojczystego'®.

Podstawy nowoczesnego systemu ksztatcenia nauczycieli dla szkot
elementarnych wypracowat Johann Heinrich Pestalozzi (1746—1827).Jego system
byl oparty na podstawach psychologicznych. W procesie ksztatcenia przysztych
nauczycieli zalecat ktas¢ nacisk na ksztaltowanie ich osobowo$ci. Wnidst on
nowe spojrzenie na kompetencje zawodowe nauczyciela. Wymagatl od niego nie
tylko wiedzy, ale rowniez umiejetnego postgpowania wobec dzieci. Relacje
miedzy nauczycielem a uczniem powinny by¢ oparte na mitosci'.

W1800 roku w Burgdorf zatozytl seminarium nauczycielskie oraz szkole
¢wiczen nauczycielskich, z czasem przeksztatcong w szkote srednig. Szkota Pe-
stalozziego znacznie r6znita si¢ od szkoty tradycyjnej. Twierdzil, ze
najwazniejszym zadaniem szkoty jest przygotowanie do zycia. Celem nauczania
byla samodzielno$¢ mys$lenia oraz przyswojenie przez ucznidw umiejetnosci
rozrdzniania zaobserwowanych przedmiotow (ich liczby, ksztattu i nazwy). Jego
zdaniem, ksztalcenie umystowe, religijno-moralne 1 fizyczne powinny si¢
wzajemnie dopetniaé''”.

W XIX wieku nauczyciele dla szkot elementarnych ksztatcg si¢ seminariach
nauczycielskich (we Francji — ,,szkotach normalnych”)'"". W Prusach najwieksze
zashugi w tej dziedzinie miat Fryderyk Adolf Diesterweg (1790-1866), ktory

97 Por. B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Leksykon PWN. Pedagogika, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 132; W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wyd.
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s. 132-133; S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych
systemow szkolnych w XIX wieku, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika.
Podrecznik akademicki, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 138; P.
Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 64.

1% Por. S. Woloszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw..., dz. cyt., s. 138; P. Mazur, Zarys
historii szkoty, dz. cyt., s. 64.

19 por. S. Dylak, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 555; A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 51.

10 por. s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 241; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz.
cyt., s. 65-66.

"Por. S. Wotoszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442.
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organizowal seminaria nauczycielskie. Byl autorem Przewodnika dla
nauczycieli niemieckich (1834), w ktérym domagal si¢ poprawienia systemu
ksztalcenia nauczycieli' .

W latach 1832-1850byt kierownikiem seminarium nauczycielskiego
w Berlinie. W kierowanej placowce zwracal uwage na konieczno$¢
nieustannego  doksztatcania  si¢, statego ulepszania metod pracy
1 konfrontowania ich z doswiadczeniami innych nauczycieli. W tym celu
organizowal zjazdy wakacyjne, kursy doksztatcajace, konferencje dla wymiany
doswiadczen, zakladat czasopisma pedagogiczne 1 zwigzki zawodowe
nauczycieli. Dzigki tym wszystkim dzialaniom nauczyciel byt swiadomy swych
celow i metod pracownikiem publicznym'".

W pierwsze] potowie XIX wieku na ziemiach polskich ksztatcenie
nauczycieli najlepiej rozwija si¢ w Ksiestwie Poznanskim. Jozef Jeziorowski
(1767-1856), zatozyciel 1 rektor Instytutu Nauczycielskiego w Poznaniu, na
prosbe Izby Edukacji Publicznej opracowat w duchu idei Pestalozziego Projekt
do tymczasowej instrukcji dla nauczycieli koncem dobrego sprawowania urzedu
swego (1807). Byt to jakby vademecum nauczyciela szkoty elementarne;.
W pracy wskazat cechy nauczyciela, ktore powinien posiada¢: sumiennos¢
ipilnos¢ w wypelnianiu obowigzkow, troske o podnoszenie kwalifikacji
zawodowych, cierpliwo$¢, tagodno$¢, abstynencja od alkoholu, pracowito$¢
oraz czysto$é ciata i duszy''*.

Seminaria nauczycielskie miaty charakter $rednich szkot zawodowych
(pedagogicznych). Kandydaci na nauczycieli zapoznawali si¢ z przedmiotami
szkoly elementarnej 1 metodykami ich nauczania, poznawali pedagogike
(dydaktyke) 1 psychologie, uprawiali gimnastyke 1 gr¢ na instrumencie, uczyli
si¢ rysunku oraz pewnych zaj¢¢ praktycznych. Najwiekszym mankamentem byt
brak powigzania seminaridw z gimnazjami dajagcymi pelne wyksztatcenie
1 dostep do uniwersytetow. Kandydatami do seminaridéw nauczycielskich byli
najczescie] absolwenci szkél elementarnych (ludowych), w ktorych nauke
pobierali uczniowie z nizszych klas spotecznych. Po ukonczeniu seminarium
wracali do tych szkot bez wigkszego doswiadczenia zyciowego 1 glebszego
wyksztatcenia. To powodowato niska rangg spoteczng zawodu nauczyciela
ludowego 1 wytwarzato spory dystans pomiedzy nauczycielstwem ludowym
a nauczycielstwem gimnazjow''

Oryginalng koncepcje ksztalcenia nauczycieli opracowali filomaci
wilenscy, ktorzy kwalifikacje pedagogiczne zdobywali poprzez samoksztatcenie.
Okreslony przez nich ideal nauczyciela oznaczat czlowieka systematycznie
zdobywajacego wiedze¢ w drodze samodzielnego doksztatcania metodycznego,
przedmiotowego 1 pedagogicznego. Jozef Jezowski (1793-1855)opracowat

112
113
114

Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 52.

Por. L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela..., dz. cyt., s. 41-42.
Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 51.

15 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442.
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koncepcje kursow pedagogicznych, w ktorych uwzglednit ksztalcenie
merytoryczne oraz ksztalcenie z zakresu pedagogiki, dydaktyki, etyki 1 historii
edukacji' .

W XIX wieku nastgpily réwniez zmiany w systemie ksztalcenia
nauczycieli dla szkoét Srednich (gimnazjow). Ostatecznie przyjeto sie, ze
przygotowanie nauczycieli tego typu placowek odbywalo si¢ na
uniwersytetach''’.

W  reformach szkolnych w duchu neohumanizmu zdecydowanie
przodowaty Niemcy. Waznym inicjatorem zmian edukacyjnych byt Wilhelm von
Humboldt (1767-1835), ktory glosit powszechne prawo do o$wiaty. Celem
gimnazjum byto ksztatcenie umystowe przez poznawanie jezyka 1 literatury
ojczystej, taciny 1 greki, historii starozytnej oraz dziet klasycznych. Poza tym
nauczano matematyki, historii, geografii, nauk przyrodniczych 1 jezykow
nowozytnych. Humboldt stworzyl tez nowe programy dla gimnazjéw oraz
podnosit poziom wyksztalcenia nauczycieli gimnazjalnych, ktorzy musieli
posiada¢ wyksztatcenie uniwersyteckie. W 1812 roku oficjalnie wprowadzono
egzamin dojrzalo$ci (matur¢) jako dowdd ukonczenia gimnazjum i warunek
umozliwiajacy studia uniwersyteckie''*.

Humboldt byl autorem specjalnego egzaminu ,,profesorskiego” (1810),
ktory dawal prawo nauczania w szkole $redniej. Przyczynito si¢ to do
podniesienia stopnia przygotowania i prestizu nauczycieli gimnazjow' .

Przykladem przygotowania nauczycieli do pracy w szkole $redniej byla
dziatalno$¢ niemieckiego filozofa, pedagoga i1 psychologa Johanna Friedricha
Herbarta (1776-1841). Opracowal on teori¢ gimnazjum, ideal wychowawczy
oraz dydaktyczne podstawy nauczania i wychowania. Swojg teori¢ opierat na
etyce (stad wyprowadzat cele wychowania) i na psychologii (ktéra wskazywata
srodki realizacji). W dydaktyce upowszechnil si¢ jego schemat lekcji, oparty
na tzw. stopniach formalnych:

1. jasnos¢ (klarowne przedstawienie - wytozenie tezy tematu).

2. kojarzenie (umiejetnos¢ ogarnigcia wigkszej ilosci szczegdtow).
3. systematyzacje (uporzadkowanie nabytej wiedzy).

4. metodyczno$¢ (przywotanie badz zastosowanie nabytej wiedzy).

Wedtug niego nauczanie powinno mie¢ charakter wychowujacy
1 podporzadkowany zasadom moralnym. Ksztalcenie nalezy opiera¢ na takiej
wiedzy, ktora z jednej strony uszlachetnia, a z drugiej pobudza wszechstronne

16 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 20; 1. Szybiak, Filomackie dyskusje
o zawodzie nauczyciela, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1991 t. 34, s. 15-29.

"7 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442-443.

"8 Por. S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych systemow..., dz. cyt., s. 138; K. Bartnicka,
1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 168. Zob. R. Nowakowska-Siuta, Szkofa
— geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 239; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 40; J. Kuzma,
Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 63; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 67.

9 Por. S. Wotoszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 443.
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zainteresowania. Jako cel wychowania wskazywal uformowanie silnego
charakteru wychowanka. Dlatego zalecat odpowiedni dobdr tresci nauczania, tak,
aby zainteresowania ucznia kierowaty si¢ ku wlasciwym ideom. Stuzy¢ temu
miato studiowanie literatury antycznej. Swoje poglady pedagogiczne najpehniej
przedstawil w dzietach: Pedagogika ogdlna wyprowadzana z celu wychowania
(1806) i Wykiady pedagogiczne w zarysie (1834)"*°.

W  Kroélewcu stworzyl 1 prowadzit uniwersyteckie seminarium
pedagogiczne oraz szkole ¢wiczen, w ktorej studenci pod jego kierunkiem
prowadzili zajecia. Jego pragnieniem bylo wyposazy¢ nauczycieli w stworzony
przez siebie system ,,pedagogiki naukowej”. Dzigki niemu utrwalito si¢
przekonanie, ze nauczyciel, aby moc skutecznie uczy¢, powinien zna¢ nie tylko
przedmiot, ktorego naucza, ale musi osiada¢ odpowiednie przygotowanie
pedagogiczne 1 psychologiczne oraz niezbedne umiejetnosci dydaktyczne
1 wychowawcze. Tym samym Herbart dat podstawy nowoczesnego ksztalcenia
nauczycieli, ktore obejmowato kompetencje rzeczowe, metodyczne i1 spoteczno-
etycznem.

W polskiej mysli pedagogicznej XIX wieku powstal postulat, zeby polscy
nauczyciele wzi¢li na siebie czg$¢ odpowiedzialno$ci za przysztos¢ narodu. Karol
Libelt (1807-1875)bardzo wysoko cenit zawdd nauczyciela, ktéremu przypisywat
niemalze rolg kreatora narodu. W artykule Nauczyciel pod wzgledem narodowym
napisat: Ten narod takim bedzie, jakim sie wychowal, tak sie wychowal, jakich
mial nauczycieli. I oto niestychanie wazne i swiete powotanie nauczyciela. On
wychowuje i wyksztalca nardd, w jego reku zlozona przysztosé, a losy tego
narodu na jego nauczycielskiej pracy zawisty'**.

Bronistaw Ferdynand Trentowski (1808-1869)w dziele Chowanna czyli
system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty,
stowem wyksztatcenia naszej milodziezy(1842) bronit godnosci 1 praw
nauczycieli, oraz opowiadat si¢ za solidnym przygotowaniem kandydatow do
tego zawodu. Postulowal, aby nauczycieli nie obcigza¢ nadmiernie zajeciami
dydaktycznymi, gdyz powinni mie¢ czas na podnoszenie kwalifikacji
zawodowych. Jego zdaniem nauczyciel za swojg prace powinien otrzymywac
godziwe wynagrodzenie, gdyz tylko wtedy zawdd ten bedzie wybierata zdolna
i ambitna mtodziez'>.

120 Por. S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych systeméw..., dz. cyt., s. 139; K. Bartnicka,
I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 169; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz.
cyt., s. 71-72; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania. Wiek XIX i XX, t. 2, Wyd.
WAM, Krakow 2006, s. 57-58; R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwoj, dz. cyt., s.
239; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 67.

Por. S. Wotoszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 443; A. Winiarz, Geneza i rozwgj ..., dz. cyt., s. 52.

K. Liebelt, Pisma o oswiacie i wychowaniu, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw

1971, s. 277. Por.A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 52.

123 por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 53.
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Trentowski us$cislit powinnos$ci 1 obowigzki nauczycieli. Powinnosci
przypisuje przede wszystkim nauczycielom publicznym 1 profesorom
uniwersytetow. W swojej klasyfikacji wyr6znia trzy grupy powinnosci:

1) wobec samego siebie (poszerzanie wiedzy z wyktadanego przedmiotu,
wilasny wktad profesorow w rozwoj danej dziedziny wiedzy, walke

o postep wiedzy);

2) etyczne 1 estetyczne (petnia etyczna lezy w doskonalosci nauczyciela,
ktory powinien by¢ ,,Bogiem-cztowiekiem” dla ucznia);

3) wobec uczniéw 1 wychowankéw (troska o ich dobro, o dobro szkoty,
harmonijne wspotzycie z nimi, dostrzeganie indywidualno$ci ucznidow,
poszanowanie ich godnosci, wpajanie im zasad wspotzycia spotecznego

i chowanie dobrych synéw ojczyzny)'**.

W XIX wieku uksztattowat si¢ nowy typ nauczyciela. Wyksztalcenie
1 wychowanie mialo umozliwi¢ czlowiekowi udziat w zyciu spolecznym
z odpowiednig postawa moralng. Nauczyciel w swojej pracy miat kierowac si¢
powinno$ciami rozumowymi, do ktérych za fundamentalne zaliczano szerzenie
bezwzgledne; prawdy 1 ciagle jej poszukiwanie z zachowaniem wlasnej
autonomii' >°.

Pozycja spoteczna nauczyciela w XIX wieku wzrosta, dzigki temu, ze
nauczyciele staja si¢ urzednikami panstwowymi — powoluja ich urzedy
panstwowe; poza pracg w szkole nie wolno im zajmowac si¢ inng praca
zarobkowg, ktora mogtaby obnizy¢ godnos¢ ich urzedu; wystuzeni nauczyciele
otrzymuja emerytury' .

Wiek XX

Wiek XX to dynamiczny rozwoj edukacji na kazdym szczeblu szkolnictwa.
Mysl edukacyjng charakteryzuje ogromna réznorodnos$¢ teorii oraz praktycznych
rozwigzan w zakresie pedagogiki szkolnej. We wszystkich krajach cywilizowanych
powstajg narodowe, jednolite ustroje szkolne.

Poczatki psychologii eksperymentalnej przypadaja na przetom lat 70. 1 80. XIX
wieku w Niemczech (Wilhelm Wundt w Lipsku, Henri Ebbinghaus w Halle).
Rozkwit przypada na ostatnie dziesig¢ciolecia XIX 1 pierwszg potowe XX wieku w
Stanach Zjednoczonych (John Dewey, Edward L. Thorndike), w Polsce (Jan
Wiadystaw Dawid), we Francji (Alfred Binet). Efektem prac psychologow byto
zakwestionowanie psychologicznych 1 pedagogicznych podstaw dydaktyki
Herbarta. Wykazano, ze procesy poznawcze zaleza od indywidualnych
wihasciwosci kazdego dziecka, a ksztalcenie jest bardziej efektywne, jesli
uwzglednia naturalng, dziecigcg aktywnos$¢. Podwazono zatem przekonanie, ze
istnieje uniwersalna metoda nauczania, ktéra mozna stosowa¢ wobec kazdego

124 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 99.

125 por, tamze, s. 97.
126 por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 443.

31



dziecka 1 przedmiotu. Za$ przeprowadzone badania dowiodly, Zze sprawnos¢
umystowa uzyskana w obrebie jednego przedmiotu nauczania, nie oznacza
opanowania innych tresci czy czynnosci. Podwazono przekonanie o szczeg6lnej,
ogolnoksztalcacej wartosci taciny oraz wykazano jednostronno$¢ owczesnych
programéw nauczania, gtéwnie ich statyczno$é i oderwanie od zycia'*’.

Na przelomie XIX 1 XX wieku powstaly nowe koncepcje ksztalcenia
1 wychowania, ktore w krotkim czasie zyskaly duza popularnos¢, a niektore
znalazty zastosowanie w praktyce oswiatowej. Wiekszo$¢ objeto terminami:
w pedagogice amerykanskiej — progresywizm, a w Europie — nowe wychowanie
lub nowa szkota'*®.

Nowe wychowanie bazowalo na przemyS$lanej psychologicznie,
serdeczne] opiece kazdego dziecka. W tym duchu doskonalono metody
nauczania oraz wychowania szkolnego 1 pozaszkolnego. Nowa pedagogika —
pajdocentryzm, pedagogika kultury, personalizm, egzystencjalizm, psychologia
indywidualna itp. — miata charakter pedagogiki humanistycznej, tzn. opowiadata
si¢ po stronie dziecka jako cztowieka i jego niezbywalnych praw do szacunku,
szczesliwego dziecinstwa i edukacji'>’.

Nowe  wychowanie  zadalo  edukacji  szkolnej ~w  zakresie:
indywidualizowania, uwzgledniania zainteresowan i zdolno$ci mtodziezy, swobody,
pielegnowania samodzielno$ci 1 aktywno$ci ucznidéw, wspomagania wychowankow
w autoedukacji i samowychowaniu oraz uzyskiwaniu jednostkowego sukcesu'*’.

Podstawg teoretyczng nowego ruchu pedagogicznego byt pajdocentryzm,
wedlug ktorego, dziecko stanowi centralny punkt wszelkiej dziatalnosci
pedagogicznej. W mysl tej zasady — najwazniejsze to wyzwolenie
indywidualnych zdolnosci dziecka i jego spontanicznej aktywnosci' .

Eduard Claparéde (1873-1940) stawial wymagania nauczycielowi
z psychologicznego punktu widzenia. Jego zdaniem psychologia wychowawcy-
nauczyciela przejawia si¢ w trzech ptaszczyznach: zdolnosci do nauczania,
wychowywania 1 oceniania dzieci, rozumienia ich. Nauczyciel moze w wysokim
stopniu posiada¢ jeden talent 1 jednoczes$nie by¢ pozbawionym pozostatych.

Prace nauczyciele determinuja nastepujace czynniki: pte¢ nauczyciela, wiek, ty

127 Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 171; P. Mazur, Zarys
historii szkoly, dz. cyt., s. 73.

128 por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 172; P. Mazur, Zarys
historii szkoty, dz. cyt., s. 73.

129 por. S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2003, s. 170-171; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 73-74.

B30 por, S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie..., dz. cyt., s. 165; P. Mazur, Zarys historii
szkoly, dz. cyt., s. 74.

B por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 172; J. Kuzma, Nauka
o szkole..., dz. cyt., s. 83; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 74.
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umystowy, cechy fizyczne, usposobienie codzienne, powotanie, zdolnos$ci
nauczania, talent wychowawczy i zdolno$¢ oceniania uczniow'>.

Przetom XIX 1 XX wieku to gwaltowny rozwdj psychologii, w ktorej
rozwija si¢ nowy nurt naukowej refleksji nad osobowoscig nauczyciela.
Powstaje nowa dyscyplina pedagogiki - pedeutologia. Problematyka osobowosci
nauczyciela, istotg jego pracy 1 wplywem na wychowanka zajmowali si¢: Jan
Wiadystaw Dawid, Zygmunt Mystakowski, Stefan Baley, Henryk Rowid (1877-
1944), Mieczystaw Kreutz, Stefan Szuman, Wiadystaw Spasowski (1877-1941),
Aniela Szycowna'”’.

Fundamentalng pracg pedentologiczng byta rozprawa Jana Wtadystawa
Dawida (1859-1914) pt. O duszy nauczycielstwa(1912).W swojej rozprawie
przedstawit trzy gldéwne cechy znamionujgce nauczyciela z powotania: mitos¢
dusz ludzkich, sktonno$¢ do spolecznego dziatania i odpowiedzialnos¢
plynaca z wewnetrznego przekonania i moralnej odwagi'**.

W procesie wychowania i nauczania kluczowe znaczenie ma osoba
nauczyciela. W zwigzku z tym przedstawil ideal pedagoga. Jego zdaniem dobry
nauczyciel powinien mie¢: poczucie odpowiedzialnos$ci, $wiadomos¢ celu
wychowania, odwage 1 konsekwencje w pokonywaniu trudnosci, zgodno$¢
z samym soba oraz zamitowanie do pracy spotecznej'>’.

Dawid byl autorem koncepcji organizacji studidw nauczycielskich na
poziomie uniwersyteckim. Opracowat projekt utworzenia Polskiego Instytutu
Pedagogicznego'°.

Aniela Szycoéwna (1809-1921)w rozprawie O powinnosciach nauczyciela
i jego ksztalceniu (1915) podjeta probe uporzadkowania powinnosci
nauczycielskich.Za krytertum przyjeta spoteczng role nauczyciela 1 zadania
w procesie ksztatcenia 1 wychowania. Pierwsze kryterium okresla powinnosci,
ktore odnosza si¢ do osoby nauczyciela. Jej zdaniem pedagog powinien by¢
dobrym cztowiekiem, o okreslonej postawie moralnej, dobrym charakterze,
posiadajacy gleboka 1 rzetelng wiedz¢. Powinien zna¢ sztuke nauczania
1 wychowania, podstawy psychologii, pedagogiki oraz metody badan obu nauk.
Obowigzuje go znajomo$¢ przedmiotu nauczania, umiej¢tnos¢ doboru tresci
1 metod. Jego powinno$cig musi by¢ nieustanny rozwoj. SzycOwna w procesie
ksztalcenia preferuje znaczenie wplywu osobistego nauczyciela na ucznia. Jej
zdaniem praca nauczyciela jest taka jak praca artysty musi kochaé swojg
sztuke"’.

Druga grupa powinnosci dotyczy nauczyciela jako obywatela kraju.
Szycéwna zalicza do nich $§wiadome i1 celowe wychowanie obywatelskie,

132
133
134
135

Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 53.

Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 99-100.
Por. tamze, s. 100.

Por. A. Winiarz, Geneza i rozwgj ..., dz. cyt., s. 53.

136 por, tamze, s. 54.

7 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 101.
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ksztaltowanie ducha narodowego, dbalos¢ o jezyk ojczysty, o znajomos$¢
literatury 1 historii Polski, rozwijanie uczu¢ patriotycznych. Nauczyciel, tak jak
kazdy obywatel, powinien sluzy¢ krajowi w sposob zgodny z jego
przekonaniami'*®,

W S$cistym powigzaniu z badaniami dedukcyjnymi, ktore zdazaly do
okreslenia wzoru nauczyciela, rozwijat si¢ nurt badan empirycznych. Jednak
wysitek badaczy koncentrowat rowniez gtdwnie na okresleniu cech nauczyciela
doskonalego, ktore zapewnilyby mu sukces pedagogiczny. Do nich nalezata
Maria Grzegorzewska(1888-1967), ktora moéwila o wyzwalajacym typie
osobowosci nauczyciela, co taczyto si¢ z oddzialywaniem na ucznia przez
sympati¢, mito$¢ 1 zyczliwos¢. W swoich Listach do miodego nauczyciela
(1947) zwracata na to szczegdlng uwage, piszac o mitosci duszy mitodego
cztowieka. Doceniala role 1 znaczenie pracy nauczyciela, jej doniostos¢ dla
przysztosci. Podkreslata znaczenie checi u nauczyciela i dobrej woli bardziej niz
talentu czy geniuszu zawodowy. Jej zdaniem im nauczyciel jest lepszym
cztowiekiem, dobrze przygotowanym do pracy, ma zakorzenione poczucie
odpowiedzialnosci, tym wigkszy $lad zostawia w duszach dzieci.
Powinno$ciami nauczyciela s3: cztowieczenstwo, rado$¢ tworzenia, zywe
poczucie tacznosci z dzieckiem, troska o jego przyszto$¢ i1 poszanowanie
godnosci'’.

W Polsce okresie migdzywojennym wypracowano koncepcje ksztalcenia
nauczycieli dla szkot Srednich na poziomie uniwersyteckim. Studia
pedagogiczne odbywaly si¢ przede wszystkim w trzech uniwersytetach:
Jagiellonskim, Warszawskim 1 Poznanskim. W zakresie koncepcji ksztalcenia
nauczycieli siegano do dorobku pedentologicznego Jana Wtadystawa Dawida,
Anieli Szycownej, Stanistawa Karpowicza, Stefanii Sempotowskiej, Jozefy
Jotejko, Henryka Rowida.

W pierwszych latach po odzyskaniu niepodleglosci szkolnictwo borykato
si¢ z wielkimi problemami kadrowymi. Brakowato przede wszystkim
dostatecznej liczby nauczycieli, a ich przygotowanie ogdlne 1 zawodowe nie
odpowiadato stawianym wymaganiom'*.

Dekret o ksztalceniu nauczycieli szkél powszechnych z 7 lutego 1919 r.'*!
ustanawiat seminaria nauczycielskie jako obowigzkowe zaktady ksztatcenia
nauczycieli. Przyjmowano do nich kandydatow po ukonczeniu siedmioletniej
szkoly powszechnej. Byly to zaklady piecioletnie, w ktorych realizowano
program nauczania na poziomie S$rednich szkét ogolnoksztatcacych oraz

138 .
Por. tamze.

139 por, tamze, s. 102.

40 por. P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie w $wietle rasy lokalnej 1918-1939, Wyd.
Bamka, Lublin 2004, s. 121.

' Dz. U. MWRIOP 1919, nr 2, poz. 3.
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przygotowywania praktycznego do zawodu. Odgrywaly one wybitng role
w przygotowaniu wyspecjalizowanej kadry pedagogicznej'**.

Przez pierwsze trzy lata uczniowie zdobywali wyksztatcenie ogolne,
natomiast kolejne dwa lata byly przeznaczone na przedmioty pedagogiczne.
Praktyki pedagogiczne odbywaty si¢ w szkotach ¢wiczen, ktore byty tworzone
przy seminariach. Absolwenci seminarium mieli prawo do objgcia stanowiska
nauczyciela tymczasowego w szkole powszechnej. Po dwu latach pracy
odbywal si¢ drugi egzamin, ktéry polegal na przeprowadzeniu lekcji,
weryfikacji znajomos$ci ustawodawstwa szkolnego, organizacji szkolnictwa,
jednego przedmiotu pedagogicznego oraz ogdlnoksztatcacego, ktorego
znajomos$¢ nalezalo poglebi¢ w drodze samoksztatcenia. O pomyslnie zdanym
egzaminie nauczyciel nabywal uprawnienia nauczycielskie na state'®.

Kandydaci do zawodu nauczycielskiego uczyli si¢ pracy o$wiatowo-
kulturalnej w srodowisku. Mtodziez zapoznawata si¢ z prowadzeniem biblioteki,
zaje¢ w Swietlicy, dziatalno$cig chordéw 1 teatréw ludowych, pracg spétdzielni
1 kotek rolniczych. Seminaria wypracowaty charakterystyczny styl nauczania
1 wychowania oraz wyjatkowa atmosfer¢ wychowawcza, ktora sprzyjala
ksztaltowaniu osobowosci wychowankéw oraz realizacji wyznaczonych celow.
W zakladach ksztalcenia nauczycieli kfadziono nacisk na wychowanie
w organizacjach mtodziezowych 1 uspotecznienie wychowankow, wdrazano
pedagogike ,,nowego wychowania” oraz rozwijano regionalizm'**.

Program seminarium okreslit sylwetke przysztego nauczyciela, ktory miat
odznacza¢ si¢ aktywnoscig, samodzielnym mysSleniem, umiejetnoscia
rozwigzywania problemow, czynnym zaangazowaniem w prace zawodowg
1 dziatalno$¢ spoteczng, rozumiejgcy konieczno$¢ doskonalenia zawodowego
1 samoksztatcenia. Seminaria ktadly nacisk na ksztaltowanie postawy stuzby dla
panstwa, odpowiedzialno$ci za niepodlegte panstwo 1 przygotowywaty do pracy
w srodowisku 1 dla niego. Rozwijano takie cechy jak: pracowito$¢, sumiennos¢,
rzetelne wypelnianie obowigzkow, rozbudzaty potrzebe nieustannego
doksztalcania i pracy spotecznej'®.

Seminaria nauczycielskie nie byty w stanie zaspokoi¢ ogromnych potrzeb
szkolnictwa powszechnego. Dlatego tez Ministerstwo Wyznan Religijnych
1 Oswiecenia Publicznego organizowalo Panstwowe Kursy Nauczycielskie.
W 1920 roku przeksztalcono je w Wyzsze Kursy Nauczycielskie. Byty to roczne
kursy  pedagogiczne dla  absolwentow  petlnych  szkét  $rednich
ogolnoksztalcacych oraz dwuletnie dla mtodziezy z ukonczong co najmniej

szosta klasg szkoty $redniej. Celem ich bylo podniesienie zawodowego

142 por. p. Mazur, Szkolnictwo..., dz. cyt., s. 124. Zob. R. Stankiewicz, Nauczyciel w czasach 11

Rzeczypospolitej, [w:]R. Stankiewicz (red.), Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje —
terazniejszos¢ — nowe wyzwania), Wyd. Eruditus, Poznan-Zielona Gora 2002, s. 20-21.

3 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 22-23.

144 por, tamze, s. 22.

145 por, tamze, s. 21-22.
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wyksztalcenia nauczycieli. Dawaly one stuchaczom podstawy wiedzy
pedagogicznej, zapoznawaly z nowymi metodami pracy oraz poglebiaty
wiadomosci z zakresu wykladanego przedmiotu'*

Dla absolwentow seminariow nauczycielskich uniwersytety byty
niedostepne. Dlatego tez z myslag o nich uruchomiono nowy ty uczelni —
instytuty: Panstwowy Instytut Pedagogiczny w Warszawie (1919-1925),
Panstwowy Instytut Nauczycielski w Warszawie (1921-1926, ponownie od
1930), Instytut Pedagogiczny w Katowicach, Wydzial Pedagogiczny Wolnej
Wszechnicy Polskiej w Warszawie 1 Lodzi, Instytut Pedagogiczny ZNP
w Warszawie (od 1932)'Y.

Reforma jedrzejewiczowska z 11 marca 1932 roku wprowadzita rowniez
zmiany w ksztatceniu nauczycieli. Z poczatkiem roku szkolnego 1937/38
zlikwidowano seminaria nauczycielskie, a ich miejsce zajely trzyletnie licea
pedagogiczne, do ktérych przyjmowano kandydatéw z ukonczonym gimnazjum.
Druga formg ksztalcenia nauczycieli szkot powszechnych bylo dwu lub
trzyletnie pedagogium, ktore oparte byto na pelnym wyksztatceniu $rednim'**.

Program pedagogium zbudowany byta na bazie nauk pedagogiczno-
spotecznych oraz uwzgledniat specjalizacje¢ w wybranej grupie przedmiotow:
humanistycznych, matematyczno-fizycznych, geograficzno-biologiczne;j.
Kandydaci byli przygotowywani do nauczania dwoch przedmiotow
w siedmioklasowej szkole powszechnej. W programie studiow mozna byto
wyrozni¢ cztery grupy przedmiotow ksztatcenia: przedmioty pedagogiczne
1 nauki pomocnicze (filozofia, socjologia, psychologia, biologia wychowawcza);
metodyke przedmiotow 1 praktyke pedagogiczng; przedmioty artystyczno-
techniczne (rysunki, roboty rgczne, $piew 1 ¢wiczenia cielesne); przedmiot
naukowy'®.

Ustawa z 26 wrzesnia 1922 r."°° okre$lata, ze nauczycielem moze byé
wylacznie osoba, ktora zda egzamin panstwowy na pedagoga szkot srednich.
Sktadat si¢ on z dwoch czesci — praktycznej 1 teoretycznej (w formie pisemne;
1 ustnej). Kandydaci, ktorzy zdali pomyslnie, otrzymywali dyplom nauczyciela
szkoty $redniej. Okres przejsciowy dla nauczycieli na uzupeklnienie brakow
w wyksztatceniu uptywat wraz z koncem roku szkolnego 1928/1929. Na
stanowisku mogli pozosta¢ jedynie ci, ktérzy zdali egzamin. W zwiazku
ztrudng sytuacja  materialng nauczycieli termin ten byl kilkakrotnie

0

146 por. P. Mazur, Szkolnictwo..., dz. cyt., s. 126. Zob. R. Stankiewicz, Nauczyciel..., dz. cyt.,
s. 29-30.

%7 Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 24-25. Zob. R. Stankiewicz,
Nauczyciel..., dz. cyt., s. 42-43.

% Por. P. Mazur, Szkolnictwo..., dz. cyt., s. 125. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz.
cyt., s. 25. Zob. R. Stankiewicz, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 30-36.

9por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 25.

50Dz, U. MWRIOP 1922, nr 90, poz. 828.
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przektadany. Koniec roku szkolnego 1932/1933 wyznaczono jako ostateczny
termin sktadania egzaminow kwalifikacyjnych'®".

Przed  niewykwalifikowanymi  nauczycielami  zawista  grozba
zapowiadanych redukcji personalnych. Wielu pedagogow w wyniku reformy
szkolnictwa miato przejs¢ do szkdl powszechnych, a cze$¢ postanowiono
przenies¢ w ,,stan spoczynku”. Okolicznosci te zmobilizowaty nauczycieli do
starania si¢ o dyplom'™.

W okresie miedzywojennym dokonano istotnego przelomu w ksztalceniu
nauczycieli. Druga Rzeczypospolita stworzyla panstwowy system edukacji
nauczycieli. Nauczyciele szkot §rednich odpowiednie przygotowanie do zawodu
uzyskiwali podczas studiow na uniwersytetach, natomiast nauczycieli szkot
powszechnych ksztalcono w seminariach, a pdzniej w liceach pedagogicznych
i pedagogiach'™.

Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r."** zaliczata nauczycieli do drugiej grupy
urzednikéw panstwowych X stopnia stuzbowego. Po przepracowaniu szesciu lat
awansowano nauczyciela do IX grupy, po szesnastu do VIII, a po dwudziestu
szesciu do VII. Nauczyciele otrzymywali osobne wynagrodzenie za kierowanie
szkota. Wysokos¢ tego dodatku zalezata od stopnia organizacyjnego szkoty'™.

Ustawa z 1 lutego 1934 r. przeszeregowata nauczycieli o jedng kategorig
nizej, w wyniku czego ich pensje zmalaly od 7 do 10%"°.W roku szkolnym
1933/34 przecigtna pensja nauczyciela kwalifikowanego po studiach wyzszych
z 10-letnim stazem pracy wynosita okoto 355 zi. Warunki materialne
pedagogow poprawity si¢ nieco dopiero w ostatnich latach przed wybuchem
II wojny $wiatowej"’.

Do =zadan nauczyciela nalezalo uswiadomienie narodowe ludu.
W nauczycielu widziano ,,tworce duszy narodowej”. Zadaniem nauczycieli byto
ksztaltowanie miodych dusz, wpajanie szczytnych haset i1 ideatow pracy dla
dobra panstwa 1 ludzkosci. Dlatego tez najbardzie; wiasciwy do pracy
pedagogiczne] byl typ nauczycieli-spotecznikow. Byli bardzo aktywni
w dziatalno$ci pozaszkolnej. Czesto brali udzial w pracach towarzystw 1 kotek
rolniczych, nalezeli do powiatowych komisji rolnych, organizacji
mtodziezowych (np. Zwiazku Két Miodziezy Wiejskiej, Zwigzku Mtodziezy
,Siew”, Zwiazku Strzeleckiego)'®.
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Por. P. Mazur, Szkolnictwo..., dz. cyt., s. 123-124.
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153 Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 25.
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Po II wojnie $wiatowej ksztalcenie nauczycieli szkot odstawowych
odbywalo si¢ w czteroletnich, a od 1957 roku pigcioletnich liceach
pedagogicznych, ktore funkcjonowaty do 1970 roku'™.

W 1954 roku powstat drugi typ zaktadu ksztalcenia nauczycieli szkoét
podstawowych — studium nauczycielskie. Po 1965 roku te zaklady byty
likwidowane. W ich miejsce powstawaly Wyzsze Szkoty Nauczycielskie.
Pierwsze placowki powstaty w 1968 roku. W latach 1973-1974 przeksztatcono
je w wyzsze szkoty pedagogiczne lub filie uniwersytetow. Od tego czasu
ksztalcenie nauczycieli nastgpilo na wyzszym poziomie — na uniwersytetach
i wyzszych szkolach pedagogicznych'®.

W  okresie powojennym znacznie rozszerzyt si¢ zakres badan
pedeutologicznych. Model nauczyciela, jego osobowos¢ 1 postawe pedagogiczng
rozpatrywano pod katem spotecznych funkcji nauczania 1 wychowania, jak
roOwniez wptywu nauczyciela na ksztalcenie mlodziezy, ktéra ma w przysztosci
by¢ tworczym i aktywnym cztonkiem spoleczenstwa'®'.

Leszek Bandura (1904-1984) w artykule W jaki sposob wychowuje szkota
(1956)porusza problem wychowania moralnego 1 jaka rolg¢ w tym procesie
powinien spetnia¢ nauczyciel. Jego zdaniem pedagog ma dominujgce znaczenie
w dziedzinie $wiadomego 1 planowego oddziatywania wychowawczego.
Nauczycielowi przypisywat role spotecznego aktywisty. Podkreslal wysoka
ideowos¢ nauczycieli wynikajacg z uksztaltowanego $wiatopogladu oraz
poczucia odpowiedzialnosci za wykonywana prace'®*.

Aleksander Kaminski (1903-1978) zajat si¢ problematyka etyki zawodu
nauczycielskiego, a zwlaszcza kwestia obowigzkéw moralnych nauczyciela
wobec ucznidow. Przedstawit ogdlne normy moralne, ktore reguluja stosunek
nauczyciel-uczen: dobrze uczy¢; by¢ zyczliwym dla dzieci; zachowywac sig¢ tak,
jakby chciat nauczyciel, aby zachowywali si¢ jego uczniowie; wprowadzac
dzieci 1 mlodziez w wartos$ci kultury. Wedlug Kaminskiego respektowanie przez
nauczyciela etyki zawodowej jest decydujagcym ogniwem w pracy 1 moze
pobudza¢ pomyslny rozwdj ucznidéw. Jego zdaniem dobrg realizacje ,,rzemiosta”
nauczycielskiego mozna osiggna¢ poprzez zyczliwos¢, przyktadny sposob
zachowania si¢ nauczyciela, skuteczne wprowadzanie ucznia w $wiat
wartosci'®.

W XX wieku dzigki psychologii poszerzyt si¢ zakres wiedzy empiryczne;j
o nauczycielu, jego osobowosci, talencie, zdolnosciach wychowawczych.
W przygotowaniu zawodowym nauczycieli akcentuje si¢ ide¢ wielostronnosci
ksztatcenia, ktora ukierunkowana jest na wielo$¢ 1 réznorodno$¢ czynnikdéw

decydujacych o rezultatach ksztalcenia, potrzebe rdéznych rodzajow aktywnosci

159 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 26.

160 poyr, tamze, s. 26.

1 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 102.
162 poyr, tamze, s. 102-103.

1 Por. tamze, s. 105-106.
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(poznawcza, uczuciowo-emocjonalna, dzialaniowa) 1 wielo§¢ form
organizacyjnych (jednostkowa, zbiorowa, grupowa), ktore nauczyciel powinien
wykorzystywac¢ w procesie nauczania = .

Bibliografia:

Anweiler O., Nauki uniwersyteckie i ksztalcenie nauczycieli w Niemczech
iw Polsce — uwagi historyczne, [w:] W. Horner, M. Szymanski (red.),
Nauczyciel i ksztalcenie nauczycieli. Zmiany i wyzwania, Wyd.
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2005, s. 31-38.

Bartnicka K., Szybiak 1., Zarys historii wychowania, Wyd. Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2001.

Chamcoéwna M., Uniwersytet Jagiellonski w dobie Komisji Edukacji Narodowej,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1957.

Draus J., Terlecki R., Historia wychowania. Wiek XIX i XX, t. 2, Wyd. WAM,
Krakow 2006.

Dylak S., Nauczyciel — kompetencje i ksztalcenie zawodowe, [w:] T. Pilch (red.),
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, Wyd. Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2004, s. 553-567.

Erazm z Rotterdamu, Pochwata gtupoty, Wyd. Ossolineum, Wroctaw 1953.

Gorska L., Wizje zawodu nauczycielskiego w Polsce u progu trzeciego
tysigclecia, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego,

Szczecin 2000.
Komenski J. A., Pampaedia, Wyd. PAN, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk
1973.

Konarski S., Pisma pedagogiczne, Wyd. Ossolineum, Wroctaw-Krakoéw 1959.

Konarski S., Pisma wybrane, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1955.

KorzeniowskaW., Mysl pedagogiczna na przestrzeni wiekow. Chronologiczny
stownik biograficzny, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010.

Kosznicki M., Ksztalcenie i wychowanie w literaturze zachodniego chrzescijanstwa
od I do 1V wieku, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1999.

Kot S., Historia wychowania, t. 1, Wyd. ,,Zak”, Warszawa 1996.

Kupisiewicz C., Kupisiewicz M., Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2009.

Kupisiewicz C., Szkice z dziejow dydaktyki, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw 2010.

Kurdybacha L., Zawod nauczyciela w ciggu wiekow, Spéitdzielnia Wydawnicza
,,Czytelnik”, Warszawa 1948.

Kuzma J., Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2008.

Kwiatkowska H., Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie 1 Profesjonalne,
Warszawa 2008.

164 por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 26.

39



Liebelt K., Pisma o oswiacie i wychowaniu, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich,
Wroctaw 1971.

Litak S., Historia wychowania, t. 1, Do wielkiej rewolucji francuskiej, Wyd.
WAM, Krakow 2006.

Magiera E., Historyczne konteksty edukacji nauczyciela jutra, [w:]
E. Perzycka(red.), Nauczyciel jutra, Wyd. Adam Marszalek, Torun 2006,
s.11-30.

Marycjusz S., O szkolach, czyli akademiach ksigg dwoje, Wyd. Ossolineum,
Wroctaw 1955.

Maryniarczyk A., O ethosie nauczyciela w ujeciu sw. Tomasza z Akwinu, [w:]
A. Rynio (red.), Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Oficyna
Wydawnicza Fundacji Uniwersyteckiej w Stalowej Woli, Stalowa Wola
1999, s. 397-401.

Mazur P., Szkolnictwo na Lubelszczyznie w swietle rasy lokalnej 1918-1939,
Wyd. Bamka, Lublin 2004.

Mazur P., Zarys historii szkoly, Wyd. Liber Duo, Lublin 2010.

Milerski B., Sliwerski B. (red.), Leksykon PWN. Pedagogika, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000.

Modrzewski A. F., Dziela wszystkie, t. 1, O poprawie Rzeczypospolitej,
Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1953.

Nalaskowski A., Widnokregi edukacji, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakow
2002.

Nowakowska-Siuta R., Szkola — geneza i rozwoj, [w:] T. Pilch (red.),
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, Wyd. Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2007, s. 233-243.

Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2001.

Oz6g T., Petkowicz A., Nauczyciel, [w:] E. Gigilewicz (red.), Encyklopedia
katolicka, t. 13, Wyd. Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2009, k. 820-821.

Piramowicz G., Mowy pisane w Towarzystwie do Ksiqg Elementarnych w latach
1776-1788, Krakow 1889.

Stankiewicz R., Nauczyciel w czasach Il Rzeczypospolitej, [w:] R. Stankiewicz
(red.), Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje — terazniejszos¢ —
nowe wyzwania), Wyd. Eruditus, Poznan-Zielona Goéra 2002,s. 13-84.

Szybiak 1., Filomackie dyskusje o zawodzie nauczyciela, ,,Rozprawy z Dziejow
Oswiaty” 1991 t. 34, s. 15-29.

Szybiak 1., Z dziejow szkoly, [w:] K. Konarzewski (red.), Sztuka nauczania.
Szkota, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1991, s. 13-53.

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly
w krajach Rzeczyospolitej przypisane w Warszawie w roku 1783, Lwow 1917.

Vives J. L., O podawaniu umiejetnosci, Wyd. PAN, Wroctaw 1968.

40



Winiarz A., Geneza i rozwdj zainteresowan zawodem nauczyciela w kregu
cywilizacji europejskiej, [w:] S. Popek, A. Winiarz (red.), Nauczyciel —
zawod, powotanie, pasja, Wyd. UMCS, Lublin 2009, s. 44-56.

Wotoszyn S., Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, [w:]
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 115-132.

Wotoszyn S., Nauczyciel — przeglgd historycznych funkcji, [w:] W. Pomykato
(red.), Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja Innowacja, Warszawa 1997,
s. 439-445.

Woloszyn S., Oswiata i wychowanie w epoce sredniowiecza, [w:]
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 97-103.

Wotoszyn S., Oswiata i wychowanie w XX wieku, [w:] Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski  (red.), Pedagogika. Podrecznik —akademicki, t. 1,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 155-180.

Woloszyn S., Rozwdj nowoczesnych systemow szkolnych w XIX wieku, [w:]
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 133-154.

Wotoszyn S., Wychowanie i , nauczanie” w cywilizacjach starozZytnego
Wschodu, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik
akademicki, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 80-86.

Wotoszyn S., Wychowanie w starozytnej Europie, [w:] Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski  (red.), Pedagogika. Podrecznik —akademicki, t. 1,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 87-96.

Wotoszyn S., Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu, [w:]
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 104-114.

Wotoszyn-Spirka W., W poszukiwaniu realistycznych podstaw moralnego
postepowania  nauczyciela, Wydawnictwo  Uczelniane  Akademii
Bydgoskiej m. Kazimierza  Wielkiego, = Bydgoszcz ~ 2001.

41



