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Wychowanie ku petnemu cztowiekowi?
Antropozoficzna nauka o wychowaniu
Rudolfa Steinera

Problematyka wychowania i nauczania absorbuje wielu uczonych, pedagogéw, ro-
dzicoéw. Zwiazana jest z wieloma dziedzinami nauki i kultury. Nieustajaca waznos¢ i ak-
tualno$¢ tego tematu spowodowana jest bardzo bliskim jego zwiazkiem z zyciem kazde-
go cztowieka, z jego osobowym rozwojem, dazeniem do samorealizacji, doskonatosci.
Zauwazamy jednak, ze zagadnienie to jest bardzo réznie ujmowane, co spowodowane
jest chociazby tym, ze rozmaicie pojmuje si¢ koncepcje samej osoby, jej natury, sposobu
i celu jej istnienia.

Majac na uwadze powyzsze aspekty omawianej problematyki, w niniejszym artykule
poddam analizie pedagogiczne poglady niemieckiego mysliciela — Rudolfa Steinera’,
akcentujac ich Zrédta filozoficzne. W celu przyblizenia specyficznego sposobu myslenia,
charakteryzujacego tego filozofa, przedstawig jego podstawowe zalozenia. Jednym z nich
jest to, iz poznajacy czlowiek egzystuje niezaleznie od swojej cielesnosci. Jego poglady,
zwane antropozofia (grec. dnthropos — ctowiek, sophia — madrosé)?, réznig si¢ od nowo-

' Rudolf Steiner by} filozofem, literatem, architektem, pedagogiem, twérca tzw. antropozofii. Uro-

dzil si¢ 27 lutego 1861 roku w Kraljevecu na granicy miedzy Austria i Wegrami (dzisiejsza Chorwacja).
W 1902 roku wstapit do Towarzystwa Teozoficznego i stworzyt fundamenty antropozofii. W 1913 roku
utworzy! Towarzystwo Antropozoficzne. W Dornach kolo Bazylei polozyt kamieri wegielny pod budowe
Goetheanum — siedziby Towarzystwa Antropozoficznego, dajac ta praca impuls do rozwoju nowych pra-
déw w architekturze, rzezbie i malarstwie. Dzialalnos¢ naukowa Steinera dotyczyla bardzo wielu dziedzin
zycia. Oprdcz badania dziet Goethego, byt wydawca, wykladowca, artysta, twérca podstaw medycyny
antropozoicznej, traktujacej chorobg cztowieka w aspekcie calego ludzkiego organizmu sktadajacego si¢ nie
tylko z ciata fizycznego, ale réwniez z duszy i ducha. Swoimi wykladami dal impuls do rozwoju rolnictwa
biodynamicznego. Razem z Marig Steiner stworzyl nows dziedzine sztuki ruchu — eurytmie. Byt prekur-
sorem architektury organicznej. Swoimi pracami inspirowal rozwdj rzezby i malarstwa. Byl twdrca nowe;j
alternatywnej pedagogiki. Pisal dramaty, byt autorem wielu ksiazek, rozwijat nauki spoleczne. Wiecej na
ten temat zob.: A. Bialowas, P. T. Nowakowski, Rudolf Steiner, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 9,
pod red. A. Maryniarczyka, Lublin 2008, s. 192-195.

? Antropozofia wyrosta w klimacie sprzeciwu wobec zawezonego przez pozytywizm obrazu $wiata
i czfowieka. Najpierw (w drugiej pot. XIX w.) sprzeciw ten rozwijany byt w ramach teozofii (H. Pietrowna
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czesnych dyscyplin naukowych przede wszystkim tym, ze swych zdobyczy poznawczych nie
zawdzigcza on konkretno-zmystowemu ogladowi i uogélniajacej refleksji, lecz przyjmuje
mozliwo$¢ poznania dzigki medytacji i intuicji. Steiner nie nawiazuje jednak do Kartezju-
sza, Kanta czy tez nowoczesnego przyrodoznawstwa, lecz §wiadomie sytuuje si¢ w tradycji
myslenia intuicyjnego. Jego nauka jest zbiorem biblijno-chrzescijariskich idei. Powoluje
si¢ przy tym na madrosci Wschodu, mity antyku, a takze na filozofi¢ przyrody Goethego.
W jednej ze swoich ostatnich prac pt. Antroposophische Leitsiitze (1925) Steiner opisy-
wal antropozofi¢ jako droge poznania, ktéra cheiataby doprowadzi¢ ducha ludzkiego do
Ducha w Kosmosie. Natomiast w wykladzie Philosophie und Antroposophie (1908) okreslat
on antropozofi¢ m.in. nast¢pujaco: ,,Przez antropozofi¢ rozumiem takie badanie $wiata
duchowego, ktére zanim uczyni pierwszy krok na drodze prowadzacej do wnikniecia do
nadzmyslowego §wiata, rozwija najpierw w poznajacej duszy sily, ktore nie dzialajq jesz-
cze w zwyklej $wiadomosci i w zwyklej nauce, a ktére jej takie wnikniecie umozliwiajg”.
Stanowczo podkreslat przy tym, ze owe badania duchowe muszg si¢ urzeczywistni¢ az
po konkretne efekty w praktyce. Jak méwik: , W przeciwnym bowiem razie antropozofia
nadal bedzie uwazana za rodzaj sekciarstwa religijnego, uprawianego przez kilku zdziwa-
czatych fantastéw. Jesli jednak wykonywac¢ bedzie pozytywna, uzyteczna pracg duchowa,
to wéwczas nie bedzie mozna odméwié temu ruchowi pelnej zrozumienia aprobaty™.
W 1902 roku Steiner zainicjowal ruch antropozoficzny. Ruch ten postuguje si¢
ezoteryczng symbolika, za swéj cel przyjmuje zmiang $wiata, a zwlaszcza stworzenie
nowego chrzeicijaristwa, co chce osiagna¢ przez tzw. ,wychowanie ku pelnemu czlo-
wiekowi” i dziatalno§¢ Wspdlnoty Chrzescijariskiej. Powoluje si¢ przy tym na swego
guru, ,wodza ludzko$ci” — Rudolfa Steinera. Stworzona przez siebie wspéltczesna szkole
ezoterycznego wtajemniczenia Steiner okreslal jako: ,naukowe badania $wiata duchowe-
go, ktére przenika jednostronno$¢ zaréwno czystego przyrodoznawstwa, jak i zwyklej
mistyki”*. Antropozofia taka ma trzy aspekty: 1) jest zbiorem metod medytacyjnych; 2)
$wiatopogladem, bedacym rezultatem do$wiadczenia duchowego uzyskanego w wyniku
zastosowania tych metod (obejmujacym wiedze o Bogu, kosmosie, Cztowicku Kosmicz-
nym, o prawie karmana i reinkarnacji, o istotach anielskich i demonicznych); 3) jest

Blawatska), natomiast na poczatku XX w. powstalo specjalne stowarzyszenie antropozoficzne, zalozone
przez Steinera. Antropozofi¢ zaliczal on do tzw. ,Geisteswissenschaften”, tj. do ,,nauk duchowych”. Opiera
si¢ bowiem na zalozeniu, ze to, co duchowe jest nie tylko w czlowieku, ale réwniez we wszechs$wiecie.
Za warstwa zmystowa wszech$wiat zawiera niewidzialnego i ponadzmystowego ducha. Czlowiek moze
uaktywni¢ w sobie odpowiednie zdolno$ci ponadzmystowe, przekraczajace poziom myslenia czysto racjo-
nalnego, aby t¢ strone duchowa $wiata oglada¢. Wigcej zob.: . Jaroszytiski, Antropozofia, w: Powszechna
Encyklopedia Filozofti, t. 1, pod red. A. Maryniarczyka, Lublin 2000, s. 264-265.

3 R. Steiner, O wychowaniu dziecka z punktu widzenia wiedzy duchowej, dum. E. Lyczewska, £6dz
1998, s. 32.

¢ R. Steiner, Antropozoficzne mysli przewodnie (Antroposophische Leitsiitze), 1925. Zob. takze: R. Ste-
iner, Wszechswiat, Ziemia, czlowiek. Ich istota i rozwdj, jak réwniez ich odbicie w zwiqzku, jaki zachodzi
migdzy mitem egipskim a wspotczesng kulturg, przet. H. Dobrzyniska, M. Przyborowska, Bielsko-Biata 1993.
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réwniez realizowanym w réznych dziedzinach zycia holistycznym programem budowy
kultury i cywilizacji alternatywnej, a zwlaszcza odrodzenia religii, stymulowania nowych
form sztuki, od architektury (np. Goetheanum, siedziba Towarzystwa Antropozoficzne-
go w Dornach) po taniec (eurytmia), wprowadzania w zycie nowych idei spotecznych
(autonomia kultury, zycia spotecznego i ekonomii), ekonomicznych (bankowos$¢ bez
lichwy), pedagogicznych (tzw. szkoty Waldorfskie, pedagogika specjalna), medycznych
(zwlaszcza w onkologii), farmaceutycznych (np. leki Weledy i Wali), rolniczych (tzw.
rolnictwo biologiczno-dynamiczne).

We wrzesniu 1919 roku powstata w Stuttgarcie pierwsza Wolna Szkota Waldorfska
(Freie Waldorfschule). Wezesniej dobrat Steiner wedhug whasnych kryteriéw nauczycielskie
kolegium zalozycielskie, ktére zapoznat z ,,og6lng nauka o cztowieku” i metodyka naucza-
nia. Zarys nowej pedagogiki przedstawit juz w 1907 roku w ksiazce pt. O wychowaniu
dziecka z punktu widzenia wiedzy duchowej (L6dz 1998, Die Erziehung des Kindes vom
Gesichtspunkte der Geisteswissenschaft, Lucifer-Gnosis 1907, z. 33).

Od czasu, gdy w 1983 roku w Witten (Zachodnie Niemcy) otwarty zostat pierwszy
antropozoiczny ,,Wolny Uniwersytet”, coraz wyrazniej zaczgto dostrzegaé rozprzestrzenia-
nie si¢ tego ruchu. Dzialat on bowiem nie tylko na polu polityki, ale réwniez gospodarki,
medycyny, szkolnictwa, kierujac si¢ zwlaszcza ku dzieciom i mlodziezy, gloszac hasla
o wolnosci bez leku, w zgodzie i harmonii. Opinia publiczna nie zdaje sobie jednak do
korica sprawy z tego, jakie s3 swiatopogladowe przestanki jego dziatalnosci.

1. Czym jest wiedza tajemna?

W zalozonym przez Steinera stowarzyszeniu antropozoficznym, majacym charakter
okultystyczny, najwickszy nacisk kladziono na pielegnacje tego, co duchowe w naturze
oraz gloszono potrzebe rozwinigcia zdolnosci odczuwania istnienia tzw. wyzszego $wiata,
w oparciu o wiedzg tajemna.

Wiedza tajemna to poznanie niezmystowej treci $wiata. Prawdziwe poznanie nadzmy-
stowe polega na ,,przezywaniu tresci §wiata utajonego”. Wedtug Steinera dopiero dzigki
poznaniu tego, co nadzmystowe doceniamy warto$¢ tego, co jako zmystowe uznawalismy
za jedyng prawdziwa rzeczywisto$¢. Dlatego poznanie duchowe czyni cztowieka bardziej
zdolnym do zycia. Ma ono shuzy¢ nie tylko teoretycznym potrzebom poznawczym czlo-
wieka, lecz prawdziwej praktyce zyciowej. Wiedza o rzeczach nadzmystowych umozliwia
wtajemniczonym nauke o §wiecie zewnetrznym — ,wszystko, co cztowieka otacza, moze si¢
sta¢ dla niego jasne i zrozumiale, jezeli spojrzy on na zjawiska zewngtrzne przez pryzmat
wiedzy tajemnej”. W mys] tej zasady wszelkie poznanie rzeczy widzialnych, aby moglo

> R Steiner, Wiedza tajemna, czyli poznanie wyzszych swiatéw, Gdynia 1992, s. 43.
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si¢ rozwijaé, musi stale korzysta¢ z wiedzy o $wiecie niewidzialnym. Jej zadanie polega
na podaniu praktycznego i ujmujacego istote zycia cztowieka pogladu na $wiat. Ukazuje
ona, ze cztowiek zdolny jest do rozwoju, ze rozwijajac nowe narzady moze zdoby¢ sobie
nowe Swiaty.

Jak twierdzili cztonkowie Towarzystwa Antropozoficznego, droge do takiej wiedzy
moze znalez¢ kazdy cztowiek we whasciwym dla niego czasie, jesli uzna istnienie rzeczy
utajonych na podstawie obserwacji $wiata widzialnego lub chociaz w nie uwierzy i jezeli
dojdzie do wniosku, ze §wiat utajony moze si¢ przed nim odstoni¢. Steiner w swych pra-
cach zapewnia, ze to, co utajone chroni ludzkie zycie przed ostabieniem duszy, rozpacza,
utrata nadziei, przed wszelkimi negatywnymi uczuciami, ostabiajacymi ludzkie sity wital-
ne. Tego rodzaju poznanie umacnia nas, a nie tylko zaspokaja nasza potrzebg poznawania.

Steiner zaznacza, ze kto$, kto pragnie rozwina¢ w sobie wyzsze zdolnosci poznawcze
powinien réwniez podjaé si¢ powaznej pracy myslowej. Dla osiagnigcia wyzszej zdolnosci
widzenia konieczna jest wewnetrzna wytrzymalo$é, pewno$¢ duszy, do kedrej doprowadzi¢
moze tylko mygélenie. Jest ono najwyzsza ze zdolnosci, jakie czlowick posiada w swiecie
zmystowym. To, czego naucza badacz duchowy, uczen powinien uczynié trescig swego
wlasnego $wiata myslowego®.

Czowiek uczacy si¢ poznania duchowego musi rozwina¢ w sobie umieje¢tnosé
zachowywania si¢ wobec rzeczy i ludzi w sposéb odpowiadajacy ich specyficznej natu-
rze, musi uznawacd warto$¢ i znaczenie kazdej z nich. Dzigki temu poznajacy pozwalaé
dziala¢ na siebie wszelkiemu bytowi, jaki znajduje si¢ w jego otoczeniu. Ze swego
myslenia powinien on uczyni¢ myslenie poddane surowym regutom. Musi ono przyjaé
wewnetrzny charakter §wiata duchowego. Poznajacy powinien wigc umie¢ obserwowaé
siebie i panowa¢ nad soba. To samo dotyczy jego dzialania, ktére powinno by¢ postuszne
prawom ,szlachetnego pickna” i ,wiecznej prawdy”, bez jakichkolwiek wplywoéw ze
strony osobowosci.

Steiner byt przekonany, iz poznanie $wiata duchowego wiedzie ku wyzszemu mo-
ralnemu poziomowi zycia, ku prawdziwemu poznaniu bytu zmystowego, ku pewnosci
zyciowej i wewnetrznemu zdrowiu duszy. Twierdzil, iz dzigki zglebianiu prawdziwej
wiedzy tajemnej cztowiek ma zaczaé zdawac sobie sprawe z tego, ze jego los scisle wiaze
si¢ z losami calego $wiata i wszystkich innych istot ludzkich.

Mozliwo$¢ wyzszego poznania musi jednak by¢ poprzedzona rozwojem ludzkich
sit poznawczych. Rozwéj ten odbywa si¢ w oparciu o wychowanie, ktérego podstawa
jest wiedza na temat istoty cztowieka oraz jego poznania. Dzi¢ki wychowaniu laczy si¢
z ludzkim Zyciem co$, co nie ma zwigzku z dziedzicznoscig. Istniejg w nim wewngtrzne
sily, ktére — w mysl prawa reinkarnacji — pochodza z poprzednich istnien.

To wlasnie wiedza tajemna bada istot¢ cztowieka, przemierzajac wstecz drogg jego
rozwoju. Wedlug niej duchowe jestestwo cztowieka wielokrotnie moze przybieraé postaé
cielesna. Poznanie duchowe dochodzi nawet do epoki, kiedy owo jestestwo po raz pierwszy

¢ Tamze.
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wstapito w forme cielesna, gdy jazni po raz pierwszy ztaczyta sie z istota ztozong juz z trzech
cial i odtad bierze udziat w ich rozwoju. Wezesniej ciata te rozwijaly si¢ samodzielnie’.

Przyjrzyjmy si¢, w jaki sposdb, zgodnie z zasadami antropozofii, odbywa si¢ rozwoj
ludzkiego poznania. Droga prowadzaca do poznania wyzszych §wiatéw jest tzw. poznanie
imaginacyjné®. Jest to pierwszy stopiefl poznania, zaraz po poznaniu przedmiotowym,
czyli opartym na doswiadczeniu zmystowym. Dusza dochodzi do niego dzigki nadzmy-
sfowemu stanowi $wiadomosci. Postrzega ona w tym stanie fakty i istoty duchowe, do
ktérych zmysly nie maja zadnego dostgpu. Nie jest tu wazna tre$¢ wyobrazen, ale zdol-
no$¢ duszy, ktéra rozwija si¢ dzigki takiemu przezywaniu. W wyniku koncentracji na
odpowiednim wyobrazeniu lub symbolu dusza zostaje zmuszona do znacznie wigkszego
wysitku niz zazwyczaj. Wzmaga si¢ dzigki temu jej wewnetrzna aktywno$¢. Uwalnia sig
ona od cielesnosci, osiagajac przy tym wyzszy stopien swiadomosci, przezywajac siebie
jako samodzielng istotg. Do wyzwolenia duszy ludzkiej od postrzezen zmystowych i opar-
tego na nich myglenia stuzg symbole. Jednak, aby to nastgpito, cztowiek musi poczu¢
si¢ istot niezalezna od narzadéw zmystowych i mézgu. Jest to pierwsze czysto duchowe
przezycie: uchwycenie istoty jazni. Z czasem wspomnienia ze $wiata duchowego staja si¢
coraz wyrazniejsze. Czlowiek osiaga wéwczas ciaglos¢ swiadomosci.

Szczegélne znaczenie maja zatem dwa przezycia duszy: pierwszym jest to, w ktérym
cztowiek po pozbyciu si¢ wszelkich wrazeni plynacych ze $wiata fizycznego dostrzega
w swoim wnetrzu $wiadomg siebie istot¢ przebywajaca w nieznanym mu do tej pory
$wiecie. W drugim z kolei swoje dotychczasowe ,,ja” moze odczuwad jako co$ odrebnego,
znajdujacego si¢ obok prawdziwej istoty cztowieka. Odnosi on wrazenie, ze zachowujac
pelna $wiadomo$¢, zyje podwdjnym zyciem. Owa druga, nowo odkryta, jazii moze po-
sia$¢ zdolnosé¢ postrzegania w $wiecie duchowym. Cztowiek zacznie wéwczas postrzegaé
rzeczywisto$¢ duchowa, podobnie jak postrzega $wiat fizyczny. To stanowi trzecie donioste
przezycie.

Zdaniem antropozoféw, chcac prawidlowo rozwinaé w sobie narzady postrzegania
nadzmystowego, cztowiek powinien spelni¢ m.in. nastgpujace warunki: osiagnaé pano-
wanie nad mysleniem, wola i uczuciami — dusza powinna panowa¢ nad wola, nad ludz-
kim dziataniem, aby nie dopusci¢ do pozadania rzeczy nieistotnych; wazna jest réwniez
umiejetno$¢ powsciagania, kontrolowania emogji. Cztowiek, ktdry nie spetni wyzej wy-
mienionych warunkéw, bedzie postrzegal $wiat duchowy niedokladnie i nieprawdziwie.

Rozwdj nie zatrzymuje si¢ na poziomie poznania imaginacyjnego. Czlowiek jest
w stanie wznie$¢ sie ponad nie i osiagnaé tzw. poznanie przez inspiracje. Rozwéj poznania
odbywa si¢ zasadniczo w ten sposéb, ze poczatkowo cztowiek widzi niektére zjawiska
ze $wiata imaginacyjnego, a po pewnym czasie czuje, ze zaczyna si¢ w nich orientowac.
Swiat inspiracyjny jest jednak zupehnie inny od imaginacyjnego. W imaginacji poznaje si¢
przejawy dziatania dusz, istot ulegajacych przemianom, natomiast za pomoca inspiracji

7 R. Steiner, Wiedza tajemna, czyli poznanie wyzszych swiatéw, Gdynia 1992, s. 120-121.

8 Tamze.
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przenika si¢ do ich wnetrza. Widzi si¢ gléwnie wielo$¢ istot duchowych i relacje migedzy
nimi, wyznaczone przez wewnetrzne cechy owych istot. Na jeszcze wyzszym stopniu
poznania staje si¢ mozliwe przenikniecie do ich wnetrza. Jest to tzw. stopien intuicyjny’.

Poznanie inspiracyjne i intuicyjne mozemy osiagnaé tylko dzigki ¢wiczeniom du-
chowym. W mniejszym stopniu nawiazuja one do postrzezeni zaczerpnigtych ze $wiata
zmystowego. Koncentruja si¢ raczej na czynnosciach samej duszy. Swiat duchowy otwiera
si¢ za po$rednictwem postrzezenia intuicyjnego w formie, ktdra nie ma nic wspdlnego
z formga $wiata fizycznego.

Owa droga poznania $wiatéw nadzmystowych ukazuje, iz w $wiatopogladzie an-
tropozoficznym duza role przypisuje si¢ ewolucji $wiata w procesie poznawania istoty
cztowieka i sensu jego zycia. Wedtug obowiazujacych tu prawidel kazdy czton cztowieka
znajduje si¢ w zwiazku z calym $wiatem. Czlowiek w trakcie rozwoju swoich zdolnosci
poznawczych powoli dochodzi do poznania tych wzajemnych powiazan. Steiner okresla je
jako poznanie analogii miedzy mikrokosmosem-cztowiekiem a makrokosmosem-§wiatem.

2. Wychowanie dziecka a nauka duchowa

Bazujac na tzw. wiedzy tajemnej, Steiner rozwinal podstawy nauczania i wychowania.
Twierdzit, iz postugujac si¢ odpowiednimi metodami mozna osiagna¢ zupelnie szczegél-
na moc wgladu w przyrode i nature ludzka. W oparciu o ten wglad wypracowat forme
pedagogiki adresowang do pelnej istoty stajacego si¢ cztowieka'’.

Przejdzmy zatem do przedstawienia koncepcji natury ludzkiej i jej rozwoju z punktu
wiedzenia antropozofii. Jest to wazne z punktu widzenia wychowawcy, poniewaz zgodnie
z nauczaniem Steinera, aby moégt on we whasciwy sposéb pracowaé nad poszczegélny—
mi cztonami istoty ludzkiej, musi zbada¢ ich nature. Ich rozwéj dokonuje si¢ bowiem
w réznych okresach w rézny sposéb. Znajomos¢ tych praw rozwoju natury ludzkiej jest
wlasciwa podstawa wychowania i nauczania. Wychowawca musi wiedzie¢, na ktéra czesé
istoty ludzkiej trzeba oddzialywa¢ w danym okresie zycia i na czym polega odpowiednie
oddzialywanie.

Wiedza duchowa uznaje w czlowieku istnienie ciala fizycznego, ciala eterycznego —
ciafa zycia, ciala astralnego — ciata odczuwajacego, ciala ,jazniowego” — nosiciela wyzszej

o Tamze.

10 Wedlug Steinera: ,,Wiedza duchowa ma dla wszystkich tajemnic $wiata trafne poréwnania,
obrazy wzigte z istoty rzeczy, ktére nie powstajg dopiero za sprawa czlowiceka, lecz ktére sity swiata same
klada u podloza w akcie stworzenia. Dlatego wiedza duchowa musi by¢ pelnym zycia podtozem wszelkiej
sztuki wychowania”. Zob. R. Steiner, O wychowaniu dziecka z punktu widzenia wiedzy duchowej, thum.
E. Lyczewska, 1.6dz 1998, s. 24.
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duszy cztowieka. ,Jazd” pracuje nad pozostalymi cztonami istoty cztowieka, uszlachetnia
je 1 oczyszcza''. Zdaniem Steinera, caly rozwdj kulturowy wyraza si¢ u ludzi w takiej
pracy jazni nad ich nizszymi cztonami. Réwniez poszczegdlne elementy kultury i srodki
wychowawcze réznie dzialaja na poszczegélne cztony istoty ludzkiej. Dziatania kultu-
ralne i o$wiatowe wplywaja na cialo odczuwajace — wpajaja mu wyzszego rodzaju checi,
niecheci i popedy niz te, ktére mialo ono pierwotnie. Zaglebianie si¢ w dziela szeuki
dziaka na cialo eteryczne. Potgznym $rodkiem, ktdry oczyszcza i uszlachetnia to cialo, jest
religia. Ma ona ogromny wplyw na proces rozwoju ludzkosci. Wynikiem pracy jazni nad
cialem zycia przez szereg wcieleni jest sumienie. Owa praca jazni moze by¢ whasciwoscia
calego rodzaju ludzkiego lub tez moze by¢ indywidualnym dokonaniem pojedynczej
jazni wobec siebie same;.

Czlowiek rozpoczynajacy wyzsze-tajemne szkolenie musi §wiadomie i indywidualnie
pracowa¢ nad przeobrazaniem zwyczajéw, temperamentu, charakteru, pamigci itd. moca
swej jazni. Cialo zycia przeobraza si¢ wéwczas w ducha-zycie, cialo fizyczne w ducha-
-cztowieka. Zgodnie z zasadami antropozofii, gdy przeobrazeri tych dokonuje si¢ wraz
z calym rodzajem ludzkim lub jego cze¢scia (np. narodem, plemieniem czy rodzina),
wowczas cialo astralne przeksztalca si¢ w dusze odczuwajaca, cialo eteryczne w dusze
intelektualna, a cialo fizyczne w dusz¢ swiadoma. Widzimy wigc, ze dusza odczuwajaca,
intelektualna i §wiadoma oraz wyzsze czlony natury ludzkiej: duch-samo$¢, duch-zycie
i duch-czlowiek pojawiaja si¢ jako produkty przeobrazelt w owych czterech podstawowych
cztonach istoty czlowieka.

Dalej wiedza duchowa méwi o trzech narodzinach czlowieka. Narodziny fizyczne
polegaja na tym, ze czlowiek zostaje uwolniony od fizycznej ostony matczynej, dzigki
czemu moze nan dziata¢ bezposrednio otaczajacy go $wiat fizyczny. Jego zmysly otwieraja
si¢ na $wiat zewngtrzny. Cialo eteryczne zostaje uwolnione z ostony eterycznej otaczaja-
cej cztowieka w okoto siédmym roku zycia, czyli wraz ze zmiang z¢béw. Wreszcie ciato
astralne wyswobadza si¢ z ostony astralnej wraz z dojrzewaniem.

Pierwszym waznym okresem bedacym ksztaltowaniem instrumentu dla zycia doroste-
go cztowieka jest dzieciristwo. W nim stopniowo ujawniaja si¢ zdolnosci, predyspozycje,
a takze stabosci i trudnosci. Wedlug wskazani Steinera, nauczyciel moze poméc sitom danej
indywidualno$ci w urzeczywistnieniu si¢, usuwajac niekorzystne wplywy i wspierajac
warunki harmonizujace z natura dziecka.

Duza wagg przywiazywal Steiner do temperamentu czfowieka. Poznanie tempera-
mentu kazdego ucznia uwazal za podstawowy obowiazek nauczyciela. Byt przekonany,
ze owe cztery temperamenty: choleryczny, melancholijny, flegmatyczny i sangwiniczny
sa decydujacymi determinantami psychologicznymi i upatrywal ich Zrédta w dominagji
jednego z czterech cial cztowieka. Wyjasniat to nastgpujaco: ,,Jesli Ja cztowieka dzigki jego
losom stalo si¢ tak silne, ze jego sily panuja w poczwérnej naturze cztowieka, wéwczas
powstaje temperament choleryczny. Jesli (cztowiek) podlega gléwnie sitom ciala astral-

' Tamze.
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nego, wowczas przypisujemy mu temperament sangwiniczny. Jesli na pozostate cztony
nadmiernie oddzialuje cialo eteryczne, wéwczas powstaje temperament flegmatyczny.
I jesli w ludzkiej naturze panuje cialo fizyczne wraz ze swymi prawami [...], wéwczas
chodzi o temperament melancholijny”?. Jak dalej twierdzit Steiner, przewaga w danej
jednostce takiego a nie innego temperamentu zalezy od karmy — prawa przeznaczenia. Jesli
jeden z czterech temperamentéw catkowicie zdominuje w cztowieku pozostale, przybierze
on charakter patologiczny'. Zadaniem wychowawcy jest zapobieganie tym patologiom.

Nauczyciel musi zatem wiedzie¢, jak nalezy postgpowaé z poszczegdlnymi sitami
duszy, czyli z mysleniem, uczuciem i wola, aby ich rozwéj oddziatywal z kolei na ciato
eteryczne, gdy w czasie pomiedzy zmiang z¢béw a dojrzaloscia plciowa moze si¢ ono
coraz doskonalej ksztaltowa¢ dzigki wplywom z zewnatrz.

Jak naucza Steiner, whasciwe stosowanie w ciagu pierwszych siedmiu lat zycia omé-
wionych powyzej zasad wychowania stanowi podioze dla rozwoju zdrowej, silnej woli.
Musi ona bowiem opierac si¢ na w pelni rozwinigtych formach ciata fizycznego. Duze
znaczenie majg tu przezycia religijne, w ktdrych objawia si¢ to, jak czlowiek czuje si¢
whaczony w $wiat jako calosé. Swiat uczué rozwija si¢ we whasciwy sposéb przez poréw-
nania i symbole, a szczegélnie przez to wszystko, co niosg przyktady znamienitych ludzi
zaczerpnigte z historii i innych zrédel. Wazne jest tu takze zaglebianie si¢ w tajemnice
i pickno przyrody, pieleggnowanie zmystu pigkna, obudzenie poczucia artystycznego,
odczuwania rytmu. Myslenie w swojej wlasciwej postaci — jako zycie wewngtrzne w ode-
rwanych, abstrakcyjnych pojeciach — musi w rozwazanym okresie zycia nadal jeszcze
pozostawad na nieco dalszym planie. Miedzy si6dmym rokiem zycia a okresem dojrzatosci
plciowej musi ono wzrasta¢ posréd innych przezy¢ duszy, aby péiniej, po osiagnigciu
dojrzatosci plciowej, cztowiek byt zdolny do w pelni samodzielnego wyrobienia sobie
whasnego zdania w obliczu spraw zycia i nauki.

Wiedza duchowa dostarcza wlasciwej podstawy nie tylko dla duchowej czgsci wy-
chowania, lecz takze dla fizycznej. Rozwijajace si¢ cialo eteryczne musi bowiem, dzigki
¢wiczeniom fizycznym, mie¢ poczucie wzrastania oraz stale wzmagajacej sie sity. Oso-
ba ksztaltujaca takie ¢wiczenia musi posiada¢ umiejetnos¢ doswiadczenia w sobie, jak
pewne ruchy wywotuja przyjemne, radosne poczucie sily, a inne pewnego rodzaju jej
utrate. Zeby mozliwe byto prowadzenie éwiczeri ruchowych w tym kierunku trzeba, aby
nauczyciel posiadal to, co moze mu da¢ jedynie wiedza duchowa, a szczegélnie plynace
z niej usposobienie'.

12 R. Steiner, Das Geheimnis der Temperamente, Dornach 1975, s. 20.
13 Steiner okresla patologie w nastgpujacy sposéb: ,Jesli temperament melancholijny ulegnie zwy-
rodnieniu i nie pozostanie w obrebie duchowych granic, lecz rozszerzy si¢ na to, co cielesne, wéwczas
zrodzi si¢ obled (Wahnsinn); obled jest zwyrodnieniem temperamentu melancholijnego. Zwyrodnienie
temperamentu flegmatycznego jest ocigzatoscia (umystowa), albo glupota. Zwyrodnienie sangwinicznego
jest wariactwem (Narrbeit). Zwyrodnienie cholerycznego jest szaledstwem (70bsuchz)”. R. Steiner, Erzie-
hungskunst. Seminarbesprechungen und Lehrvortrige, Dornach 1985, s. 47.

4 R. Steiner, O wychowaniu dziecka z punktu widzenia wiedzy duchowej, s. 44.
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3. Podstawy pedagogiki Rudolfa Steinera

»Pedagogika steinerowska” jako sztuka wychowania stworzona przez Rudolfa Steinera
nie jest prosta suma metod pedagogicznych, lecz pewna postawa zyciowa. Cecha charak-
terystyczng szkét steinerowskich jest to, ze cztonkom ich gron nauczycielskich przys$wieca
ten sam cel duchowy. Steiner bardzo dbat o to, aby nauczyciele wypelniali swoje codzienne
zadania, stale studiujac wiedz¢ o czowicku i podazajac droga antropozoficznego szkolenia
duchowego. Pedagogike t¢ nazywat ,wychowaniem do wolnoséci”, poniewaz miata ona
za cel usunigcie mozliwie wielu przeszkéd fizycznych i psychicznych, jakie pojawiaja sie
na drodze do osiagnigcia $wiadomego panowania jazni w wieku dojrzatym.

U podtoza zapatrywan pedagogicznych Steinera leza cztery dusze czlowieka, pojmo-
wane jako fazy jego rozwoju i ksztaltowania si¢. Odpowiadaja one okreslonym sposobom
pojmowania $wiata i dzialania. Ow rozwéj jako proces zmian jakosciowych nie ma cha-
rakteru ciaglego, lecz dokonuje si¢ skokowo, przy czym kolejna faza trwa siedem lat. Co
siedem lat maja nastgpowad narodziny kolejnych ciat. A oto owe fazy rozwoju cztowieka':

— Do siédmego roku zycia rozwojowi podlega ciato fizyczne; dziecko poznaje $wiat
za posrednictwem zmystéw, uczy sie przez nasladownictwo i przyklad, stopniowo éwiczy
swoja wole.

— Od siédmego do czternastego roku zycia rozwija si¢ przede wszystkim cialo ete-
ryczne; oznaka dojrzatosci szkolnej jest zmiana uzebienia, systematyczna nauka szkolna
dokonuje si¢ przez oddzialywanie na dziecko tego wszystkiego, co ma charakter pogla-
dowy: poprzez obrazy i przyklady, wsparte fantazja i oddzialywaniem sztuki dziecko
ma rozwina¢ w sobie ochote do whasnej twérczosci i dojs¢ do przekonania, ze $wiat jest
pigkny, a zarazem uksztaltowa¢ whasny charakeer.

— Od czternastego do dwudziestego pierwszego roku zycia rozwija sig cialo astralne,
pojawiajace si¢ pod koniec okresu dojrzewania plciowego; mlody cztowicek jest juz doj-
rzaly do wydawania wlasnych sadéw; wladze nad wolg i uczuciami zaczyna przejmowad
samodzielne myslenie i madro$¢ — jego najwyzsza postaé. W momencie, gdy wychowanie
przeksztakca sic w samowychowanie, faza ta koficzy si¢ i przechodzi w nastepna.

— Od dwudziestego pierwszego do dwudziestego 6smego roku zycia rozwija si¢ w pel-
ni cialo ,ja”; w tej fazie nast¢puje uszlachetnienie i oczyszczenie innych cial przez cialo
»ja’; jest to dzielo ,wyzszej duszy ludzkiej”, dokonujace si¢ w kolejnych okresach zycia.

Nauczyciel w szkole steinerowskiej powinien celowo i ze znajomoscia rzeczy od-
dzialywa¢ na poszczegélne ciala. Kazde siedmiolecie wymaga przyjecia innej postawy
pedagogicznej wobec uczniéw. Jak glosit Steiner, wychowanie i nauczanie nie moze by¢
uzaleznione od dowolnie tworzonych programéw. Ich przestanki musza wytoni¢ sig
bezposrednio z istoty rozwijajacego si¢ czlowieka, do ktérej pomaga nam dotrze¢ wiedza
z dziedziny antropozofii.

"> Por. R. Steiner, Erziehung und Unterricht aus Menschenkenntnis, Dornach 1975.
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Jednym z gléwnych celéw nauczania jest, zdaniem Steinera, wzbudzenie u uczniéw
respektu i bojazni. ,Swicta bojazi” ma zapobiega¢ przedwezesnemu wydawaniu sadéw,
poniewaz az do chwili osiagniecia dojrzatosci ptciowej dziecku nie wolno by¢ krytycznym
obserwatorem, ma ono ,delektowac si¢” otoczeniem urzadzonym w oparciu o zasady
antropozoficzne. Dopiero od dwunastego roku zycia powinno si¢ rozwija¢ zdolnosci
intelektualne. Do tego czasu uczeri musi wystarczajaco dobrze przyswoic sobie podstawy
antropozofii'®.

Podkreslajac na terenie pedagogiki steinerowskiej ogromna role wtajemniczenia ucz-
niéw w prawdg antropozoficzna, wyznacza si¢ tym samym szczeg6lng role nauczycielowi.
Jest on wybraricem sit wyzszych, a zarazem ,przeznaczeniem dzieci’. Uczniowie sa dla
niego przybierajacymi organiczne formy istotami duchowymi, ktére pochodza ze $wiata
ponadzmystowego. Wedtug Steinera pedagog i jego wychowanek wchodza w $wigty,
okreslony przez karme zwiazek, kt6ry jest czyms wigcej niz zwiazkiem nauczyciel-uczen.
Ten szczegélnie bliski kontakt miedzy nauczycielami — zwlaszcza wychowawcami klasy —
i uczniami sprawia, ze uczniowie s3 znacznie bardziej od nich psychicznie zalezni niz ma
to miejsce w szkole publicznej. Nauczyciel steinerowski angazuje si¢ w prace z uczniami
bez reszty, oczekujac zarazem bardzo duzej tolerancji wobec swoich nieuniknionych
stabosci. Od okoto dwunastego roku zycia wychowanek powinien podziwia¢ i odnosi¢
si¢ z respektem do materialu przekazywanego mu przez nauczyciela, a wigc wychowawca
powinien cieszy¢ si¢ szczeglnym autorytetem: ,,w szkole waldorfskiej rzadzi nauczyciel;
jest on krolem, absolutnym monarcha, kedrego wladzy nie ograniczaja zadne konstytucje,
poza jego poznaniem istotno$ciowym, od ktérego nie ma odwotania”"’.

Program nauczycielski w seminariach nauczycielskich obejmuje studia w zakresie
wiedzy o czowieku i metodyki, uczestnictwo w wielu kursach artystycznych oraz hospi-
tacje lub nawet staz w ktdrejs ze szkot steinerowskich. Tok ksztalcenia nakierowany jest na
wyksztalcenie dyspozycji humanistyczno-pedagogicznych. Dzigki nauczycielskiej sztuce
wychowania ujawnic si¢ ma wlasciwa danemu czlowiekowi jego istota'®. Zgodnie z nauka
antropozoficzng nauczyciel jest tez wizjonerem i kaptanem, poniewaz jego najswietszym
zadaniem jest rozwijanie w dziecku tego, co w nim bosko-duchowe. Dziatalnos¢ wycho-
wawcza jest pojmowana jako rodzaj kultu religijnego, jako przekazywanie okreslonej
medytacyjnej postawy zyciowej.

Wywieraniu przez dhuzszy czas znaczacego wplywu na rozwdj ucznia stuzy szczegdlna
forma wychowawstwa: ten sam nauczyciel przez osiem lat nie tylko naucza wszystkich
przedmiotéw gtéwnych, ale ponadto regularnie odwiedza rodzicéw poszczegélnych
uczniéw w ich domach. W ten sposéb wychowawca klasy — zastepujac samego Rudolfa
Steinera — staje si¢ osoba bardzo wazna zaréwno dla dzieci, jak i ich rodzicéw. Jest on

16 Tamze.

17" Zob. K. Prange, Erziehung zur Anthroposophie. Darstellung und Kritik der Waldorfpidagogik, Bad
Heilbrunn 1985, s. 143.

'8 Zob. R. Steiner, Erziehung und Unterricht aus Menschenkenntnis, Dornach 1975, s. 165 n.
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w szkole steinerowskiej autorytetem i pelni role ojca czy tez matki; wszelkie powazniejsze
przewinienia uczniéw s przezen rejestrowane, a nast¢pnie omawiane z rodzicami. Nie
dopuszcza si¢ zadnej indywidualnej czy grupowej aktywnosci uczniéw, ktéra nie odpo-
wiada fantazji i nieustajacej inicjatywie ich nauczyciela. Kazda wycieczka, kazdy krok
musi mie¢ gleboki sens pedagogiczny.

Stworzong przez siebie ,sztuke wychowania” przedstawit Steiner po raz pierwszy
podczas kursu pedagogiki powszechnej, na ktéry zlozyly si¢ trzy cykle wykladéw wyglo-
szonych w 1919 roku. W cyklu wykladéw Allgemeine Menschenkunde® Steiner ukazat
sposob postepowania nauczyciela klasowego: ,Musi on sobie tworzy¢ jasny obraz ich
(dzieci) rozwoju cielesnego i zwaza¢ na ich wyglad. Na koricu roku szkolnego czy innego
okresu winien ponownie dokona¢ przegladu i zwréci¢ uwage na zmiany, jakie w tym
czasie dokonaly si¢ w dzieciach™. W cyklu Sztuka wychowania. Metodyka — dydakzy-
ka*' podat kilka praktycznych przykladéw, jak nauczyciel moze wykorzystaé znajomos¢
rozwoju poszczegélnych dzieci w swej codziennej pracy: ,,Organizm cztowieka bardzo
podatny jest na rytm. Lecz nie tylko zewngtrzny organizm ulega rytmowi — odnosi si¢
on do calej istoty cztowieka. Dlatego tez majac do czynienia z przebiegiem catego zycia
cztowieka — a tak whasnie jest, gdy uczymy i wychowujemy dzieci — dobrze jest zadba¢
o rytmiczne powtérzenia. Dobrze jest dlatego pomysle¢ o tym, jakby nawet rok w rok
powracaé do okreslonych motywow” .

Podstawa opisanego powyzej rytmu zycia szkolnego jest wlasnie nauczyciel — wycho-
wawca klasowy. Od jego osobowosci i samodzielnosci uzaleznione sa zajecia, na ktérych
przez osiem lat doswiadcza z wychowankami najrozmaitszych dziedzin wiedzy i sytuagji
zyciowych. Uczniowie sa takze dla nauczyciela najlepszymi pomocnikami w wychowywa-
niu samego siebie. Przez wytrwala prace nad soba i ciagle przebywanie z klasa staje si¢ on
dla niej prawdziwym autorytetem i zastapienie go jest bardzo trudne. W celu unikniecia
zbytniego przywigzania si¢ dzieci do jednego nauczyciela kazdy nauczyciel-wychowawca
musi réwniez uczy¢ jakiego$ specjalistycznego przedmiotu.

Zasadnicze idee steinerowskiej pedagogiki zawieraja réwniez spoleczne intencje tego
typu szkoly oraz méwia o koniecznosci przetamania form monopolu szkoly padstwowej.
Szkofa powinna by¢ zbudowana na poglebionej wiedzy o cztowieku: ,Wychodzac od
takich fundamentéw nie sposéb stworzy¢ niczego innego niz tylko szkole jednolita dla
wszystkich ludzi: oczywistym jest fakt, ze prawa rozwoju od siédmego do okolo czterna-
stego roku zycia sg dla wszystkich ludzi jednakowe. Musi istnie¢ pewien jednakowy dla
wszystkich ludzi trzon ksztalcenia; niezaleznie od przynaleznosci klasowej musza mie¢ oni

19 R. Steiner, Allgemeine Menschenkunde als Grundlage der Pidagogik, Stuttgart, wyklad 2 2.09.1919 1.,
Gesamtausgabe, t. 293, Dornach 1992.

20 Tamze.

?' R Steiner, Erziehungskunst. Methodisch—Didaktisches, Stuttgart, wyktad z 27. 08. 1919 r., Ge-
samtausgabe, t. 294, Dornach 1990.

2 Tamze.
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mozliwo$¢ pobrania takiego samego wyksztalcenia ogdlnego, niewazne czy zostang pézniej
pracownikami umystowymi czy fizycznymi”?. Dla takiej szkoly istnieje zatem tylko jeden
cel: uksztaltowanie cztowieka. Podstawowym warunkiem jego osiagniecia jest gruntowna
reforma ksztalcenia nauczycieli. Wedtug Steinera: ,\W trakcie tego, co kiedys zastapi dzi-
siejsza forme egzaminu nalezy stwierdzi¢, czy cowiek, ktéry ma si¢ para¢ wychowaniem
i nauczaniem czlowieka w okresie jego stawania si¢, potrafi stworzy¢ pozyteczne wiezi,
czy umie calg swa umyslowoscia zanurzy¢ si¢ w dusze i istote stajacego sie cztowieka ™.

Podkreslal przy tym ogromna role, jaka pelni w tej dziedzinie antropozofia, bedaca
droga do uzyskania wiedzy o $wiecie i czbowieku. Nauczycielowi jest ona potrzebna nie
po to, aby uczynil z niej bezposredni przedmiot lekgji, ale dla wlasnego ksztalcenia.
Steiner czgsto akcentowal, ze przez tego rodzaju wewngtrzne szkolenie pedagog moze
w istotny sposob polepszy¢ swa umiejetnos¢ postugiwania sig jego metoda w obserwacji
rozwoju dziecka®.

Zakonczenie

Po blizszym przyjrzeniu si¢ steinerowskiej pedagogice nasuwa si¢ podejrzenie, ze szkola
tego typu podciaga dzieci pod jeden pedagogiczny schemat i aplikuje im zideologizowang
terapi¢ wychowawcza, ktéra raczej ktéci si¢ z wolnoscia w potocznym jej rozumieniu.
Ten swoisty rodzaj wychowania musi si¢ ciagle liczy¢ z tym, ze w realizacji swego syste-
mu wartoéci bedzie napotyka¢ na opér, poniewaz nie sprzyjaja mu warunki spoteczne
istniejace poza waldorfskim §wiatem. Dlatego specyfika tego typu szkél jest to, ze kazdy
nalezacy do nich cztonek ma mozliwos¢ zaspokojenia wszystkich swoich potrzeb w ich
obrebie. W interesie szkoly lezy bowiem to, aby zajaé czas, jakim dysponuje jednostka, aby
doktadnie wypelnic jej zycie. Dlatego szkoly tego typu to szkoly calodzienne. Uczniowie
s tak bardzo obciazeni lekcjami i réznymi zajeciami, ze nie znajduja juz czasu, aby po-

» Tamze.

# Tamze.

5 Jak twierdzil: ,Zadanie nauczyciela polega na takim postgpowaniu z uczniem, aby w zaden sposéb
nie naruszy¢ jego jazni i przyczyni¢ si¢ do takiego wyksztalcenia jego ciata i duszy, aby duch mdgl kiedys
swobodnie si¢ w nim rozwija¢. Nauczyciela musi cechowaé w pracy jak najwickszy dystans wobec wias-
nej osoby — samozaparcie. Musi on zy¢ obok dziecka tak, aby duch dziecka mégl w sympatii rozwinaé
swoje wlasne zycie obok jego zycia. Nie moze by¢ tak, by przez przymus i tyranig siggalo jeszcze poza
okres nauki to, co tkwilo w nauczycielu. Musimy umie¢ wychowywac tak, aby usunaé wszelkie fizyczne
i duszne przeszkody stojace na drodze temu, co z boskiego porzadku $wiata na nowo wstepuje w nasz
$wiat w kazdej epoce zycia dziecka, a takze tak, aby tworzy¢ wychowankowi §rodowisko, dzigki ktéremu
duch bedzie mégt wkroczy¢ w zycie w pelnej wolnosci”. R. Steiner, Die geistig-seelischen Grundkriifte der
Erziehungskunst, Oksford, wyklad z 19. 08. 1992 r., Gesamtausgabe, t. 305, Dornach 1991.
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zna¢ swych réwie$nikéw nie nalezacych do subkultury waldorfskiej. Typowy nauczyciel
waldorfski obraca si¢ z reguly w kregu 0séb o pogladach takich samych, jak jego, i to nie
tylko w szkotach, lecz takze na seminariach i konferencjach pedagogicznych, na ktérych
ciagle omawia si¢ wedlug tego samego schematu te same teksty antropozoficzne. W bi-
bliotekach szkolnych i nauczycielskich dominuje literatura antropozoficzna. Prowadzi
to nawet do powstawania typowego waldorfskiego sposobu méwienia, rozpoznawalnego
zaréwno po intonacji, jak i po doborze stéw.

Zajmujac sig blizej problematyky steinerowskiej pedagogiki, fatwo mozna dostrzec,
ze nie brakuje zaréwno zdecydowanych jej zwolennikéw, jak i przeciwnikéw. Ci ostatni
zarzucajq jej gtéwnie: dogmatyzm i brak tolerancji u nauczycieli, zamachy na cielesna
i duchowsg integralnos$¢ uczniéw, monizm, represyjne i autorytarne metody wychowania,
ideologiczny charakter tresci nauczania, a ponadto elitaryzm, pajdocentryzm i fasado-
wo$¢, ktérej przejawem sg pompatyczne obchody $wiat i uroczystosci paristwowych
i szkolnych z typowym dla tych obchodéw przerostem formy nad trescig. Zarzut ,fazo-
wego dogmatyzmu” wiaze si¢ natomiast z opracowang przez Steinera typologia rozwoju
psychofizycznego uczniéw?.

Szkota ta wychodzi nie tylko od antropozoficznego obrazu §wiata i wlasnej chrystolo-
gii, lecz takze od koncepcji cztowieka, w ktérej ignoruje si¢ takie zjawiska, jak akceleracja,
zmieniajace si¢ warunki dorastania w spolecznym i naturalnym otoczeniu oraz zmiana
paradygmatu obrazu $wiata i jej konsekwencje dla $wiadomosci ludzi wspdlczesnych.
Ciekawe jest takze to, ze od samego poczatku dokonuje si¢ tu selekgji dzieci, dobierajac
te, ktére pasuja do steinerowskiej pedagogiki: o przydatnosci dziecka i rodzicéw decy-
duje komisja ztozona z lekarza szkolnego, eurytmika badz innego nauczyciela, bedacego
cztonkiem ,konferencji wewngetrznej” oraz przysztego wychowawcy klasy.

Jednak to sami rodzice przyprowadzaja swoje dzieci do o$rodkéw pedagogicznych
oddziatywania antropozofii, gdzie zaréwno oni, jak i ich dzieci stykaja si¢ automatycznie
z jej podstawowymi ideami. Wielu z nich uwaza szkole waldorfska za rodzaj ,szkoly al-
ternatywnej”, akceptujac jej ,.chrzescijaniski” charakter w zamian za zwodniczo brzmiace
hasta i zalozenia, dzigki ktérym pasuje ona doktadnie do istniejacych trendéw: brak czy

% Pierwsze glosy krytyki pod adresem ruchu antropozoficznego zaczely pojawiad si¢ od 1984
roku. Koncentrowala si¢ ona gtéwnie na pedagogice steinerowskiej. Wkrétce pedagogika ta stala si¢ tez
przedmiotem badan. Pierwsza krytyczng ksiazka o tego typu szkole byla praca pt. Rudolf Steiner und die
Waldorfschulen (Rudolf Steiner i szkoly waldorfskie) Fritza Beckmannshagena, psychologa szkolnego, ktéry
przeanalizowal psychologiczne mechanizmy rzadzace zachowaniem si¢ nauczycieli i uczniéw w owej
szkole i blizej przedstawil ,cienie” rzucane przez $wiatto nauk Rudolfa Steinera. Nastgpnie z pedagogiki
waldorfskiej przedmiot swych badad uczynili przede wszystkim pedagodzy. I tak w 1985 roku Klaus
Prange opublikowal ksigike pt. Erziehung zur Anthroposophic (Wychowanie i antropozofia), a w roku
1986 Heinrich Ullrich napisal ksiazke pt. Waldorfpidagogik und okkulte Weltanschawung (Wychowanie
a swiatopoglad okultystyczny). Poglady Steinera wielokrotnie spotykaly si¢ z ostra krytyka ze strony znanych
pedagogdéw niemieckich. Zob. A. Wolff, Reformimpulse aus der Waldorfpidagogik?, ,Pidagogisches Forum”
1992, nr 2.
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ostabienie nacisku na osiagniecia, zajecia rzemieslnicze, artystyczne i muzyczne —a wszyst-
ko to w zintegrowanej formie. Nie wiedzg oni jednak ani czego, ani jak ich dzieci beda
si¢ uczyly. Maja jedynie mgliste wyobrazenie, ze w szkole waldorfskiej wychowuje si¢
inaczej, z poszanowaniem dziecka.

Sytuacje¢ pogarsza dodatkowo fakt, ze uczed ma do czynienia z nauczycielem, ktéry
jest reprezentantem antropozoficznego $wiatopogladu i porusza si¢ niemal wylacznie
w waldorfskim §wiecie. Przebywa wigc z przedstawicielami ograniczonego $wiata, cho¢
ma by¢ przeciez przygotowany do zycia w ,normalnym” $wiecie. Waldorf-Schulen, gloszac
postulat przygotowania uczniéw do takiego zycia, realizuja go w warunkach od tego zycia
na ogdt dos¢ odleglych, a przynajmniej odbiegajacych od tych, w jakich zyje ogromna
wigkszo$¢ dzieci i miodziezy w Niemczech i na calym $wiecie, gdzie funkcjonuja tego
typu instytucje waldorfskie.
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Education towards full human being?
Rudolf Steiner’s anthroposophical teaching on education

The Authoress presents a profile of an anthroposophist, creator of the conception of alter-
native school and founder of that school — Rudolf Steiner. She indicates an ideological basis of
unceasingly progressing movement of so-called Waldorf schools all over the world. She explains
what the anthroposophy itself is and how an inseparable from human life aspect, ie. education,
is determined in its light. At the beginning of the XX-th century Steiner worked out the most
influential idea of anthroposophy, founding a special anthroposophical association of an occult-
ist character. Basing on a spiritual knowledge he developed bases of teaching and educating. In
the article there is also a brief description of a process of the spiritual knowledge conquering,
what is — according to Steiner — indispensable to a correct development of the human being.
In the conclusion the Authoress pays attention on the threats, which comes from this specific
kind of pedagogics, showing how in practice the character of outlook postulated by Steiner
and dominated by anthroposophy, looks like.



