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Streszczenie

Przedmiotem niniejszej pracy bylo zbadanie wptywu bodzZca inspirujacego na jakos$¢ narracji dzieci
szescioletnich. Badania przeprowadzono w 30-osobowej grupie dzieci urodzonych w roku 2011.
Celem badania bylo sprawdzenie umiejetnosci tworzenia opowiadan przez dzieci szescioletnie, a takze
przeanalizowanie réznic pomig¢dzy opowiadaniami powstalymi pod wplywem optycznego bodzca
statycznego (historyjki obrazkowej) a tymi zainspirowanymi optycznym bodZzcem dynamicznym

(animacjg). Na potrzeby pracy stworzono wlasne narzedzia do badania kompetencji narracyjne;.
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Wprowadzenie

Zasadniczym celem niniejszej pracy jest ustalenie wpltywu rodzaju bodzca
inspirujgcego na jako$¢ narracji tworzonej przez dzieci szeScioletnie. Inspiracja
do zaprojektowania badan, ktoére pozwolilyby oceni¢ taka zalezno$¢, stata sie lektura pracy
Marii Kielar-Turskiej Mowa dziecka. Stowo i tekst [1989]. Badania opisane w tej ksigzce
zostaly przeprowadzone w latach 80. XX wieku. Autorka wyroznita w swojej pracy cztery
typy bodzcow inspirujacych. Byly to: obrazek tematyczny, historyjka obrazkowa,
niedokonczone opowiadanie oraz prosba o opowiedzenie bajki. Maria Kielar-Turska
wykazala, ze faktycznie istnieje zalezno§¢ miedzy rodzajem bodzca inspirujacego a jakosScia
narracji. We wspodlczesnych badaniach dotyczacych narracji wsrdod bodzcoOw inspirujacych
wymienia si¢ roOwniez animacje, czyli obrazy tworzone taka technikg filmowa, ktora daje
wrazenie ruchu. Uznatam wiec, ze wartym przeanalizowania jest wptyw tego typu bodzca —
bodzca wzrokowego dynamicznego na jako$¢ narracji. W zwigzku z tym postanowitam
przebada¢ dzieci w wieku przedszkolnym i1 sprawdzi¢, czy opowiadania zainspirowane
optycznym bodzcem dynamicznym roznig si¢ od tych zainspirowanych obrazem statycznym.
Poza tym chcialam w swojej pracy opisa¢ stopien opanowania kompetencji narracyjnej wsrod
badanych dzieci.

Badania przeprowadzitam w jednym z warszawskich publicznych przedszkoli oraz
w niepublicznym przedszkolu w Nadarzynie. Przebadalam 30 dzieci urodzonych w 2011
roku, ktére w momencie badania miaty ukonczone 6 lat.

Na potrzeby niniejszej pracy stworzytam narzedzie do badania umiejetnosci
narracyjnych w zaleznos$ci od bodzca inspirujgcego narracje. Narzedzie uzyte podczas badan
sktadato si¢ z dwoch prob. Pierwsza proba sprawdzata umiejetno$¢ opowiedzenia bajki po
jednokrotnym obejrzeniu animacji pozbawionej jakichkolwiek dzwigkéw. Z kolei druga
miata weryfikowa¢ umiejetnos¢ opowiedzenia historyjki obrazkowej po jednokrotnym jej
obejrzeniu. Umozliwito to dokonanie analizy porownawczej wybranych parametrow
dzieciecych opowiadan.

Praca magisterska sktada si¢ z siedmiu rozdziatéw, z ktérych pierwsze trzy
przedstawiajg stan badan, a takze definiuja pojecia zwigzane z zagadnieniem narracji.
Rozdziat czwarty opisuje metodologie badan wiasnych, z kolei trzy ostatnie rozdziaty — to

analiza ilo$ciowa 1 jako§ciowa zebranego materiatu jezykowego.



Rozdzial pierwszy
Narracja a bodziec jq inspirujgcy

Jednym z najczesciej stosowanych bodzcow do wywolania wypowiedzi narracyjnej
jest przedstawienie dziecku obrazka sytuacyjnego badz historyjki obrazkowej. Nie sg to
jednak jedyne bodzce, ktére moga by¢ inspiracja do stworzenia opowiadania przez dziecko.
W ksigzce Mowa dziecka. Stowo i tekst Maria Kielar-Turska opisuje badania, w ktorych
wykorzystano roznorodne bodzce inspirujace, aby sprawdzi¢, jaki wplyw maja one na
narracje tworzone przez dzieci. Ponizej chcialabym opisa¢ te badania, poniewaz, jak juz
wspomniatam we wstepie, staly si¢ one podwaling do badan do mojej pracy magisterskie;j.

Badania, ktore opisuje Maria Kielar-Turska, zostaty przeprowadzone w 1982 i 1983
roku przez Elzbiete Saj w kilku przedszkolach w Jarostawiu. Grup¢ badawczg stanowito 120
dzieci w wieku 6 lat. Grupa ta zostala podzielona na 4 podgrupy, a kazda z nich zostata
zainspirowana do stworzenia opowiadania w inny sposob. Dwie podgrupy byty stymulowane
bodzcami optycznymi, ktérymi byty to obrazek tematyczny i historyjka obrazkowa. Kolejne
dwie grupy byly motywowane bodzcami jezykowymi - niedokonczonym opowiadaniem oraz
prosba o opowiedzenie bajki. Warto zaznaczy¢, ze wszystkie bodzce poza prosba
o opowiedzenie bajki byly jednolite tresciowo, a mianowicie zostaty opracowane na postawie
historyjki Pozar. Wedlug autorki pozwalato to na otrzymanie porownywalnych danych.

Na postawie zebranych opowiadan Maria Kielar-Turska wnioskuje, ze bardziej
produktywne s3 bodzce optyczne, ktére sklonity dzieci do wytworzenia opowiadan
zawierajacych wiecej jednostek znaczeniowych. Jak zauwaza Maria Kielar-Turska,
charakterystyczne rowniez dla opowiadan inspirowanych bodzcem optycznym jest to,
ze dominujg w nich jednoelementowe jednostki znaczeniowe. W tym miejscu warto, jak
sadze, wyjasni¢, ze Maria Kielar-Turska, piszac o jednostkach znaczeniowych, odwoluje si¢
do Funkcjonalnej Jednostki Ustnej Mowy Monologowej (FJUMN), ktéra wprowadzit E.
Wilczek.,,Z lingwistycznego punktu widzenia FJUMN tworzy grupa fraz potgczonych jednym
przedmiotem wypowiedzi, wyrazajaca prawie zakonczong lub zakonczong mys$l (...).
Jednostka funkcjonalna moze sklada¢ si¢ z jednego lub wielu elementow znaczeniowych
nalezacych do jednej lub kilku réznych kategorii znaczeniowych” [por. Kielar-Turska 1989:
102]. Wsrdd typow FJUMN Wilczek wyr6znit: sposob dziatania, polecenie i charakterystyke.
Jednostki sposobu dzialania opisujg, jak dziala podmiot. FJUMN charakterystyki zawiera
jakosciowa charakterystyke obiektu wypowiedzi, za§ FJUMN polecenia zwykle pokazuje cel



lub przyczyne¢ dziatania. Kazdy typ FJUMN posiada takze swoje odmiany [por. Kielar-Turska
1989:102-105]. Maria Kielar-Turska porownala narracje inspirowane bodzcem jezykowym
oraz bodZzcem optycznym pod wzgledem zrdoznicowania jednostek znaczeniowych, jakie
w nich wystepuja. Stwierdzila, ze na podstawie historyjki obrazkowej powstaja najbardziej
jednorodne znaczeniowo teksty i zaprezentowata przyktad takiej narracji. Byla to narracja,
ktora skladata si¢ z jedenastu jednostek znaczeniowych, a jednoczesnie jednostki te
reprezentowaly jedynie dwie odmiany FJUMN.' Na podstawie przeprowadzonych badan
Maria Kielar-Turska wykazata zalezno$¢ migdzy bodZcem inspirujacym a narracjg stworzong
przez dziecko. Bodzce jezykowe stowne sktaniaty dzieci do tworzenia tekstow, sktadajacych
si¢ z mniejszej liczby jednostek znaczeniowych, ale za to rozbudowanych do dwoch lub
trzech elementdw oraz bardziej réznorodnych pod wzgledem odmian uzytych jednostek
w porownaniu z tekstami inspirowanymi bodZcami optycznymi.[por. Kielar-Turska 1989:117-
127].

W kontekscie analizy wplywu bodzca optycznego na narracje istotne wydaje si¢
przedstawienie stadiow rozwoju umiejetno$ci opisywania obrazkow, ktore Maria Kielar-
Turska podaje za Williamem Sternem. Sg to:

*okres wyliczania, przypadajacy na wiek od 3 do 7 lat;

*okres opisywania, przypadajacy na wiek od 7 do 11 lat;

soraz okres interpretacji, przypadajacy na wiek powyzej 7 lat [Kielar-Turska 1994: 109 za
Stern 1930].

Maria Kielar-Turska zaznacza jednak, ze wyrdznione przez William Sterna stadia
moga zaleze¢ nie tylko od wieku dziecka, ale takze od rodzaju obrazka czy sytuacji
opisywania.

Badania Marii Kielar-Turskiej, jak juz wspominatam, sktonity mnie do
przeanalizowania problemu, przesledzenia literatury zwigzanej z zagadnieniem narracji
u dzieci oraz zainspirowaty do stworzenia wiasnej procedury badawczej, ktorej celem byto
stwierdzenie, czy istnieje zalezno$¢ migdzy bodzcem optycznym statycznym i bodZzcem

optycznym dynamicznym a jakoscig narracji dziecka.

1 W ksiazce Mowa dziecka. Stowa i tekst [Kielar-Turska:1989] zaznaczone jest, ze nie mozna opisa¢ wszystkich
odmian FJUM. Stad w swojej analizie wypowiedzi dzieci¢gcych nie korzystam z tej jednostki.
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Rozdzial drugi

Narracja i jej wybrane elementy

2.1. Narracja a dyskurs

W teorii literatury wyrdznia si¢ kilka odmian monologu. Jedng z nich jest
opowiadanie. ,,Opowiadanie, ktore shuzy przedstawieniu nastepstw zdarzen w czasie,
okreslane jest mianem narracji” [por. Kielar-Turska 1994: 93]. We wspoéiczesnych badaniach
podstawowym wyrdznikiem narracji jest jej uporzadkowana struktura. Barbara Bokus [1991:
16-17] pisze o trzech obligatoryjnych makrokategoriach narracji:
sckspozycja — przedstawienie i opis czasu, miejsca, gtownych bohaterow oraz zdarzen
poprzedzajacych,

*komplikacja — cigg nieoczekiwanych, niebezpiecznych zdarzen,
srozwinigcie, przedstawiajace efekty dziatan podjetych przez podmiot w kontekscie zdarzen
przedstawionych w komplikacji.

Poza tym wymienia dwa elementy fakultatywne narracji — ocen¢ i morat. Struktura
narracji wynika niewatpliwie z celu, w jakim jest tworzona narracja. Jest to bowiem
opowiadanie, przedstawiajace ciag zajs¢ czy epizodow, ktore odpowiada na pytanie: co si¢
wydarzytlo?, komu?, kiedy? [ por. Borkowska 1998 za Ulatowska, Bond 1986: 27]. Tak
zorganizowana struktura narracji oraz uzycie narracji w okreslonej sytuacji spotecznej kaze
nam j3 rozpatrywac jako jeden z typow dyskursu [Bokus i Haman (red. nauk.) 1992: 17].
Poza dyskursem narracyjnym mozemy wyrozni¢ takze:

«dyskurs konwersacyjny, ktorego istota jest zachowanie kolejno$ci zabierania glosu, a przede
wszystkim wymiana informacji mi¢dzy osobami;

«dyskurs objasniajacy — zwigzany z okre§lonym tematem oraz

*dyskurs proceduralny — ktory jest opisem krokdéw zmierzajacych do zrobienia czego$. Przy
czym kroki te muszg by¢ powigzane logicznie lub chronologicznie [Borkowska 1998 za:
Ulatowska, Bond 1986: 27].

Ciekawe spojrzenie na dyskurs przynosi nam takze definicja zaproponowana przez
Mari¢ Kielar-Turskg [za Borkowska 1998: 23], ktéra opisuje go jako ,,uklad stéw i zdan,
ktorych uzywa si¢ do wyrazenia mysli. Dyskurs moze by¢ takze rozumiany jako wypowiedz
zbudowana wedtug okreslonych regut, tak aby wywolywata pozadany skutek u odbiorcy”.
Z definicji tej jasno wynika, ze dyskurs mozemy rozpatrywaé zarowno w kontek$cie
jezykowym (,,uktad stow i zdan”), jak 1 rowniez w konteks$cie spotecznym, skoro ma wywotac¢
okreslony skutek u odbiorcy. Dyskurs jest wiec zdarzeniem, ktoremu system jezykowy stuzy.
Aneta Borkowska wskazuje szereg istotnych réznic pomigdzy jezykiem i dyskursem, a takze

wnioskuje na podstawie nich, ze naukowcy powinni by¢ szczegoélnie zainteresowani
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badaniem dyskursu. Niniejsza praca jest wiec efektem zainteresowania jezykiem w dziataniu,
bada bowiem dyskurs narracyjny u dzieci. Nalezy doda¢, ze zarowno ten typ dyskursu, jak i ta
grupa badawcza jest jedng z najszerzej opisywanych w literaturze.

Warto zaprezentowac¢ jeszcze inny podzial wypowiedzi. Podziat ten, wydaje mi sig,
jest szczegdlnie istotny w kontek$cie niniejszych badan, ktére dotyczyly dzieci w wieku
przedszkolnym. Jozef Porayski-Pomsta [1994: 65] dokonuje podzialu wypowiedzi
dzieciecych na monolog i1 dialog. Zauwaza on réwniez, ze formy monologowe u dzieci
starszych przybieraja form¢ opowiadan na podstawie prawdziwych zdarzen, filmow czy
ksigzek. Istniejg trzy typy monologow:

*monolog towarzyszacy zabawie

*monolog, ktory dotyczy aktualnej sytuacji, tego, co teraz si¢ dzieje;

*monolog, ktéry odnosi si¢ do jakiej§ fabuty, opowiadania i jest skierowany do konkretnego
odbiorcy.

Wedlug Jozefa Porayskiego-Pomsty [1994: 69] powyzszy podziat jest zapisem procesu
rozwojowego w zakresie narracji. Badacz zauwaza bowiem, ze Maria Kielar-Turska [1989]
czy tez Barbara Bokus [1991] zamiast pojgcia monolog uzywaja pojecia narracja.
Jednoczes$nie zwraca on uwagg na to, ze monolog nie jest tylko opowiadaniem o zdarzeniach,

ale bywa rowniez opisem.

2.2. Linia narracji

Pierwszym, szczegdlnie istotnym elementem, czgsto poddawanym analizie
w badaniach nad dyskursem narracyjnym jest linia narracji. Linia narracji definiowana jest
przez Barbarg Bokus [2000: 28-31] jako sytuacje odniesienia powigzane chronologicznie lub
przyczynowo-skutkowo, lub tez teleologicznie. W definicji tej Barbara Bokus odwotuje si¢ do
tego, jak sytuacje odniesienia rozumie semantyka, a mianowicie, ze sg to wypowiedzi
opisujace pewien stan rzeczywisto$ci. Co istotne, stan jest opisywany ze wzgledu na jaki$
podmiot (wybrany przez mowceg). W kontek$cie rozwoju tworzenia linii narracji wazne
wydaje si¢ to, iz sytuacje odniesienia mogg by¢ przedstawione w jednym lub kilku
wypowiedzeniach w procesie dyskursu. Linia narracji wigze si¢ z rozwojem takiego wymiaru
opowiadania jak przyczynowos$¢. Poczatkowo dzieci tworza opowiadania, w ktorej brak
widocznej przyczyny, a takze konsekwencji wydarzen by stopniowo przejs¢ do narracji
wigzagce] wydarzenia w kategoriach wewnetrznych motywdw 1 zewngtrznych przyczyn.
W tym miejscu zasadne wydaje si¢ przytoczenie koncepcji Arthur N. Applebee [za
Borkowska 1998: 30], ktory ocenit powigzania relacjonowanych zdarzen i na tej podstawie

wyrdznit sze$¢ stadidw rozwoju struktury narracyjnej. Sg to:

9



1) zlepki — dziecko opowiada to, co aktualnie przykuwa jego uwage, co tworzy zbidr nie
powigzanych ze sobg opisOw postaci, dziatan 1 wydarzen;
2) sekwencje skojarzeniowe — dziecko przypisuje zdarzeniom jaka$ ceche wspdlng (np. czas
lub miejsce zdarzen), natomiast zdarzenia te nadal nie sg powigzane tre§ciowo;
3) narracja prymitywna — gtdwny bohater, przedmiot stanowi centralny punkt, ktory jest przez
dziecko charakteryzowany w rdzny sposob;
4) tancuchy niezogniskowane — miedzy zdarzeniami moga istnie¢ powigzania logiczne lub
czasowe, natomiast temat lub/i posta¢ nie sg state;
5) tancuchy zogniskowane — w takiej narracji istnieja juz powigzania logiczne, przyczynowo-
skutkowe, brak jest natomiast zwigzku miedzy zawigzaniem akcji a zakonczeniem; wystepuje
gtowny bohater narracji;
6) prawdziwa narracja — jest to narracja, w ktoérej poczatek akcji wiaze si¢ z koncem,
zdarzenia powigzane sg rowniez dzigki tym samym bohaterom, a dzialania bohateréw maja
okreslony cel.
Warto przytoczy¢ rowniez wyniki badan Arthura Applebee, z ktorych wynika, ze ponad
potowa dzieci dwuletnich znajduje si¢ w pierwszym lub drugim stadium rozwoju narracji.
Z kolei ponad potowa pigciolatkow tworzy tancuchy zogniskowane lub prawdziwg narracje.
Réwniez Maria  Kielar-Turska [1989:107] twierdzi, ze dzieci w wieku 5-6 lat tworza
opowiadania, ktore posiadaja wszystkie podstawowe elementy struktury opowiadania.
Zauwaza ona rowniez to, ze jezeli dziecku w tym wieku zdarzy si¢ zapomnie¢ o jakim$
elemencie, to uzupelnia go, nawet po opowiedzeniu catej historii. Nalezy przypuszczaé, ze
dzieci szescioletnie, ktore stanowily grupe badawcza w niniejszej pracy, beda tworzyly
opowiadania rozwini¢te strukturalnie.

Jak pisze Aneta Borkowska [1998:30], prawdziwa narracja (rozumiana zgodnie
z koncepcja Apleebee) moze by¢ analizowana w trzech kategoriach. Sa to: struktura
diadyczna, struktura epizodyczna oraz przyczynowo-skutkowe relacje pomigdzy zdarzeniami.
W kontekscie tej pracy szczegodlnie istotna wydaje si¢ przyczynowo-skutkowa struktura

opowiadania.

2.3. Przyczynowo-skutkowa struktura opowiadania a spojnosc¢ narracji

Wedlug Ewy Wolanskiej [2010] przyczynowo-skutkowa struktura opowiadania
uzyskiwana jest poprzez zastosowanie jezykowych wykltadnikéw spojnosci tekstu. W tym
miejscu warto zauwazy¢, ze istnieja trzy rodzaje spdjnosci tekstu. Sg to: spojnosé
semantyczna, spdjnos$¢ strukturalna oraz spdjno$¢ pragmatyczna. Spdjno$¢ semantyczna
1 spojnos¢ strukturalna tekstu sa ze sobg $cisle zwigzane. Spojnos¢ semantyczna wyraza si¢

przez przeksztatcanie rematdéw zdan poprzedzajacych w tematy zdan nastepujacych. Formalne
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wyktadniki tej spdjnosci buduja spdjnos¢ strukturalng tekstu. Spdjnosé strukturalna moze
wyraza¢ si¢ zarowno w warstwie leksykalnej narracji, jak 1 w warstwie gramatycznej. Wsrod
wyktadnikow spdjnosci strukturalnej wyrdzniamy:

spowtorzenia leksykalne dokladne i niedokladne oraz stosowanie wyrazow z tego samego
pola znaczeniowego;

sgramatyczne $rodki spdjnosci, tj. zaimki osobowe, zaimki wskazujace, podmiot domyslny
z odpowiednim zakonczeniem formy osobowej czasownika;

soperatory mi¢dzyzdaniowe — operatory relacji ,,przedtem-potem”. Funkcje tych operatorow
petnig przystowki, zaimki przystowne i wyrazenia przyimkowe typu: po chwili, pozniej, na
poczqtku.

soperatory mig¢dzyzdaniowe - operatory relacji ,,przyczyna — skutek”. Funkcje tych
operatoréw pelnig wyrazenia spojnikowe (np. poniewaz) oraz inne rozwinig¢te grupy wyrazow
(np. z powodu).

W konteks$cie spdjnosci narracji istotne jest rowniez to, czy byla to wypowiedz
motywowana sytuacyjnie, czy wypowiedZ niemotywowana sytuacyjnie. Wypowiedz
motywowana sytuacyjnie to taka, w ktorych czas méwienia oraz czas opisywanych zdarzen sg
rownoczesne [Porayski-Pomsta 1994: 98]. Z kolei w wypowiedziach niemotywowane
sytuacyjnie czas zdarzen jest wezesniejszy od czasu mowienia. Wedlug Jozefa Porayskiego-
Pomsty [1994: 111-112] zarowno w wypowiedziach ~motywowanych sytuacyjnie, jak
1 niemotywowanych sytuacyjnie dzieci daza do zachowania spodjnosci. Pamieé, zasob
wyrazéw funkcyjnych i doswiadczenie pragmalingwistyczne sg tym, co decyduje o tym, na
ile spojnos¢ t¢ uda si¢ zachowac [Porayski-Pomstal994:112].

W ksiazce Analiza dyskursu narracyjnego u dzieci z dysleksjq rozwojowg Borkowska
[1998:30], powolujac si¢ na Susan Kemper, pisze, ze dzieci 10-letnie sg zdolne tworzy¢ teksty
przyczynowe dobrze skonstruowane. W badaniach Ewy Wolanskiej [2010] Zadne z 16
badanych dzieci w wieku 12-13 lat nie zastosowato operatorow relacji ,,przyczyna-skutek”.
Taka rozbiezno$¢ w przedstawionych wynikach kaze zwroci¢ szczegdlng uwage na ten aspekt
konstruowania narracji. Istotne wydaje si¢ przeanalizowanie wypowiedzi badanych 6-letnich
dzieci w kontekScie tego, jak zaznaczaja one relacje przyczynowo-skutkowe miedzy

opisywanymi zdarzeniami.

2.4. Pole narracji
Kolejnym elementem narracji, ktorym wyr6ézniam za Barbarg Bokus obok linii

narracji, jest jej pole [por. Bokus 1991:132]. Odwotlanie do tych dwoch poje¢
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zaproponowanych przez Barbar¢ Bokus wynika z tego, ze tekst narracyjny ukazuje zmiany
W rzeczywistosci, zarbwno w wymiarze czasu, jak 1 wymiarze przestrzeni [Bokus 1991: 129].
Pole narracji tworza co najmniej dwie sytuacje odniesienia. Tym, co roznicuje jednak pole
narracji od linii narracji, jest to, ze w polu narracji sytuacje odniesienia opisujg rzeczywisto$¢
w Scisle okreslonym czasie. Narrator wyrdznia te sytuacje ze wzgledu na ré6zne podmioty.
Uznaje on za istotne przedstawienie rzeczywisto$ci w danym czasie z perspektywy roéznych
podmiotow. Pole narracji mozemy opisywa¢ w konteks$cie jego zwartosci. Jak pisze Barbara
Bokus , zwarto§¢ w polu narracji nadaja powigzania pomi¢dzy podmiotami [Bokus
1991:132]. Przy czym nalezy zaznaczy¢, ze istotna jest zardwno ilo$¢, jak i jakos¢ tych
powigzan. Bokus na podstawie analizy tekstow narracyjnych dzieci przedszkolnych wyrdznita
nastepujace rodzaje relacji podmiotéw w polu narracji. Sg to:
relacja wspotwystepowania w danym obszarze
relacja behawioralna typu:
- obserwator — obserwowany
- oceniajacy — oceniany
- wyjasniajacy — podmiot.

Linia 1 pole narracji sg ze sobg $ci§le zwigzane. Sytuacje odniesienia, ktore dominujg

bowiem w polach narracji, tworza lini¢ narracji.

2.5. Komunikatywnos¢ i ekspresywnos¢ dziecigcych tekstow narracyjnych

Sposob 1 jakos¢ rozbudowywania linii 1 pola narracji s3 niewatpliwie czyms, co
wplywa na inny wymiar analizy tekstow narracyjnych. Istota rozbudowywania pola 1 linii
narracji to nie pojawienie si¢ jak najwigkszej liczby sytuacji odniesienia, ale wyczerpujaca
relacja o zdarzeniu. Taka wyczerpujaca relacja §wiadczy o eksplikatywnosci tekstu. Tekst
wysoce eksplikatywny powinien zawiera¢ zdarzenia istotne w przebiegu gléwnego watku,
atakze relacje uzupelniajagce. Jednoczesnie relacje te nie powinny zaktoci¢ rozumienia
zdarzen z watku gtownego. Wysoka eksplikatywnos¢ to jedna z trzech cech, ktore swiadcza
o komunikatywnosci tekstu narracyjnego [por. Bokus 1991: 23]. Pozostate to: kompletnos¢
strukturalna oraz niezalezno$¢ od kontekstu. Jak mozna si¢ domysla¢, rowniez kompletnos¢
strukturalna jest zwigzana jest z takimi wymiarami tekstu jak linia czy pole narracji.
Kompletno$¢ strukturalna opowiadania to zorganizowanie go w catos¢ fabularng, a wigc
przedstawienie zawigzania akcji, jej rozwinigcia 1 zakonczenia. Niezaleznos¢ od kontekstu
przejawia si¢ tym, ze tworca narracji dba o to, by byta ona zrozumiata dla odbiorcy, ktéry nie
zetknat si¢ wczesdniej z tg historig. Komunikatywno$¢ tekstow narracyjnych dzieci w wieku 8

-14 lat badata Maria Przetacznik-Gierkowska. Stwierdzila ona, ze komunikatywno$¢ narracji
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ro$nie wraz z wiekiem dzieci oraz ze bardziej komunikatywne byly teksty dzieci
pochodzacych z rodzin o wysokim statusie socjokulturowym.

Z kolei Jozef Porayski-Pomsta [1994; 67] uwaza, ze komunikatywno$¢ monologdéw
dziecigcych wyraza si¢ poprzez konwencjonalno$¢ uzytych przez dzieci form jezykowych.
Istotne jest rowniez to, do kogo adresowana jest wypowiedz. Bardziej komunikatywne sg te
wypowiedzi dziecigce, ktore kierowane sg do dorostego, a znacznie mniej te, ktore sa
kierowane do innych dzieci lub samego siebie. Zwraca si¢ rowniez uwage na to, ze dzieciom
jest znacznie trudniej zachowa¢ komunikatywno$¢ tekstu, gdy nie jest on motywowany
sytuacyjnie. Monologi niemotywowane sytuacyjnie sag bowiem bardzo rozbudowane i czesto
przybieraja form¢ potoku skladniowego. Z racji tego, ze skladaja si¢ z wypowiedzen
wielokrotnie ztozonych, czesto dochodzi w nich do zaburzen (zwigzkoéw) parataktycznych czy
hipotaktycznych. W tym miejscu nalezy jednak tez zwrdci¢ uwagg na to, ze wypowiedzenia
wielokrotnie zlozone $wiadcza takze o rozwoju struktur jezykowych oraz slownictwa
[Porayski-Pomsta 1994:111].

Mimo iz ocena jest elementem fakultatywnym narracji, to rdwniez tekst narracyjny
mozemy podda¢ analizie pod wzglgdem jego ekspresyjnosci, a wigc stosunku narratora do
przedstawionych zdarzen. U Barbary Bokus znajdujemy informacj¢, ze w zalezno$ci od
wieku dziecka ekspresywno$¢ narracji bywa realizowana w roézny sposob, m.in. poprzez
przedstawienie stanu emocjonalnego narratora, cytowanie opinii i ocen innych ludzi, a takze
poprzez sposOb relacjonowania zdarzen. Ws$rod dzieci 7-8-letnich ekspresyjno$¢ tekstu

wyrazata si¢ najczesciej duza liczba zdan ekspresywnych [por. Bokus 1991: 24].

2.6. Tematyka narracji dzieciecych

Zagadnieniem, ktore jest rowniez analizowane w literaturze w konteks$cie tworzenia
opowiadan przez dzieci, byla tematyka podejmowanych narracji. Zaré6wno u dzieci
mtodszych: 2-4-letnich, jak i starszych pojawialy si¢ tematy, ktore wigza si¢ glownie ze
zdarzeniami trudnymi, negatywnymi — takimi jak: przemoc, niefortunne zdarzenia, katastrofy,
kradzieze. Mimo ze tematy te dominuja w narracjach dzieciecych, to pojawiaja si¢ obok nich
takze zdarzenia z zycia rodzinnego (w$rdd dzieci mtodszych) oraz szkolnego (dzieci starsze)
(por. Bokus 1991). Dzieci starsze opowiadaja réwniez o osiaggnieciach sportowych
i podrézach. Nalezy dodaé, ze wedtug van Dijka [za Bokus 1991: 15] z narracja mamy do
czynienia tylko wtedy, gdy opisywane zdarzenia sg niecodzienne. Badacz ten charakteryzuje
je jako: trudne, ktopotliwe, nieoczekiwane, niezwykte czy dziwne. Kryterium van Dijka oraz
to, jakie zdarzenia najczesciej stajg si¢ osig narracji w wypowiedziach spontanicznych dzieci,
zostaly uwzglednione przeze mnie w trakcie konstruowania wlasnego narzedzia badawczego.

Animacja i historyjka obrazkowa dotycza pozaru oraz $ciggania kota z drzewa. Obie sytuacje
13



naleza do zdarzen trudnych, ktopotliwych i nieoczekiwanych.

2.7. Bohaterowie dziecigcych narracji

Kolejnym istotnym elementem narracji sg bohaterowie, ktorzy w niej wystepuja.
Maria Kielar-Turska dokonuje kilku podziatléw typow bohateréw narracji ze wzgledu na
rozne kryteria. W pierwsze] kolejnosci dzieli ich ze wzgledu na to, jaki wplyw maja na
przebieg zdarzen. Aktywni bohaterowie to tacy, ktorzy wplywaja na fabule narracji. Sa to
wiec przede wszystkim gtowne postacie narracji. Postacie epizodyczne lub drugoplanowe to
z reguty bohaterowie pasywni. Dziatania przez nich podejmowane nie wptywajg na przebieg
zdarzen [por. Kielar-Turska 1989: 94]. Bokus odwotuje si¢ do badan Karmiloff-Smith [1981]
oraz McGanna i Schwartza [1988], ktore wskazaty, ze dzieci w wieku przedszkolnym
1 wezesnoszkolnym uzywaja okreslonych form gramatycznych w zaleznosci od tego, o jakim
bohaterze mowig. 1 tak np. 4-9-letni narratorzy uzywaja form zaimkowych dla gtownych
bohaterow. Z kolei inne badania w grupie dzieci 3-10-letnich wykazaty, ze zastgpowaly one
form¢ zaimkowa forma rzeczownikowa, gdy mowity o bohaterach z drugiego planu narracji
[por. Bokus 1991:19].

Maria Kielar-Turska zwraca uwage na jeszcze jeden istotny fakt, a mianowicie na to,
ze glowni bohaterowie moga peli¢ rézne funkcje w tworzonej narracji. Wyrdznia trzy
nastgpujace:
funkcja konstrukcyjna — bohater wigze poszczegdlne zdarzenia w cato$¢;

*funkcja wychowawcza — bohater zwykle jest przedstawiany jako wzor postepowania;
funkcja poznawcza — bohater jest typowym przykladem dla konkretnej sytuacji spotecznej

czy okresu historycznego.
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Rozdzial trzeci
Narracja w procesie interakcji mowcy i stuchacza

3.1. Wplyw charakteru interakcji mowca-stuchacz na jakosé narracji

W polskich badaniach dotyczacych narracji podejmuje si¢ rozne zagadnienia. Narracja
bywa analizowana zaréwno pod wzgledem zawarto$ci treSciowej oraz badana jako proces
wchodzenia w pewnego rodzaju interakcje.

Z badan dotyczacych interakcji mowcy 1 stuchacza w procesie narracji warto
wymieni¢ prace Barbary Bokus [1977,1978]. Analizowata ona réznice w wypowiedziach
narratorow w zaleznosci od wiedzy stuchaczy na temat, o ktérym moéwi dziecko. Polegalo to
na tym, ze w jednej z préb dziecko ogladato obrazek razem z dorostym, z kolei w drugiej byto
jedynym ogladajacym. Badania te wykazaty, ze dziecko tworzylo bogatsza i bardziej ztozona
narracj¢, kiedy ogladato obrazek samo. Teksty narracyjne w takiej sytuacji byly diuzsze,
a zdania charakteryzowaly si¢ wyzszym poziomem zlozonosci gramatycznej. W takiej
sytuacji dziecko widzialo sens doktadniejszego opowiadania, zdawato sobie sprawg z tego, ze
bylo jedynym kompetentnym informatorem. Wnioski ptynace z tego badania zostaly wzigte
przeze mnie pod uwage przy formulowaniu polecen oraz organizowaniu procedury
badawcze;.

Barbara Bokus byla takze autorka badan na temat interakcji réwiesnikdw w procesie
tworzenia narracji [por. Bokus 1991]. Jej badania wykazaly miedzy innymi, Ze narracja
tworzona w interakcji rowiesnikow-wspoinarratorow jest bardziej zlozona niz gdy dzieci
tworzyly ja samodzielnie. Dzieci milodsze (3-4-letnie) w procesie wspoOtnarracji
z rébwiesnikami czg$ciej rozbudowywaty pole narracji, z kolei 5-6-latki czeSciej rozwijaly
lini¢ narracji. Szereg innych wnioskow ptynacych z tych badan pozwolit autorce na
twierdzenie, ze dyskurs dialogowy stwarza dzieciom niebywala okazje do ¢wiczenia

réznorodnych umiejetnosci niezbednych do tworzenia opowiadan.

3.2 Funkcje wypowiedzi dzieciecych

Nawigzujac do poprzedniego rozdziatu, cheiatabym podkresli¢, ze narracja jako jeden
z wyrazow dyskursu ma na celu wywotanie pewnego pozadanego skutku u odbiorcy.
W zalezno$ci wiec od tego, jaki skutek chce osiaggna¢ nadawca, jego wypowiedz bedzie
realizowala r6zne funkcje. Jozef Porayski-Pomsta wskazuje, ze wypowiedzi dzieciece moga
realizowa¢ cele informacyjne 1 pozainformacyjne [por. Porayski-Pomsta 1994:145-165].

Wsrod funkeji informacyjnych wymieniane s3: nazywanie obiektow, opisywanie zdarzen,
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wyjasnianie, ocena i wartosciowanie, pordéwnywanie obiektéw oraz zdarzen. Nazywanie
obiektow wigze si¢ z przypisywaniem im odpowiednich nazw, za§ nazywanie zdarzen
z przypisywaniem im odpowiedniej relacji czasowo-przestrzennej. Z kolei opisywanie
obiektow to czynno$¢, ktora wymaga od nadawcy lepiej rozwinigtej kompetencji jezykowe;j
oraz uzycia m.in. przymiotnikow. Jak zaznacza Jozef Porayski-Pomsta, opis zdarzen rézni si¢
od opisu obiektow, poniewaz jego charakter jest bardziej dynamiczny 1 zwigzany z ukazaniem
relacji czasowych 1 przycznowo-skutkowych [1994:155]. Ostatnia z wymienionych funkcji
komunikacyjnych, czyli ocena, warto§ciowanie i porownywanie jest najtrudniejsza z funkcji
1 wigze si¢ posiadaniem przez nadawce systemu odniesien lub hierarchii wartosci.

Z kolei do funkcji pozainformacyjnych zaliczamy: funkcje sprawcza, funkcje

naklaniajaca, funkcje ekspresywna i funkcje kreatywna.
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Rozdzial czwarty
Metodologia badan wlasnych

4.1. Opis narzedzia i przebieg badania

Opracowane przeze mnie narz¢dzie bada jeden z trzech typow monologoéw, ktore
wyroznit Jozef Porayski-Pomsta [1994:66-70], a mianowicie monolog, ktorego baze stanowi
jakas fabuta i ktéry przeznaczony jest dla konkretnego odbiorcy. W takim monologu moment
opowiadania jest pdzniejszy od czasu zdarzen i z tego wzgledu wymaga zaangazowania
pamigci dtugotrwate;.

Nizej opisane narzedzie pozwala zbada¢ umiejetno$¢ zapamigtywania i odtwarzania
historii, ktore postrzegane byly zmystem wzroku.

Zaproponowane przeze mnie badanie sktada si¢ z dwdch prob.
1. Proba A
*wyjasnienie dziecku procedury badania: Zaraz obejrzysz pewng animowang historyjke, ja nie
bede jej oglgdac. Obejrzyj jg prosze uwaznie i od poczqtku do konca, tak, Zebys mogt mi jg
potem opowiedziec.
*odtworzenie animacji dotyczacej pozaru
*wydanie przez badajacego polecenia: Prosze, opowiedz doktadnie i od poczqtku do konca
obejrzang historyjke.
2. Proba B
swyjasnienie dziecku procedury badania: Zaraz obejrzysz pewnq historyjke obrazkowq, ja nie
bede jej oglgdac. Obejrzyj jg prosze uwaznie i od poczqtku do konca, tak, zebys mogt mi jg
potem opowiedziec.
*pokazywanie przez badajacego kolejno jednego obrazka po drugim przedstawiajacego
historyjke dotyczaca kota i chlopca
swydanie przez badajacego polecenia: Prosze, opowiedz doktadnie i od poczgtku do konca
obejrzang historyjke.

Badanie zostato przeprowadzone w dwoch etapach. Najpierw przeprowadzono probe
A, a po co najmniej tygodniu probe B. Wszystkie dzieci zostaly przebadane indywidualnie
w przedszkolnych gabinetach logopedycznych. Zanim rozpoczeto badanie, przeprowadzono
zdzie¢mi krotka rozmowe dotyczaca zycia przedszkolnego oraz ich zainteresowan.
Wypowiedzi 6-latkow nie byly przerywane. W przypadku dlugiej przerwy w opowiadaniu
badajacy kierowat do dziecka pytania: Czy cos jeszcze? lub Czy to juz koniec?

W obu prébach mozna bylo uzyska¢ maksymalnie 12 punktéw. Ponizsze tabele

zestawiaja kryteria 1 liczbg punktéw mozliwg do uzyskania w kazdej z prob.
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Tabela nr 1 Zestawienie punktow w probie A

Sprawdzana umiejetnosé

Maksymalna liczba punktow

1) Zawarcie w wypowiedzi zdarzen:

W1 - Chiopiec/Mezczyzna chee podpalic¢
Swieczki na torcie;

W2 - Tort i dom ptonag/wybuch pozaru

W3 - Jedna z 0s6b obserwujacych pozar
dzwoni po straz

W4 - Dyspozytorka odbiera telefon

o zdarzeniu
W5 - Straz wyrusza/jedzie na pomoc/
W6 — Straz gasi pozar

6 punktow (po 1 pkt za kazde zdarzenie)

2) zachowanie prawidlowej kolejnosci zdarzen 1 punkt
w opowiadaniu
3) plynnos¢ narracji 2 punkty
4) spdjnos¢ tekstu 3 punkty
Animacja dotyczaca pozaru to fragment teledysku do piosenki Pali sie
zamieszczonego w serwisie Youtube, dostepnego pod adresem:

https://www.youtube.com/watch?v=yvOYdFZHmgM. Animacja zostalo odtworzona bez

jakichkolwiek dzwigkow.

Tabela nr 2 Zestawienie punktow w probie B

Sprawdzana umiejetnosé

Maksymalna liczba punktéw

1) Zawarcie w wypowiedzi zdarzen:

W1 — chiopiec dostrzega siedzacego na
drzewie kota/krzyczy do kota

W2 - dziecko wspina si¢ na drzewo

W3 — dziecko zbliza si¢ do kota, aby go
ztapaé

W4 — kot zeskakuje z drzewa

W5 — chlopiec spada z tamiacej si¢ gatezi

W6 — potluczony chtopiec siedzi pod

drzewem, (kot ucieka)

6 punktow (po 1 pkt za kazde zdarzenie)

2) zachowanie prawidlowej kolejnosci zdarzen 1 punkt
w opowiadaniu

3) ptynno$¢ narracji 2 punkty
4)spojnos¢ tekstu 3 punkty
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Historyjka obrazkowa zostala zaczerpnieta z Poradnika logopedycznego dla
nauczycieli polnijnych pracujgcych z dziecmi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
autorstwa Natalii Siudzinskiej i Marzeny Stegpien [2015:84].

W stowach kierowanych do dzieci badacz wyraznie zaznaczal, Zze nie zna ani
historyjki obrazkowej ani animacji 1 nie bgdzie ich z dzieckiem oglada¢. Material, ktory byt
bodZcem inspirujacym byt dla badanych dzieci dostgpny tylko w momencie, gdy byt on
prezentowany. W trakcie opowiadania dzieci nie widzialy ani historyjki obrazkowej ani

animacji.

4.2. Grupa badawcza

W badaniach uczestniczyty dzieci urodzone w 2011 roku. W momencie badania
(grudzien 2017- luty 2018) dzieci te miaty szes$¢ lat. Jest to wiec ten sam wiek, w jakim byly
dzieci badane przez Mari¢ Kielar-Turska. Badaniu zostato poddanych 30 dzieci. Jedenascie
dziewczynek 1 dwunastu chlopcow uczeszczato do publicznego warszawskiego przedszkola,
natomiast cztery dziewczynki i trzech chltopcéw do niepublicznego przedszkola

w Nadarzynie. Kazde dziecko uczestniczylo w obu probach.

4.3. Pytania badawcze

Narzedzie stuzy do oceny umiejegtnosci tworzenia tekstu narracyjnego przez dzieci 6-
letnie.

Celem badania bylo sprawdzenie, czym charakteryzuja si¢ poszczegdlne wypowiedzi,
a takze poroOwnanie wypowiedzi stworzonych pod wptywem animacji z tymi stworzonymi
pod wptywem historyjki obrazkowej. Poréwnanie tych wypowiedzi ma mi pomoc
sformutowa¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:
*ktory z bodzcoéw inspirujacych narracj¢ pozwala dzieciom na stworzenie bardziej spojnego
opowiadania?
*w jaki sposob dzieci ukazuja relacje przyczynowo-skutkowe oraz czasowe w swoich
narracjach?
eczy narracje powstate pod wptywem bodzca optycznego statycznego zawierajg wigksza
liczbe zdarzen niz te powstate po obejrzeniu animacji?

Przypuszczam, ze bardziej spojne narracje dzieci stworza po obejrzeniu historyjki
obrazkowej. Sadze rowniez, ze historyjka obrazkowa umozliwi dzieciom lepsze zapamigtanie
prezentowanego materiatu i tym samym dzieci odtworza w swoich narracjach wigcej zdarzen

niz w narracjach stworzonych pod wpltywem animacji.
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Rozdzial pigty

Opis indywidualnych wypowiedzi dzieciecych uzyskanych
w probie A — bodziec optyczny dynamiczny

Dziewczynka nr 1

Ze jaka$ dziewczynka miala urodziny i jakis chlopiec podpalit cos i byl pozar i przyjechata
straz pozarna (dhuzsza pauza) i dalej bylo tak, ze zgasili pozar i byto juz wszystko w porzgdku
i to do konca juz.

Liczba uzyskanych punktéw: 8

Powyzsze opowiadanie dziewczynki zawiera cztery z szeSciu kluczowych sytuacji
przedstawionych animacji. Sa to zdarzenia nr 1, 2, 5 i 6. Zdarzenia w narracji sa
uporzadkowane we wiasciwej kolejnosci. Narracja dziewczynki nie jest w pelni spdjna.
W tekscie brak operatorow spojnosci strukturalnej. Pojawia si¢ co prawda podmiot domys$iny
(przyjechata straz pozarna i dalej byto juz tak, Ze zgasili pozar”), natomiast zostaje
zastosowana niewlasciwa koncoéwka fleksyjna. Odbiorca tylko na podstawie wspdlnej
znadawcg wiedzy o $wiecie moze stwierdzi¢, ze to straz pozarna ugasita pozar. Migdzy
innymi opisywanymi zdarzeniami duzo trudniej dostrzec relacje przyczynowo-skutkowe.
Dziewczynka mowi na przyktad: Ze jakas dziewczynka miata urodziny i jakis chlopiec
podpalit cos (...). Odbiorca, ktory nie widziat animacji nie dostrzeze zadnego zwigzku migdzy
podpaleniem a urodzinami. Utrudnia to réwniez zastosowanie az trzykrotnie zaimkdoéw
nieokreslonych np. cos. W tekScie pojawia si¢ wykladnik relacji czasowych taczacych
wydarzenia, jest to rozbudowana fraza: ,i dalej bylo tak” . Narracja to gtownie zdania
polaczone za pomoca spojnika i. Opowiadanie rozpoczyna si¢ za$ od spdjnika Ze, brakuje
zdania nadrzednego. Natomiast w zakonczeniu dziewczynka podsumowuje/ocenia sytuacje: i

bylto juz wszystko w porzqdku oraz definitywnie komunikuje koniec: i fo do konca juz.
Dziewczynka nr 2

Ze chlopiec chcial zapalié (krotka pauza) swieczke i sie zrobif pozar, (krotka pauza) no i, no i
jakis pan zadzwonit po strazakow (krotka pauza) i przyjechali, i zgasili pozar.

Liczba uzyskanych punktow:6

Wyzej zacytowane opowiadanie, chociaz krétkie, zawiera az pig¢ z szeSciu

kluczowych zdarzen przedstawionych w animacji. Dziewczynka nie wspomina tylko o scenie,
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w ktorej dyspozytorka przyjmuje zgloszenie o pozarze. Narracja nie jest zbyt plynna.
Dziewczynka waha si¢, robi pauzy, dopiero po przytaknigeciu badajacego kontynuuje
opowiadanie. Zdarzenia przedstawione sg we wlasciwej kolejnosci. Kazde kolejne zdarzenie
dotaczane jest do opowiadania przy pomocy spojnika i. Poza podmiotem domys$lnym, ktory
odnosi si¢ do strazakow ( jakis pan zadzwonit po strazakow i przyjechali, i zgasili pozar) brak
w tekscie innych wyktadnikéw spojnosci strukturalnej. Dzigki wspolnej wiedzy o $wiecie
odbiorca moze domys$la¢ si¢, ze pan zadzwonit po strazakéw po tym, jak zauwazyl
dym/pozar. Tak jak zostato to wcze$niej wspomniane, opowiadanie to w zasadzie zdanie
wielokrotnie ztozone zbudowane przy pomocy spdjnika i. Tekst rozpoczyna si¢ od spojnika

ze — brakuje zdania nadrzednego.

Dziewczynka nr 3
Pozar byt. ( dhuzsza przerwa) Pani sgsiadka byta i byl samochdd, i telefon, i tort, i dzieci.
Liczba uzyskanych punktéw: 1

Wypowiedzi dziewczynki nr 3 nie mozna zakwalifikowaé do narracji. Co prawda
dziewczynka wymienia jedno ze zdarzenie przedstawionych w animacji — pozar, natomiast
dalsza czes$¢ jej wypowiedzi to dotgczane przy pomocy spdjnik i rzeczowniki, wskazujace na
elementy przedstawione w animacji. Wypowiedz dziewczynki nie byla pltynna, pojawila si¢
w niej dluga pauza. Nie jest ona punktowana ze wzgledu na to, Zze nie spetnia kryteriow

narracji.

Dziewczynka nr 4
Pan chcial zapalié¢, chcial zapali¢ swieczki, ale sie wszystko zapalito i (pauza) jakis pan
zadzwonit po straz pozarng, i (pauza) ugasili pozar.

Liczba uzyskanych punktow:7

Dziewczynka wymienia w swojej narracji cztery z szesciu zdarzen kluczowych
przedstawionych w animacji. Sg to zdarzenia nr 1,2,3 i 6. Zdarzenia te przedstawione sg we
wlasciwej kolejnosci. Podobnie jak w jednej z poprzednio analizowanych narracji, jedynym z
wyktadnikow spojnosci strukturalnej jest proba zastosowania podmiotu domyslnego ( jakis
pan zadzwonil po straz pozarng i ugasili pozar). Nalezy zdanie to nazwac¢ proba, poniewaz
nie jest ono zbudowane poprawnie pod wzgledem gramatycznym — nie ma zgodnosci
podmiotow pomiedzy cztonami tego zdania zlozonego. Spojnos¢ tego tekstu nalezy
rozpatrywaé¢ w kontek$cie wspdlnej wiedzy o $wiecie tworcy narracji i odbiorcy, a zatem

w kontekscie spojnosci pragmatycznej. Poza tym tekst nie jest jasny dla odbiorcy, ktory nie
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widziat animacji. Dziewczynka uzywa tego samego rzeczownika (pan) w stosunku do dwoch
roznych osob. By¢ moze zaimek przymiotny jakis uzyty przy drugim stowie pan miat
réznicowac te postaci. W narracji pojawia si¢ zdanie wspotrzedne przeciwstawne oraz zdania
wspolrzedne taczne dotaczane przy pomocy spojnika i. Dziewczynka podczas opowiadania

robi krotkie przerwy, po przytaknigciu badacza kontynuuje narracje.

Dziewczynka nr 5

Ze dziewczynka miata urodziny i chlopiec chcial zapali¢ jej swieczki na torcie, a wybucht
pozar i (yy) chlopiec zadzwonit (vy) po straz pozarng, i (yy) pani od strazy pozarnej
sprawdzila, gdzie to jest i (vy) strazacy przyjechali (vyy) ugasili pozar .

Liczba uzyskanych punktéw:10

Dziewczynka jako jedyna sposréd badanych dzieci uwzglednita w swoim
opowiadaniu wszystkie zdarzenia przedstawione w animacji. Zdarzenia te przedstawita we
wlasciwej kolejnosci. Wyktadnikami spojnosci strukturalnej jej tekstu sa powtdrzenia
doktadne ( straz pozarna) oraz wyrazy z tego samego pola znaczeniowego ( strazacy, pozar).
Narratorka dwukrotnie w swoim tekscie uzywa takze slowa chiopiec. Nie jest to jednak
wykladnik spojnosci strukturalnej, chodzi bowiem o dwoch réznych chtopcoéw. Na podstawie
narracji dziewczynki, odbiorca, ktory nie widzial animacji, moze pomysle¢, ze to chtopiec,
ktéry wywotat pozar, dzwoni po straz. W tekscie brak jezykowych wyktadnikow relacji
»przedtem-potem” oraz ,przyczyna-skutek”, natomiast na podstawie ogolnej wiedzy
o §wiecie odbiorca jest w stanie dostrzec zaleznos$ci miedzy zdarzeniami. Kolejne zdania
dotaczane s3 w teks$cie gltownie za pomocg spojnika i, ale pojawia si¢ tez zdanie
przeciwstawne oraz zdanie podrzedne dopeinieniowe. Dziewczynka rozpoczyna swoje
opowiadanie od spojnika ze, brakuje natomiast zdania podrzednego. Nalezy zwréci¢ tez
uwage na kilka przerw w opowiadaniu, ktore zostaja wypetnione yyy, co moze $wiadczy¢
o tym, ze dziewczynka potrzebuje wigcej czasu na przypomnienie sobie kolejnych zdarzen

oraz o tym, ze nie chce zadnego z nich poming¢ ( co zreszta jej si¢ udaje).

Dziewczynka nr 6
Dziewczynka miata urodziny, a tata przypalil dom i przyjechata straz pozarna, i zgasita pozar.

Liczba uzyskanych punktow:7

Powyzszy tekst zawiera trzy z szesciu zdarzen kluczowych przedstawionych
w animacji. Sg to zdarzenia nr 2, 5 i 6. Opowiadanie rozpoczyna si¢ od wypowiedzi

Dziewczynka miata urodziny, a tata przypalit dom (...), co osobie, ktora nie ogladata animacji,
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nie pozwala dostrzec zadnej zalezno$ci migdzy wspomnianymi zdarzeniami. W dalszej czesci
tekst jest rowniez mato spojny. Narratorka bowiem od razu po informacji o ,, przypaleniu”
domu méwi o przyjezdzie strazy pozarnej. Odbiorca nie dowiaduje si¢, kto 1 w jaki sposob
wzywa na miejsce straz pozarng. Wyktadnikami spojnosci strukturalnej tekstu sa: podmiot
domys$lny wraz z odpowiednim zakonczeniem formy osobowej czasownika ( przyjechata
straz pozarna i zgasita pozar) oraz uzyte w przytoczonym zdaniu stowa z tego samego pola
znaczeniowego. W opowiadaniu nie znajdujemy jezykowych wyktadnikow relacji czasowych
oraz przyczynowo-skutkowych. Zdarzenie w opowiadaniu przedstawione sa we wilasciwej
kolejnosci. Narratorka w swoim opowiadaniu popeinia blad leksykalny, uzywajac w stosunku
do pozaru domu stowa przypalil. W teks$cie pojawia si¢ jedno zdanie przeciwstawne, a kolejne

dwa zdania dotaczone sg za pomocg spdjnika i (zdania tgczne).

Dziewczynka nr 7

Chiopczyk wzigt patyczki do zapalania ognia. Zapalit i pozniej tak zapalil, ze byl pozar,
pozniej dziewczynka zobaczyla, zadzwonita po straza.., po strazaka. Przyjechali. Ugasili
ogien.

Liczba uzyskanych punktow:8

Dziewczynka w swoim opowiadaniu zawiera cztery z szesciu kluczowych zdarzen
( zdarzenia nr 2, 3, 5 1 6). Tekst ten mozna uzna¢ za spojny. W tek$cie pojawia si¢ jezykowy
wyktadnik relacji czasowych w postaci przystowka: pozniej. Za przejaw budowania tekstu
przez odniesienie do relacji przyczynowo-skutkowych taczacych zdarzenia nalezy uznac
zdanie: i pdzZniej tak zapalil, Ze byl pozar. Dziewczynka dostrzega relacje miedzy sposobem
zapalenia zapalek przez chtopca a wybuchem pozaru. O spdjnosci strukturalnej tekstu
swiadczg rowniez wyrazy z tego samego pola znaczeniowego tj. ogien, pozar, strazak.
Dziewczynka stosuje takze w swoim opowiadaniu ciekawg peryfraze 1 nazywa zapalki -
patyczkami do zapalania ognia. Opowiadanie zawiera blad rzeczowy — to nie dziewczynka
wzywa straz pozarng, a chlopiec. Za pewnego rodzaju btad nalezy uznaé¢ réwniez brak
zgodnosci, co do liczby miedzy kolejnymi zdaniami: dziewczynka zobaczyta, zadzwonita po
straza.., po strazaka, przyjechali, ugasili ogien. Narratorka stosuje podmiot domys$lny — oni,

mimo iz we wczesniejszym zdaniu wspominata o jednym strazaku.

Dziewczynka nr 8
Najpierw dziewczynka miata urodziny i chlopiec zapalil swieczki, ale zrobil si¢ pozar i
przyjechala straz pozarna, i jakis pan i pani i dzieci byli, i to zobaczyli, i zadzwonili po straz

pozarng .
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Liczba uzyskanych punktow:8

Tekst dziewczynki numer 8 dotyczacy animacji o pozarze zawiera cztery z szesciu
zdarzen kluczowych (nr 1,2,3 1 5). Dziewczynka w swoim opowiadaniu nie zachowuje jednak
kolejnosci opisywanych zdarzen. Najpierw méwi bowiem o przyjezdzie strazy pozarnej,
nastepnie za$ dodaje, ze przechodnie zauwazajg pozar 1 wzywaja straz pozarng. Odbiorca nie
znajacy animacji ( a takim w zalozeniu byl badacz) moze wywnioskowac na podstawie tego
opowiadania, Ze straz pozarna zostaje wezwana dwukrotnie. W tek$cie pojawiaja si¢
wyktadniki spdjnosci strukturalnej tj. operator relacji czasowych najpierw a takze podmiot
domys$lny wyrazajacy si¢ odpowiednig koncowka czasownika ( jakis pan i pani i dzieci byli i
to zobaczyli i zadzwonili po straz pozarng). Na podstawie wspdlnej wiedzy o $wiecie
odbiorca moze wnioskowaé, ze to w wyniku podpalania §wieczek wybucht pozar (spojnosé

pragmatyczna). W teks$cie dominujg zdania wspoirzednie ztozone przytaczane spojnikiem i.

Dziewczynka nr 9
Tatus chcial zapali¢ dziewczynce na torcie Swieczki i wybucht w domu pozar. Ludzie
zobaczyli, zZe jest pozar w domu i jeden pan zadzwonit na straz (dhuzsza przerwa) do
strazakow i strazacy przyjechali i ugasili pozar.
Liczba uzyskanych punktow:9

Opowiadanie zawiera pig¢ z sze$ciu zdarzen kluczowych przedstawionych w animacji.
Sa to zdarzenia nr 1, 2, 3, 5 1 6. Zdarzenia wymienione sg we wlasciwej kolejnosci. W tekscie
nie ma jezykowych wykladnikow relacji przyczynowo-skutkowych i czasowych. Odbiorca
moze potaczyé ze sobg fakt zapalania Swieczek i wybuch pozaru, natomiast nie zostajg
doprecyzowane przyczyny tego zdarzenia. Przejawem spdjnosci strukturalnej tekstu sa
powtdrzenia stowa strazacy, wyrazy z tego samego pola znaczeniowego oraz zastosowanie
podmiotu domyslnego. Narracja jest dosy¢ ptynna poza jedng dluzszg pauza, ktéra by¢ moze
miata by¢ zakonczeniem opowiadania. Kolejne zdania w tekscie dotaczane sg gldéwnie za

pomocg spojnika i, pojawia si¢ jedno zdanie podrzgdne dopetnieniowe.

Dziewczynka nr 10
Tata (vhm) palat ogniem.
Liczba uzyskanych punktéw:0

Wypowiedz dziewczynki nr 10 nie mozemy uznac za narracj¢. Jest to bowiem jedno
zdanie probujace opisaé pierwszg scen¢ animacji. Dziewczynka uzywa w nim czasownika

pali¢c w nieprawidtowej formie. Juz w tej krétkiej wypowiedzi ujawniaja si¢ trudnosci
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dziewczynki z przypomnieniem sobie animacji badz aktualizacja odpowiednich stow.

Dziewczynka robi bowiem pauze wypetniong yhm.

Dziewczynka nr 11

Ze byly urodziny dziewczynki. Tata chcial zapali¢ na torcie Swieczki i pézniej Zle poleciato,
i wtedy si¢ zapalito na dywan i tez na obrus, i wtedy byt pozar, i jeszcze wtedy byta rodzinka,
i wtedy brat zadzwonit po straz pozarng, i wtedy straz pozarna zgasita pozar.

Liczba uzyskanych punktow:8

Powyzsze opowiadanie zawiera cztery z szeSciu kluczowych sytuacji. Sa to
wydarzenia nr 1,2,3 i 6. Dziewczynka wymienia zdarzenia we wiasciwej kolejnosci. Tekst
dziewczynki nie jest w pelni spdjny, pewne fragmenty moga by¢ niezrozumiate. Zdanie tata
chciatl zapali¢ na torcie swieczki i pozniej zZle poleciato nie jest petne. Jedynie na podstawie
dalszego ciggu mozemy wnioskowac, chociaz nie z pewnoscia, ze to iskry poleciaty/spadly w
niewlasciwe miejsce, co spowodowato pozar. Niespdjny jest rowniez fragment o rodzince
i bracie, ktorzy dzwonig po straz pozarng. Odbiorca nie wie, skad si¢ oni biorg i1 jak zauwazaja
pozar. Dziewczynka uzywa wyktadnikéw relacji czasowych wigzacych zdarzenia. Sg to stowa
pozniej 1 wtedy. Wyrazenie i wtedy rozpoczyna prawie kazde nowe zdanie. Poza tym
wykladnikami spojnosci strukturalnej tego tekstu sa slowa z tego samego kregu
tematycznego, np. pozar, straz pozarna czy rodzinka i brat. Tekst rozpoczyna si¢ od spdjnika
ze, brakuje zdania nadrzednego. W zdaniu i wtedy si¢ zapalitlo na dywan i tez na obrus
narratorka uzywa niewlasciwej formy rzeczownikéw dywan 1 obrus. Wypowiedz dziewczynki

jest ptynna.

Dziewczynka nr 12

Pan miat tort i zapalal zapatke, i zapalil, zapalil tak, Ze az zapalita sie zastona i zaczelo
z okna (yyy) dym by¢ i, i ludzie, ktorzy szli, zobaczyli. Jeden pan wzigt telefon, wpisat numer
i przyjechali strazacy i zgasili. (dhuzsza przerwa) I to juz byt koniec.

Liczba uzyskanych punktéw:9

Dziewczynka nr 12 uwzglednia pig¢ z szesciu przedstawionych w animacji zdarzen.
Tekst jest spdjny, odbiorca jest w stanie dostrzec zalezno$ci migdzy poszczegdlnymi
zdarzeniami, mimo ze brak jest wyktadnikow leksykalnych relacji czasowych i przyczynowo-
skutkowych. Tekst zawiera natomiast wyktadniki spojnosci strukturalnej, ktorymi sg podmiot

domyslny z odpowiednim zakonczeniem formy osobowej czasownika np. Pan mial tort
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i zapalal zapatke i zapalil, zapalil tak, zZe az zapalila sie zaslona (...) oraz wyrazy z tego
samego pola znaczeniowego tj. zapalka, zapalil, dym. W tekscie dominujg zdania
wspotrzedne dofaczane za pomoca spdjnika i, ale jest takze zdanie podrzgdne przydawkowe
(ludzie, ktorzy szli, ...) oraz zdanie podrzedne okolicznikowe sposobu (zapalil tak, ze az si¢

zapalita zastona).

Dziewczynka nr 13
Chiopiec zapalit swieczke, takg zapatke i sie caly ogien rozpalil, i potem inni si¢ na to
patrzyli, i potem zadzwonil po straz, a potem straz przyjechata i to zmylta.

Liczba uzyskanych punktéw:9

Wypowiedz tej dziewczynki zawiera cztery z szeSciu kluczowych zdarzen
przedstawionych w animacji. Tekst jest mato spojny oraz mato dokladny. Dowiadujemy sie
zniego o tym, ze animacja dotyczyla pozaru oraz ze pozar zostal ugaszony, natomiast nie
wiemy praktycznie nic o okoliczno$ciach, w jakich do tego doszto. Zdanie Chiopiec zapalit
swieczke, takq zapatke i sie caly ogien rozpalit nic nam nie wyjasnia. Odbiorca moze si¢
nawet zastanawiac, czy celem chlopca nie byto wlasnie rozpalenie ogniska. W tekscie pojawia
si¢ takze btad rzeczowy, narratorka méwi bowiem potem zadzwonit po straz, co kaze nam
wnioskowa¢, ze to chlopiec, ktéory podpalal $wieczke, wezwal rowniez straz pozarng.
Dziewczynka popetnita rowniez blad leksykalny, bowiem o gaszeniu pozaru mowi, ze
strazacy to zmyli. Wyktadniki spojnosci strukturalnej tego tekstu to wyrazy nalezace do tego
samego kregu znaczeniowego, a takze wyktadnik relacji czasowych, jakim jest stowo potem.
Kolejne zdania dolaczane sg za pomoca spojnika i (zdania taczne), pojawia si¢ takze jedno

zdanie przeciwstawne.

Dziewczynka nr 14

Ze najpierw byt tort. Chiopiec chcial zapali¢ Swieczki, no i za mocno potart zapatke, no
i trafit na tort, no i wtedy zrobit sie pozar (pauza), no i jeden chiopiec z paniq i dziewczynkq
zauwazyli ten pozar, i chlopiec zadzwonit (pauza) po strazakow, (pauza) no i wtedy strazacy
zgasili pozar.

Liczba uzyskanych punktow: 7

Powyzsza narracja zawiera cztery z sze$ciu zdarzen przedstawionych w animacji
( zdarzenia nr 1,2,3, 1 6). Narracja nie jest plynna, dziewczynka robi w trakcie opowiadania
krotkie przerwy, zastanawia si¢. Tekst jest natomiast spdjny. Wykladnikami spodjnosci

strukturalnej tego tekstu sa: powtdrzenia doktadne (chtopiec), wyrazy z tego z samego kregu
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znaczeniowego ( $wieczki, zapatka), zastosowanie podmiotu domys$lnego wraz
z czasownikiem w odpowiedniej formie, a takze zaimek wskazujacy ( jeden chlopiec z panig
i dziewczynkq zauwazyli ten pozar). W pierwszym zdaniu tej narracji pojawia si¢ jedyny
operator relacji czasowych jakim jest najpierw. Poza tym w warstwie jezykowej tego tekstu
nie znajdziemy operatoréw relacji ,,przyczyna-skutek”. Narracja rozpoczyna si¢ od spdjnika
Ze, brakuje zdania nadrzednego. Kolejne zdania s3 zdaniami wspoirzegdnymi tacznymi

dolaczanymi przy pomocy spojnika i, a w zasadzie polaczenia no i.

Dziewczynka nr 15
Ze jeden chlopczyk chcial zapalié tort, ale mu sie nie udato i zapalit dom. (krotka pauza)
Jeden chlopczyk zadzwonit po strazakow i przyjechali, i ugasili pozar.

Liczba uzyskanych punktow:9

Powyzsza narracja, mimo ze krotka, zawiera pie¢ z szeSciu kluczowych zdarzen
przedstawionych w animacji. Dziewczynka rozpoczyna ja od spdjnika Ze, a wigc brakuje
zdania nadrzednego. Tekst sktada si¢ gléwnie ze zdan wspotrzednych tacznych dotaczanych
przy pomocy spojnika i, jest jedno zdanie wspdlrzedne przeciwstawne: Ze jeden chlopczyk
chciat zapali¢ tort, ale mu si¢ nie udato... Tekst jest zwarty 1 dosy¢ spojny, chociaz pewne
zamieszanie w jego odbiorze wprowadza powtdrzenie wyrazenia jeden chiopiec w stosunku
do dwoch réznych postaci. Jezykowymi wyktadnikami spojnosci tego tekstu sa: wyrazy
ztego samego kregu znaczeniowego ( strazacy, pozar), a takze zastosowanie podmiotu
domyslnego. Zdarzenia w narracji przedstawione sg w odpowiedniej kolejnosci, natomiast nie
znajdziemy jezykowych wykladnikow relacji czasowych 1 logicznych ich taczacych.

Dziewczynka zrobila w trakcie opowiadania krotkg pauze.

Chtopiec nr 1
Byt chiopiec zapalit i chcial zapali¢ (pauza) tort. Chcial zapalic¢ swieczki i podpalit dom,
i przyszli (pauza) ludzie, i zadzwonit jeden Pan na ka... (pauza)straz pozarng i zgasili.

Liczba uzyskanych punktow:6

Powyzsza narracja zawiera cztery z szeSciu kluczowych zdarzen przedstawionych
w animacji. Chtopiec nie opowiada ptynnie, zdarzaja si¢ krotkie pauzy, momenty zawahania.
O tym, ze chlopiec zastanawia si¢, co powiedzie¢, $wiadczy chociazby to, ze trzykrotnie
uzywa czasownika zapali¢ — za kazdym razem doprecyzowujac, co chce zapali¢. Wydarzenia
w tekscie przedstawione sg we wlasciwej kolejnosci bez uzycia leksykalnych operatorow

relacji czasowych czy przyczynowo-skutkowych. Chlopiec stosuje w swojej wypowiedzi
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podmiot domys$lny, natomiast jest on uzyty nieprawidlowo. Zadzwonit jeden Pan na ka...
/straz pozarng i zgasili — ze wzgledu na kontekst domyslamy sie, ze to strazacy zgasili pozar,
natomiast jest to blad, poniewaz wczesniej nie pada stowo strazacy. Kolejne zdania

w wypowiedzi dotgczane sa przy pomocy spdjnika i (zdania taczne)

Chtopiec nr 2
Pan chciat zapali¢ swieczki. (dluga pauza) Podpalil firanke (dtuga pauza) i si¢ pod.. i byt
pozar i zadzwonit chtopczyk do strazaka, zZe strazak przyjechat i zgasit (dtuga pauza).

Liczba uzyskanych punktow:7

Narracja chtopca nr 2 jest krotka 1 przerywana bardzo dtugimi pauzami, ale zawiera
pie¢ z szesciu zdarzen zaprezentowanych w animacji. Spojnos$¢ strukturalng tekstu buduja
wyrazy z tego samego kregu znaczeniowego (swieczki, podpalié, pozar), a takze zastosowanie
podmiotu domys$lnego w przypadku zdania o strazaku. Kolejne zdania w narracji to zdania
taczne, gtownie dotaczane przy pomocy spojnika i. Chlopiec prébowal zbudowac zdanie

podrzedne okolicznikowe celu, ale uzyt niewtasciwego spojnika — spojnika Ze zamiast zZeby.

Chtopiec nr 3

Ze dzieci byly i nie poczekali na dorostych tylko same zapalily tort urodzinowy. Stworzyt sie
pozar i sgsiedzi zadzwonili po straz pozarng, i straz pozarna uratowata dom, mieszkanie i to
wszystko.

Liczba uzyskanych punktéw:10

Powyzsza narracja zawiera cztery z sze$ciu zdarzen kluczowych (zdarzenia nr 1,2,3 1
6). Zdarzenia w opowiadaniu przedstawione sg we wilasciwej kolejnosci. Tekst jest spdjny i
zrozumialy, chociaz nie ma w nim leksykalnych wyktadnikéw relacji czasowych i
przyczynowo-skutkowych laczacych wydarzenia. Chiopiec buduje spdjnos¢ strukturalng
tekstu dzieki zastosowaniu podmiotu domyslnego. Jednak w jednym ze zdan stosuje
czasownik osobowy w niewlasciwej formie: Ze dzieci byly i nie poczekali na dorostych. Tekst
tworza zdania wspotrzedne taczne, dolaczane sa gldéwnie przy pomocy spdjnika i. Chlopiec
rozpoczyna swoj tekst — od spojnika Ze, brakuje przed nim zdania nadrz¢dnego. Dziecko jako
jedno z niewielu narratoréw sygnalizuje koniec opowiadania. Robi to przy pomocy stow (...)

i to wszystko.

Chtopiec nr 4

Chiopiec chcial zapali¢ swieczki (vyy) dziewczynce i wywolal pozar. Dziecko to zobaczyto
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i wezwalo straz pozarng. Straz pozZarna jechala i ugasita pozar.

Liczba uzyskanych punktow:11

Narracja zawiera pi¢¢ z szeSciu zdarzen przedstawionych w narracji. Zdarzenia
przedstawione s3 we wlasciwej kolejnosci. Chlopiec opowiada plynnie poza krotkim
momentem zawahania, np. zastanawiat si¢ komu podpalono §wieczki. Tekst jest spojny, ale
nie ma w nim leksykalnych wyktadnikow relacji czasowych i przyczynowo-skutkowych
taczacych poszczegolne wydarzenia. Narracja jest zrozumiata dla odbiorcy, ktory nie widziat
animacji. Jedynie kiedy narrator mowi, ze Dziecko to (pozar) zobaczylo i wezwalo straz
pozarng. odbiorca nie moze by¢ pewien, czy chodzi o jedno z dzieci uczestniczacych
w zapalaniu tortu, czy dziecko postronne. Sp6jnos¢ strukturalng tekstu stanowig kilkukrotne
zastosowanie podmiotu domyslnego oraz uzycie zaimka fo na okreslenie pozaru. Chlopiec

buduje poprawne pod wzglgdem gramatycznym zdania wspotrzednie ztozone.

Chtopiec nr 5

Ze chiopiec chcial podpali¢ zapatkg Swieczki od tortu, zapali¢ i podpalil, (krotka pauza)
i podpalit obrus, (krotka pauza) i pan wezwal kare... straz, (krotka pauza) i straz ugasita
pozar.

Liczba uzyskanych punktow:7

W opowiadaniu wymienione sg cztery z sze$ciu zdarzen przedstawionych w animacji.
Sa to zdarzenia 1,2,3 1 6. Wymienione s3 one we wlasciwej kolejnosci. Chtopiec nie opowiada
ptynnie, robi kilka krotkich pauz, tak jakby prébowat sobie przypomnie¢ animacj¢. Spojnosé
strukturalng tekstu stanowi zastosowanie podmiotu domys$lnego oraz powtorzen. Chtopiec po
kroétkiej pauzie powtarza np. czasownik podpalit, a nie jedynie dodaje kolejne stowo. Narracja
nie zawiera operatorow miedzyzdaniowych wskazujacych na relacje czasowe lub
przyczynowo-skutkowa taczace poszczegolne zdarzenia. Tekst to zdania wspotrzedne aczne.

Cata wypowiedzZ rozpoczyna si¢ spdjnikiem Ze bez zdania nadrzednego.

Chtopiec nr 6
Byt tort. Miata urodziny i chiopiec zapalil, i byt pozar, i wtedy ktos zobaczyl, ze jest pozar.
Zadzwonil i jechata straz pozarna. Juz byto w porzqdku. Ugasili pozar.

Liczba uzyskanych punktow:9

Narracja ta zawiera pig¢ z szeSciu zdarzen przedstawionych w animacji. Zdarzenia

w tek$cie wymienione sg we wlasciwej kolejnosci. Ze wzgledu na pewne btedy gramatyczne
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tekst nie jest w pelni spojny. W drugim zdaniu tekstu brakuje podmiotu: nie wiadomo, kto ma
urodziny. Poza tym w tym samym zdaniu brakuje tez dopelnienia, chtopiec mowi bowiem: i
chiopiec zapalitf, nie doprecyzowujac co. Odbiorca moze si¢ tylko domyslaé, ze chodzi o
wymieniony na samym poczatku narracji tort 1 $wieczki na nim. Tekst nie zawiera operatorow
miedzyzdaniowych, ale wystepuja w nim wyktadniki spojnosci strukturalnej takie jak: wyrazy
z tego samego kregu znaczeniowego (tort, urodziny) czy zastosowanie podmiotu domysinego.
Narracja sktada si¢ gléwnie ze zdan wspodtrzgdnych tacznych, ale pojawia sie takze jedno

zdanie podrzgdne dopetnieniowe.

Chtopiec nr 7

Ze byly urodziny dziewczynki i pan podpalat Swieczki i wtedy zapatka i ogien na caly dom sie
rozpalili, i zobaczyt chiopiec i pani i dziewczynka i musieli dzwoni¢ po straze (krotka pauza) i
potem straz przyjechata, i zgasita. (krotka pauza) I to wszystko.

Liczba uzyskanych punktéw:9

W powyzszej narracji chlopiec uwzglednil pig¢ z szesciu zdarzen przedstawionych
w animacji. Zdarzenia te wymienione sg w prawidtowej kolejnosci. W tekscie pojawia si¢
operator miedzyzdaniowy wskazujgcy na relacje czasowe taczace zdarzenia, jest to
przystowek potem, nie ma natomiast operatoréw migdzyzdaniowych relacji logicznych
taczacych zdarzenia. Tekst jest jednak zrozumiaty i1 dosy¢ spojny. Spdjnos¢ strukturalng tekst
uzyskuje dzieki zastosowaniu stoéw z tego samego pola znaczeniowego np. zapatka, ogien,
rozpalili oraz podmiotu domys$lnego. Chlopiec rozpoczyna opowiadanie od spodjnika Ze,
brakuje przed nim zdania nadrz¢dnego. Poza tym w zdaniu: (...) i zobaczyt chiopiec, i pani, i
dziewczynka brak jest zgodnosci liczby miedzy orzeczeniem a podmiotem szeregowym.
Narracj¢ tworzg zdania wspotrzedne taczne dolaczane przy pomocy spdjnika i. Narrator po

krotkiej pauzie komunikuje koniec swojego opowiadania.

Chtopiec nr 8
Tata podpalit dywan. Potem wszyscy wystraszyli sie. Pan albo chlopiec zadzwonit do na 998
po strazakow. Przyjechali strazacy. Ugasili pozar.

Liczba uzyskanych punktéw:8

Powyzsza narracja zawiera opis czterech zdarzen przedstawionych w animacji. Sg to
zdarzenia nr 2,3,5 1 6. Warto zwroci¢ uwage na to, ze chtopiec zupetie inaczej niz wigkszos¢
dzieci opisuje sytuacje wybuchu pozaru, méwi bowiem o tym, ze to dywan plonie. Jest to

wiec dosy¢ swobodna interpretacja tego, co chtopiec zobaczyt na ekranie. Nie pojawia si¢
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zadna informacja o kontek$cie pozaru, a wigc §wigtowaniu urodzin. Narracja nie jest spojna
1 zrozumiata dla osoby nieznajacej animacji. Odbiorca, nawet korzystajac ze wspolnej wiedzy
o Swiecie, nie jest w stanie si¢ domysli¢, kim sg owi wszyscy, ktorzy przestraszyli si¢ po
wybuchu pozaru. Z tekstu tak naprawd¢ mozna wywnioskowaé, ze dywan zostal podpalony
celowo. Jezykowymi wyktadnikami prob budowania spojnosci tekstu sa: przystowek potem

oraz zastosowanie podmiotu domys$lnego. Tekst zbudowany jest ze zdan pojedynczych.

Chtopiec nr 9
Dziewczynka miata urodziny i tata jej probowat zapalic¢ torta. Zrobit sie pozar i zobaczyli to
inni, i wezwali straz pozarng, i wtedy przyjechata straz pozarna, i ugasita pozar. Juz.

Liczba uzyskanych punktéw:10

Ta narracja przedstawia pie¢ z szeSciu zdarzen z animacji. Chlopiec wymienia te
zdarzenia we wlasciwej kolejnosci. Tekst jest dosy¢ spojny, wyktadnikami jego spdjnosci
strukturalnej sg stowa z tego samego pola znaczeniowego (np. pozar, zapalié, straz pozarna)
czy zastosowanie podmiotu domyslnego np. (...) wtedy przyjechata straz pozarna i ugasita
pozar. W narracji nie ma operatorow mi¢dzyzdaniowych, ktore wskazywatyby na relacje
czasowe 1 logiczne taczace poszczegolne zdarzenia, jednak tekst jest zrozumiaty ze wzgledu
na wspodlng wiedze o §wiecie nadawcy i1 odbiorcy. Niejasne jest tylko, jak w wyniku zapalania
tortu doszto do pozaru. Narrator nie doprecyzowuje tego. W trakcie opowiadania chlopiec
popehnia btad fleksyjny, zamiast formy biernika stowa fort uzywa dopetniacza. Tekst tworza
zdania ztozone wspodirzedne taczne, dolaczane przy pomocy spojnika i. W jednym ze zdan
chlopiec uzywa szyku przestawnego, co prawdopodobnie wynika z sytuacji, w jakiej

tworzone jest opowiadanie. Narrator sygnalizuje koniec opowiadania stowem juz.

Chtopiec nr 10
Chiopiec chcial zapali¢ tort, ale podpalit firanke. (dtuzsza pauza) Dzwonili po strazakow.
(dtuzsza pauza) Dalej juz nie pamigtam.

Liczba uzyskanych punktéw:3

Ta narracja, o ile mozna tak nazwaé¢ powyzszy tekst, zawiera dwa z szesciu zdarzen
przedstawionych w animacji. Sg to zdarzenia nr 1 1 2. Chlopiec probuje opisaé takze trzecie
zdarzenie, czyli wezwane strazakow, ale pomija podmiot, wigc odbiorca nie dowiaduje sie,
kto dzwonit po strazakow. Narrator jak sam przyznaje, nie pamigta animacji. Opowiadanie nie
jest plynne, chlopiec robi dosy¢ dlugie pauzy pomiedzy poszczegdlnymi zdaniami. Tekst

sktada si¢ ze zdan pojedynczych oraz ze zdania ztozonego wspodtrzednego przeciwstawnego.
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Chtopiec nr 11
Ze palit sie dom, a potem strazacy przyjechali i ugasili pozar, ( dtuzsza pauza) i koniec chyba.

Liczba uzyskanych punktow:7

Narracja ta opisuje trzy z szesciu zdarzen przedstawionych w animacji. Sg to zdarzenia
nr 2, 5 1 6. Wyktadnikami spdjnosci strukturalnej tych kilku zdan sg wyrazy z tego samego
pola znaczeniowego, czyli palié, strazacy, pozar oraz zastosowanie podmiotu domys$lnego.
W tekscie pojawia si¢ takze operator miedzyzdaniowy $wiadczacy o relacjach czasowych
taczacych zdarzenia — przystowek potem. Chlopiec nieprawidlowo rozpoczyna swoje
opowiadania — od spojnika Ze, brak jest zdania nadrzednego. Kolejne zdania to zdania
wspotrzedne — jedno przeciwstawne, drugie taczne. Narrator po dluzszej przerwie sygnalizuje

koniec swojej wypowiedzi.

Chtopiec nr 12
Dziewczynka miata urodziny. Chlopiec zapalil zapatke, za duzy byt ogien i sie palit dom,
zadz... Ludzie zobaczyli i jeden pan zadzwonit 998. Przyjechata straz pozarna i ugasita.

Liczba uzyskanych punktéw:9

W tej narracje zawarte sg cztery z szeSciu zdarzen kluczowych przedstawionych
w animacji. Chtopiec opowiada plynnie, a zdarzenia uporzadkowane sa we wlasciwej
kolejnosci. Tekst jest dosy¢ spojny. O jego spojnosci strukturalnej stanowig wyrazy z tego
samego pola znaczeniowego np. zapatki, ogien czy zastosowanie podmiotu domyslnego
w zdaniu o strazy pozarnej. Spojnos¢ tekstu wyraza si¢ roOwniez w wymiarze spdjnosci
pragmatycznej — odbiorca moze si¢ domysla¢ na podstawie ogodlnej wiedzy o $wiecie, ze
chlopiec chciat podpali¢ swieczki na torcie. W opowiadaniu tym nie znajdujemy jezykowych
wykladnikow relacji taczacych poszczegdlne wydarzenia. Tekst sklada si¢ ze zdan
pojedynczych oraz ze zdan wspotrzednych tacznych utworzonych przy pomocy spojnika i.
W jednym ze zdan chlopiec stosuje szyk przestawny: (...) za duzy byt ogien i si¢ palit dom, co

prawdopodobnie wynika z tego, ze opowiadanie tworzone jest spontanicznie (w tej chwili).

Chtopiec nr 13

Dziewczynka miata urodziny, a chlopiec chcial zapali¢ swieczki, ale mu nie wyszlo. Tak duzo
mial ognia, Ze Ze podpalit Swieczki, ale byt taki wysoki ogien, ( gest rgkoma) Ze Ze okno byto
otwarte i jeszcze wyleciato z okna,(pauza) i jeszcze chlopiec wezwal strazakow, i oni ugasili

pozar.
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Liczba uzyskanych punktow:8

Ta narracja opisuje cztery z sze$ciu zdarzen z animacji. Chtopiec przedstawia je we
wlasciwej kolejnosci. Wyrazem spojnosci strukturalnej tego tekstu sa wyrazy z tego samego
pola znaczeniowego takie jak: swieczki, podpali¢, ogien, a takze gramatyczne S$rodki
spojnosciowe takie jak: zastosowanie podmiotu domyslnego czy zaimka oni w stosunku do
strazakow. W tekscie pojawia si¢ takze powtdrzenie dokladne stowa chiopiec, jednak w tym
wypadku jest ono btedne. Odbiorca moze bowiem sadzi¢, ze chlopiec, ktory zapalat swieczki
na torcie, wezwal rowniez straz pozarng. Fragment o wybuchu pozaru jest niespojny/niejasny
dla odbiorcy nieznajacego animacji. W momencie opisu tego zdarzenia, chlopiec wspomaga
sie¢ gestem ilustrujacym, jak duzy byt ogien. W tekscie pojawiajg si¢ roznorodne typy zdan. Sa
to zdania wspotrzedne taczne, przeciwstawne oraz zdania ztozone podrzedne przyczyny.
Drugie zdanie powyzszej narracji jest wielokrotnie ztozone, co utrudnito chiopcu jego

poprawne skonstruowanie.

Chtopiec nr 14

No bo tak, no bo jedna dziewczynka miata urodziny i pan chciat podpali¢ swieczki na torcie,
i niechcqcy nie podpalil, bo ogien zlecial na podloge i sie¢ zrobit pozar, i ludzie zadzwonili po
strazakow, i przyjechali, i ugasili ten pozar.

Liczba uzyskanych punktow:11

Chtopiec w swoim opowiadaniu zawiera pi¢¢ z szeSciu zdarzen zaprezentowanych
w animacji. Chociaz mozna mie¢ watpliwosci, czy zdarzenia 5 i 6 sg wlasciwie przedstawione
w powyzszym tek$cie. Biorac pod uwage gramatyke zdania: ludzie zadzwonili po strazakow
i przyjechali, i ugasili ten pozar nalezatoby uzna¢, ze ci sami ludzie, ktorzy dzwonili, rowniez
ugasili pozar. Z kolei na podstawie ogdlnej wiedzy o $§wiecie domyslamy si¢, ze chtopiec
mowi o strazakach. Poza tym w tekscie mamy przyktad poprawnego zastosowania podmiotu
domys$lnego: pan chcial podpalié¢ swieczki na torcie i niechcqcy nie podpalil, co buduje
spojnos¢ strukturalng tekstu. Podobnie jak w innych narracjach, rowniez w tej pojawiajg si¢
wyrazy z tego samego pola znaczeniowego czyli pozar, ogien, strazacy. Tekst nalezy uzna¢ za
spojny, chociaz nie pojawiajg si¢ w nim operatory miedzyzdaniowe. W narracji dominuja
zdania wspotrzedne taczne, pojawia si¢ jedno zdanie podrzgdne przyczyny. Chtopiec
rozpoczyna swoje opowiadanie od potocznej frazy no bo tak, natomiast w zaden sposéb nie

sygnalizuje konca opowiesci.
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Chtopiec nr 15
Najpierw sie zapalil pozar, potem zadzwonili na straz pozarng, potem pani zaznaczyta kropkq
tam, gdzie jechac i pojechali, i gasili pozar.

Liczba uzyskanych punktow:10

Powyzsza narracja, mimo ze zawiera pi¢¢ z sze$ciu zdarzen przedstawionych
Ww animacji, nie pozwala postronnemu odbiorcy na zbyt szczegblowe wyobrazenie jej sobie.
Chlopiec w ogole nie tlumaczy przyczyn pozaru, chociaz zostaly one przedstawione
w animacji. Poza tym narrator niepoprawnie postuguje si¢ podmiotem domyslnym. Moéwi np.:
potem zadzwonili na straz pozarng, chociaz we wczes$niejszym zdaniu nie pojawia si¢ zadna
informacja, kim sg oni. Warto takze zaznaczy¢, ze chtopiec jako jeden z niewielu badanych
opisuje scen¢ dotyczaca dyspozytorki. W tek$cie pojawiaja si¢ operatory relacji czasowych,
sa to stowa: najpierw 1 potem. Tekst sktada si¢ ze zdan pojedynczych, wspotrzednych

tacznych oraz zdania podrzednego okolicznikowego miejsca.
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Rozdzial szosty

Opis indywidualnych wypowiedzi dzieciecych uzyskanych
w probie B — bodziec optyczny statyczny

Dziewczynka nr 1

Wpierw kotek wszedl na drzewo. Potem chlopiec si¢ wdrapywal, gatqz sie ztamata, chiopiec
spadt, a kotek uciekt.

Liczba uzyskanych punktow:6

Dziewczynka zawarta w swoim opowiadaniu dwa z sze$ciu kluczowych zdarzen. Sg to
zdarzenia nr 2 i 5. Dziewczynka rozpoczyna opowiadanie od wprowadzenia zdarzenia, ktore
w historyjce obrazkowej nie zostato przedstawione, a mianowicie od tego jak to si¢ stato, ze
kot znalazt si¢ na drzewie. Sytuacje kluczowe przedstawione sa w opowiadaniu we wlasciwej
kolejnosci, natomiast brak im spdjnosci. Dziewczynka nie wprowadza zaleznoSci
przyczynowo-skutkowych opisywanych zdarzen, lecz po prostu je wymienia. W opowiadaniu
pojawiaja sie¢ za to wyrazenia §wiadczace o relacjach czasowych laczacych opisywane
wydarzenia, ale takze one nie nadaja spdjnosci tekstowi. Sg to przystowki wpierw i potem.
Dziewczynka poprawnie pod wzgledem gramatycznym buduje zdania. Sg to gldéwnie zdania
pojedyncze, pojawia si¢ jedno zdanie zlozone typu wspotrzedne przeciwstawne. W swojej
wypowiedzi dziewczynka nie uzywa zaimkow w stosunkéw do bohaterow, co pozwala jej

zachowa¢ zrozumiato$¢ przekazu.

Dziewczynka nr 2

Ze chiopiec chcial zdjg¢ kotka z drzewa. (krétka pauza) Wszedf na nie, a drzewo sie ztamato
i on spadft.

Liczba uzyskanych punktéw:9

Dziewczynka przedstawia w swojej narracji trzy z szeSciu kluczowych zdarzen. Nie
zachowuje ona jednak kolejnosci w ich opowiadaniu. Juz na poczatku swojego opowiadania
wyjasnia bowiem motywy dziatania chtopca — dlaczego wspina si¢ on na drzewo.
W przypadku tej narracji rozpoczecie opowiadania od trzeciego z kluczowych zdarzen nalezy

uzna¢ za przejaw dostrzezenia zaleznosci przyczynowo-skutkowych migdzy kolejnymi

35



obrazkami. Rozpoczynajac opowiadanie w ten sposéb, dziewczynka pomija jednak moment,
kiedy to chtopiec dostrzega kota 1 zaczyna do niego krzycze¢. W narracji brak wyktadnikéw
zalezno$ci czasowych miedzy zdarzeniami. Dziewczynka probuje budowaé spojnosé
strukturalng tekstu przy pomocy zaimkow, natomiast zostaja one uzyte w niewlasciwy sposob,
co uniemozliwia jednoznaczny odbidr wypowiedzi. W zdaniu Wszed! na nie, a drzewo sie
ztamato i on spadl. nie mozemy by¢ pewni, czy chodzi o chlopca, czy moze o kota.
Dziewczynka niepoprawnie rozpoczyna opowiadanie od spojnika Ze, poniewaz pomija zdanie
nadrzedne. Poza tym w opowiadaniu pojawia si¢ zdanie wspolrzgdnie zlozone przeciwstawne
oraz wspotrzednie zlozone taczne. Dziewczynka popetnita réwniez btad rzeczowy, poniewaz
mowi o famigcym si¢ drzewie, natomiast w historyjce obrazkowej przedstawiona jest tamigca

sie galaz. Narracja nie jest ptynna, pojawia si¢ w niej krotka przerwa.

Dziewczynka nr 3

Kot byt na drzewie, (krdtka pauza) i chlopiec wchodzit na drzewo, (krotka pauza) i spadt z
tego drzewa, (dtuzsza przerwa) i sie zranif. (krétka pauza) Kot sobie odchodzit ( dtuzsza
przerwa) i nic wiecej.

Liczba uzyskanych punktow:5

W trzeciej narracji zawarte sg trzy zdarzenia kluczowe. Sa to zdarzenia nr 2, 5 1 6.
Dziewczynka stworzyla opowiadanie niespojne. Kolejne zdania wprowadzane sa gtownie za
pomoca spdjnika i, dziecko buduje z nich jedno dtugie zdanie wspotrzednie ztozone. Migdzy
opowiadaniem o kolejnych zdarzeniach pojawiajg si¢ dtuzsze i krotsze przerwy, co powoduje,
ze narracja jest nieptynna. Dziewczynka wymienia kolejne zdarzenia, mowi o tym, co
widziala na kolejnych obrazkach, ale nie wyjasnia zaleznosci przyczynowo-skutkowych ani
czasowych migdzy opisywanymi zdarzeniami. W opowiadaniu pojawiaja si¢ natomiast
wyktadnik spojnosci strukturalnej jakim jest zastosowanie podmiotu domys$lnego np.
[ chlopiec wchodzit na drzewo. (krotka pauza) I [chiopiec] spadt z tego drzewa. Dziewczynka

W swojej narracji nie uzywa zaimkow.

Dziewczynka nr 4

Jakis chiopiec wotal kota a i wszedl na drzewo po niego (vy), zeby go sciggngé. Kot
zeskoczyl, ale chlopiec siedzial na zlamanej gatezi i spadl, i byt caly poobijany, i ptakal.
Liczba uzyskanych punktéw:11

Dziewczynka zawarta w swoim opowiadaniu wszystkie zdarzenia kluczowe. Narracje

mozna uzna¢ za ptynng, chociaz pojawia si¢ w niej moment zawahania — nie jest to jednak
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przedtuzajaca sie cisza. Dziewczynka zachowuje wlasciwa kolejnos¢ przedstawianych
zdarzeh. Tekst jest spdjny. Dziecko dostrzega zalezno$¢ przyczynowo-skutkowa miedzy
obecnoscig kota na drzewie, a tym, ze chlopiec wspina si¢ po nim. O spojnosci tekstu
$wiadczy tez zastosowanie podmiotu domys$lnego np.:/...] chiopiec siedzial na ztamanej
gatezi i [chiopiec] spadt i [chiopiec]byt caly poobijany i [chiopiec] plakal oraz uzycie
zaimkow wskazujacych w stosunku do kota. Opowiadanie dziewczynki nie zawiera natomiast
wykladnikow relacji czasowych taczacych zdarzenia. W tek$cie dominujg zdania wspotrzedne
taczne dodawane za pomoca spdjnika i, ale pojawiaja si¢ takze zdanie podrzgdne celu oraz

zdanie wspolrzedne przeciwstawne.

Dziewczynka nr 5

Kot wspigl si¢ na drzewo, a chiopiec chcial go Sciggngc. Wdrapal si¢ na drzewo i kot
zeskoczyl, a galqz sie ztamata i (yy), i chlopiec spadl z drzewa.

Liczba uzyskanych punktéw:10

W powyzszym opowiadaniu dziewczynka uwzglednia cztery z szeSciu zdarzen
zaprezentowanych w historyjce obrazkowej. Sg to zdarzenia nr: 2, 3 , 4 1 5. Przy czym nalezy
zaznaczy¢, ze podobnie jak jedna z poprzednich badanych, dziewczynka rozpoczyna narracje
od wprowadzenia zdarzenia, ktdre nie byto zilustrowane. Nastepnie za$ bierze pod uwage cata
historie, dostrzega zalezno$¢ przyczynowo-skutkowa i dlatego najpierw moéwi o zdarzeniu
trzecim, a nastgpnie drugim. Spdjnos¢ tekstu dziewczynka uzyskuje przede wszystkim dzigki
zastosowaniu powtorzen wyrazow: kot i chiopiec, a takze dzieki zastosowaniu podmiotu
domys$lnego: a chiopiec chcial go Sciggngé, [chlopiec] wdrapal si¢ na drzewo (...).
Dziewczynka nie stosuje w swojej narracji operatorow migdzyzdaniowych okreslajacych
relacje ,,przedtem-potem” oraz ,przyczyna-skutek”. Opowiadanie jest dosy¢ ptynne.
Dziewczynka buduje swoja narracj¢ przy pomocy zdan wspotrzednych tacznych

1 przeciwstawnych.

Dziewczynka nr 6

Kot chtopczyka byt na drzewie, utkngt na drzewie i chlopiec si¢ wspinat po drzewie i chcial
go ztapaé, ale kot zeskoczyl, bo byta ztamana gatqz, a wtedy chiopiec spadt i ptakat i koniec.
Liczba uzyskanych punktéw:11

W  wyzej przedstawionej narracji dziewczynka wymienia pie¢ z szeSciu

zaprezentowanych w historyjce zdarzen. Dziewczynka pomija zdarzenie pierwsze (chtopiec
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zauwaza kota na drzewie) prawdopodobnie dlatego, ze uznaje za oczywiste iz chtopczyk musi
wspinac si¢ na drzewo z jakiego$ powodu ( np. z powodu, ze kot utkngt na drzewie). Nalezy
jednak uzna¢ tak sformulowang opowie$¢ za nieprecyzyjng. Tym bardziej, ze badacz nie
ogladal obrazkéw razem z dzieckiem, a z powyzszego opowiadania nie dowiaduje sie,
w ktérym momencie chlopiec orientuje si¢, ze kot jest na drzewie. Poza tym tekst nalezy
uzna¢ za spojny. Dziewczynka uzyskuje spojnos¢ tekstu dzigki zastosowaniu powtorzen (kot,
chlopiec) oraz podmiotu domyslnego z odpowiednia koncoéwka fleksyjng. W narracji
wystepuja zdania wspotrzedne laczne tworzone przy pomocy spojnika i, zdanie wspoirzgdne

przeciwstawne oraz zdanie podrzgdne okolicznikowe przyczyny.

Dziewczynka nr 7

Chiopczyk zobaczy!l kotka. Kotek byt na drzewie. Chlopczyk sie wspigl, pozniej usiadl na
galezi. Kotek zeskoczylt, pozniej kotek uciekt i chlopczyk plakal.

Liczba uzyskanych punktéw:9

Opowiadanie dziewczynki zawiera cztery zdarzenia przedstawione w historyjce
obrazkowej ( 1, 2, 4, 6).Tekst zgodny jest z zaprezentowanymi ilustracjami. Dziewczynka
buduje swoja narracj¢ przy pomocy zdan pojedynczych oraz zdan wspotrzednych tacznych.
Migdzy kolejnymi zdarzeniami brak opisu zalezno$ci typu ,przyczyna — skutek”.
Dziewczynka méwi, co zobaczyla na kolejnych obrazkach, natomiast nie wyjasnia, jak
poszczegblne zdarzenia lacza si¢ ze soba. Jedyne zalezno$ci, ktére dostrzega to zaleznoS$ci
czasowe. Badane dziecko dwukrotnie uzywa bowiem przystowka pozniej. Spojnosé
strukturalng dziewczynka uzyskuje dzieki zastosowaniu powtorzen stow kotek i chiopczyk.

W tek$cie nie ma btedéw odmiany ani bledow w zakresie sktadni.

Dziewczynka nr 8

Najpierw kot wskoczyt na drzewie i chlopiec do niego krzyczal. Potem chiopiec (yhmm)
wspiqgl sie na drzewo. Potem (yyy) usiadf na tym drzewie. (yy) Kot skoczyt i galqz pekta. Spadt
i siedziat pod drzewem. (pauza) A4 i juz koniec.

Liczba uzyskanych punktéw:10

Dziewczynka zawiera w swojej narracji pi¢¢ z szesciu zdarzen kluczowych
przedstawionych w historyjce obrazkowej. Narratorka w swoim opowiadaniu nie uwzglednia
momentu, w ktérym chlopiec zbliza si¢ do kota, aby go zlapa¢. Dodaje za$ informacje
o zdarzeniu, ktore nie zostalo przedstawione na ilustracjach, czyli o tym w jaki sposob kot

znalazt si¢ na drzewie. Zdarzenia w opowiadaniu zostaly przedstawione we wlasciwej
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kolejnosci. Narracja dziewczynki nie jest ptynna, czgsto zdarzajg si¢ pauzy, wypetnione yyy.
Nalezy ja rowniez uzna¢ za mato spdjng. Pojawiajg si¢ powtorzenia leksykalne i podmiot
domyslny, ktére buduja spojnosé strukturalng. Natomiast bywaja one uzyte w niewlasciwy
sposob, co utrudnia zrozumienie opowiadania. W ponizszym fragmencie: Potem chiopiec
yhmm wspigt si¢ na drzewo. Potem yyy usiadl na tym drzewie. yy Kot skoczyl i galqz pekia.
Spadt i siedzial pod drzewem. zastosowanie podmiotu domyslnego sugeruje, ze to kot spadt
isiedzial pod drzewem, podczas gdy wypadek ten przydarzyl si¢ chtopcu. Biad ten
uniemozliwia réwniez dostrzezenie rzeczywistych relacji przyczynowo-skutkowych miedzy
opisywanymi zdarzeniami. W opowiadaniu dziewczynka uzywa przystowkow: najpierw
1 potem, ktore pozwalajg okresli¢ relacje czasowe miedzy zdarzeniami. Narracja sktada si¢ ze
zdan pojedynczych i1 zdan ztozonych wspoirzednie budowanych przy pomocy spdjnika i.
W opowiadaniu pojawia si¢ blad odmiany przez przypadki: Najpierw kot wskoczyt na drzewie
i chlopiec do niego krzyczat - zamiast formy biernika stowa drzewo dziewczynka uzywa

formy miejscownika.

Dziewczynka nr 9

Kotek wlazt chlopcu na drzewo, chcial kotka zdjgc¢, wdrapat sie na drzewo, jak juz byt blisko
kotka, kotek zeskoczyl, a chlopiec zostal na drzewie, galqz si¢ zlamata i spadt, kotek uciekt
i plakal.

Liczba uzyskanych punktow:10

Dziewczynka wymienia pie¢ z szeSciu zdarzen przedstawionych na ilustracjach,
natomiast nalezy uznaé, ze dostrzega je wszystkie. Mowi bowiem o tym, ze Kotek wlazt
chtopcu na drzewo 1 Chciat kotka zdjg¢, co oznacza, ze chtopiec dostrzegt kota. Dziewczynka
podobnie jak niektére jej rowiesniczki rozpoczyna opowiadanie od wyjasnienia, jak kot
znalazt si¢ na drzewie, mimo ze nie zostato to zaprezentowane w historyjce obrazkowe;.
Zdarzenia w opowiadaniu zostaly przedstawione we wlasciwej kolejnosci. Spdjnose
strukturalna tekstu zostaje osiagnigta przy pomocy powtdrzen. Dziewczynka buduje réwniez
zdania z uzyciem podmiotu domys$lnego, natomiast jedno z nich jest sformutowane
nieprawidlowo. Zdanie (...) kot uciekt i plakat oznacza, ze to kot ptakal, podczas gdy to
poobijany chtopiec ptakal. Rowniez brak podmiotu wyrazonego leksemem w zdaniach: a
chiopiec zostat na drzewie, gatqz si¢ ztamata i spadt 1 Kotek wlazt chtopcu na drzewo, chciat
kotka zdjgé wydaje si¢ nieprawidlowa. Nasuwaja si¢ pytania: kto spadt i kto chciat zdjaé
kotka. W tekscie brak operatoréw relacji przedtem-potem oraz relacji przyczyna-skutek.
Narracja sktada si¢ gléwnie ze zdan wspotrzednie tacznych i przeciwstawnych. Zostaje takze

uzyta struktura, ktéra ma na celu wprowadzenie zdania podrzednego czasu: jak juz byt blisko
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kotka, kotek zeskoczyl. Narracja jest ptynna.

Dziewczynka nr 10
Chiopiec zobaczyt kota, wspinat sig¢ i byt na samej gorze (dtuzsza przerwa). Nie pamigtam.

Liczba uzyskanych punktéw:4

Powyzsza wypowiedz zawiera informacj¢ jedynie o dwodch zdarzeniach
przedstawionych w historyjce obrazkowej. Dziewczynka zachowuje wiasciwa kolejnos¢
opowiadania i wymienia dwa pierwsze zdarzenia zaprezentowane na ilustracjach. Mimo iz
wypowiedz szeSciolatki jest krotka, to pojawia si¢ w niej blad. Dziewczynka konstruuje
zdanie (...) wspinal sie¢ i byl na samej gorze, ktore kaze nam rozumieé, ze chlopiec
jednoczes$nie 1 wspinat si¢, i byt na samej gorze. Poza tym dziewczynka nie informuje, po
czym wspinat si¢ chtopiec. Mozna przypuszczaé, ze przypisuje stuchaczowi symetryczng do

swojej wiedze o tresci przedstawionej historyjki obrazkowe;.

Dziewczynka nr 11

Ze kotek, ze chiopiec zobaczyt kotka na drzewku i sie (vyy) wtedy sie wdrapat na drzewo,
wtedy galqz sie, wtedy kotu spokojnie lezal, wtedy chlopiec usiadl na tej gatezi i pozniej kotek
skoczyl, galqz sie ztamata, chiopiec wylecial na trawe i w sumie zadrapat dwa kolana i dwie
rece.

Liczba uzyskanych punktéw:9

W powyzszym opowiadaniu dziewczynka przedstawia pie¢ z sze$ciu zdarzen
kluczowych. Nie mowi o tym, ze chlopiec zbliza si¢ do kotka, aby go ztapaé. Narracji
dziewczynki nie jest zbyt plynna, zdarzajg si¢ w niej krotkie pauzy, a takze przejezyczenia.
Przyktadem tego jest proba rozpoczecia zdania od stowa kotek, a nastepnie przeformutowanie
go 1 rozpoczecie od slowa chlopiec. Podobnie jak w pozostatych narracjach, spojnosc
strukturalng buduja glownie powtorzenia. Dziewczynka popetnita kilka btedow przy
konstruowaniu swojego tekstu. Tekst rozpoczyna si¢ od Ze, a wigc dziewczynka pomija
zupelie zdanie nadrzedne. Sze$ciolatka az czterokrotnie i to w kolejnych zdaniach uzywa
zaimka wtedy. Za pomocg tego zaimka dziewczynka wprowadza kolejne zdania sktadowe.
Zdania w narracji dziewczynki sg gtownie zdaniami wspotrzednymi tacznymi. W tekscie
pojawia si¢ takze btad w odmianie leksemu kot (kotu spokojnie lezal) oraz niewtasciwe uzycie
stowa wyleciec. W opowiadaniu dziewczynki jest ono bowiem réwnoznaczne ze stowem

spas¢. Nieadekwatne wydaje si¢ rowniez uzycie zwrotu w sumie w stosunku do skutkow
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upadku chtopca z drzewa. Nalezy jednak zauwazy¢, ze cho¢ uzycie zwigzku w sumie jest
nieprawidlowe, to dziewczynka chciata w ten sposdb zbudowac relacje ,,przyczyna-skutek™.
Z kolei do wyrazenia relacji czasowych szesciolatka uzywa przystowka potem. Poza tym
w tek$cie zwraca uwage uzycie przystowka spokojnie, ktory jest uszczegdlowieniem narracji
1 opisuje sposob lezenia kota, a takze uzycie liczebnika dwa 1 wymienienie czesci ciata, ktore

chlopiec sobie zadrapat.

Dziewczynka nr 12

Najpierw kot byl na drzewie i chlopiec zauwazyt go, potem chlopiec si¢ wdrapywatl na
drzewo, potem gdy byl juz, potem usiadl na galezi. Kot zeskoczyl, potem gatqz si¢ zaczela
tamac, potem chiopiec spadl no i potem chiopiec ptakat i siedziat przy drzewie, a kot uciekat.

Liczba uzyskanych punktow:10

Powyzsza narracja przedstawia pie¢ z szesciu kluczowych zdarzen. Dziewczynka
pomija zdarzenie nr 3 (chlopiec chce ztapa¢ kota). Mimo ze w tekscie pojawia si¢ wiele
jezykowych wykladnikéw spdjnosci, to narracja nie jest w pelni zrozumiata. Wyktadnikami
spojnosci strukturalnej tekstu sa: powtorzenia (galqz, drzewo, chiopiec), a takze zastosowanie
podmiotu domys$lnego: potem chlopiec sie wdrapywat na drzewo, potem gdy (chtopiec)byt juz
potem (chiopiec) usiadl na gafezi(...). Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wyzej przytoczone zdanie
nie jest w pelni poprawne. Nie sa wypelione wszystkie pozycje, jakich wymaga czasownik
by¢, nie wiemy, gdzie chlopiec juz byl. Poza tym zbedny w tym zdaniu wydaje si¢ przystowek
potem. Zreszty dziewczynka naduzywa wyktadnika relacji czasowych, jakim jest przystowek
potem. Wystepuje on w tym krotkim tekscie pieciokrotnie. Poza tym w tekScie pojawia sie
jeszcze jeden wykladnik relacji czasowych — przystowek najpierw. W tekscie wystepuja

zdania faczne i zdanie przeciwstawne.

Dziewczynka nr 13

Ze kot weszed! na drzewo i chlopiec sie potem po niego wszedl po drzewie, po kota, a potem
sig uma uma utamata gatqz, jak ten, jak potem kot pierwszy zlecial a potem chilopiec i
chiopiec miat skaleczenia.

Liczba uzyskanych punktéw:8

Narracja ta zawiera cztery z szesciu zdarzen przedstawionych na obrazkach. Sg to
zdarzenia nr 2, 4,5,6. Zdarzenia w narracji przedstawione s3 we witasciwej kolejnosci.
Narracja jest dosy¢ plynna, dziewczynka ma problem z wypowiedzeniem stowa ufamata. W

odbiorze przeszkadzaja trudno$ci z zachowaniem odpowiedniego szyku czy zbedne
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powtdrzenia stow potem, jak. Przykladem takiego niezrozumiatego zdania jest: a potem sig
uma uma utamata galq? jak ten jak potem kot pierwszy zlecial (...) czy Ze kot weszedt na
drzewo i chlopiec si¢ potem po niego wszedt po drzewie po kota, gdzie dziewczynka, mimo ze
uzyla juz zaimka na okreslenie kota, wprowadza jeszcze rzeczownik kot. Spodjnos¢
strukturalng tekstu buduja powtdrzenia (chiopiec, drzewo, kot). Dziewczynka uzywa
nieprawidlowej formy czasownika wejs¢, mowi, ze kot weszed!. Tekst rozpoczyna si¢ od
spojnika Ze, brakuje zdania nadrze¢dnego. Kolejne za§ zdania gléwnie rozpoczynaja si¢ od

przystowka potem, jedno zdanie polaczone jest z pozostatymi przy pomocy spojnika i.

Dziewczynka nr 14

Chiopcowi kot uciekt na drzewo, a chiopiec chciat sciggac kota i wszedl na drzewo, ale kot
zeskoczyl, a galqz si¢ ztamata. (dhuzsza pauza) I chiopiec spadi, (pauza) a kot ucieki, a potem
chiopiec siedziat pod drzewem i plakalt.

Liczba uzyskanych punktéw:10

Powyzsze opowiadanie zawiera wszystkie zdarzenia przedstawione w historyjce
obrazkowej. Dziewczynka przed wprowadzeniem zdarzenia o wspinaczce chlopca wyjasnia
jej powdd, a tym samym mowi o zdarzeniu, ktore na ilustracjach przedstawione jest pdznie;j.
W tym przypadku jest to wyraz dostrzezenia relacji przyczynowo-skutkowych taczacych
zilustrowane wydarzenia. Dziewczynka uzywa rowniez przystowka potem, ktory wskazuje na
relacje czasowe pomiedzy zdarzeniami. Wyktadnikami spojnosci strukturalnej tego tekstu sg
takze powtorzenia oraz uzycie podmiotu domyslnego. Tekst nie zawiera zadnych zaimkow.
Zdania, ktére w nim wystepuja, to zdania wspotrzedne taczne oraz wspdirzedne

przeciwstawne. Podczas opowiadania dziewczynka robi dwie pauzy.

Dziewczynka nr 15

Jeden kotek weszedt na drzewko, chciat go zdjqc jeden chiopczyk, weszedt na drzewo, ale mu
si¢ nie udato i sam tam utkngt i (krotka pauza) i potem sam nie mogt zejs¢. Nie zauwazyl, ze
galqz peka, spadl i si¢ poobijal.

Liczba uzyskanych punktéw:10

WyzZej przytoczona narracja zawiera cztery z szesciu przedstawionych w historyjce
zdarzen. Dziewczynka rozpoczyna opowiadanie od zdarzenia, ktdre nie zostato przedstawione
na ilustracjach, a mianowicie od tego, ze kot wspiat si¢ na drzewo. Dziewczynka uwzglednia
rowniez relacje przyczynowo-skutkowe taczace wydarzenia, dlatego jeszcze przed informacja

o tym, ze chlopiec si¢ wspina, wyjasnia cel tej wspinaczki. Wyktadnikiem spodjnosci
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strukturalnej tego tekstu jest zastosowanie podmiotu domys$lnego w stosunku do chiopca
przedstawionego w animacji np.: (...)chcial go (kotka) zdjg¢ jeden chlopczyk, (chtopczyk)
weszedl na drzewo, ale mu si¢ nie udalo. W przytoczonym wyzej zdaniu pojawiaja si¢
réwniez zaimki, ktore rowniez budujg spojnos¢ strukturalng tekstu. W warstwie leksykalne;
tekstu pojawia si¢ jeden operator relacji czasowych — przystowek potem. Tekst nalezy uznaé
za dosy¢ spojny. Trzon tekstu stanowig zdania wspotrzedne tagczne, cze$¢ z nich dotgczane jest
przy pomocy spojnika i, w tekScie pojawia si¢ takze zdanie przeciwstawne oraz podrz¢dne

dopeliaczowe. Narracja prowadzona jest plynnie, pojawia si¢ jedna krotka pauza.

Chtopiec nr 1

Byt kotek, byt kotek na drzewie. Chiopczyk chodzit po drzewie, chodzit i chcial ztapac kotka, i
usiadt na gatezi, a kotek zeskoczyl i galqz sie zerwata, a chtopczyk spadt i ptakal.

Liczba uzyskanych punktow:10

Narracja ta opisuje pie¢ z szesciu zdarzen przedstawionych w historyjce obrazkowe;.
Chlopiec nie méwi o pierwszym zdarzeniu, ktére jest dostrzezeniem kota przez chlopca
stojacego pod drzewem. Zdarzenia w opowiadaniu przedstawione sg we wlasciwej kolejnosci,
a narrator opowiada plynnie. W tekscie pojawia si¢ wiele powtorzen dokladnych np.
chlopczyk, kotek, chodzit, ktore Swiadcza o spdjnosci strukturalnej tekstu. Wyktadnikiem tego
typu spdjnosci jest takze zastosowanie podmiotu domys$lnego np. w zdaniu Chiopczyk chodzit
po drzewie, (chiopczyk) chodzit i (chlopczyk) chcial ztapaé kotka i (chliopczyk) usiadl na
gatezi. Mimo ze w tek$cie nie znajdziemy operatorow mie¢dzyzdaniowych. tekst jest zwarty 1
zrozumialy, a jedne zdarzenia wynikaja z innych. Tekst sklada si¢ ze zdan wspotrzednych

tacznych i przeciwstawnych.

Chtopiec nr 2

Kot weszedl na drzewo, ( dluga pauza) chlopczyk weszedl na drzewo (dtuga pauza). Chciat
wzigé kota, a kot skoczyt i galqz sie zlamala (dluga pauza) i potem spadi. (dtuga pauza)
Potem si¢ poptakat i kot uciekt.

Liczba uzyskanych punktow:7

Narracja przedstawia trzy z sze$ciu zdarzen przedstawionych na ilustracjach.
Opowiadanie nie jest plynne, chiopiec robi kilka dhuizszych przerw. Zdarzenia s3
przedstawione we wlasciwe] kolejnosci, jednak niewlasciwe zastosowanie podmiotu
domys$lnego powoduje, ze przez odbiorcg moga by¢ one niewlasciwie zrozumiane. Zdanie:

kot skoczyt i gatqz si¢ ztamala (dhuga pauza) i potem spadt (dhuga pauza) potem sie poptakat i
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kot uciekt sugeruje, ze to kot spadt i ptakat. W tekscie dwukrotnie zostaje uzyty operator
relacji czasowych — przystowek potem. Tekst sktada si¢ zdan pojedynczych, wspdirzednych

tacznych oraz zdania podrzednego przeciwstawnego.

Chtopiec nr 3

Ze chiopiec krzyczal, aby jego kot zszedl z drzewa, ale nie chcial, wiec sie wdrapal, prawie
juz go miat, na czy wtasnie wdrapalt, prawie juz go mial, i prawie juz go zlapat, ale on zjechat
na pazurach po pniu. Galgz si¢ ztamala, ztamata, ale chiopczyk ten polecial i mial rany, i
plakat. I to wszystko.

Liczba uzyskanych punktow:11

Chtopiec w powyzszym opowiadaniu uwzglednia wszystkie sze$¢ zdarzen
przedstawionych w historyjce obrazkowej. Historyjka obrazkowa ma to do siebie, ze
przedstawia tylko fragmenty rzeczywisto$ci, a wiec zostawia pewng swobod¢ interpretacji.
W zwiazku z tym zdanie: (...) ale on zjechat na pazurach po pniu. uznaje za jeden z
mozliwych sposéb wyobrazenia sobie, jak kot znalazl si¢ na ziemi. Zdarzenia w opowiadaniu
przedstawione sg we wilasciwej kolejnosci. Chlopiec opowiada dosy¢ ptynnie, chociaz zdarza
mu si¢ powtarza¢ pewne frazy np. prawie juz go miaf. Podobnie jest ze spojnoscia tego tekstu,
chtopiec probuje budowac spojnos¢ strukturalng tekstu m.in. poprzez zastosowanie podmiotu
domyslnego. Jednak przez to, ze stosuje podmiot domysiny zarowno w stosunku do kota, jak
1 chtopca, tekst traci na zrozumiatosci. Innymi wyktadnikami spdjnosci strukturalnej tego
tekstu sg: uzycie zaimka osobowego on w stosunku do kota oraz powtorzenia niedoktadne np.
chtopiec, chlopczyk. Narracja ta nie zawiera jezykowych wyktadnikow relacji ,,przedtem-
potem” oraz ,,przyczyna-skutek”, natomiast prezentuje ona rézne typy zdan. I tak wystepuja
w niej zdania wspoOhrzedne taczne, przeciwstawne, wynikowe oraz zdanie podrzedne
okolicznikowe celu. Chtopiec nieprawidtowo rozpoczyna narracje — od spdjnika Ze. Narrator

sygnalizuje koniec opowiadania fraza i fo wszystko.

Chtopiec nr 4

Najpierw dziecko zobaczylo na drzewie kota, pozniej wspinato sie, wzieto kota. Galgzka sie
zrywata. Kot (yyy) zbiegt z drzewa, dziecko spadlo, pozniej (yyy) miato rany.

Liczba uzyskanych punktow:8

W  powyzszej narracji zostaje przedstawionych pie¢ z szeSciu zdarzen

przedstawionych w historyjce obrazkowej. Warte uwagi jest to, ze narrator mowi o tym, ze
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chlopiec wzial kotka, chociaz w historyjce nie ma takiej ilustracji. Nalezy jednak uznaé, ze
obrazki te pozwalaja rOwniez na taka interpretacj¢ zdarzen. Zdarzenia w narracji
przedstawione sg we wiasciwej kolejnosci. Opowiadanie jest spdjne. Chlopiec w tak krotkim
tekscie, az trzykrotnie uzywa operatoréw miedzyzdaniowych, ktore sa wykladnikami relacji
czasowych. Sg to: pozniej oraz najpierw. Poza tym chlopiec uzywa réwniez podmiotu
domys$lnego oraz powtdrzen dokladnych. Narracja sktada sie ze zdan pojedynczych.

W trakcie opowiadania zdarzaja si¢ krotkie przerwy.

Chtopiec nr 5

Ze kot weszedl na drzewo i nie mogt zejsé i chlopiec sie wdrapal i galg? pekta i spadt
chiopiec ( dluzsza pauza ) i ptakat pod drzewem siedzial.

Liczba uzyskanych punktow:7

Chtopiec wymienia w tym opowiadaniu trzy z szeSciu zdarzen przedstawionych na
ilustracjach ( nr 2, 5 i 6). Poza tym narrator rozpoczyna swoje opowiadanie od zdarzenia,
ktére nie jest przedstawione na ilustracjach. Chtopiec zachowat kolejnos¢ chronologiczna
opisywanych zdarzen. Tekst nie jest jednak zbyt spojny. Co prawda w tekscie pojawiaja si¢
powtoérzenia doktadne czy podmiot domys$lny, ale odbiorcy nie zostaja w zaden sposob
wyjasnione relacje miedzy tym, ze kot siedzi na drzewie a wspinaczka i wypadkiem chtopca.
Kolejne zdania (i zdarzenia) powigzane sa ze soba przy pomocy spojnika i 1 tym samym
tworza one cigg zdan wspohrzednych lacznych. Chlopiec nieprawidtowo rozpoczyna
opowiadanie — od spdjnika Ze oraz uzywa btednej formy weszed!. Poza tym pojawia si¢ takze
zdanie o nieprawidtowym szyku: plakat pod drzewem siedzial. W przytoczonym zdaniu
celowo nie zostat uzyty przecinek, poniewaz chtopiec w zaden sposéb nie akcentuje przerwy

pomiedzy tymi stowami.

Chtopiec nr 6
Kot wszedl, dziecko chcialo ztapac i kot zlecial, potem dziecko wspinalo si¢ na to drzewo
i potem sig¢ rozwalilo i plakal i kot uciekdt.

Liczba uzyskanych punktéw:8

Chlopiec opowiada o czterech z sze$ciu zdarzen przedstawionych w narracji. Sg to
zdarzenia nr 2,3,4 1 6. Stow dziecko (...) sie rozwalito nie klasyfikuje jako opisu upadku
chlopca z drzewa, poniewaz s3 one moim zdaniem nieadekwatne 1 niejednoznaczne. Chlopiec
uzywa w swoim tek$cie operatora relacji czasowych, jakim jest przystoéwek potem, jednak

zdarzenia w tek$cie nie sg przedstawione we wilasciwej kolejnosci. Na podstawie tego tekstu
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nie jesteSmy w stanie zidentyfikowac¢ relacji przyczynowo-skutkowych, jakie tacza opisywane
zdarzenia. Wyktadnikami spdjnosci strukturalnej tego tekstu sg powtdrzenia doktadne:
dziecko, kot, a takze zastosowanie podmiotu domyslnego. Tutaj jednak tez wkrada si¢ pewien
btad. Chlopiec méwi bowiem: dziecko wspinato si¢ na to drzewo i potem si¢ rozwalilo i
plakat, vzywa wigc niewlasciwej koncowki fleksyjnej. Tekst jest zbudowany ze zdan

pojedynczych oraz ze zdan wspoirzednych tacznych.

Chtopiec nr 7

Ze kotek byl na drzewie. Chlopiec wchodzit na drzewo. Kotek sie wyciggal, zeby zeskoczyc¢.
Potem chiopiec chcial wzigc kotka, ale kotek zeskoczyl i tez potem galqz sie troche potamata
i potem chiopiec spadt i potem plakal, a kot odbiegt.

Liczba uzyskanych punktow:10

Chtopiec wymienia pig¢ z szeSciu zdarzen przedstawionych w narracji (nr 2,3,4,5,6).
Sa one przedstawione we wlasciwej kolejnosci. Tekst jest dosy¢é zrozumialy i1 spojny.
Spdjnos¢ strukturalna tego tekstu wyrazona jest powtdrzeniami (chiopiec, kotek) oraz
uzyciem podmiotu domys$lnego. Chtopiec kilkukrotnie uzywa takze operatora
miedzyzdaniowego relacji czasowych, jakim jest przystowek potem. Tekst sktada si¢ glownie
ze zdan wspotrzgdnych lacznych, ale pojawia si¢ takze zdanie wspohrzedne przeciwstawne
oraz zdanie podrzedne okolicznikowe celu. Tekst jest nieprawidlowo rozpoczety — od

spdjnika Ze.

Chtopiec nr 8

Chiopiec wolal kotka. Potem weszedl na drzewo. Kotek (yhm) przygotowal si¢ do skoku.
Potem skoczyl. Polamata sie galqz. Potem uciekt kotek, a chlopiec ptakal, bo mial poscierane
tokcie i kolana.

Liczba uzyskanych punktow:8

Opowiadanie zawiera cztery z szesciu zdarzen przedstawionych w historyjce
obrazkowej. Sg to zdarzenia nr 1, 2, 4 1 6. Co warte odnotowania, narrator pomija zdarzenie nr
5, czyli upadek chlopca z drzewa, ktore jest bezposrednia przyczyna opisywanego przez
narratora zdarzenia nr 6. To powoduje, ze tekst jest w tym miejscu niezrozumialy/niespdjny.
Poza tym wszystkie zdarzenia wymienione sg we wtasciwej kolejnosci, ale odbiorca nie moze
dostrzec miedzy nimi relacji przyczynowo-skutkowych. Chtopiec wprowadza do

opowiadania operatory mi¢dzyzdaniowe relacji czasowych. Jest to przystoéwek potem, ktdrego
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chlopiec uzywa trzykrotnie. Wyrazem spojnosci strukturalnej tego tekstu sg takze powtdrzenia
oraz zastosowanie podmiotu domys$lnego. Opowiadanie w gtownej mierze sktada si¢ ze zdan
pojedynczych, w niektorych z nich zostaje zastosowany szyk przestawny. W tekscie znajduje
si¢ tez zdanie wielokrotnie ztoZzone, buduja je zdanie wspolrzgdne przeciwstawne oraz

podrzedne przyczyny. Chtopiec opowiada dosy¢ plynnie.

Chtopiec nr 9

Chiopiec zobaczyt kota na drzewie i wchodzit na drzewo. Skradt sie do kotka, wszedtl na gatqz
i kotek potem skoczyl na ziemig i ukruszyla sie gatqz, a chiopiec spadi. (krotka pauza) 1
koniec.

Liczba uzyskanych punktéw:10

Opowiadanie to zawiera pie¢ z szeSciu zdarzen przedstawionych w historyjce
obrazkowej. Chtopiec pomija zdarzenie przedstawione na ostatniej ilustracji. Mimo ze
w tekscie nie znajdujemy operatorow miedzyzdaniowych relacji ,,przyczyna-skutek™ to tekst
jest spOjny 1 zrozumiaty. Wynika to z przedstawienia wszystkich zdarzen we wtasciwej
kolejnosci, co dzigki wspolnej wiedzy o $wiecie odbiorcy i nadawcy pozwala dostrzec
zaleznosci 1aczace wydarzenia. W tekScie zostaje uzyty takze operator relacji czasowych,
czyli przystowek potem. Na spdjnos¢ strukturalng tego tekstu ma takze zastosowanie
powtorzen oraz podmiotu domyslnego. W tek$cie dominujg zdania wspotrzednie ztozone
wprowadzane przy pomocy spojnika i, pojawia si¢ takze zdanie wspotrzednie zlozone
przeciwstawne. Chlopiec opowiada plynnie, po krotkiej pauzie sygnalizuje koniec fraza:

i koniec.

Chtopiec nr 10

Chiopiec chcial zdjg¢ kotka z drzewa. Wszedl na drzewo i drzewo i galqz si¢ tamata
i chlopiec spadl z drzewa i sie poobijal.

Liczba uzyskanych punktow:10

Chtopiec uwzglednia w swoim opowiadaniu cztery z szesciu zdarzen przedstawionych
na ilustracjach. Sg to zdarzenia nr 2, 3, 5 i 6. Chlopiec rozpoczyna swoje opowiadanie od
wyjasnienia przyczyn dzialan bohatera historyjki, chociaz sama proba lapania kota zostaje
przedstawiona na trzecim obrazku. Pokazuje to, to ze chtopiec dostrzega zaleznos$ci miedzy
zilustrowanymi zdarzeniami. Narrator w dalszej czgSci opowiadania pomija jednak
catkowicie udziat kota w calej historii. Tekst jest zwarty 1 spdjny, mimo braku w nim

operatoréw migdzyzdaniowych. Powtorzenia oraz zastosowanie podmiotu domyslnego nadaja
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spojnos¢ strukturalng temu tekstowi. Tekst sktada si¢ ze zdania pojedynczego oraz zdan
wspotrzednie zlozonych dotaczanych przy pomocy spdjnika i. Poczatkowo chtopiec mowi

o lamigcym si¢ drzewie, lecz po chwili sam koryguje ten btad rzeczowy.

Chtopiec nr 11

Kot byt na drzewie. Potem chiopiec si¢ wspinal na drzewo. Potem kot skoczyl, a potem
chiopiec si¢ ucieszyl, a potem spadt galezig (krotka pauza) i wszystko go bolato.

Liczba uzyskanych punktow:7

Powyzszy tekst opisuje cztery zdarzenia przedstawione na ilustracjach. Sg to zdarzenia
nr 2, 4, 51 6. Tekst jest niespdjny, trudno jest dostrzec jakiekolwiek zalezno$ci przyczynowo-
skutkowe pomiedzy wymienianymi zdarzeniami. Swiadczy o tym chociazby to, ze narrator

wypowiada takie zdania: Potem kot skoczyt, a potem chiopiec si¢ ucieszyl, a potem spadt

gatezig. Odbiorca w ogoble nie dowiaduje si¢, dlaczego chtopiec ucieszyl sie. W dalszej czesci
opowiadania jedynie na podstawie ogdlnej wiedzy o $wiecie mozemy zauwazyC relacje
pomiedzy upadkiem z galezi a bolem. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze zdanie o upadku
z galezi jest niepoprawne gramatycznie. Chtopiec mowi bowiem: (...) a potem spadt galezia,
prawdopodobnie zapominajac o przyimku z. Relacje czasowe pomiedzy opisywanymi
zdarzeniami chlopiec zaznacza poprzez kilkukrotne uzycie przystowka potem. O spojnosci
strukturalnej tekstu $wiadcza powtdrzenie, uzycie podmiotu domyslnego, a takze
zastosowanie zaimka w stosunku do chtopca ( a potem chiopiec si¢ ucieszyt (...) i wszystko_go

bolato).

Chtopiec nr 12

Chiopiec zauwazyl kota, ktory siedzial na drzewie. Potem wszedl na drzewo. Pozniej. gdy
chiopiec uciekl na gatqz, galqz si¢ ztamata, kotek zeskoczyt i chlopiec spadt i kotek sobie
pobiegt, a chlopiec plakal.

Liczba uzyskanych punktow:11

Chtopiec wymienia pie¢ z szesciu zdarzen przedstawionych w animacji. Pomija on
zdarzenie trzecie, czyli moment, w ktérym chtopiec zbliza si¢ do kota najprawdopodobniej po
to, by go zlapa¢. Zamiast tego narrator méwi o tym, ze chlopiec ucieki na gatqz. Zdanie to
nalezy zinterpretowa¢ jako blad, poniewaz historyjka nie przedstawia nic przed czym
chlopiec moglby uciekac. Réwniez sam narrator nie przedstawia zadnych przyczyn ,,ucieczki”
chlopca. Narrator zaznacza w swoim opowiadaniu przede wszystkim relacje czasowe. Sg one

sygnalizowane przez wymienianie zdarzen we wlasciwe] kolejnosci oraz zastosowanie
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przystowkow potem 1 pozniej. Chlopiec podobnie jak wigkszos$¢ jego rowiesnikow stosuje
powtorzenia oraz podmiot domys$lny. Dzigki temu struktura tekstu jest spdjna. Powyzsza
narracja prezentuje uzycie roznorodnych typoéw zdan. Sa to zaréwno zdania zlozone
wspotrzedne, jak 1 zdania zlozone podrzednie. I tak s3: zdania wspoirzednie ztozone taczne

1 przeciwstawne oraz zdania podrzednie ztozone: przydawkowe i okolicznikowe czasu.

Chtopiec nr 13

Stato sie tak, ze jeden chlopiec wyszedl na podworko i zobaczyt kota na drzewie, wigc zaczglt
sig wspina¢ na drzewo po kota i jak kot go zobaczyl, ze idzie do niego, przestraszyl sie
i zeskoczyl z drzewa, a chiopiec usiadl na galezi, ona sie zaczela tamacd i sie ztamala.
Chiopiec upadt i miat skaleczenia tu, tu, tu i tu ( wskazywanie odpowiednich cze¢éci ciala na
sobie).

Liczba uzyskanych punktéw:12

Powyzsza wypowiedz zawiera wszystkie wydarzenia przedstawione w historyjce
obrazkowej. Sg one przedstawione we wihasciwej kolejnosci, a caly tekst spojny. O spdjnosci
strukturalnej tego tekstu $wiadcza powtorzenia (chlopiec, kot), zastosowanie podmiotu
domyslnego, a takze stosowanie zaimkéw. Chlopiec uzywa zaimkow trzykrotnie. Poza tym
pojawia si¢ powtorzony kilkukrotnie zaimek zu, ktory jest wspomagany gestem pokazywania
odpowiednich czgéci ciata, ktore zranil sobie bohater historyjki. Z kolei jezykowym
wyktadnikiem relacji przycznowo-skutkowych taczacych wydarzenia jest zastosowanie
konstrukcji zdania wynikowego: (...) i zobaczyt kota na drzewie, wiec zaczgt sie¢ wspinac na
drzewo po kota (...). W tek$cie wystepuja rowniez zdania wspotrzedne taczne, wspotrzedne
przeciwstawne oraz podrzedne sposobu(?!) oraz podrzedne dopetnieniowe. W jednym ze zdan
ztozonych chtopiec uzywa nieodpowiedniego spdjnika: (..) zaczgt sie wspina¢ na drzewo po
kota i jak kot go zobaczytl. Zamiast spdjnika jak powinien si¢ tam znalez¢ spojnik kiedy. Warto
zauwazyC, ze chlopiec wzbogaca swoje opowiadanie opisujac przyczyny skoku/odczucia
kota: (...) kot go zobaczyl, ze idzie do niego, przestraszyt sie Chlopiec opowiada plynnie — nie

robi pauz. Opowiadanie to jest przejawem wysoko rozwini¢tej kompetencji narracyjne;.

Chtopiec nr 14

Jeden raz byt sobie chiopiec. Zobaczyt kotka na drzewie. Chciat do niego si¢ wspigc, wspiglt
sig, byt na gatezi, kot wtedy zeskoczyt (krotka pauza) i, a gatez pekata i chiopiec spadt, a na
koncu chiopiec miat siniaki i ptakat. Koniec.

Liczba uzyskanych punktow:11
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Opowiadanie przedstawia pie¢ z szesciu zdarzen przedstawionych w historyjce
obrazkowej. Sg to zdarzenia nr 1,2,4,5 1 6, ich kolejno$¢ w opowiadaniu jest wtasciwa. Tekst
jest spojny, co w warstwie leksykalnej tekstu przejawia si¢ powtdrzeniami (chlopiec, kot).
Poza tym w narracji zostaje uzyty podmiot domyslny. Relacje czasowe wyrazone za$ sa m.in.
zastosowaniem zaimka przystownego wtedy czy konstrukcji na koncu. W tekécie dominuja
zdania pojedyncze. Poza nimi chlopiec buduje zdania wspotrzedne taczne oraz wspotrzedne
przeciwstawne. W niektorych z nich wystgpuje szyk przestawny. W jednym ze zdan pojawia
si¢ niepoprawna forma gafez. Chlopiec opowiada dosy¢ ptynnie, w trakcie pojawia si¢ tylko
jedna krotka pauza. W opowiadaniu zostaje zasygnalizowany koniec.

Chtopiec nr 15
Nie pamietam

Liczba uzyskanych punktéw:0

Chtopiec nie podejmuje si¢ opowiadania po obejrzeniu historyjki obrazkowe;j.
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Rozdzial siodmy
Ogolna analiza wypowiedzi dzieciecych uzyskanych w probie Ai B

7.1 Sposob rozpoczynania opowiadania

Kazde z badanych dzieci ustyszalo to samo polecenie opowiedzenia bajki doktadnie

1od poczatku do konca. Wartym przeanalizowania jest juz sam poczatek opowiadania,

a mianowicie sposOb jego rozpoczynania. W badanej grupie istnieja bowiem réznorodne

sposoby rozpoczynania opowiadania.

Tabela nr 3 Sposob rozpoczynania opowiadania — zestawienie obu prob

Proba A Proba B

Zdanie pojedyncze lub ztozone Zdanie pojedyncze lub ztozone
Byt chiopiec... Byt kotek...

Pan chciat zapali¢ swieczki... Kot wszedl...

Dziewczynka miata urodziny... Chtopiec wolal kotka...
Chiopiec zapalil swieczki... Chiopiec zobaczyt kota...

Liczba takich wypowiedzi: 17

Liczba takich wypowiedzi: 17

Zdanie rozpoczete od przystowka/operatora

relacji czasowych

Zdanie rozpocze¢te od przystowka/operatora

relacji czasowych

Najpierw dziewczynka miata urodziny...

Wpierw kotek wszedt na drzewo...

Najpierw kot wskoczyt...
Liczba takich wypowiedzi: 2 |Liczba takich wypowiedzi: 4
Opowiadania rozpoczete od spojnika ze Opowiadania rozpoczete od spojnika ze
Ze byly urodziny dziewczynki... Ze kot weszedl na drzewo...
Ze dzieci byly... Ze chlopiec krzyczal...
Liczba takich wypowiedzi: 10 |Liczba takich wypowiedzi: 6
Zdania wprowadzajace: Zdania wprowadzajace:
No bo tak... 1 | Stalo si¢ tak, ze... 1
Jeden raz byt sobie... 1

Wigkszos¢ dzieci w obu przeprowadzonych prébach rozpoczyna opowiadanie

poprawnie skonstruowanym zdaniem pojedynczym lub ztozonym. Istotne wydaje si¢

zauwazenie, ze cze$¢ tych zdan rozpoczyna si¢ od wprowadzenia przystowka, ktory okresla

relacje czasowe miedzy zdarzeniami. Wigcej takich zdan dzieci formulowaly w probie B,
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gdzie bodzcem inspirujacym byla historyjka obrazkowa. Byty 4 takie zdania. Z kolei w probie
A pojawiaja si¢ dwa takie zdania. Na 60 zebranych tekstow ponad 1/4 rozpoczyna si¢
niepoprawnie — od spojnika Ze, przy jednoczesnym braku zdania nadrzednego. Czgsciej tego
typu niepoprawne konstrukcje pojawiaty si¢ w probie A, gdzie bodZcem inspirujacym byta
animacja. Prawdopodobnie rozpoczecie opowiadania od ze jest swego rodzaju uproszczeniem,
pomini¢ciem zdania nadrzednego typu: historyjka jest o tym, ze... W tabeli odnotowana takze
inne sposoby rozpoczynania opowiadania, ktore warto wyrozni¢ ze wzgledu na to, ze sg one
niejako wyrazeniami wprowadzajagcymi do opowiadania, a nie wskazuja od razu na
bohateréw badz zdarzenia. I tak w probie A chlopiec uzywa potocznego wyrazenia No bo
tak... Natomiast dwa z opowiadan dotyczacych historyjki obrazkowej rozpoczynaja si¢ od
wyrazen: Stalo sie tak, ze... oraz Jeden raz byl sobie...Mozna przypuszczaé, ze forma
historyjki obrazkowej wzbudzila u tych dzieci skojarzenia z ksiazka, w ktorej bajki czgsto
rozpoczynaja si¢ w ten sposob. W przypadku animacji nie zanotowano tego typu sposobu

rozpoczynania opowiadania.

7.2 Plynnosé w opowiadaniu

Kolejnym czynnikiem, ktory zostat wzigty pod uwage przy analizowaniu narracji
sze$Sciolatkbw w zaleznosci od bodzca, jakimi zostaly zainspirowane, jest ptynnos¢
w opowiadaniu. Dluzsze lub krotsze przerwy moga swiadczy¢ o prébach szukania w pamigci
obejrzanych historii czy stow wilasciwie je opisujacych. Ptynno§¢ w opowiadaniu pozwala
zachowa¢ wigksza uwage odbiorcy wypowiedzi. Ponizsza tabela zestawia liczbe punktow

zebranych przez dzieci w obu probach pod wzgledem ptynnosci w opowiadaniu.

Tabela nr 4 Ptynno$¢ w opowiadaniu — zestawienie punktowe obu prob

PROBA A PROBA B
Suma 36 48
punktow
Srednia  |1,2 1,6
liczba
puktow:

Jak widaé, dzieci uzyskaty zdecydowanie lepszy wynik pod wzgledem ptynnosci
w opowiadaniu w probie B. Bodzcem inspirujacym w przypadku tej proby byta historyjka
obrazkowa. Sredni wynik w przypadku proby B byt 0,4 punktu lepszy od tego uzyskanego w

probie A. Znaczaca rdznice na korzy$¢ proby B mozna zauwazy¢ rowniez wtedy, kiedy
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poréwnamy indywidualne wypowiedzi dziecigce. W probie B czworo dzieci ( C1, C10, D5

1 D12) uzyskato maksymalng ilos¢ punktow za ptynne opowiadanie historyjki, z koleir w

probie A dzieci te uzyskaty O punktow. Odwrotng sytuacje, gdzie dziecko uzyskato

maksymalny wynik opowiadajac o animacji, a zero opowiadajac historyjke zanotowano w

dwoch przypadkach (D3 i C15). Przy czym nalezy zaznaczy¢, ze chlopiec nie uzyskal

zadnego punktu za plynnos¢ w opowiadaniu, poniewaz w ogole si¢ go nie podjat.

Mozna przypuszczaé, ze umiejetnos¢ bardziej ptynnego opowiadania (bez zbednych,

dlugich pauz) o historyjce obrazkowej wynika z tego, ze dzieci lepiej t¢ historyjke niz

animacj¢ zapamigtaly. By¢é moze statyczny obraz pozwalal zachowa¢ dzieciom wicksza

koncentracj¢ na prezentowanym materiale 1 tym samym ulatwil pdzniejsze odtworzenie

historyjki.

7.3 Sposob konczenia opowiadania

Ponizsza tabela zestawia sposoby konczenia opowiadania przez przebadane dzieci.

Tabela nr 5 Sposob konczenia opowiadania — zestawienie obu prob

przedstawionego w animacji

ilustracji

Proba A Proba B

I to juz byt koniec/I to do konca juz/ I koniec |I koniec/I juz koniec/ Koniec

chyba

Liczba wypowiedzi: 3 |Liczba wypowiedzi: 4

1 to wszystko 1 to wszystko

Liczba wypowiedzi: 1 |Liczba wypowiedzi: 1

Juz I nic wiecej

Liczba wypowiedzi: 1 |Liczba wypowiedzi: 1

Dalej juz nie pamigtam Nie pamigtam

Liczba wypowiedzi: 1 |Liczba wypowiedzi: 1

Wskazanie trzeciego zdarzenia z animacji Wskazanie przedostatniego zdarzenia
z historyjki

Liczba wypowiedzi: 1 |Liczba wypowiedzi: 2

Wskazanie ostatniego zdarzenia| Wskazanie zdarzen przedstawionych na ostatniej

Liczba wypowiedzi: 20

Liczba wypowiedzi:

21

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych w obu probach konczyla swoje opowiadanie pauza

po tym, jak wymienila ostatnie zdarzenie z animacji lub historyjki obrazkowej. Dzieci

opowiadaty, milkly, a po przedluzajacej si¢ przerwie i pytaniu eksperymentatora: Czy fo juz

wszystko? - potakiwaly. Odpowiednio pigcioro — w probie A i1 szeScioro w probie B dzieci
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zasygnalizowalo w jaki$ sposob koniec swojej wypowiedzi. Prawdopodobnie dzieci uznawaty
za symetryczng wiedz¢ swojg 1 eksperymentatora, co do przedstawianych zdarzen i dlatego w
wiekszosci przypadkéw nie sygnalizowaty konca opowiadania.

W sposobie konczenia opowiadania nie odnotowano znaczacych réznic migdzy proba

A aproba B.

7.4 Schemat kompozycyjny
Ponizsze tabele zestawiaja zdarzenia wymieniane przez dzieci zar6wno w trakcie

opowiadania o animacji, jak 1 historyjce obrazkowe;.

Tabela nr 6 Zestawienie zdarzen — proba A

D DD DDDDDD|DDDDD|DC|C|CIC|CCCIC|CCC|ICIC|C

1 23/4/5/6|7 891|111 /11|l 2(3(4/5/6|7/8/9|1|11|1]1
0/12/31/4]5 012314

Wi+ [+ | |+ |+ e o B B e B e e B B o R e o e N e B + 22

1

Wi+ [+ |+ [+ |+ [+ [+ |+ |+ |+ |+ [+ |+ [+ [+ |+ ]+ + ]+ 29

2

L/ e B B e e e o N B e B B e e e e R e R + 4+ |+ |+ 24

3

W + 2

4

W+ |+ + 4+ [+ |+ el e i O e O o O B B B I B o B o o

5

Wi+ |+ | |+ |+ [+ [+ |[+]| |+ |H |+ |+ |F |+ |+ [F |+ [F [+ [+] |+ [+|+|+]+]26

6

4/5/113/16/3/4/4(5/0/4/5/4/4/5/4|5/4/5/4/5/5/4|5/|2 3445 123
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Tabela nr 7 Zestawienie zdarzen — proba B

DD DDDDDDDDDDDDDCCCC|CC|C|C|C|C|C|C|C|C

1121314567891 /1 /1 /111|123 4[(5/6|7/8/9]1]1]1/1]1
0123145 0/11]2 34

\% + + |+ + |+ |+ + + |+ + |+ + |+ |+ 14

1

W+ |+ [+ |+ |+ [+ [+ |+ |+ |+ [+ |+ |+ |+ [+ |+ ||+ |+ |+ ||+ ||+ ||+ |+ [+ ]+] |29

2

W [+ |+t + + |+ |+ |+ |+ + |+ |+ |+ + 15

3

A\ S e e R B e o B e T B B e N R o e o I T S e o N )y)

4

W+ [+ [+ |+ |+ |+ ]| |+ |+]| [+ |+ |F |+ |+ |+ |F |+ |+ [+ |[+] |[+F|+F|+ |+ [+ ]|+ |25

5

W e G e R e N R B e e e R e e o B B e b o N e e o o o

6

2336 4/5/4/5/5/]2/65/4/6/4|5/5/653/4/5/4/5/4/4/5/6|5 129

Dzieci zar6wno w probie A, jak i w probie B wymienily zblizong liczbg zdarzen
przedstawionych w zaprezentowanych im historyjkach. W przypadku préoby A byt to 123
zdarzenia, z kolet w przypadku proby B — 129 zdarzen. W probie A wszystkie dzieci, ktore
podjetly sie¢ opowiedzenia historii pozaru, uwzglednity wybuch pozaru. Warto takze zauwazy¢,
ze tylko dwoje dzieci w tej probie wspomina o dyspozytorce, ktdra kieruje straz na miejsce
pozaru. Wynika¢ to moze z tego, ze dzieci po prostu nie zapamigtaly tej sceny lub nie
wiedzialy do konca, co ona przedstawia i1 jak odnosi si¢ do catej historii. By¢ moze brak
informacji o tym zdarzeniu wskazuje tez na to, ze dzieci podczas opowiadania odtwarzaty
dobrze znany im z innych historyjek schemat (pozar, wezwanie strazy, ugaszenie pozaru),
w ktérym raczej nie wspomina si¢ o roli dyspozytoréw.

Z kolei w probie B — rzadziej uwzglgdnianymi w opowiadaniu zdarzeniami byty
sytuacje: zauwazenia kota przez chlopca oraz proba ztapania kota przez chtopca. Pierwsze
zdarzenie bylo wymienianie 14 razy, z kolei drugie — 15. Przy czym nalezy zauwazy¢ pewna
prawidtowos¢. Jezeli dziecko wymieniatlo w swoim opowiadaniu zdarzenie W1(chtopiec
zauwaza kota na drzewie) to najczgsciej nie uwzgledniato zdarzenia W3 (chtopiec probuje
ztapa¢ kota). Stalo si¢ tak u o$miorga z czternasciorga dzieci. Wyzej opisana prawidlowos¢
wystepowata tez w drugg strong. To znaczy: dziesiecioro z pigtnasciorga dzieci, ktoére
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wymienity zdarzenie W3, nie wymienilo zdarzenia W1. W przypadku tej historyjki moze to
swiadczy¢ o checi odwotania si¢ narratoréw do wiedzy o $wiecie odbiorcy, a takze do
pewnych schematéw dotyczacych podobnych historyjek. Dzieci prawdopodobnie uznaty za
oczywiste ( nawet dla odbiorcy, ktory nie widziat obrazkoéw), Ze jezeli chlopiec widziat kota
na drzewie, a potem zaczat si¢ na nie wspina¢, to znaczy, ze chce kota ztapa¢. Z kolei
w przypadku, kiedy wspominaty w opowiadaniu o tym, ze chiopiec chce zlapaé kota, sadzity

by¢ moze, ze moment, w ktérym chlopiec zauwaza/krzyczy do kota, nie jest tak istotny.

7.5 Zaimki oraz sposob ich uZycia

Jak pisze Wolanska [2010] zaimki osobowe 1 wskazujace sg gramatycznymi srodkami
zapewniajacymi spojnos¢ tekstu. Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzic,
ze dzieci 6-letnie w wigkszo$ci przypadkow prawidtowo postuguja si¢ tymi zaimkami
1 osiggaja dzigki nim spojnos¢ tekstu. W probie A cztery z osiemnastu uzytych zaimkow byty
uzyte niepoprawnie tzn. punkt odniesienia w ich przypadku nie byt jednoznaczny.
Niepoprawne uzycia stanowily wigec w tej probie okoto 22% wszystkich uzy¢ zaimkow.
Z kolei w probie B podobne btedy stanowity okoto 24% wszystkich uzy¢ zaimkoéw ( 6 btednie
uzytych zaimkow sposroéd 25). Ponizsze tabele zestawiajg zaimki uzyte w obu probach,

a takze wskazuja na ich typ.

Tabela nr 8 Zestawienie zaimkow — proba A

Zaimek w teks$cie Typ zaimka Czy  zostal  uzyty| UWAGI
poprawnie?

(Dziecko) to |wskazujacy TAK wyraz spojnosci,

(zobaczylo) odwotanie do pozaru
poprzedniego zdania;

Jjej (swieczki) dzierzawcze TAK wyraz spdjnosci,
odwotlanie do
rzeczownika w
poprzednim zdaniu

to (jest) wskazujacy NIE niejednoznaczne
odniesienie

i (to) wszystko wskazujacy TAK

to (zobaczyli) wskazujacy NIE brak precyzyjnego
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odniesienia

to (juz byt koniec) wskazujacy TAK

to (wszystko) wskazujacy TAK

(na) to wskazujacy TAK

to (zmyta) wskazujacy NIE niejednoznaczne
odniesienie

Ien (pozar) wskazujacy TAK

Mu (sig nie udato) osobowy TAK wyraz spdjnosci,
odwotanie do
rzeczownika w
poprzednim zdaniu

Mu ( nie wyszio) osobowy TAK wyraz spojnosci,
odwotlanie do
rzeczownika w
poprzednim zdaniu

Taki (wysoki ogien) wskazujacy TAK wyrazenie uzupeinione
gestem;

oni (ugasili) osobowy TAK wyraz spojnosci,
odwotanie do
poprzedniego zdania;

to (do konca juz) wskazujacy NIE niepoprawny zwigzek
Wyrazowy,  powinno
by¢: 1 to koniec juz.

(tata) jej (probowat) dzierzawczy TAK wyraz spdjnosci,
odwotanie do
poprzedniego  zdania;
niepoprawny szyk

(zobaczyli) to wskazujacy TAK wyraz spojnosci,
odwotlanie do
poprzedniego zdania

(zaznaczyta kropkq) \wskazujacy TAK

tam
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Tabela nr 9 Zestawienie zaimkow — proba B

Zaimek w tekscie Typ zaimka Czy  zostat  uzyty| UWAGI
poprawnie?

jego (kot) dzierzawczy TAK wyraz spojnosci,
odwotanie do
rzeczownika z
poprzedniego zdania,

(juz) go (mial) osobowy NIE niezbyt precyzyjne
uzycie, w poprzednim
fragmencie pojawiaja
si¢ rOwniez  same
zaimki

(juz) go (ztapat) osobowy NIE jak wyzej

on (zjechat) 0sobowy NIE jak wyzej

(chlopczyk) ten wskazujacy TAK szyk przestawny

to (drzewo) wskazujacy NIE brak odniesienia

go (bolato) 0sobowy NIE brak precyzyjnego
odniesienia

go (zobaczyl) osobowy TAK wyraz spojnosci,

tego (drzewa) wskazujacy TAK wyraz spojnosci,
odwotanie do
rzeczownika z
poprzedniego zdania,

(po) niego osobowy TAK jak wyzej

Go (sciggngc) x2 osobowy TAK jak wyzej

(chcial) go osobowy TAK nieprecyzyjne uzycie,
rzeczownik, do ktorego
si¢ odnosi znajduje si¢
na poczatku zdania
wielokrotnie
ztozonego;

(do) niego osobowy TAK wyraz spdjnosci,
odwotanie do
rzeczownika z
poprzedniego zdania

Tej (gatezi) wskazujacy NIE brak odniesienia

(zauwazyt) go 0sobowy TAK wyraz spdjnosci,
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chociaz  niepoprawny

szyk

(po) niego osobowy TAK wyraz spdjnosci,
chociaz brak pewnosci
W uzyciu tego zaimka,
poniewaz  po  nim
pojawia si¢ jeszcze raz

rzeczownik, do ktorego

si¢ odnosi

(chcial) go osobowy TAK wyraz spdjnosci,
odwotanie do
rzeczownika w

poprzednim zdaniu;

tam (utkngt) wskazujacy TAK wyraz spdjnosci
(do) niegox2 osobowy TAK wyraz spojnosci;
Ona (si¢ zaczela) osobowy TAK wyraz spojnosci;
(skaleczenia) tu i tu wskazujace TAK zaimek polaczony z

odpowiednim gestem

(wszedt na) nie wskazujacy TAK wyraz spdjnosci,
odwolanie do
rzeczownika W

poprzednim zdaniu;

mu (si¢ nie udato) osobowy TAK wyraz spojnosci,

odwolanie do

poprzedniego zdania;

W probie A zdecydowanie najwiecej zanotowano zaimkow wskazujacych, tj. 13. Poza
tym dzieci uzyty trzech zaimkéw osobowych oraz dwoch dzierzawczych. Z kolei w probie B
dzieci postuzyly si¢ siedmioma zaimkami wskazujacymi, jednym dzierzawczym oraz
siedemnastoma osobowymi. Zastosowane narzg¢dzie nie pozwala jednak dokona¢ poréwnania
miedzy typami uzytych zaimkow w probie A, a tymi uzytymi w probie B. Wynika to miedzy
innymi z liczby postaci wystepujacych w obu historiach. W historyjce obrazkowej z proby B
przedstawieni sa tylko dwaj bohaterowie, co pozwala narratorom na zastgpowanie
rzeczownikow kot, chiopiec odpowiednimi zaimkami osobowymi. Natomiast w animacji

pojawia si¢ wiele postaci, co utrudnia stosowanie zaimkow osobowych.
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7.6 Sprawnosé leksykalna

7.6.1 UzZycie przymiotnikow

Jak pisze Maria Przetacznik-Gierkowska [1994: 50-52] wraz z wiekiem dziecko
z obserwowanych zjawisk 1 przedmiotéw wyodrgbnia coraz wigcej cech 1 wlasciwosci.
Reprezentacje werbalng tych cech i1 wlasciwosci stanowig przymiotniki. Przymiotniki
pozwalaja na pehiejsze opisanie danego przedmiotu i zjawiska. Klemensiewicz [1986:54]
wyodrebnia te cze$¢ mowy jako sposobng do nazywania jako$ci m.in. 0séb i rzeczy oraz taka,
ktora odpowiada na pytanie: jaki?, jaka?, jakie?. Wartym przeanalizowania wydaje si¢ to, czy
podczas opowiadania dzieci wzbogacaja swoja wypowiedZ poprzez uzycie odpowiednich
przymiotnikéw. W wypowiedziach dziecigcych w probie A odnotowano nastgpujace
przymiotniki:
-urodzinowy — w odniesieniu do rzeczownika tort;
—duzy — w odniesieniu do rzeczownika ogien;
—wysoki — w odniesieniu do rzeczownika ogien,
-otwarte — w odniesieniu do rzeczownika okna.

Z kolei w narracjach w probie B pojawity si¢ nastepujace przymiotniki:
—ztamanej - w odniesieniu do rzeczownika gataz,
—-poobijany — w odniesieniu do rzeczownika chiopiec,
—ztamana — w odniesieniu do rzeczownika gafgz,

—poscierane — w odniesieniu do rzeczownikow fokcie i kolana.

Zarébwno w probie A, jak 1 B odnotowano tylko po 4 przymiotniki, co wskazuje na to,
ze dzieci za istote polecenie opowiedzenia historyjki uznaja opowiadanie o przedstawionych
wydarzeniach bez charakteryzowania bohateré6w czy przedmiotdw w nich si¢ pojawiajacych.
Tak matla liczba przymiotnikow jest tez potwierdzeniem tezy zawartej w ksigzce Od stowa do
dyskursu. Studia nad mowgq dziecka Przetacznik-Gierkowskiej, ze przymiotniki nalezg do

kategorii wyrazow o matej frekwencji [1994: 21-22].

7.6.2 Wykladniki nieokreslonosci

Tak jak wspomnialam w poprzednim podrozdziale, dzieci nie charakteryzuja ani
bohaterow ani miejsca akcji przy pomocy przymiotnikow. Warto jednak zwroci¢ uwage na
inne leksemy, ktore pojawiaja si¢ obok rzeczownikow w zebranych tekstach. Sg to zaimki
nieokre§lone. W probie B odnotowano dwa takie zaimki: jakis oraz jeden (w znaczeniu
pewien). Oba zostaly uzyte w stosunku do rzeczownika chtopiec. Z kolei w probie A pojawito
si¢ dziesi¢¢ zaimkoéw nieokreslonych: jakas, jakis, jeden, jedna, ktére odnosity si¢ do

rzeczownikow: chtopiec, pan, dziewczynka. Zaimki te moga $wiadczy¢ o tym, ze mali
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narratorzy nie chcg bardziej precyzyjnie opisywac obiektéw lub o tym, ze nie s3 w stanie tego
zrobi¢. Leksemy te mozemy nazwa¢ wyktadnikami niepewnos$ci. Mozemy przypuszczaé, ze
dzieci chciatyby doktadniej opisa¢ bohateréw animacji, ale albo nie dysponujg $rodkami do
tego opisu, albo po prostu nie zapamigtaly istotnych cech postaci. Warto jeszcze raz
podkresli¢, ze pig¢ razy wigcej takich wykladnikow niepewnosci pojawito sig

w wypowiedziach przebadanych szesciolatkdw po obejrzeniu animacji.

7.7. Zwiqzki przyczynowo-skutkowe, sposoby ukazywania przyczynowosci

Teresa Dobrzynska w ksigzce Tekst. Proba syntezy [1993] jako jeden z typow
zwigzkow logicznych laczacych tres¢ poszczegolnych zdan w wypowiedzi wymienia relacje
przyczynowo-skutkowe. Tego typu logiczna zalezno$¢ miedzy zdaniami jest wyrazem
spojnosci tekstu. Relacje przyczynowo-skutkowe moga wyraza¢ si¢ zarbwno w warstwie
leksykalnej tekstu, jak 1 w plaszczyznie pragmatycznej. W warstwie leksykalnej
wykladnikami tego typu relacji sg spdjniki wspotrzedne 1 podrzedne. Z kolei na poziomie
plaszczyzny pragmatycznej relacje przyczynowo-skutkowe odtwarzane sa na podstawie
wiedzy ogolnej wiedzy o $wiecie. W ponizszych tabelach zebrano przyklady sposobow

ukazywania przyczynowosci w kazdej z prob.

Tabela nr 10 Przyktady sposobéw ukazywania przyczynowosci — proba A

Sposob ukazania przyczynowosci Sposob realizacji

zdanie ztozone ze spdjnikiem ze (...) zapalil, zapalil takze az zapalita sie
zastona

zdanie zlozone ze spojnikiem bo (...)niechcqcy nie podpalit, bo ogien zleciatl na
podtoge

zdanie ztozone ze spdjnikiem Ze tak duzo miat ognia, Ze podpalit swieczki

zdanie ztozone ze spojnikiem ale Pan chciat zapalic¢ chcial zapalic swieczki, ale

sig wszystko zapalito

a wybucht pozar.

zdanie ztozone ze spdjnikiem a (..) chiopiec chcial zapalié jej swieczki na torcie,

chcial zapali¢ jej Swieczki na torcie.

zdanie ztozone ze spdjnikiem i (...) dziewczynka miata urodziny i chiopiec

pozar (...)

Relacja pomigdzy kolejnymi zdaniami Ze dzieci byly i nie poczekali na dorostych tylko

same zapalily tort urodzinowy. Stworzyl sie

W probie A zwiazki przyczynowo-skutkowe zostaty ukazane poprzez zastosowanie
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nastepujacych spojnikow: ze, bo, ale, i, a oraz poprzez relacje migdzy zdaniami. Z kolei w
probie B do ukazania tych zwiazkow uzyto: Zeby, bo, a, aby, wigc oraz i. W tej probie rowniez

relacje migdzy zdaniami wskazywaly na zaleznosci przyczynowo-skutkowe Iaczace

wydarzenia.
Tabela nr 11 Przyklady sposobow ukazywania przyczynowosci — proba B

Sposédb ukazania przyczynowosci Sposoéb realizacji

zdanie zlozone ze spojnikiem Zeby (... )wszedt na drzewo po niego (vy), zeby go
Sciggngé

zdanie ztozone ze spdjnikiem bo (...) kot zeskoczyt, bo byta ztamana gatqz

zdanie ztozone ze spdjnikiem a Chtopcowi kot uciekl na drzewo, a chiopiec
chciat sciggngc kota (...)

zdanie zlozone ze spdjnikiem aby 1 wiec Ze chiopiec krzyczal, aby jego kot zszedl z
drzewa, ale nie chcial, wiec si¢ wdrapal,

relacja miedzy kolejnymi zdaniami (...)galqz sie ztamata, chiopiec spadl (...)

zdanie ztozone ze spdjnikiem i (...)drzewo sie ztamato i on spadit.

Powyzsze zestawienie potwierdza, ze historyjki, na ktore sktada si¢ sze$¢ wydarzen sa
odpowiednie dla dzieci szescioletnich i pozwalaja im zauwazy¢ zalezno$ci przyczynowo-
skutkowe. Poza tym badane dzieci uzywaty réznorodnych srodkow do zasygnalizowania
zwiazkow przyczynowo-skutkowych taczacych prezentowane wydarzenia. Niemniej jednak
w opowiadaniach z obu probach dominuje dofaczanie kolejnych zdarzen przy pomocy
spojnika i lub po uzyciu operatora relacji czasowych. W przypadku tych historyjek (krétkich,
niezbyt skomplikowanych prezentujacych tylko szes¢ zdarzen) z reguly nie przeszkadza to
odbiorcy domysli¢ sig, jakie relacje tacza zdarzenia. Wskazuje to jednak na trudnosci dzieci
sze$cioletnich z doborem $rodkéw leksykalnych ukazujacych relacje przyczynowo-skutkowe.
By¢ moze ograniczony repertuar wyktadnikow relacji ,,przyczyna-skutek” wynika tez

z przekonania narratoré6w o symetrycznosci wiedzy odbiorcow z ich wiedza.

7.8 Relacje czasowe, wyrazy wskazujgce nastepstwo czasowe

W narracji rownie istotne, jak wskazywanie zaleznosci przyczynowo-skutkowych
taczacych przedstawiane wydarzenia, jest ukazanie relacji czasowych pomiedzy nimi.
Wyktadnikami relacji ,,przedtem-potem” w tek$cie narracyjnym moga by¢: wyrazenia
przyimkowe, zaimki przystowne oraz przystowki. Ponizsza tabela prezentuje wszystkie uzyte

przez dzieci operatory relacji czasowych uszeregowane od najczesciej do najrzadziej si¢
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pojawiajacych.

Tabela nr 12 Zestawienie operatoréw relacji czasowych w obu probach

W probie A, w ktorej dzieci ogladaty animacje, pojawia si¢ 27 operatoréw relacji
czasowych. W tej probie dzieci najczescie] uzywaly przystowkoéw: wredy 1 potem,
odpowiednio 9 i 8 razy.

Z kolei w prébie B, dzieci relacjonujac historyjke obrazkowa uzyly az 52 operatorow
relacji czasowych. W tej probie najczgsciej uzywanym operatorem byt przystoéwek potem,
ktory zostal uzyty 32 razy. Kolejne przystowki majg juz znacznie mniejsza frekwencje.
Pozniej 1 wtedy pojawiaja si¢ w wypowiedziach z proby B odpowiednio 6 1 5 razy.

Analiza iloSciowa pokazata znaczaca roznice we frekwencji uzytych przez dzieci
wyktadnikow relacji czasowych w zaleznos$ci od bodzca inspirujacego narracj¢. Dzieci uzyly
dwa razy wiecej operatorow relacji czasowych w probie B, ktéra prezentowata historyjke
obrazkowa. Nalezy rowniez zauwazyé, ze przystowek potem jest jednym z najcze$ciej
uzywanych operatoréw relacji czasowych w obu probach.

By¢ moze roéznica w liczbie uzytych przez dzieci operatoroOw relacji czasowych
wynika z tego, ze animacja ze swojg dynamika zdarzen (wszystko dzieje si¢ szybko) kaze im
réwniez przedstawiaé obejrzane wydarzenia szybko, bez niepotrzebnych stow, wtracen. By¢
moze forma pokazywania jednego obrazka po drugim i mozliwo$¢ ogladania jednego,
nieruchomego obrazka przez dtuzsza chwile w probie A pozwalata dzieciom zauwazyc
zaleznosci czasowe 1aczace zdarzenia, a takze niejako zmusita je oddania tego w warstwie

leksykalnej narracji.

7.9 Zestawienie zdan zloZonych podrzednie
Zarowno w probie A, jak 1 w probie B zanotowano 10 zdan podrzednie ztoZzonych.
W narracjach dotyczacych animacji pojawito si¢ pie¢ typow zdan podrzednie ztozonych. Byty
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PROBA A — animacja PROBA B — historyjka obrazkowa

wtedy 9 potem 32
potem 8 | pdzniej 6
pozniej 3 |wtedy 5
najpierw 3 | koniec 4
do konca juz 1 | najpierw 3
juz byt koniec 1 |wpierw 1
koniec 1 |na koncu 1
dalej 1

RAZEM: 27 |RAZEM: 52




to zdania: dopetnieniowe, okolicznikowe sposobu, okolicznikowe przyczyny, okolicznikowe

przyczyny 1 przydawkowe. W konstruowaniu tych zdan dzieci najczesciej wykorzystywaty

spojnik Ze (7 wystapien).

Tabela nr 13 Proba A — zestawienie zdan podrzednie ztozonych

Zdanie Typ zdania| Czy zostato poprawnie | Uwagi
podrzednego zbudowane?
(...) dalej bylo tak, Ze | zdanie podrzedne | TAK
zgasili pozar (...) okolicznikowe sposobu
(...) pani od strazy | zdanie podrzedne | TAK
pozarnej  sprawdzila, | dopetnieniowe
gdzie to jest (...)
(...) pozniej  tak |zdanie podrzedne | TAK
zapalit, ze byt pozar. okolicznikowe sposobu
Ludzie zobaczyli, ze|zdanie podrzedne  TAK
jest pozar w domu (...) |dopelieniowe
(...) zapalil takze az | zdanie podrzedne | TAK
zapalita sie¢ zastona | okolicznikowe sposobu
(...)
(...) zadzwonit | zdanie podrzedne | NIE W zdaniu zostal uzyty
chlopczyk do strazaka, | okolicznikowe celu niepoprawny  spojnik.
ze strazak przyjechat Zamiast Ze powinno
(...) by¢ Zeby
(...) wtedy ktos | zdanie podrzedne | TAK
zobaczyl, ze jest pozar. |dopelieniowe
Tak duzo miatl ognia, Ze | zdanie podrzedne | TAK
ze podpalil  swieczki | okolicznikowe
(..) przyczyny
(...) byt taki wysoki NIE brak zwigzku miedzy
ogien, ( gest rekoma) zdaniami sktadowymi;
ze ze okno byto otwarte
(...) nmiechcgcy nie | zdanie podrzedne | TAK
podpalit, bo  ogien | okolicznikowe
zlecial na podtoge (...) |przyczyny
(...) ludzie, ktorzy szli, | zdanie podrzedne | TAK
zobaczyli. przydawkowe
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Z kolei w probie B zanotowano nastepujace typy zdan podrzednych: okolicznikowe

celu, okolicznikowe przyczyny, okolicznikowe czasu, okolicznikowe sposobu, dopetnieniowe

1 przydawkowe. W probie B — dotyczacej historyjki obrazkowej pojawiaty si¢ wiec typ zdania

podrzednego (zdanie podrzgdne okolicznikowe czasu), ktory nie wystapil w probie A. Wsrod

zdan z proby B wystepuja tez bardziej rdéznorodne spojniki taczace zdania podrzedne

1 nadrzedne. Po dwa razy pojawiajg si¢ nastepujace: zeby, bo, jak, ze.

Tabela nr 14 Proba B — zestawienie zdan podrzednie ztozonych

kotka, kotek zeskoczyt
(...)

okolicznikowe czasu

Zdanie Typ zdania|Czy zdanie zostato| Uwagi
podrzednego poprawnie zbudowane?
(...) wszedl na drzewo |zdanie podrzedne | TAK niepotrzebne
po niego (vy), zeby go |okolicznikowe celu dwukrotne uzycie
sciggngc. zaimka, powielenie
informacji;
(...) kot zeskoczyl, bo|zdanie podrzedne | TAK niepoprawny szyk w
byta ztamana gatqz (...) | okolicznikowe drugiej czgsci zdania;
przyczyny
(...) jak juz byt blisko |zdanie podrzedne | TAK

aby jego kot zszedl z

okolicznikowe celu

(...) potem si¢ uma | zdanie podrzedne | NIE uzycie niewlasciwego
uma utamata galqz, jak | okolicznikowe czasu, zaimka; zamiast jak
ten, jak potem kot powinien by¢ zaimek
pierwszy zlecial (...) kiedy,
zbedne powtorzenie
przystdéwka potem
Nie zauwazyl, ze galqz | zdanie podrzedne | TAK
peka (...) dopetnieniowe
(...) chiopiec krzyczal, |zdanie podrzedne | TAK

drzewa

Kotek si¢ wyciggal, | zdanie podrzedne | TAK
zeby zeskoczyc. okolicznikowe celu

(...) chiopiec ptakal, bo | zdanie podrzedne | TAK
mial poscierane tokcie | okolicznikowe

i kolana. przyczyny

Chiopiec zauwazytl | zdanie podrzedne | TAK
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kota, ktory siedzial na |przydawkowe

drzewie.

Stalo sie tak, Ze jeden |zdanie podrzedne | TAK
chiopiec wyszedl na |okolicznikowe sposobu

podworko (...)

Zestawienie zdan podrzednych z obu prob pokazuje, ze zaden z bodzcoOw nie sktonit
dzieci do tworzenia wigkszej liczby zdan zlozonych podrzednie. Nalezy takze zauwazy¢, ze
badane dzieci szeScioletnie rzadko konstruuja zdania ztozone podrzednie. Na wypowiedz

jednego dziecka nie przypada bowiem $rednio nawet jedno zdanie tego typu.

7.10 Zestawienie zdan ztozonych wspotrzednie

W wypowiedziach zebranych w probie A dzieci stosuja dwa typy zdan wspotrzednie
ztozonych. Sg to zdania wspotrzednie zlozone taczne oraz wspotrzednie zlozone
przeciwstawne. W przypadku zdan tacznych dzieci stosuja spojnik 7, z kolei konstruujac
zdania przeciwstawne uzywaja spojnikow: a lub ale. Nalezy zaznaczy¢, ze zdania te bywaja
czgsto konstruowane niepoprawnie. W przypadku zdan tacznych — zamiast pokazywaé, ze
czynnosci wystepuja w tym samym czasie 1 miejscu, wskazujg na przyktad na relacje czasowe
1 to, ze wydarzenia nastgpowaty po sobie. Ponizsza tabela zestawia typy relacji faczacych

wydarzenia, na jakie wskazuja, konstruowane przez dzieci zdania.

Tabela nr 15 Przyktady sposobu budowania zdan wspotrzgdnie ztozonych w probie A

ZDANIE TYP ZDANIA RELACJA

Jjakis chiopiec podpalit cos i byt |zdanie wspotrzednie zlozone |relacje czasowe
pozar, i przyjechata straz |taczne

pozarna

Swieczki (yyy) dziewczynce i|taczne relacje czasowe

wywolat pozar (...)

Chiopiec chciat zapali¢ |zdanie wspoOtrzednie zlozone|relacje przyczynowo-skutkowe

samochod (...) taczne elementéw narracji

Pani  sgsiadka byta i byl|zdanie wspotrzednie ztozone|wymienianie kolejnych

Pan miat tort i zapalal zapatke |zdanie wspotrzednie ztozone | jednoczesno$¢ czynnosci

taczne

chlopiec chciat zapalic¢ | przeciwstawne

Swieczki(...)

Dziewczynka miata urodziny, a |zdanie wspotrzednie ztozone|relacja przyczynowo-skutkowa

chiopiec chciat zapali¢ |zdanie wspotrzednie zlozone | relacja przeciwstawnosci
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Swieczki, ale mu nie wyszto.

przeciwstawne

Ze palit sie dom, a potem

strazacy przyjechali

zdanie wspotrzednie ztozone

przeciwstawne

relacja czasowa

Dziewczynka miata urodziny, a

tata przypalit dom(...)

zdanie wspotrzednie zlozone

przeciwstawne

relacja przeciwstawnosci

Z kolei w probie B poza zdaniami wspotrzednymi zlozonymi lacznymi oraz

wspotrzednymi ztozonymi przeciwstawnymi zanotowano takze jedno zdanie wspoétrzednie

ztozone wynikowe. Podobnie jak w probie A dzieci konstruowaty te zdania przy pomocy

spojnikdw a, ale 1 i. W przypadku zdania wynikowego zostat uzyty spojnik wigc. Rowniez w

tej probie dzieci konstruowaty zdania przy uzyciu wymienionych spdjnikéw, nadajac im

rézne funkcje. Zdania ze spojnikiem i poza wspdlnym czasem i miejscem zdarzenia, cz¢sto

wskazywaly takze na relacje ,przedtem-potem” czy zaleznoSci przyczynowo-skutkowe

taczace zdarzenia.

Tabela nr 16 Sposoby budowania zdan wspotrzednie ztozonych w probie B

chiopiec spadt, a kotek uciekdt.

zdanie wspotrzednie ztozone

przeciwstawne

relacja przeciwstawnosci

Potem kot skoczyl, a potem

chiopiec si¢ ucieszyl(...)

zdanie wspotrzednie zlozone

przeciwstawne

relacje czasowe

(...) chcial go zlapac, ale kot |zdanie wspolrzednie zlozone relacja przeciwstawnos$ci
zeskoczyl, przeciwstawne
zobaczyt kota na drzewie, wigc |zdanie wspolrzednie zlozone relacja przyczynowo-skutkowa
zaczqgl sie wspinaé¢ na drzewo |wynikowe
po kota
drzewo sie ztamato i on spadf. |zdanie wspotrzednie ztozone|relacja czasowa

taczne relacja przyczynowo-skutkowa
chiopczyk ten poleciat i mial|zdanie wspotrzednie ztozone relacja czasowa
rany, i plakal. taczne relacja przyczynowo-skutkowa
Najpierw kot byl na drzewie i zdanie wspotrzednie ztozone|jednoczesnos¢ czynnosci
chiopiec zauwazylt go taczne

7.11 Wyniki statystyczne — analiza obu prob

Ponizsze tabele zestawiaja liczbe punktéw uzyskanych przez badane dzieci w obu

probach. Kolejne liczby w kolumnie pierwszej oznaczaja nastepujace kryteria: 1- zawarcie w

wypowiedzi zdarzen, 2- zachowanie zgodnos$ci z animacja/historyjka oraz wiasciwa kolejnos¢

zdarzen, 3- ptynno$¢ w opowiadaniu, 4- sp6jnos¢ tekstu.
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Tabela nr 17 Zestawienie punktow za probg A - dziewczynki

D1 D2 D3 D4 |D5 |D6 |D7 |D8 |D9 |D10 D11 D12 |D13 |D14 |DI15
1 4 5 1 4 6 3 4 4 5 0 4 5 5 4 5
2 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1
3 1 0 1 1 0 2 2 2 1 0 2 0 2 0 2
4 2 1 0 1 1 1 2 2 0 1 3 1 2 1
SU |8 6 1 7 10 |7 8 8 9 0 8 9 9 7 9
MA

Tabela nr 18 Zestawienic punktow za prébe A - chlopcy

Cl |C2 |C3 |C4 |C5 |[C6 |CT (€8 |C9 |Cl0 |C11 [C12 |C13 [C14 (C15
1 4 5 4 5 4 5 5 4 5 2 3 4 4 5 5
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
3 0 0 2 2 0 2 1 2 0 1 2 2 2 2
4 1 1 3 2 1 2 1 0 2 2 1 3
SU |6 7 10 |11 |7 9 9 8 10 |3 7 9 8 11 |10
MA

W prébie A dzieci uzyskaly facznie 231 punktéw, srednio jedno dziecko uzyskato 7,8

punkta. Najmniejniejszy odnotowany wynik w tej probie to 0 punktow, z kolei najwigkszy to
11 punktéw. 11 punktéw zdobylo dwoje dzieci.
Tabela nr 19 Zestawienie punktow za probg B- dziewczynki

D1 D2 D3 D4 |D5 |D6 |D7 |D8 |D9 |D10 D11 D12 |D13 |D14 |DI15
1 2 3 3 6 4 5 4 5 5 2 5 5 4 6 4
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
3 2 2 0 2 2 2 1 2 2 0 2
4 1 3 1 2 0 1 1
SU |6 9 5 1 (10 |11 |9 10 |10 |4 9 10 |8 10 |10
MA

Tabela nr 20 Zestawienie punktéw za prébe B - chiopey

Ccr |C2 |C3 |4 |[C5 |C6 |C7T |C8 [€C9 |C10 |C11 |[Cl12 |C13 |Cl14 [C15
1 5 5 6 5 3 4 5 4 5 4 4 5 6 5 0
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0
3 0 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0
4 1 2 1 2 1 2 1 2 3 0 3 3 0
SU 10 |7 11 |8 7 8 10 |8 10 |10 |7 1 |12 |11 |0
MA
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W prébie B dzieci uzyskaly 262 punktow, srednio jedno dziecko uzyskato 8,7
punktu. Najmniejszy wynik odnotowany w tej prébie to 0 punktow, z kolei najwigkszy — 12
punktoéw. Byta to maksymalna liczba punktow, jaka mozna bylo uzyskac.

Zestawienie punktow uzyskanych przez badanych w obu prébach pokazuje, ze
uzyskali oni wigcej punktéw za opowiedzenie tresci historyjki obrazkowej. W probie tej
sredni wynik za opowiadanie byt o 1 punkt lepszy niz uzyskany w probie A.

Po przeanalizowaniu 1 porownaniu liczby punktéw zdobytych przez kazde dziecko
w probie A i B, nalezy zaznaczy¢, ze ponad polowa dzieci (17 dzieci) uzyskato lepszy wynik
w probie B. Réznica na korzy$¢ proby B wsrdd tych dzieci wynosita od jednego nawet do
czterech punktow. Wartym zauwazenia jest fakt, ze zdecydowanag wigkszos¢ wsrod dzieci,
ktore uzyskaty lepszy wynik po obejrzeniu historyjki obrazkowej stanowia dziewczynki (12

dziewczynek).
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Podsumowanie

Niniejsza praca ukazuje wpltyw rodzaju bodzca inspirujacego na narracj¢ dzieci
szescioletnich. Poza tym zebrane wypowiedzi dziecigce zostaly przeanalizowane takze pod
wzgledem jezykowym.

Wyniki badan pokazaty, Zze nie ma znaczacej roznicy w liczbie odtwarzanych przez
dzieci zdarzen w zalezno$ci od bodzca inspirujacego narracje. W probie A dzieci odtworzyty
123 zdarzenia, z kolei w probie A -129. Wynik ten nie potwierdzil postawionej przeze mnie na
poczatku hipotezy, jakoby bodziec statyczny ulatwit dzieciom zapamigtanie i odtworzenie
wigkszej liczby zdarzen. Warto jednak zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden element, ktory
poddatam analizie w powyzszej pracy. Jest to ptynno$¢ w opowiadaniu mierzona liczbg pauz.
Dzieci robily wiecej przerw w trakcie przedstawiania tre§ci animacji niz w trakcie
opowiadania historyjki obrazkowej. Brak plynnosci w opowiadaniu o animacji moze
$wiadczy¢ o tym, ze dzieciom bylo trudniej skoncentrowac si¢ na obrazie dynamicznym oraz
ze potrzebowaly one wigcej czasu na przywolanie obrazu z pamigci.

Kolejnym pytaniem, na ktore szukatam odpowiedzi w trakcie tych badan, byto
stwierdzenie, czy bodziec inspirujagcy wplywa na spdjno$¢ tekstu narracyjnego. Wsrod
przebadanych sze$ciolatkéw nieznacznie lepszy wynik w zakresie spojnosci tekstu dzieci
uzyskaty w probie B, gdzie bodZcem inspirujagcym byta historyjka obrazkowa.

Poza tym analizie poddalam sposdb ukazywania relacji przyczynowo-skutkowych
oraz relacji czasowych u dzieci szeScioletnich. Badane dzieci zaznaczaly relacje
przyczynowo-skutkowe w swoich tekstach przy pomocy nastepujacych spdjnikow: Ze, bo,
ale, i, a, zeby, aby, wigc. Przebadane dzieci nie stosowaly w swoich wypowiedziach
rozwinigtych konstrukcji wskazujacych na relacje przyczyna-skutek (np. dlatego tez, w
wyniku). Mali narratorzy sadzili prawdopodobnie, ze ich wiedza oraz wiedza odbiorcy sg
symetryczne. W zwigzku z tym nie uzywaly operatoréw relacji przyczyna-skutek, ale
odwotywali si¢ do wspolnej wiedzy o §wiecie.

Natomiast ciekawg rdznicge wykazata analiza sposobu ukazywania relacji czasowych.
W probie B (historyjka obrazkowa) dzieci dwa razy czgsciej uzywaly operatorow relacji
czasowych niz w probie A (animacja). Wskazuje to na to, ze w historyjce obrazkowej dzieci
czesciej dostrzegaly relacje czasowe pomigdzy wydarzeniami. By¢ moze zdarzenia w
animacji uznane zostaly przez dzieci za bardziej dynamiczne i tym samym zbedne stalo si¢
przedstawianie relacji czasowych miedzy nimi.

Analiza jezykowa pokazala takze trudnosci, jakie majg dzieci szescioletnie w
formutowaniu dluzszej wypowiedzi. Znaczacym problem okazal si¢ juz sam sposob
rozpoczynania opowiadania. Ponad 1/4 zebranych tekstow zostala rozpoczgta w

nieprawidlowy sposob — od spojnika Ze przy jednoczesnym braku zdania nadrzednego. Poza
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tym mali narratorzy naduzywali spojnika i. Zdania sktadowe, ktore nim taczyli, czgsto nie
dotyczyly tego samego miejsca i czasu zdarzen. Zauwazytam takze trudno$¢ z poprawnym
stosowaniem zaimkéw. Byty one uzywane w sposob nieprecyzyjny, niejednoznaczny.
Przeprowadzone badania wykazaty, ze rodzaj bodZca optycznego inspirujacego moze
mie¢ wplyw na jako$¢ narracji. Tym samym istotne jest zwrdcenie uwagi w praktyce
logopedycznej na roznorodnos¢ bodzcow, ktére stajg sie¢ przyczynkiem do opowiadania.
Pozwolitoby to dzieciom na tworzenie spojnych, ptynnych opowiadan bez wzgledu na bodzce

je inspirujace.
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