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WSTEP

Ztozone i wieloptaszczyznowe wspotczesne problemy oraz wyzwania wspot-
czesnego $wiata wymagajg planowania i podejmowania dziatan wykraczajg-
cych daleko poza granice lokalnych spotecznosci. Przyjecie takiej globalnej
perspektywy, sprawia, ze pytania trapigce srodkowo-wschodnig czes$¢ Europy
moga pozornie wydawac sie ani szczegolnie wazne, ani tez wyjgtkowe. Namyst
i refleksja nad spotecznym aspektem zycia cztowieka rozpoczyna sie jednak
w konkretnym miejscu — w kraju, regionie, we wspolnocie tworzonej przez ludzi
potgczonych doswiadczeniami, majgcymi swe zrodfa w tradyciji, kulturze i hi-
storii. Zbiorowe przezycia i do$wiadczenia pokoleniowe zwigzane z wieloletnim
panowaniem systemu totalitarnego, przetom transformaciji ustrojowej, a nastep-
nie przeobrazenia zachodzgce w kazdej sferze funkcjonowania spoteczenstwa
sprawiajg, ze wtasnie o tej, niewielkiej czesci Europy i znikomym fragmencie
zglobalizowanego $wiata mozemy maéwic¢ jako o szczegodlnej wspadlnocie. Prob-
lematyka bedgca obszarem zainteresowan autoréw publikacji zamieszczanych
w niniejszej monografii odnosi sie do kwestii regionalnych i dotyczy zjawisk re-
latywnie nowych dla Polski oraz naszych potudniowych i wschodnich sgsiaddw.
To wtasnie owa lokalnosc¢ i regionalnos¢ czyni je zrozumiatymi, gdyz pojawia-
ja sie wewnatrz niepowtarzalnej i jednostkowej wspadlnoty, ktérg spaja pamiec
przesztosci, dynamika zmian w terazniejszosci i nadzieja na mozliwos¢ zapro-
jektowania bezpieczneji spokojnej przysztosci. Rozwazania, w ktérych badacze
podejmujg tematy kluczowe dla pedagogiki spotecznej, szeroko pojmowanej
profilaktyki, pracy socjalnej, edukacji, a w szerszym kontekscie polityki spotecz-
nej, stanowig odzwierciedlenie catej naszej wspoétczesnej rzeczywistosci, a to
oznacza, ze cechuje je heterogenicznos¢, pluralizm i wielogtosowos¢. Rozmai-
tos¢ zainteresowan, podejs¢ badawczych i interpretacyjnych, nowe analizy zna-
nych juz zjawisk spotecznych, proby krytycznego i refleksyjnego spojrzenia na
to, czego nie dostrzegamy w zwyczajnej codziennosci, wreszcie pytania o moz-
liwos¢ dokonania zmiany spotecznej, sprawiaja, ze teksty zawarte w tym tomie
przybierajg postac niezwyktej, wielojezycznej rozmowy — jej trescig sg aktualne
i istotne problemy naszej wspolnoty i troska o przysztos¢ kolejnych pokolen.

Przedstawione w niniejszym tomie prace stanowig zbidr gtosow bedacych
wywodami teoretycznymi i prezentacjg wynikow badan praktykéw-badaczy
zréznych dyscyplin nauk spotecznych, co sprawia, ze ksigzka zyskuje szerszg niz
tylko pedagogiczna, interdyscyplinarng perspektywe postrzegania wspotczes-
nych probleméw spotecznych srodkowo-wschodniej Europy. Czes$¢ pierwsza



WSTEP

publikacji zawiera artykuty odnoszgce sie do wyzwan, jakie stojg przed jednost-
kg, grupag spoteczng i instytucja w epoce dynamicznych zmian zachodzgcych
w zamieszkiwanym przez nas $wiecie. W czesci drugiej zamieszczone zostaty
teksty podejmujgce problem wielorako rozumianych kompetenciji spotecznych,
ktére, zdaniem badaczy, stajg sie niezbedne w hybrydowej rzeczywistosci
wspotczesnego sSwiata. Wszystkie zgromadzone w tym tomie, polecane lektu-
rze i refleksji artykuty, sktadajg sie na wielowymiarowy obraz tego, jak dzisiaj
postrzegamy role edukacji we wspotczesnym Swiecie.

Redaktorzy
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Zlatica BakoSova
Univerzita Komenskéhov Bratislave, Czech Republic

VYCHOVA OBETI NASILIA
K REZILIENTNEMU SPRAVANIU SA

Abstrakt
Zamerom prispevku je poukdzaf na ¢ast vyskumného projektu ,Vychova obeti nasilia k rezilient-
nému spravaniu sa“, ktory bude realizovat tim odbornikov z Katedry pedagogiky, andragogiky
Filozofickej fakulty UK Bratislava v Slovenskej republike, ktory je planovany na roky 2019-
-2021. Vyskumny projekt si kladie za ciel monitorovaf ndsilie vo vybranych zakladnych Skoldch
v Slovenskej republike a utvorit program pomoci obetiam nasilia prostrednictvom vychovy na
utvorenie navykov rezilientného sprdvania.

TEACHING RESILIENCE TO VICTIMS OF SCHOOL VIOLENCE

Abstract

The paper presents the interdisciplinary research project Teaching Resilience to Victims of
School Violence that is designed and conducted by experts from the Department of Pedagogy
and Andragogy of The Faculty of Artsat Comenius University in the Slovak Republic in 2019-
-2021. The aim of the research is the monitoring of violence in selected primary schools in the
Slovak Republic, with the focus on developing an educational programme for the victims of
violence. The programme is based on promoting and developing resilience skills in children
who are victims of violence.

Keywords: school violence, pupil, victim of violence, resilience

|. Teoretické vychodiska
I.1. Analyza teoretickych a empirickych vyskumov o nasilf,

o obetiach nasilia

Svet je plny nasilia. Boj o moc, boj o Uzemie, o ekonomické zisky. Historia
ako najlepsi svedok ¢inov plnych nasilia nas o tom dostatocne presviedc¢a. Nie
je nasim cielom analyzovat nasilné ¢iny z histérie sveta, ¢i Eurdpy. Pripominame
ich len v suvislosti s tym, ze existuju aj dnes a su pritomné aj v Skolach, kto-
ré navstevuju ziaci zakladnych skél. Okrem vychovy ovplyviuje ziakov aj von-
kajSie prostredie, ktoré ponuka mnozstvo prikladov neziaduceho spravania sa.
Boj dospelych, priklady kriminalnych ¢inov, moralnych deliktov, nasilia v rodi-
ne su prezentované v médiach, na socialnych sietach. Vytraca sa komunikacia
z rodin, vo vzdelavani aj napriek humanistickym pristupom sa kladie vacsi déraz
na vzdelavanie a tak komunikacia, diskusie dospelych s detmi su minimalne.
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Nespornym faktom je neexistencia dodrziavania etickych noriem v spolo¢nosti,
etika a moralka su na velmi nizkej urovni v spravani sa fudi k sebe. Podvody,
polovi¢né pravdy, klamstva sa stali beznou sucastou medziludskych vztahov
v spolo¢nosti. Priame vyuc€ovanie etiky je v zékladnych Skolach na hodinach
etickej vychovy, nabozenstva a na trefom stupni je zastipena na hodinach ob-
Cianskej nauky. Jej rozsah neméze nahradit absenciu ostatnych Cinitelov vy-
chovy. Potom staci u ziakov zla kombinécia génov, nevhodna rodinna vychova
poznacena telesnymi trestami (Koldeova, 2015), negativny priklad okolia a na-
silie ako priklad si ziak interiorizuje. Vedome ho zacne uplatiiovat v Skole na
svojich spoluziakoch, u ktorych by mohol ,uspiet”.

Vyskum zamerany na problematiku nasilia v Skolach je znamy u zahranic-
nych a domdacich autorov. Napr. Ri¢an, (1995), Kola¥, (1997), 2005, Bendl (2003),
Ondrejkovida kol.,, (2009), Cech, (2011), Adamik-Simegova, (2011). Uvedeni
autori analyzuju rozlicné podoby nasilia, skumaju pri¢iny a venuju sa ochrane
a prevencii ziakov pred nasilim.

InSpirativne pre socialnu pedagogiku, najma pre oblast vychovy, ale aj pre
nas vyskum su myslienky Kolara (1997), ktory upozoriiuje na mravné aspekty
Sikanovania, najma na mravnu stranku osobnosti agresora. Pripomina, ze ide
,O0 moralnu slepotu” agresora.

Rican (1995) okrem charakteristiky $ikanovania, zistovania pri¢in, odkial po-
chadza a prichadza do spolo¢nosti Sikanovanie, opisuje agresorov, obete nasi-
lia a tiez prevenciu Sikanovania v triede.

Ondrejkovi¢ a kol. (2009) kladie déraz na preukazanie rozli¢nych poddb na-
silia v Skolach: ziak — ziak, ziak — ucitel, ucitel — ucitel, riaditel Skoly — ucitel.

Déraz na prevenciu kladie Bendl (2003), ktory analyzuje Sirokospektralne
moznosti prace Skoly, ucitelov, rodicov, pricom vychadza od represivnych po-
stupov az k ucinnym vychovnym opatreniam sSkoly.

Cech (2011) vo svojom vyskume venuje pozornost nasiliu v zakladnej kole
so zameranim na ucitela ako obet mobbingu. Suc¢astou vyskumu je aj bossing
ako forma nasilia na pracovisku. Tieto skutocnosti ovplyviuju celkovu klimu
Skoly, ktoru ziaci pocituju ako niec€o, ¢o v Skole je a nepatri tam a ¢o moze byt
nepriamym podnetom ako priklad pre ziakov.

V teoreticko-empirickych vyskumoch, sa vsak neobjavuje praca s obetami
nasilia, resp., ak sa objavuje, tak iba sporadicky a to prevazne v psychologic-
kych $tudiach. Ciastkové prieskumy, sondy a spatna vazba zo §kol nam davaju
informécie o tom, ze obetami nasilia v Skolach sa postupne stavaju nielen sku-
piny ziakov, ktori boli niecim odlisni, vynimocni, alebo vyluceni, ale stavaju sa
nimi aj dalsi ziaci. Podnetné je pre nas zistenie autorov Glower — Gouth — John-
son — Cartwight (2000), ktori sa pytali Ziakov, aka ma byt reakcia na vyhrazky
agresora. Ziaci odpovedali rozli¢ne: vzdorovat agresorovi, nebit sa (54%), na-
hlasit incident (37%). Rozdiely v odpovediach sa objavili vo veku ziakov. Mladsi
chlapci boli za to, aby sa incident ohlasil, starsi ziaci boli za pouzitie nasilia. 16%
respondentov odpovedalo, Ze treba mi¢at, 24% uviedlo, ze je potrebné vyhybat
sa miestam, kde m6ze dojst k Sikane. 20% uviedlo, Ze sa treba zasmiat.

V realnych podmienkach $kol v Slovenskej republike mozno konstatovat,

14 | AKADEMIA WSB
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Zze nam narasta pocet ziakov, ktori su lahostajni k situaciam, ked su svedkami
nasilia. Tiez ucitelia prejavuju bezradnost v spravani sa voci aktérom aj obetiam
nasilia a riaditelia 8k&l nechcu problém zverejnit, aby sa neutvoril o Skole zly
obraz. Preto si kladieme za ciel hfadat odpovede na otazky, ako maju obete
nasilia reagovat na nasilie, ako sa maju chranit obete nasilia pred agresorom
a mnohé dalSie otazky.

|.2. Teoretické vychodiskd o reziliencii

Druhy klu€ovy teoreticky problém, ktory suvisi s nasim vyskumom su po-
znatky o reziliencii, analyza zisteni o moznostiach ako vyuzit uvedené ziste-
nia v naSom vyskume, ktory chceme obohatit o aspekt vychovy k reziliencii.
Nasledne ho pouzit v napisani preventivneho a vzdeldvacieho programu pre
vzdeldvatelov v Skolach, programu pomoci obetiam nasilia, najma socialnych
pedagogov a odbornikov pedagogického poradenstva.

Pojem reziliencia pochadza z prirodnych vied. Svoje uplatnenie nasiel v odbore
psycholdgia, pedagogika. My sa ho budeme snazit vyuzit vo vyskume socialnej
pedagogiky a potom v praxi $kdl. R6zni autori charakterizujd rezilienciu. Napr. Sol-
cova a Kebza (1996) chapu rezilienciu ako odolnost v zmysle sebauplatnenia zmys-
lu pre sudrznost. Lutharova a kol., (2000) ju charakterizuju ako ,dynamicky proces,
ktorym jedinec dosahuje pozitivnu adaptaciu pri vystavovani sa nepriazni*.

Synonyma reziliencie su psychicka odolnost, zdatnost alebo sa nou rozumie
schopnost prispdsobit sa nepriaznivym podmienkam.

Socialna pedagogika, ktora skuma vztah prostredia a vychovy ma z aspektu
svojho predmetu vyskumu pomahat menit prostredie (prostrednictvom zisteni vo
vyskume) skoly tak, aby posilnila rezilientné spravanie sa ziakov, obeti nasilia.

Mnohi autori upozoriiuju na potrebu poznat myty a prekazky, ktoré stoja na
ceste pri zlepSeni snahy o prekonavanie prekazok. Napr. objavuje sa mytus
o tom, ze dieta nema Sancu vymanit sa z chudoby svojich rodi¢ov. Alebo exis-
tuje mytus o trvalom poskodeni dietata, ktoré na iom zanechalo nejaké ohroze-
nie, alebo existuje mytus o tom, Zze zavery dotaznikového zistenia hovoria o tom,
ze zmena u dietata nenastane.

Doélezité pre objektivizovanie poznatkov o reziliencii su rizikové a protektivne
faktory. Werner (1996) za rizikové faktory povazuje chudobu, vyvojové nepravi-
delnosti, genetické abnormality. Rutter a kol. (1975) k rizikovym faktorom prira-
duje manzelsky nesulad, nizky socidlny a ekonomicky status, zivot na malom,
preludnenom priestore, mnohopocetnost rodiny, kriminalita rodi¢ov, psychicka
porucha rodi¢ov, prijatie dietata do pestunskej starostlivosti.

Za protektivne faktory povazuju viaceri odbornici ako napr. Werner, (1996),
Smithova (1992), Matejcek, Dytrych (1998) tieto: priemerné kognitivne schop-
nosti, prijemné sociabilné jednanie, nizka uroven agresivity, pozitivne sebapri-
jatie. Autor Masten (2002) navrhuje pouzit stratégiu vzdelavacieho systému na
podporu sebadbvery ziakov, zameranost na prosocialne spravanie sa a v ob-
lasti mimoskolskej vyuzit aktivity zamerané na rozvoj schopnosti, ktoré umoznu-
ju ucit sa rozvijat vztahy s fudmi.

AKADEMIAWSB | 15
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2. Aké su ciele a metddy vyskumu?

2.1. Cielom vyskumu je:

Monitorovat stav nasilia vo vybranych Skolach zvolenych regionov v Sloven-
skej republike.

Monitorovat vybrané aspekty nasilia vo vybranych Skolach s dérazom na
ziakov ako obete nasilia.

Zistit vo vybranych skolach, s ktorymi prejavmi spravania su ziaci obetami
nasilia?

Zistit, ako reaguju ziaci — obete nasilia v Skolach na aktérov nasilia?

Zistit, na koho sa ziaci - obete nasilia zvyCajne obratia s prosbou o pomoc
v prostredi Skoly?

Zistit, ako su socialni pedagogovia v skole pripraveni pomaéct obetiam na-
silia?

Zistit, ¢i boli realizované v skumanych skolach preventivne programy alebo
iné aktivity zamerané na eliminaciu nasilia?

Zistit, aké aktivity vyuziva Skola k systematickej vychove ucitelov, ziakov
a rodicov k rezilientnému spravaniu sa obeti nasilia?

Zistit, aky ma byt obsah vychovy k rezilientnému spréavaniu sa zamerany na
obete nasilia.

2.2. Metddy vyskumu

V nasom vyskume vyuzijeme kvantitativne a kvalitativne vyskumne metody.
Budeme sa inSpirovat uz existujucimi metodami. Napr. kvalitativnymi metdda-
mi Ungara (2004), jeho dotaznikom, ktory je zamerany na kulturu, spolo¢nost,
vztahy a jednotlivca. Nim vybrané okruhy pre jedinca ako su ,asertivita, schop-
nost riesit problemy, kontrola nad sebou, schopnost Celit neistote, socialna opo-
ra, pozitivny pohlad na svet, empatia vo vztahu k inym a schopnost porozumiet
im, mat ciele, aspiracie, vykazovat rovnovahu medzi nezavislostou a zavislos-
fou nad druhymi, zmysel pre humor, zmysel pre povinnost*.

Nami vytvorena metodika kvalitativneho vyskumu (BakoSova, Z. a kol. 2019)
bude zamerana na charakteristiku vybranych obeti nasilia v Skole — pripadova
Studia (case study) a bude podrobena socialno-pedagogickej analyze s dora-
zom na tie faktory, ktoré oslabili rezilienciu obeti. Napr. rodinna vychova a v nej
nedostatok socialnej opory, slaby déraz na asertivitu, malo humoru. Druhym
prvkom bude prostredie a v hom ohrozujuce prvky ako su nedostatok podnetov,
chudoba, zavislost na inych, slaba kontrola nad sebou a iné.

2.3. Predpokladané vysledky vyskumu -

budl smerovat k vychove obeti nasilia k rezilientnému spravaniu sa. Vycho-
vu ziakov $kol nemozno oddelit od ich rodinnej vychovy, od rodinného prostre-
dia a tiez od skoly, druheho socializacného Cinitela. Preto sucastou vychovy
k reziliencii bude aj analyza rodinnej vychovy a rodinného prostredia, analyza
Skolského prostredia z aspektu dodrziavania detskych prav, analyza Skolského
poriadku. Sucastou bude edukacia rodicov k vychove s pravidlami, analyza
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Stylov interakcie ucitel — ziak, dodrziavania Skolského poriadku. Zameriame sa
aj na ¢innost socialnych pedagodgov v Skolach a na ich ¢innost. Ide nam o to,
aby sme zistili, ktoré faktory rodiny a skoly napomahaju procesu nasilia. Nasim
usilim je zabezpecdit, aby Skola spolu s rodinou pomohla utvorit spoloénymi
silami zdravé prostredie Skoly a v nej zvySovat odolnost obeti nasilia voci agre-
sorom.

Vysledkom vyskumu bude utvorenie METODIKY reziliencie pre obete nasi-
lia v Skole. Metodika bude urcena socialnym pedagégom, ktori budu vzdelavat
a vychovavat obete k odolnosti. Jedna Cast bude venovana rodicom a dalSia
ucitelom ako spolut¢astnikom procesu vychovy.

Ako pred vyskum urobime stretnutia so socialnymi pedagégmi a vybranymi
ziakmi skumanych 8kol, kde nechame vybranych Ucastnikov:

1/ analyzovat vybrané modelové situacie o nasili v jeho procesualnej stranke;

2/ budeme realizovat hranie roli (agresor, obet);

3/ uvedieme ponuku prikladov reagovania obeti nasilia na agresorov;

4/ z reakcii ziakov budeme vyvodzovat reakcie pasivnych ucastnikov

s dérazom na ich lahostajnost, dalej u¢astnikov angazovanych pomaoct
a tiez agresivnych s nasilnym reagovanim;

5/ zovSeobecnime tie vzorce spravania, reagovania, ktoré obsahovali prvky

reziliencie.

Pre ziakov, obete nasilia utvorime program pomoci zalozeny na dvoch meto-
dach: kolektivnej a individualne;j.

Program pomoci prostrednictvom pouzitia kolektivnej metédy. Prostrednic-
tvom pdsobenia kolektivom na jednotlivca vyuzijeme cely rad zazitkovych akti-
vit. Napr. besedy, vystavy, workshop, premietanie filmov, analyzovanie situacii,
tvorivé dielne.

Program pomoci prostrednictvom individualnej metédy — prostrednictvom
rozhovoru, riadeného rozhovoru, metddy hrania role agresora aj obete zistime
désledky pouzitych metdd na ziu€astneného jednotlivea. Z rozhovoru s nim zis-
time aké emdcie vyvolava kazda situacia osobitne. Podla stavu emécii sa za-
meriame na vyvodenie zaverov.

Vysledkom procesu vychovy Ziaka — obete nasilia by malo byt:

pochopenie, ze je obetou a 7ze so spravanim nemusi suhlasit, resp., ma
sa postavit na ochranu seba tak, aby nevyvolal nasilie.
— Ziak — obef, ma povinnost ohlasit nasilné spravanie dospelej osobe
v Skole a to priamo, alebo podfa situacie sprostredkovane.

— Ziak - obet ma vediet, e nebude za ohlasenie potrestany.

— Ziak — obet by pri nasili mal vediet, ako sa verbalne branit. Napr. zvolat
,dost”, ,staci”, , prestan”, ,pomoc”!

— Ziak - obet by sa mal naugit déverovat v §kole odbornym zamestnancom,
ktori chrania jeho préva, psychické a fyzické zdravie a ucia ho byt odol-
nejsim.

AKADEMIAWSB | 17



ZLATICA BAKOSOVA

Pre ucitelov by mal vyskum pomoct v tom, aby pochopili pedagogicky
a socialno-pedagogicky aspekt problému.

— Ugitel ma poznavat rodinné prostredie ziaka, rodinnu vychovu, ¢as ro-
diCov venovany detom. Diskrétne ziskavat a tiez uchovat informacie pre
ziskanie a udrzanie dévery rodiny voci ucitefom.

— UCitel'v triede ma poznavat ziakov s odliSnym spravanim sa.

— Ugitel by si mal byt vedomy toho, ze ma poskytnut prvi pomoc Ziakom
v situacii nasilia. Zistit, ¢i ide o poskodenie fyzické, psychickeé alebo iné.
Ma zistovat, kto su agresori, udrzat solidaritu so slabsimi a verejne od-
mietnut v triede nasilie. Tiez ma uviest, Ze nasilnik bude potrestany.

— Ma spolupracovat s riaditelom Skoly, s oboma rodi¢mi obete aj agreso-
ra, tiez spolupracovat s celou triedou a so socidlnym pedagdgom, resp.
s inym odbornikom.

Predpokladame, ze pre socialnych pedagégov v skole bude vyskum pros-

pesny v tom,

— Ze zisti, do akej miery je ich monitorovanie nasilia v $kole presné;

— 7e poukéaze na ich kompetencie vychovy, prevychovy, prevencie, ¢i inter-
vencie;

— ze im umozni za¢astnit sa vycviku pre socialnych pedagogov, ktory bude
zamerany na elimindciu nasilia a pomdze im utvarat navyky poskytnut
obeti prvd pomoc, identifikovat zony nasilia v 8kole, vyhladavat rizikovych
Ziakov s rizikovym, resp. so submisivnym spravanim sa;

— Ze im umozni pripravovat podujatia: preventivne aktivity, besedy, filmy
a individuédlne stretnutia so ziakmi Skoly na eliminaciu nasilia.

Pre ziakov Skoly, zamestnancov Skoly, pre rodiny ziakov Skoly bude vyskum

a jeho vysledky délezité v tom, ze budu citit istotu, ze Skole, ktord vzdelava ich
deti neskryva nasilie, aby zvyraznila dobry image Skoly. Zistia, ze problém nasi-
lia nie je vedeniu a ugitelom lahostajny, ze im zélezi na zdravom osobnostnom
rozvoji ziakov. Tak ako zdravé fungovanie spolocnosti, tak aj zdrava skola méze
pripravit dobrou vychovou a vzdelavanim zdravu populaciu mladych fudi, ktori
sa budu vediet asertivne postavit za presadenie takych principov ako su mie-
rové spolunazivanie, Cest, déstojnost, ucta k ludom. Preto skoré odhalenie na-
silia v Skole bude mat okrem individualneho vyznamu aj vyznam spolocensky.
Chceme verit, Ze nasi participanti vyskumu — Ziaci druhého stupra zakladnych
§kal, triedni ucitelia, socialni pedagodgovia a riaditelia $kol prispeju k tomu, aby
sme vyskumom odhalili tak zavazny problém ako je nasilie v $kole, minimalizo-
vali ho a chranili obete nasilia.
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SMYSL PRO SOUDRZNOST
V ETIOPATOGENEZI SYNDROMU
VYHOREN| A DEPRESE

Chronicky stres patfi z hlediska holistického pohledu na proces zdravi a nemoci mezi nejvyz-
namné;jsi rizikové faktory, které ohrozuji zdravotni stav a snizuji kvalitu Zivota jedince.Castymi
dasledky dlouhodobé expozice stresu v kombinaci se specifickymi naroky na vykon profe-
se mohou byt deprese a syndrom vyhofeni. Specifickou roli v interakcich stresor — osobnost
— zdravotni stav sehrava také psychicka odolnost (resp. psychicka vulnerabilita) jedince. Scre-
eningové dotaznikové Setfeni u vybranych pomadhajicich profesi, v kontextu autorova dlouho-
dobgjSiho vyzkumu, zptesriuje protektivni roli smyslu pro soudrznost v etiopatogenezi deprese
a syndromu vyhoteni. Vyzkumné metody: Symptom Checklist — 90 (Derogatis, Lipman, Covi,
1973), Self-rating depressionscale — SDS, (Zung, 1991) a Senseofcoherence (SOC 29, Anto-
novsky, 1987). Statisticky signifikantni vztahy mezi smyslem pro soudrznost, depresi a symp-
tomy vyhofeni potvrzuji pfedpokladanou protektivni roli smyslu pro soudrznost v etiopatogenezi
deprese a syndromu vyhofen.

Klicova slova: chronicky stres, deprese, syndrom vyhofeni, smysl pro soudrznost, profylaxe

SENSE OF COHERENCE IN ETIOPATHOGENESIS OF BURNOUT
SYNDROME AND DEPRESSION

Abstract

From a holisticperspective, chronic stress isoneofthe most significant risk factorswhichpose
a threat to health and decreasethequalityoflife. Depression and burnout syndrome are thefre-
quentoutcomesofthe long-term exposure to stress in combinationwiththespecificdemandsof-
profession. Withinthe “stressor — personality — health” interactions, thepsychologicalhardiness
(orpsychological vulnerability) ofanindividual, alsoplays a specific role. The screening survey-
carriedoutamonghelpingprofessionals, whichis a part oftheauthor’s long-term research, speci-
fiestheprotective role ofthesenseofcoherence in theetiopathogenesisofdepression and burnout
syndrome. Researchmethods: Symptom Checklist — 90 (Derogatis, Lipman, Covi, 1973), Self-
rating depressionscale — SDS, (Zung, 1991), and Senseofcoherence (SOC 29, Antonovsky,
1987). Statisticallysignificant relations foundbetweenthesenseofcoherence, depression and
burnoutsymptomsconfirmtheassumedprotective role ofthesenseofcoherence in theetiopatho-
genesisofdepression and burnout.

Keywords: chronic stress, depression, burnout syndrome, senseofcoherence, prophylaxis
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|. Uvedeni do problému

Dlouhodobé platné osobnostni charakteristiky se v podminkach zatéze
a stresu promitaji do vyrovnavacich procesd, ovliviiuji vybér vyrovnavacich stra-
tegif a nasledné také psychické procesy, v€etné neuroendokrinni odpovedi or-
ganismu a nasledné rekuperaci psychickych sil. Interindividualni rozdily odezvy
na stresujici situace jsou vysvétlitelné moderujicim efektem osobnostnich cha-
rakteristik spolu se socialné determinovanymi faktory, vychazejicimi zejména
z kvalitativnich charakteristik socialnich interakci Clovéka. Jejich spole¢nym
znakem dle Solcové a Kebzy (1996) je schopnost absorbovat dopady streso-
vych udalosti na zdravotni stav €lovéka. Z formalniho hlediska jsou jim spole¢né
bipolarné koncipované charakteristiky, kdy pozitivni ¢ast kontinua urcité vlast-
nosti je povazovana za salutoprotektivni, negativni za rizikovou, predisponujici
k selhavani, pfipadné ke vzniku nebo vyvoji morbidity. Prikladem je teoretic-
ky konstrukt A. Antonovského — smysl pro soudrznost (dale SOC). Antonovsky
(1978, s. 19) zdCrazfiuje, Ze salutogeneze otevira cestu k op&tovnému posou-
zeni problematiky stresu a zvladdani zivotnich situaci. ,SenseofCoherence” je
podle autora odpovédi na ,nove” definované salutogenetické otazky.

SOC definuje jako globalni orientaci vyjadtujici rozsah, v jakém ma c¢lovék
trvaly, i kdyz dynamicky pocit d@veéry, Ze:

1. stimuly z vnitfniho nebo vnéjsiho prostfedi v pribéhu Zivota jsou struktu-

rovany, jsou predvidatelné, srozumitelné, pochopitelné a vysvétlitelng;

2. Clovék ma k dispozici zdroje, které umoznuji reagovat — zvladat poza-

davky, jez tyto stimuly na nas kladou;

3. tyto pozadavky jsou vyzvy, které stoji za investovani a angazovani se

— jsou smyslupiné.

Vy$si sila SOC je spojena s vysS§i resistenci vic¢i stresorlm a proaktivnim
zvladanim stresu. Naopak nizké hodnoty smyslu pro soudrznost Ize interpre-
tovat jako moznou charakteristiku psychické vulnerability, ktera zvySuje riziko
maladaptace, selhavani ¢i somatického onemocnéni(blize Pelcak, 2013). Sou-
Casny rysovy model pocita s transsituacni konzistenci chovani jednotlivce
a s interindividualni odlisnosti chovani réiznych jednotlived (Kolafikova, 2005).
Rostouci zdjem o osobnostni souvislosti chovani v zatézi a stresu potvrzuje re-
nesance osobnostné dispozi¢niho pfistupu, podle kterého zplsoby zpracovani
z4téze a stresu predstavuji habitualni osobnostni rysy, které se utvorily u¢enim
v pribéhu zivotni cesty. V souvislosti s aktualnimi teoretickymi konstrukty osob-
nosti a diagnostickymi nastroji umoznujicimi predikovat relevantni osobnostni
charakteristiky chovani v zatézi, byla ozivena predstava, Zze chovani v zatézi
vykazujeklasické znaky rysu — stabilitu a konzistenci a ze dispozi¢ni pohled na
uzivani strategii zvladani je opodstatneny (Blatny a Kohoutek, 2002). Dle Selka
(2007) koncept smyslu pro soudrznost doplnil a obohatil chybégjici mista v klinic-
ké psychologii, psychosomatické a behavioralni medicingé, zejména v pochope-
ni moderujiciho vztahu mezi stresem a onemocnénim.
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2. Moderuijici role SOC pii expozici pracovni zat€Zi a stresu

u vybranych profesnich skupin

V souvislosti s moznym moderujicim efektem smyslu pro soudrznost pfi
expozici pracovni zatézi a stresu, byly u 3 profesnich skupin ovefovany zakladni
vztahy smyslu pro soudrznost (SOC 29) k vybranym korelat@im zdravi, které by
v [éCebné-preventivni a poradenské praxi umoznovaly:

— presnéjsi predikci individudlniho rizika ohrozeni zdravi jako mozného

dtsledku plsobeni psychosocialnich stresord;

— komplexnéjsi posouzeni individualnich zdroji zvladani v kontextu kom-
plexni preventivné-lékafské péce u exponovanych a pomahajicich profe-
si, vCetné cilené idiograficky orientované psychologické intervence;

— presnéjsi screening zdroji proaktivniho zdravi v programech podpory
zdravi (adherence ke zdravému zivotnimu stylu).

Pro objektivizaci moznych somatickych a psychickych d@sledkd vykonu pro-
fese (syndromu vyhoteni) byla pouzita Sebeposuzovaci Skala Symptom Check-
list — 90 (Derogatis, Lipman, Covi, 1973, 1985) a Self-rating depressionscale

—SDS, (Zung, 1991). Tabulky 1,2,3 seznamuji s vysledky korela¢ni analyzy mezi
sledovanymi proménnymi u vybranych profesnich skupin.

Tabulka 1. Korelace mezi SOC-29a polozkami symptomatologické Skdly SCL-90 u zdravotnik{

S0C C MA ME
S0C 1
Comprehensibility 81 1
Manageability 90~ ,60** 1
Meaningfulness 78" ,35%* 65** 1
. somatizace - 417 317 30 - 42**
Il. obsese-kompulze - 55%* -43%F - 447 -50%*
Il interpersonalni senzitivita -677* -49%* -60** -59%*
IV. deprese - 43** -,33** -,36%* -,39%*
V. anxieta -,53** -,38%* -,53** - 43**
VI. hostilita -,38%* -,26%* -,33** 37
VII. fobie -,50** -,33** - 46%* -,48**
VIII. paranoidni ideace - 44 -32%* -,37* - 427
IX. psychoticismus - 47 -,39%* -,35%* - 43**
X. nezarazené -,63" - 47 -,547* =577
GSI: indexzavaznosti -63" - 47 -,547* =577

Zdroj: Vlastni Setreni.

Komentdf: Vyzkumny soubor tvofilo 108 zdravotnikll pracujicich v urgentni medicing, z toho na
JIP (N = 51, vék = 41,6 + 11,1) a zdravotnik( integrovaného zachranného systému (N = 57, vék
= 39,3 + 13,6). Statisticky signifikantni negativni vztahy byly zjiStény mezi celkovou hodnotou SOC
a vSemi polozkami symptomatologické Skdly SCL 90, hodnoty r se pohybuiji v intervalu -0,38 az -0,63.
Obdobné mezi dimenzemi SOC a vSemi polozkami SCL 90. Statisticky signifikantni zaporné korelace
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byly rovnéz zjistény mezi celkovou SOC a indexem celkové zavaznosti GSI (r = -0,63), ktery vyjadfuje
celkovou miru subjektivné prozivaného distresu. Statisticky signifikantni vztahy byly zjiStény mezi
dimenzemi SOC a GSI (hodnoty r se pohybuji v intervalu od -0,47 az -0,57). *p < 0,05a **p < 0,01.

Tabulka 2. Korelace mezi SOC (29)a polozkami symptomatologické Skaly SCL-90
u zaméstnancd statni spravy

S0C C MA ME
S0C 1
Comprehensibility 0,81~ 1
Manageability 0,82** 0,58 1
Meaningfulness 0,75** 0,38"* 0,53** 1
. somatizace -0,49** -0,53** -0,41* -0,25*
Il. obsese-kompulze -0,49** -0,63** -0,37** -0,28**
Il interpersondini senzitivita -0,53* -0,477* -0,49™~ -0,327
IV. deprese -0,64** -0,58** -0,55** -0,42**
V. anxieta -0,49** -0,53** -0,41* -0,26**
VI. hostilita -0,29** -0,16 -0,33** -0,19
VII. fobie -0,42** -0,43** -0,35"* -0,26**
VIII. paranoidni ideace -0,40™ -0,26™* -0,46™* -0,23*
IX. psychoticismus -0,43** -0,42** -0,38** -0,23*
X. nezafazené -0,54** -0,52%* -0,42** -0,37**
GSI: index zévaznosti -0,60** -0,57** -0,52** -0,35%*
SDSi: deprese -0,70** -0,64** -0,58** -0,55**

Zdroj: Vlastni Setfeni.

Komentdr: Vyzkumny soubor tvofi zaméstnanci statni sprdvy Pardubického kraje (N = 103, vék
= 43,87 + 11,26). Z toho 16 muzd a 87 Zen. Statisticky signifikantni negativni vztahy byly zjistény
mezi celkovou hodnotou SOC a vSemi polozkami symptomatologické Skaly SCL 90, hodnoty r se
pohybuji v intervalu -0,29 az -0,64. Obdobné mezi dimenzemi SOC a polozkami SCL 90 (kromé
hostility). Statisticky signifikantni vztah byl zjiStén mezi celkovou silou SOC a indexem zdvaznosti
GSI (r = -0,60), mezi dimenzemi SOC a GSI (hodnoty r se pohybuji v intervalu od -0,35 az -0,57).
Statisticky signifikantni vtah byl zjistén mezi SOC a intenzitou deprese, vyjadfenou SDS indexem
(r=-0,70), jezmize byt shodné s PtaCkem, Rabochem a Kebzou (2013, s.70) negativnim prediktorem
rozvoje syndromu vyhoteni, stejné jako jeho ndsledkem.

Tabulka 3: Korelace mezi SOC-29a polozkami symptomatologické Skaly SCL — 90
u socidlnich pracovnikl v pfimé péci

S0C C MA ME
S0C 1
Comprehensibility 0,84 1
Manageability 0,89** 0,68** 1
Meaningfulness 0,80** 0,45** 0,60** 1
|. somatizace -0,37** -0,27* -0,29** -0,40**
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Il. obsese-kompulze -0,42%* -0,35** -0,38** -0,31**
Il interpersondlni senzitivita -0,49** -0,38** -0,42%* -0,44**
IV. deprese -0,58** -0,42** -0,50%* -0,54**
V. anxieta -0,48** -0,39** -0,36%* -0,44**
VI. hostilita -0,41%* -0,35** -0,41%* -0,29**
VII. fobie -0,45** -0,41%* -0,29** -0,43**
VIII. paranoidni ideace -0,47%* -0,42%* -0,44** -0,34**
IX. psychoticismus -0,51* -0,50** -0,40** -0,39**
X. nezarazené -0,33** -0,32%* -0,23* -0,32%*
GSI: index zavaznosti -0,577* -0,46™* -0,47* -0,51*
SDSi: deprese -0,61** -0,50%* -0,54** -0,47**

Zdroj: Vlastni Setreni.

Komentar: Vyzkumny soubor tvofi socidlni pracovnici v piimé péci Kralovéhradeckého kraje (N = 94),
z toho 28 muzid a 66 zen, prdmérny vék = 46,93+7,68, prdmérna hodnota SOC = 138,69 + 14,56.
Statisticky signifikantni negativni vztahy byly zjistény mezi celkovou hodnotou SOC a vSemi polozkami
symptomatologické Skaly SCL 90, hodnoty r se pohybuji v intervalu -0,37 az -0,58. Statisticky
signifikantni vztah byl zjistén mezi celkovou silou SOC a indexem zdvaznosti GSI (r = -0,57), mezi
dimenzemi SOC a GSI (hodnoty r se pohybuji v intervalu od -0,46 aZ -0,51). Statisticky signifikantni
viah byl zjistén mezi SOC a intenzitou deprese vyjadfenou SDS indexem (r = -0,61). *p <0,05
a**p <0,01.

Zaver

Vysledky korelacni analyzy mezi smyslem pro soudrznost (SOC 29) a psychic-
kymi dUsledky souvisejicimi s vykonem profese (méfeno s vyuzitim Symptom
Checklist — 90 (Derogatis, Lipman, Covi, 1973, 1985) a Self-rating depression-
scale - SDS, (Zung, 1974, 1991), u 3 profesnich skupin, ukazuji statisticky signi-
fikantni vztahy mezi celkovym skore SOC, dimenzemi SOC a v&emi polozkami
symptomatické skaly SCL 90. Obdobné vysledky (r = -0,46) pfi pouziti stejné-
ho nastroje méfeni uvadeéji Dahlin, Cederblad a Antonovsky (1990), obdobne
Cederbald a Hansson (1996) uvadeéji signifikantni korelace mezi SOC a SCL
90. Statisticky signifikantni zaporné vztahy, potvrzujici moderujici vztah smyslu
pro soudrznost k symptomatice jedince, byly zjistény mezi SOC a subskéla-
mi symptomatologické Skaly SCL 90:somatizace (hodnoty r od -0,51 do -0,24),
mezi SOC a depresi (hodnoty r od -0,61 do -0,34), mezi SOC a uzkosti (hodnoty
r od -0,56 do -0,26). Statisticky vyznamné vztahy mezi SOC a psychosoma-
tickymi-vegetativnimi obtizemi uvadeéji také Simonsson a Nilsson (2008). Hepp
a kol. (2005) uvadeji statisticky vyznamny vztah mezi SOC a SCL-90-R (subska-
la deprese, r = -0,40, subskala uzkost r = -0,26 (p < 0,01). Podle Feldta (1997)
a emocionalniho vyc¢erpani pfi expozici stresu. Obdobné Schumacher (2000)
uvadi, ze vysoké hodnoty SOC souviseji s niz§im vyskytem somatoformnich
symptom0 a drobnych zdravotnich problém@ v kazdodennim zivoté. Simons-
son, Nilsson, Leppert (2008) zjistuji u jedinct se slabym SOC vice psychosoma-
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tickych symptom0. Kréninger-Jungaberle a Grevenstein (2013) v ramci 3letého
longitudinalniho vyzkumu u 16-19letych adolescentd (n = 155) zjistili negativni
korelace mezi SOC a SCL-90-R ve v8ech subskalach, kromé somatizace.
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KYBERKRIMINALITA JAKO
FENOMEN 21. STOLETI

Prispévek se zabyva kyberkriminalitou jakozto specifickym druhem kriminality pro 21. stoleti.
Ctendf je seznamovan s pojmy jako je kyberkriminalita, kyberprostor, ale také ICT a internet.
Kyberkriminalita je dynamicky se rozvijejici a specificky druh kriminality, ktery mdze ohrozit

kazdého z nas. Proto je nutné mu vénovat patfiCnou pozornost.

Kli¢ova slova: ICT, internet, kyberkriminalita, kyberprostor, rizikové jevy

CYBERCIME AS A PHENOMENON OF THE 21°TCENTURY

Abstract

The article deals with cybercrime as a specific type ofcriminalityforthe 21st century. Therea-
derisfamiliarwithterms such as cybercrime, cyberspace but also ICT and the Internet. Cyber-
crimeis a dynamicallyevolving and specific type ofcriminality, whichcanbe a threatforeachofus.
That‘'swhyweneed to paycloseattention to it.

Keywords: ICT, internet, cybercime, cyberspace, risk phenomena

Vhled do problematiky

Existovaly doby, kdy jedinymi médii byly pro ¢lovéka noviny, knihy ¢i rozhlas.
Nicméné ¢as a nove technické objevy pfinesly fadu inovaci. K tisku a rozhlasu
se pridala televize jako zbrusu nové médium, které umoznuje vétsSimu poctu
jedinc zprostfedkovavat Sirokou $kalu informaci v rliznych podobdach, a to jak
v zédbavnych pofadech, tak ve zpravodajstvi.

Pokrok samozfejmé pokracoval az ke zrodukvartarnich (sitovych, digitalnich,
novych) medii, jez vznikly s nastupem pocitacovych siti, tj. vznikem technolo-
gického prostredi, které umoznuje vyuzit digitalizovany signal k medialni komu-
nikaci a aktivitam dostupnym pro v8echny [srov. s Jirak, Kopplova, 2015, s. 33].
Timto nam tedy vznikla média jako internet, pocita¢, mobilni telefon Ci tablet,
ktera m@zeme souhrnné oznadit jako informacni a komunikaéni technologie.

Pokud chceme vice pochopit, jaka souc¢asna média vlastné jsou, je zapotfe-
bi si pfedstavit vyvojové procesy, kterymi pro$la. Jedna se o proces:

a) Konvergence — proces, pfi kterém dochazi ke sblizovani obsahu, médii

a samotnych technologii. Existuji rdzné podoby konvergence, pfi¢emz
v nasem pfipade stoji v popfedi konvergence technologicka, jez propo-

juje nékolik zafizeni pro ptijem medialnich obsahd do jednoho pfistroje
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[Moravec, 2016, s. 29/37]. Pfikladem mdze byt chytry telefon, ktery m@ze
slouzit jako samotny telefon, pocitac, televizoréi ¢teCka knih, pfijimat
a vytvafet medialni obsahy za nékolik vtefin.

b) Komputerizace — proces prostfednictvim kteréhovznikla informacni spo-
leCnost. Jedna se o vnaseni informacnich a komunikacnich technologif
do spolecnosti, vybavovani populace danymi technologiemi, osvojovani
si poditacové gramotnosti a vyuzivani ICT ve vSech oblastech zivota [Sak,
Sakova, 2004, s. 124; Sak, 2007, s. 37].

c) Digitalizace — tento proces ma rdzné podoby, nicméné v naSem pfipa-
dé hovofimeo jakémsi pfevodu zivotniho pole (prostoru), zivotniho stylu
a aktivit ¢lovéka do kyberprostoru. Skrze digitalizaci pfechazi ¢lovek
z redlného Casoprostoru do prostoru virtualniho, kde realizuje stéle vice
aktivit, a stfida pfechod mezi témito svéty. Aktivity, které jedinec provadi
v jednom prostoru, ovliviiuji aktivity v prostoru druhém. Zivotni pole je
rozpinano ¢asove i prostorove, nejdfive v kyberprostoru a poté i v pfiro-
zeném svéte [Sak, Sakova, 2007, s. 257-258].

Zminované procesy se vzajemne doprovazeji a tvori tak podobu médii, jak
je zname dnes. V popredi stoji proces digitalizace, ktery ma Ustfedni vliv na
jedince, a to z d@vodu jeho plsobeni na socialni zrani, socializaci a psychicky
a socialni vyvoj, hlavné na nejmladsi generace. Ptikladem mCze byt pata gene-
race (net generace, online generace Ci kybergenerace), pro kterou je vyuzivani
ICT zcela zasadni.

Rozvoj médii pfinesl do nasich zivotd mnoho pozitivhich moznosti, avsak
s kazdym pozitivem pfichazi i negativum. V nasem pfipadé nejde o samotnou
kyberkriminalitu, ale také o to, jak média prezentuji kriminalitu.

Zobrazovani agresivniho a kriminalniho chovani se stalo soucasti pomalu
kazdého filmu, seridlu, ale také zpravodajstvi, prostfednictvim kterého je prezen-
tovan medialni obraz kriminality. Napfiklad vyzkum o mediélnim obrazu krimi-
nality, ktery uskutecnilinstitut pro kriminologii a socialni prevenci (IKSP),ukazuije,
jaké druhy kriminality v televiznim zpravodajstvi pfevazuji. Bylo zjisténo, ze na-
silné kriminalita je vyobrazovana ve 42,9 %, pficemz v té dobé vykazovaly poli-
cejni statistiky nasilnou kriminalitu v 5,9 % [Scheinost et al., 2015, s. 44].

MCzeme tuto skutec¢nost vnimat jako néjaké varovani? Neni vyobrazovani
kriminality, jez neni v souladu s oficialnimi statistikami, Spatné? To jsou otazky,
na které neni jednoduché odpovedét.

V souvislosti s kyberkriminalitou mdzeme navazat na zmifované zobrazo-
vani agresivniho a kriminalniho chovani, coz je problémem predevSim u deéti
a mladeze. Déti, mladez i dospéli se v kyberprostoru setkavaji s agresi, jevy
a fenomény kriminalni povahy, a to jak v pofadech rlzného druhu, tak ve hrach
¢i na socialnich sitich. Toto prostfedi urcitym zpldsobem ma vliv na kazdého
z nas. Tento vliv se projevuje u kazdého jinak, nékdo nemusi byt timto prostre-
dim dotceny, nékdo jiny vSak ano a mdze ho vyuzit pro své aktivity, které mohou
nabyvat kriminalni povahy.
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Kyberprostor jako prostfedek kyberkriminality

Kyberprostor (virtualni prostfedi, online prostfedi) predstavuje specific-
ké prostredi, jez bezprostfedné souvisi s internetem. Existence kyberprostoru
vychazi z téchto prvkd:

— Hmotna povaha — vychazi z ICT a internetu;

— Nehmotna povaha — pfedstavuje jakysi virtualni svet, realitu ¢i prostor.

Kyberprostor (nehmotna povaha média) se dynamicky vyviji a méni, da se
rovnéz fici, ze nema zacatku ani konce, ale bez ICT (hmotna povaha média)
dochazi k jeho poskozeni a zaniku [Kolouch, 2016, s. 43].

Kyberprostorvznika nejen technickymi zafizenimi a pfipojenim k internetu,
ale rovnéz vstupem, zdsahem a aktivitami jedincl. Proto se jednd o nové social-
ni prostredi, kde se lidé mohou potkavat, komunikovat, spolupracovat, jednat,
ale také vnimat a hodnotit druhé, urcitym zplsobem se prezentovat a chovat.

V kyberprostoru se vytvari virtualni svet i realita, jez svym dlslednym vlivem
zapfi¢inuje zmeény v socialnim zrani, vyvoji, chovani a percepci. To je d@vodem,
pro¢ se o online prostfedi a médiich hovofi jako o socializacnich Cinitelich.

Dalezité je sitéz uvédomit, Ze virtualni realita kyberprostoru mdze zasahovat
do ptirozené reality ¢lovéka a stirat hranice mezi témito dvéma svéty, coz mize
vyvolat ur€ité zmény u Clovéka, napfiklad zménu vnimani Casu a Skodlivé jed-
nani [srov. s Hulanova, 2012, s. 27-28].

Co vede c¢lovéka ke Skodlivému jednani v kyberprostoru mdzeme interpreto-
vat na zékladé psychologickych aspektl tohoto prostfedi. Suler [1998] vymezil
nasledujici psychologické aspekty:

— Omezena percepce — pii komunikaci v kyberprostoru se nejvice vyuziva
psany text, ¢imz je jedinecomezovan na svych smyslech, neni tedy scho-
pen vnimat vyraz obliCeje, fe¢ téla, zmény v hlase Ci postoj Clovéka na
druhé strané. Uzivateli je tak omezena schopnost empatie, ktera pfi ko-
munikaci tvari v tvar nechybi.

— Psany text — komunikace skrze e-maily, SMS, chaty ¢i blogy nedokaze
vystihnout, jaky Clovék ve skuteCnosti je. Kyberprostor nabizi ¢lovéku vy-
stupovat pod rliznymi identitami, které m@ze dle potfeby ménit, a omezu-
je ho pfi vnimani identity druhého.

— Flexibilita identity — tento aspekt souvisi se psanym textem. Jedinec mdze
v kyberprostoru prezentovat svoji vlastni, pravdivou identitu nebo mdze
byt pouze pozorovatelem, ¢imz se nabizi anonymita uzivatell, jez m@ze
byt vyuZita rliznymi zpUsoby.

- Zménéné vnimani — jedinci mohou v kyberprostoru &init rzné ukony,
které v redlném svété nejsou mozné. Pfi neustalém opakovani téchto ak-
tivit mGze dojit ke stirani virtualni a pfirozené reality, coz se mlze stat
pro Clovéka tak atraktivni zalezitosti, ze jiz nebude chtit tento svét opustit
a stane se ném zavisly.

— Rovnost statusu — pfi pohybu v kyberprostoru mizi socidlni status a so-
cialni role. V8ichni se stavaji rovnymi, coz kazdému umoznuje mit stejnou
prilezitost se vyjadfit, sdeélovat své myslenky a nazory a urcit jejich vliv.
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— Transcendentélni prostor — v tomto smyslu dochazi k vymizeni zemépisné
vzdalenosti a hranic, které by v realném svété znamenaly urcitou potiz.
Tento aspekt je povazovan za negativni hlavné z d@ivodu mozného skod-
livého jednani ze strany jedincl s asocialnimi motivacemi.

— Casova flexibilita — kyberprostor vytvafi takovy prostor, ve kterém je
mozné ,natahovat ¢as”, to znamena, ze odpoveéd ¢i reakci na uréitou
véc si mlzeme odlozit a promyslet. V kyberkriminalité tento aspekt na-
pomaha pachateli konat své Skodlivé jednani dostatecné promyslené
a také dlouhodobeé.

— Moznost zaznamu — veSkerda komunikace a aktivita v kyberprostoru je
sledovana, zaznamenavana a mdze byt dlouhodobé uchovavana. To
nese urcita rizika pro bézné uzivatele a oteviené moznosti pro pachatele
a jejich Skodlivé jednani.

— Disinhibice (opadnuti zabran) — efekt disinhibice, neboli odlozeni zabran,
znamena stav jedince, béhem kterého dochazi k prekonani rozpakd,
ostychu, plachosti, ale téz k obchazeni zakazl a zakonl. Jedinec na
internetu fika to, co by ve skuteCnosti nefekl, a déla to, co by ve sku-
tec¢nosti nedélal. Ve vztahu k rizikim kyberprostoru popisuje Suler skod-
livou disinhibici, ktera v online komunikaci oznacuje hruby jazyk, vztek,
nenavistné projevy, hrozby, temna zakouti internetu s vyobrazenim por-
nografie a nasili. Disinhibice se vyznacuje anonymitou (nékdo nevi, kdo
jsem), neviditelnosti (nikdo nevi, jak vypadam), asynchronicitou komuni-
kace (nemusim odpovidat ihned, reakci si mohu promyslet), neutralizaci
socialniho statusu (nezélezi na mém realném postaveni), solipsistickymi
introjekcemi (fantazie, online dénf je jen v mé hlave, vSe si domyslim a tim
vytvaiim neredlny svét) a interakénimi efekty [Suler, 1998; In: Hulanova,
2012, s. 28-33].

— Je zfejmé, Ze kyberprostor ma rlzné aspekty, které souviseji s jejich uzi-
vateli, a mohou je pfimo vybizet k nezadoucim aktivitam. V popfedi stoji
zminovana disinhibice, jez pfedstavuje pro objasnovani kybernetické kri-
minality znacny problém.

Shrneme-li kyberprostor, mlZzeme Fici, ze je jedna o slozité prostfedi, ve
kterem mUze dochazet k Sirokému mnozstvi aktivit, jez m@zou byt zjevné, ale
rovnéz skryté. Kolouch [2016, s. 46-47] uvadi, Ze si kyberprostor mlZzeme pred-
stavit jako pomysliny ledovec, kde viditelna ¢ast je prostorem, kde se pohybuje
bézny uzivatel pfi své rutinni praci s ICT. Tento ledovec ma tfi ¢asti: SurfaceWeb,
Deep Web a Dark Web.

SurfaceWeb predstavuje onu béznou praci v kyberprostoru, kde uzivatelé
pouzivaji socialni sité, Google, Seznam a dalsi weby. DeepWeb a Dark Web pa-
tfi mezi Darknety, které nejsou bézné dostupné, avSak tvori 96 % kyberprostoru.
Jedna se o weby, které jsou vice spojovany s kyberkriminalitou nez Surface-
Web. V oblastiDarkWebu je ovSem vyskyt negativnich jev(, jako je prodej drog,
zbrani, détska pornografie ¢i obchodovani s lidmi daleko vice charakteristickym
znakem [Kolouch, 2016, s. 48-49].

32 | AKADEMIA WSB



KYBERKRIMINALITA JAKO FENOMEN 21. STOLET/

Vymezeni kyberkriminality

Z terminologického hlediska neexistuje pojem, ktery by sjednotil trestnou
¢innost v kyberprostoru pro univerzalni a mezinarodni pouziti. Mdzeme se set-
kat s terminem kriminalita informacni, pocCitacova, internetova, IT kriminalitou
Ci kyberkriminalita (kyberneticka kriminalita), ktera jepouzivana v Ceském pro-
sttedi. DGvodem zvoleni pojmu kyberkriminalita bylo vyzdvizeni aspektu kyber-
prostoru oproti pocitacdm &i informacim.

Vymezeni kyberkriminality opét neni jednotné. Obsaha formy této trestné
¢innosti se de facto technologickym pokrokem neustale méni. Pokud k defino-
vani kybernetické kriminality (ang. cybercime) vezmeme Vykladovy slovnik ky-
bernetické bezpeclnosti, tak se jedné o ,trestnou Cinnost, v niz figuruje urcitym
zplsobem pocitac jako souhrn technického a programového vybaveni (v&etné
dat), nebo pouze néktera z jeho komponent, pfipadné vétsi mnozstvi pocitact
samostatnych nebo propojenych do pocitacové sité, a to bud jako predmét
z&jmu této trestné Cinnosti (s vyjimkou té trestné Cinnosti, jejimz pfedmétem
jsou popsana zafizeni jako véci movité) nebo jako prostredi (objekt) nebo jako
nastroj trestné ¢innosti* [Jirasek, Novak, Pozar, 2013, s. 57].

V obecngjsi roviné kyberneticka kriminalita pfedstavuje trestnou Cinnost,
ktera je pachana v kyberprostoru ¢i pocitacové siti, pficemz ICT jsou pred-
métem Ci nastrojem kybernetického utoku [srov. s Kolouch, 2016, s. 34]. Aby
takovy kyberneticky Utok naplfioval Siroké spektrum zmiriované definice, m@ze-
me Fici, ze se jedna o jakékoli protipravni jednani tocnika v kyberprostoru, které
sméfuje proti zajmdm a béznému zplsobu Zivota jiné osoby. Samotné jednani
ovSem musime brat s nadhledem, jelikoz kyberneticky Utok nemusi byt zaroven
kybernetickym trestnym Cinem, avSak kyberneticky trestny ¢in je kybernetickym
utokem pokazdé. Kyberneticky Utok nabyva podobné, ne-li stejné, povahy jako
standardni trestny ¢in. MGze byt dokonan, ale také byt ve fazi pfipravy ¢i pokusu
[Kolouch, 2016, s. 55].

Kyberkriminalita méa ve spojeni s kyberprostorem urcita specifika. Tim, ze ky-
berprostor existuje mimo realny casoprostor, je vSudypfitomny, ¢asové dostup-
ny, tedy kazdym okamzikem m0Ze dochazet ke Skodlivému jednani. Nejhlavnéjsi
siti, skrze kterou dochéazi ke kyberkriminalitg, je dozajista internet a prostifedi so-
cialnich medif (tj. socialni sitf).

K vySe uvedenym skute¢nostem je nutné dodat dalsi specifika kyberneticke
kriminality, kterymi jsou:

— Anonymita — pachatel zanechava v kyberprostoru pouze urcité stopy, ji-
miz jsou napfiklad IP a MAC adresy zafizeni, ze kterého vede Utok. Tato
stopa vSak nemusi byt zcela vyuzitelna, proto je odhalovani takovéhoto
pachatele velice tézké, nékdy az nemozné.

— Rychlost vymény dat — diky kyberprostoru a zru¢nosti pachatele mohou
byt data obéti velice rychle ukradena, dostupna na nékolik réiznych mi-
stech ¢i dokonce smazana.

— Naéklady — pachateli kybernetického trestného Cinu staci velmi malé
mnozstvi nakladd k ziskani velkého vlivu ¢i zplsobeni zavazné Skody.

AKADEMIAWSB | 33



MARTIN KNYTL

Jednoduché pfipojeni k internetu pom@ze pachateli k siteni informaci ¢i
Skodlivéeho materidlu, spusténi Skodlivého softwaru, zasazeni serveru
elektronického bankovnictvi ¢i zneuziti osobnich Udajd jedincl na social-
nich sitich.

Vysoka latence — jedna se o stézejni specifikum kyberkriminality. Obéti
se mlze stat kazdy z nas, pfi¢emz ani nemusime veédét, Ze jsme se obéti
takového utoku stali. K latenci téz pfispiva fakt, ze mnozi poskozeni neo-
znami kyberneticky protipravni ¢in organdm ¢innym v trestnim fizeni.
Mezi dalsi specifika Ize zafadit: pomalu reaguijici legislativu na technolo-
gicky vyvoj, podcenovani kybernetické bezpecnosti ze strany uzivatell,
slozitost a d@veéru v ICT, enormni objem dat ¢i jednoduchost v pachani
této trestné Cinnosti [GFivna, Scheinost, Zoubkova, 2014, s. 336-338].
Jako u kazdého druhu kriminality, i kyberkriminalita ma klasifikaci svych
forem. Kolouch [2016, s. 38-39] uvadi hned nékolik klasifikaci:
Klasifikace dle Komise expertd Rady Evropy pro zlogin v kyberprostoru:

— Dle pozice pocitace pfi pachani trestné ¢innosti: a) cil (ter¢) utoku; b)
prostfedek (nastroj) utoku.

— Podle typu ¢inu: a) protipravni jednani tradiéni (padélani bankovek aj.);
b) protipravni jednani nova (phishing, DDoS aj.).

Klasifikace dle dokumentu eEurope+:

— Zlociny porusujici soukromi (nelegalni sbér, uchovavani, modifikace,
zvefejfiovani a sifeni osobnich dat);

— ZlocCiny se vztahem k obsahu pocitace (détska pornografie, rasismus,
vyzyvani k nasili aj.);

— Ekonomické zloCiny (neautorizovany pfistup, sabotaz, hackerstvi,
siteni virQ, pocitacova Spionaz, pocitacové padélani a podvody);
Zloc€iny se vztahem k duSevnimu vlastnictvi.

Kla5|f|kace pocitaCové trestné Cinnosti dle kriminalistiky (Porada a Kon-
rad):

— Neopravnéné zasahy do vstupnich dat (zména téchto dat, vytvoreni do-
kladu s nepravdivymi Udaji pro nasledné zpracovani dat pocitacem);

— Neopravnéné zmeény v ulozenych datech (manipulace, zasah do dat);

— Neopravnéné pokyny k pocitacovym operacim (pfimy pokyn k prove-
deni operace ¢i instalace softwaru provadejici urcitou operaci);

— Neopravnéné pronikani do poditacli, pocitacového systému a jeho
databazi (neopravnéné uzivani informaci, zmény, nahrady ¢i ni¢enf in-
formaci, nelegalni odposlech a zaznam z elektronické komunikace);

— Napaden/ ciziho pocitace, programového vybaveni a soubor@ a dat v
databazich (programy slouzici k napadeni, napadeni viry i programy).

Mdzeme se setkat i s dalSimi Klasifikace kyberkriminality. Pro nase Ucely je
v8ak hlavni mezinarodné uznavana klasifikace kyberkriminality, tj. Umluva o ky-
bernetické kriminalité.
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Umluva o kyberneticke kriminalite

Umluva Rady Evropy o kybernetické kriminalitg, jez byla vytvofena v roce
2001 a vstoupila v platnost v roce 2003, je momentalné vyuzivana celkové
v 65 statech svéta. V tomto pocCtu je zahrnuto 46 evropskych zemi a 19 zemi
neevropskych, mezi které patfi Kanada, USA, Argentina, Jizni Afrika, Japonsko
a dalsi.

Nasledujici tabulka zobrazuje vybrané evropské zemé, které Umluvu o ky-
bernetické kriminalité pfijaly.

Tabulka 1. Vybrané zemé vyuzivajici Umluvu o kybernetické kriminalité (mésic/rok)

Zemé Podpis Ratifikace Platnost
Ceska republika 02/2005 08/2013 12/2013
Litva 06/2003 03/2004 07/2004
Madarsko 11/2001 12/2003 07/2004
Slovensko 02/2005 01/2008 05/2008
Polsko 11/2001 02/2015 06/2015
Ukrajina 11/2001 03/2006 07/2006

Zdroj: CouncilofEurope, 2018, online

Umluva o kybernetické kriminalité definuje kybernetické trestné &iny do

nasleduijicich Ctyfech kategori:

1) Trestné ¢iny proti dGvérnosti, integrité a dostupnosti pocitatovych dat
a systémd:

a) Prlniky do systému a oklamani uzivatele — spocivaji v pfekonani
prekazky, resp. néjaké softwarové ochrany, hesla ¢i oklamani uziva-
tele. Radime sem socialni inzenyrstvi (prolomeni hesla), keylogger
(zafizeni zaznamenavajici Uhozy do klavesnice napadeného zafizeni
a odesilajici je pachateli), IP spoofing (upraveni IP adresy pachate-
le, které umoznuje vstup do sité s omezenym pfistupem), phishing a
pharming (ziskavani pfistupovych udajl a napodobovani ddveryhod-
nych webovych stranek, napf. stranky internetového bankovnictvi).

b) Malware a poskozeni systému - jedna se o Skodlivy software
s r8znymi funkcemi, jehoZ pfedpokladem je instalace do cilového za-
fizeni. Malwarema podobu pocitacovych virl, které se Sifi v daném
zatizeni, pocitacovych Cervd, jez se kopiruji do dalsich zatizeni, napt.
e-mailem, a tzv. spyware, ktery sleduje €innost a mapujeobsah soub-
orl obéti. Tento obsah je nasledné odesilan pachateli.

c) DoS, DDoS [(Distributed) Denialof Servis] — znamena odmitnuti sluzby,
které zapfiCinuje omezeni konkrétniho serveru.

2) Trestne cCiny tykajici se poruseni autorského prava a prav souvisejicich
s pravem autorskym (porusovani prav dusevniho vlastnictvi) — témito uto-
ky dochazi ke zneuziti umisténim (upload) urcitého medialniho obsahu
(film, hudba, literatura) na vefejné pfistupné uloziste, kde m@ze dilo zi-
skat (download) prakticky neomezeny pocet uzivateld. Patfi sem rovnéz
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tzv. softwarova kriminalita, ktera umoznuje neopravnéné zasahovani do
pocitatového programu, neopravnéné uzivani softwaru, vyrobu nelegal-
niho softwaru a nelegalni Sifeni softwaru.

3) Trestné Ciny souvisejici s pocitatem — do této kategorie fadime podvody
internetovych obchod@ a nabizeného zbozi, zneuzivani platebnich karet
formou tzv. skimmingu, neboli kopirovani udajt z magnetického prouzku
karty bez védomi pravoplatného drzitele karty a jejich nasledné nahrani
na novou padélanou platebni kartu, tzv. nigerijské dopisy, které se snazi
zapUsobit na emoce adresata popsanim dojemného pfibéhu s prosbou
o zaslani finan¢niho daru, pGjcky apod., nepovolené online hazardni hry
a nepoctivé hry a sazky, kradeze identity, kdy jsou osobni udaje ¢lovéka
bez jeho souhlasu vyuzivany pachatelem s cilem vydavat se za jiného
Clovéka, a tzv. deep internet (deep web, zakazany internet, internetové
podsveéti), ktery slouzi jako zdroj kriminélniho jednani, zejména v podobé
nelegalniho obchodovani s drogami, lidmi, zbranémi, détské prostituce,
vyobrazuje skute¢né nasilné utoky, vrazdy atd.

4) Trestné Ciny spocivajici ve vytvafeni a Sifeni Skodlivého (nelegalniho nebo
nezédouciho) obsahu — fadime sem détskou pornografii, sexting, nasili
a extremismus, kybergrooming, kyberSikanu, spam a dalSi [srov. s Gfiv-
na, Scheinost, Zoubkova, 2014, s. 339-348; Kolouch, 2016, s. 38].

Z uvedenych forem kybernetické kriminality je nejblize k problematice social-

ni pedagogiky dozajista trestna ¢innost spojena se Sifenim Skodlivého obsahu,
jez ma mnohé prlseciky s kybernetickymi Utoky na socialnich sitich.

Kybernetické Utoky na socialnich sitich

Kybernetické Utoky na socialnich sitich jsou velmi aktualnim tématem nékoli-
ka disciplin, a to jak v problematice rizikového chovani, socialni patologie, spe-
cialni pedagogiky, tak v socialni pedagogice.

Kolouch [2016, s. 309] nazyva kybersikanu, kybergrooming, sexting a ky-
berstalking jako specifické Utoky, jejichz vyskyt je charakteristicky v prostredi
socialnich siti, tj. v celém kyberprostoru. Uvedené Utoky mlzeme vymezit nasle-
dovné:

— Kybersikana — utok spocivajici v umysiném, agresivnim a opakujicim
se jednani, kdy za vyuziti ICT je cilem ublizit, ponizit, zesmésnit &i jinak
dehonestovatvybranou obét. Kybersikana je de facto prenesena Sikana
tradi¢ni formy do online prostfedi, kdy pachatel zneuziva aspekty kyber-
prostoru, tedy moznost anonymity, neomezenosti ¢i obtizné dohledatel-
nosti. Tento jev neni v ¢eském trestnim zakoné ukotven, nicméné pokud
nabude znakC jiného protipravniho jednani, Ize ho postihnout § 145,
§ 146, § 175, ptipadné také § 354 zakona &. 40/2009 Sb., pokud by ky-
bersikana zahrnovala obtézovani a pronasledovani obéti.

— Sexting — jedna se o elektronické zasilani materidlu se sexualnim obsa-
hem, tedy o rozesilani erotického materidlu ve formé fotografii ¢i videi.
Tento jev je ,popularni* pfedevSim u mladé generace, ktera si nedokaze
zcela uvédomovat budouci nasledky svého chovani. Navic déti do 18 let
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ani v mnoha pfipadech nevi, ze do tohoto véku nesmi vytvéfet, zasilat Ci
sdilet jakykoliv vlastni eroticky material, coz mlzeme vnimat jako zasadni
problém. Pokud je eroticky material urcitymi zplsoby zneuzit, mdzeme
se v trestnim zakoné opfit 0 § 175 odst. 1, § 184, § 192, § 193 ¢i § 201.

— Kybergrooming - neboli vabeni obéti, kdy pachatel vyuziva ICT k psychi-
cké manipulaci takovym zpCGsobem, aby pfimél obét k osobnimu setkani
a nasledné na ni fyzicky, sexudlné ¢i jinak zautogil.Kybergroomer m0ze
svym jednanim porusit dle trestniho zakona § 168, § 171, § 175, § 185,
§ 187, § 193b, § 201, § 209, § 353 a § 354.

— Kyberstalking — nebezpecné pronasledovani znamym ¢i neznamym pa-
chatelem pomoci ICT. Jde o jediny jev, ktery ma své pevné misto v Ce-
ském trestnim zakong, a to v § 354 Nebezpecné prondsledovani [srov.
s Kolouch, 2016, s. 309-318; Kopecky et al., 2015].

V kyberprostoru se rovnéz vyskytuji i dalsi rizikové jevy, které nemusi na
100 % nabyvat povahu kybernetickych Utokl ¢i kybernetické trestné &innosti,
prikladem jsou webové stranky podporujici poruchy pfijmu potravy (pro-mia
a pro-ana weby), hoax (Siteni poplasnych ¢i zbytecnych fetézovych zprav), ne-
tolismus (zavislost na virtualnich drogach), flaming, spam, happy slapping, ha-
tespeech, webcamtrolling atd.

Kyberkriminalita v Ceské Republice

Kyberkriminalita a s ni spojené projevy jsou zaznamenavany také organy
Policie CR. Od roku 2011 eska policie sleduje napady a dokonang trestné Siny,
jez jsou pachany v kybernetickém prostredi. Nasledujici graf ukazuje, jaké jsou
vyvojove trendy v napadu kybernetické trestné Cinnosti.

Graf €. 1: Napad trestné Cinnosti kybernetické kriminality 2011-2017

2011 2012 m3 ma M5 M6

mz7

Zdroj: Knolovd, 2018, online.

Z grafu vycteme, Zze mezi lety 2013 a 2014 byl nejvétsi narlst v poctu evido-
vanych trestnych ¢inQ, jedna seo 1 240 skutkd. Nicméné rozdil v celém sledo-
vaném obdobi, tedy mezi léty 2011-2017, &ini 4 152 trestnych ¢inG. Z hlediska
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jednotlivych trestnych ¢inl jsou nej¢astéji evidovany podvodna jednani, hacking
a mravnostni delikty, do kterych patfi pfedevsim projevy sextingu, kybergroo-
mingu Ci téz kybersikany a kyberstalkingu [Knolova, 2018, online].

Zaver

Fenoménkyberkriminality je v poslednich letech naprosto zfejmy. Neustaly
rozvoj informacnich a komunika&nich technologii sice prospiva jedincim v dané
spolecnosti, nicméné i ICT maji své limity, napfiklad bezpec¢nostni, jez mohou
byt pfekonany. Siroké rozpéti aktivit v kyberprostoru mdze vést, pravdépodobné
téz v budoucnu povede, k novym formam kybernetického kriminalniho jednani,
ktere zatim nezname.

Pro (socialni) pedagogya dalsi pomahajici ¢i bezpecnostni profese je ten-
to fenomén znacnou badatelskou vyzvou, hlavné z hlediska odhalovani, do-
kazovani a nalézani vhodnych feSeni, jez byvedly k prohloubeni dobré praxe
a vytvoreni efektivnich preventivnich aktivit.
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PREVENTION OF ABORTION:
SOCIO-PSYCHOLOGICAL ASPECT
OF THIS PROBLEM

Social competence is ability to cooperate in a team, mobility, ability to adapt and define per-
sonal goals and perform various roles and functions in a team, to plan, to develop and to
implement social projects of individual and collective actions; to maintain relationships; to
solve problems in different life situations. It is social competence as an instrument for inter-
acting with reality and its problems and their painless solution is researched in our work. The
problems of abortion (causes and consequences) and features of social work with women who
are prone to abortion are considered. Thus, there is a need to create a program for the sexual
education of the younger generation, which will include family planning, will provide an op-
portunity to gain knowledge on the harmonization of intimate relationships and the proper use
of contraceptives.

Keywords: social competence, pregnancy, abortion, sexual education

Introduction

There is nothing more valuable than life: the child thanks to the mother for
the permission to be born by the first cry. None of us gave consent to parents
for their birth. Pregnancy is a joyous and anticipated event in the lives of most
people. The news about the origin of life in women inspires and gives a sense
of joy and happiness. Unfortunately, the realization of our right to life entirely
depended on many factors directly related to the plans of other people, even
the closest people to you... In most cases, a woman destroys her future, and
society generously gives her this right, the right to suffer all her life, mourning for
her killed child. Few of the women regret the undone abortion because life can
not be easy, there is no guarantee that a woman will have a chance to carry on
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the family name and not be hopelessly lonely throughout her life and after a few
years the joy of motherhood makes a convinced to continue pregnancy woman
to thank the person who did not allow a crime against conscience at least in
the minds. There are no women whatever life would have made her regret the
murder of that unborn person or people...

Over the past decades, the number of abortions has sharply decreased, 10
times than in 1980. In the USSR, abortion was a method of birth control, and in
1990 in Ukraine the number of abortions per year exceeded 1 million. Then the
number of abortions was 1.5 times larger than the number of births. Now the
ratio of interruptions of pregnancy to all conceptions of the child is 22%. About
20% of Ukrainians annually renounce their conceived children this is an indi-
cator of the abortions’ level in our country. For example, Western Europe can
“boast” only 3%, and in Eastern Europe this figure is 14%. This, in turn, makes our
country a leader among other neighboring countries. If provide these data into
figures, then it turns out that annually about 230 thousand women in Ukraine
decide to interrupt pregnancy. The numerous studies have shown that Ukrain-
ians often treat to the abortion as a simple method of contraception, meanwhile
they don’t consider this operation as a sinful, dangerous or difficult one. But
doctors are reminded again: every third abortion can be complicated by severe
consequences and great stress for woman’s body.

Analysis of relevant research

An article published in the Current Women’s Health Reviews publication pro-
vides an analysis of a research on miscarriage, abortion, and adoption. The au-
thor, Priscilla Coleman from the State University of Bowling Green, paid special
attention to the psychological response to these various types of loss and de-
scribed how they can affect the relationship between the mother and the baby
who was born after the previous loss [Coleman 2009; Coleman 2005].

Problem

The purpose of this article is to consider the problems with abortion (causes
and consequences) and features of social work with women who are prone to
abortion.

The main material

Abortion is a termination of pregnancy may be involuntary (miscarriage) and
medical (direct intervention — surgical or medication). Birth of a child after 28
weeks of pregnancy is called pre-term births. It is known that usually maternal
attachment begins in the early stages of pregnancy. Despite the great respon-
sibility and the great stress associated with the upbringing of the child, “nu-
merous studies recorded positive psychological characteristics associated with
maternity, including great satisfaction with life, self-esteem, empathy, restraint,
flexibility, agility and self-confidence.” Losing a child before or during childbirth
for any reason “may be a profound source of suffering.” The results of studies in
women with unplanned pregnancy suggest that women who were aborted were
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more likely to be at risk of depression, alcohol or drug abuse and anxiety, and
adolescents who had interrupted their unplanned pregnancy were also more
likely to have mental health problems than their peers who carried the child to
the due date. In addition, a recent study in New Zealand conducted by the “Re-
productive Choice” organization didn’t find evidences that abortions had any
beneficial effects on mental health, even in cases of unplanned pregnancy.

The murder of an innocent soul remains on the conscience of not only women
(it is difficult to call her a mother in this case), but also a doctor. Philip Ney and
Marie Peters in their book “The Path of Centurion»” equate the doctor who per-
formed or perform abortions to the murder of Jesus Christ [Nej, 2001]. Accord-
ing to the Oslo Declaration on medical abortion, if a physician is not allowed to
appoint and carry out an abortion for his convictions, he may refuse to do so by
providing qualified medical assistance to qualified colleagues. But, firstly, not
all doctors knows about it, and secondly, sometimes in the workplace artificially
created conditions in which the doctor has to neglect his conscience.

However this situation is more difficult for women because of predominantly
subjective reasons, she is solved on step, without knowing the end of all the
tragedy of her act and of its terrible consequences for her physical and moral
health. There is a perception that the right to abortion is the right to suffering. Is
it so? Recently, more and more doctors’ attention is attracted to post-abortion
syndrome — a set of mental symptoms or diseases that can be manifested as
a result of experiences after an abortion.

Each act has its own reason, its justification. What are the most important
reasons for abortion? It isn't a secret that abortions are made either on request
or on medical indications. But to kill an unborn child, there must be a reason
too? What does justify abortion? There are enough reasons:

— divorce during pregnancy;

— death of a husband;

— imprisonment;

— have already five children at least;

— pregnancy has occurred as a result of rape;

— parents categorically do not want to have children;

— the husband says that he will go;

— acareer prevents to have a baby;

— unwillingness to spoil the model appearance;

— lack of material resources;

— underage pregnant.

Early abortions among adolescents are the consequence of their reluctance
to solve their problems (personal, material). The minor parents believe that the
child will be a burden for them. The argument can be quite cynical: | want to
have fun, take from life all that it gives me, and | do not need it, | do not need
pampers and washing diapers. Or another explanation: still teaching, nowhere
to live, financial problems, parents are driven out of the house. But in both of
these arguments there is one element — the child is seen as a thing and is
a burden or obstacle that is eliminated.

AKADEMIAWSB | 43



NATALIA RYABOKIN, VITALII ZAIKA, KARINA KRAINYK

It’s no secret that abortions are also made on medical reasons. Medical rea-
sons for abortion may be a woman’s illness or it is known that a sick child will be
born. Before to continue her pregnancy pregnant woman should not only consult,
but also have extra checkups if she suffers from: cardiovascular disease, liver
and kidney disease, diabetes mellitus, ectopic pregnancy, severe gestosis, Ger-
man measles, eye diseases, gastric ulcer or duodenal ulcer, syphilis, epilepsy,
diseases of the CNS, mental disorders and also has major abdominal surgery.

There is a state program of family planning in Ukraine for 15 years. It pro-
vides for training of teachers at higher educational institutions, medical colleges,
doctors of all levels in order to help women correctly use contraceptives and
minimize unplanned pregnancies. But there is no special educational subject of
sexual education in Ukrainian schools. Students say that everything depends
on the teacher and his or her desire to tell the children about “adult themes”.
Every fifth married couple in Ukraine is barren, and 80% of infertility is a con-
sequence of early abortions. The official statistics shows that the number of
abortions is more than 150,000 per year, but the Ministry of Health also agrees
that this figure is several times higher, as many abortions are made in private
clinics. The best way is to change the mentality of our population. According to
physicians, two thirds of adolescent pregnancies end in abortion. If one juvenile
decides to give birth to a child, then five — artificially interrupt pregnancy.

There are even disputes about whether a minor child can be aborted without
telling parents about it. The American Union for the Protection of Civil Liberties
even sued in one state for informing parents and asking for their consent before
have an abortion to a minor child.

A young woman is unlikely to choose an abortion when the child’s father is
close to her and supports her. Therefore, his reaction is key in this situation. In
the pre-abortion situation, there are two people who play an important role for
a woman to make a final decision, they are her father and her child’s father. It is
very difficult for many young women to tell their fathers about pregnancy. Even
many years after abortion, most young women remember literally how their par-
ents reacted to the news of pregnancy. It is almost always difficult to decide on
abortion for a mentally healthy woman. Even when she crosses the threshold of
abortion clinic, she subconsciously would like to keep her baby almost 100%.
And if there isn't a man, a psychologist or simply someone close to women at
this moment, the decision is taken in favor of an abortion.

If the pregnancy termination occurs at will or on medical reasons, the con-
sequences may be very sad. Unfortunately, doctors often hide the dangerous
consequences of an abortion. And there are many of them: infertility, menstrual
disorders, ovarian dysfunction, hormone disruptions, endometriosis, complica-
tions in the next pregnancy, bleeding, penetration of uterus that lead to death,
psychological effects of abortion, so-called post-abortion syndrome.

The Christianity does not distinguish between abortion and any other mur-
der and imposes the same punishments on the perpetrators. The responsibility
for the sin of the unborn child’s murder have mother and father also, only if he
agrees to abortion. If a man insists on abortion or, conversely, an abortion was
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committed by a wife without the husband’s consent, this could be the reason
for the religious divorce.

Due to the fact that married couples do not discuss the issue of preventing
pregnancy, so the abortion is used as a method of contraception. A real reduc-
tion in the number of abortions can be achieved by using modern methods of
contraception. Today, in Ukraine, only about 20% of childbearing age women
use different methods of contraception.

Therefore there is a need to create a sexual education program of the young-
er generation, which will include family planning, will provide an opportunity to
gain knowledge on the harmonization of intimate relationships and the proper
use of contraceptives.

Currently, many psychologists believe that it is useful for children to study
also for extramural sexual education programs, which do not replace, but com-
plement the home lessons. The reasons for this are: Some parents or children
encountering in family or social life with a topic or event related to sexuality are
S0 embarrassed that they simply can not discuss this subject. (Mom says that
| talk to my dad about this topic, and my dad says that he is busy.); some par-
ents wait until the children start asking them questions about sexuality, but the
children do not ask about it, or parents do not notice that the questions asked
in an indirect form; some parents simply do not have the necessary informa-
tion to answer the questions of their children with the exception of the simplest
information about where the babies come from; for people who have received
special pedagogical training, it is easier to inform children clearly, efficiently
and objectively and it is quite natural and correct than parents who are extreme-
ly emotional about their children; when children enter puberty and face new
challenges that are characteristic of adolescence, they are particularly keen
to achieve independence in areas such as sexual relations and sexuality. They
can not understand why parents are so concerned about their sexual life. They
really want physical and psychological privacy in everything related to sex, and
they really need it, but nonetheless they need to be able to talk about sex with
each other and with reputable people; in most families, children have little op-
portunity to talk about sex and sexuality with their peers, so this skill is neces-
sary for people of all ages. Such conversations help to prepare boys and girls
for mutual understanding with their future spouses, teach them to make smart
decisions and bear responsibility for them; in the classroom you can create
a “safe”, structured situation in which it is easier to speak for young people than
in a more intimate family environment. In addition, they have the opportunity to
learn silently, listening to how others exchange thoughts.

Conclusions

Consequently, there is an unfavorable tendency to increase the number of
abortions among women who are pregnant for the first time, the result is high
morbidity and the risk of infertility (in 2004, compared to 1991, this figure in-
creased two times higher: in 1991 — 5,6%, in 2004 — 12,1%). In 2005, the number
of abortions was almost 800 thousand, in 2016 it was about 150 thousand per

AKADEMIAWSB | 45



NATALIA RYABOKIN, VITALII ZAIKA, KARINA KRAINYK

year. 80% of women interrupt their own pregnancy due to their vulnerability -
lack of housing, work, due to financial difficulties, family problems, unstable sit-
uation in the state, uncertainty about tomorrow. In the world, there are a debate
and disputes over the moral and legal status of abortion. The two main groups
that are debating call themselves “a choice” (with an emphasis on the right of
women to choose) and “for life” (with an emphasis on the rights of the unborn
child to life). Each group, with different results, seeks to influence public opinion
and achieve legal support for its position. In some cases, controversy has led
to the use of violence.

For centuries the termination of pregnancy was illegal. All religious denomi-
nations banned believers from participating in this procedure. The 20th century
legalized abortions and reduced them to cohort of family planning methods. In
the second half of the 20th century emerged alternatives, fertility regulation, and
the changing cultural traditions of the world community as a matter of moral
assessment of the artificial abortion procedure. Dr. Natanson said that if the
mother’s bosom was transparent, and the mother could see her developing
child, the abortions would be out of the question. An experiment conducted in
his clinic showed that 9 out of 10 women who decide to do an abortion refuse
this intention by seeing their child on an ultrasound investigation. They began to
understand what they were going to do. But very rarely there is one who will help
a woman to understand what is going on. Gynecologists specializing in abor-
tion cannot be blamed in this although this is their direct responsibility, they
spend just about 5 minutes on the conversation with each visitor to the clinic.
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Introduction

At present, Ukraine is undergoing a reform of the social services system, so-
cial order mechanisms are being developed, and the role of state social serv-
ices and non-governmental organizations in the implementation of social work
in newly formed communities is re-thought. A modern social worker faces new
social problems that need to be addressed, and the scope of social work is ex-
panding. Given this, the issue of training of highly skilled social workers who are
ready to work in new conditions, respond to new social challenges, provid social
services professionally, and know the psychology of other people is urgent.

The profession of social worker refers to the type of “person-person”, which
involves constant direct interaction and constant communication with a large
number of people. Thus it is important for the future social worker to acquire
psychological competence in the process of professional training.

The purpose of the article: justification of the importance of forming psycho-
logical competence of future social workers in the process of studying in higher
educational establishments.



OLENA HNIZDILOVA, KLEVAKA LESYA

To achieve the goal, the method of theoretical analysis of scientific sources,
synthesis and data generalization has been applied.

Research results

The problem of effective professionalization of specialists in the social sphere
concerns both social workers themselves and those who trust them and awaits
qualified assistance. The notion of “professionalism”, “professional compe-
tence” is presented in various aspects: psychological (B. Ananiev, O. Bodalev,
V. Davydov, V. Zinchenko, B. Lomov, S. Rubinstein, etc.); socio-psychological
(K. Abulkhanova-Slavska, G. Andrieieva, T. Bazarov, Yu. Zhukov, B. Paryhin,
L. Petrovska, etc.). The process of professional training of a social worker and
the peculiarities of forming a professional competence of a specialist in the
system of higher education have been considered in the scientific works of
V. Baranyuk, Yu. Berezkina, V. Bocharova, N. Volkova, O. Gomoniuk, |. Zvierieva,
l. Ivanova, A. Kapska, O. Karpenko, M. Konyhina, H. Laktionova, N. Maistruk,
V. Maslenikova, V. Polischuk, H. Popovych, V. Slastenina, L. Tiupti, M. Cher-
kasova and others.

At the beginning of the 21st century, the competence approach has become
one of the leading areas for the training of future specialists, a strategic orienta-
tion of the international community. This is confirmed by the most active par-
ticipation of international educational organizations in the study of problems of
competence-oriented education [Ovcharuk, 2004].

In Ukraine, the process of reforming the system of higher education is also
associated with the development and implementation of a competent approach
to the system of professional training of specialists. The qualitative indicator of
the functioning of the system of higher professional education is the formation
of professional competence of a future specialist. The purpose and result of the
educational process of higher education is the formation of the competence,
which reflects the results of learning, the motivation to a certain type of activ-
ity, communication, values, social and moral norms, personal characteristics of
a specialist and his/her interaction with the social environment [Tovshchyk,
2013, p. 96].

The proof of this is the provisions of the Law of Ukraine “On Higher Ed-
ucation” (2014), in which the ultimate goal of studying in a higher education
establishment is the formation of competences — a dynamic combination of
knowledge, skills and practical skills, ways of thinking, professional, ideologi-
cal and social qualities, moral and ethical values, which determine the ability of
a person to successfully carry out professional and further training activities
[Law of Ukraine “On Higher Education”, 2014].

The concept of competence is based on the idea of educating a competent
person and employee who has not only the knowledge, professionalism, high
moral qualities necessary for further professional activity, but also is able to act
adequately in appropriate situations, applying this knowledge and assuming
responsibility for certain activities [Hutorsky, 2003, p. 38].
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Professional competence — is a cumulative, holistic characteristic (quality,
property) of the individual that integrates separate partial components (compo-
nents, competencies) in itself. Professional competence — the desire and ability
(willingness) to realize their potential (knowledge, skills, experience, personal
qualities) for successful productive activities in the professional field, aware-
ness of social significance and personal responsibility for the results of this ac-
tivity, the need for its continuous improvement [Dudarov, 2015, p. 28].

The increase of the importance of social education, the quality of training of
social workers at the present stage of development of our country is associated
with the emergence of a large group of people who need highly skilled social
and psychological assistance professionals. According to the Law of Ukraine
“On Social Services” of June 19, 2003 (with amendments and changes dated
January 26, 2016), which defines the basic organizational and legal framework
for the provision of social services to people who are in difficult living condi-
tions and in need of third-party assistance, a social worker can provide certain
types of social services. Also, a social worker, having mastered psychological
training disciplines, is able to provide psychological services — counseling on
mental health issues and improving the relationship with the surrounding social
environment, the application of psychodiagnosis, aimed at studying the socio-
psychological characteristics of the individual, for the purpose of his/her psy-
chological correction or psychological rehabilitation, providing methodological
advice [Law of Ukraine “On Social Services”, 2003, p. 99].

Formation of the personality model of a specialist in social work is realized
within the framework of professional training. To achieve professionalism in the
practice of social work, we consider professional competence as the main com-
ponent. The central component of the professional competence of a specialist
in social work, from our point of view, is psychological competence. Its role
in dealing with clients in crisis situations is particularly important, since crises
are characterized by various acute psychological manifestations: reduced con-
fidence, increased conflicts, predominance of negative emotional states, uncer-
tainty, reduced labor motivation, etc [Gitun, 2012; Savchenko, 2015].

In the domestic theory and practice of social work, the idea of the synthesis,
both psychological and social, is traced at all levels — in formulating the goals
and objectives of social assistance to various groups of clients, in qualification
requirements and responsibilities of social workers, in the legal documents on
the activities of social services, in state educational standards for training spe-
cialists in the social sphere.

The psychological competence of a social worker is a structured system of
knowledge of a person as a personality, individual, subject of labor and person-
ality, included in an individual or joint activity. As a system, psychological com-
petence includes several relatively independent but interrelated components.
Depending on the amount of use of psychological knowledge, the psycholog-
ical competence of a social worker consists of two components: socio-psy-
chological and psychosocial competence. Socio-psychological component
of psychological competence is the basis for building an effective interaction
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of a social service specialist with different groups of clients. The psychosocial
component contributes to the implementation of assistance to clients in over-
coming the crisis states of their psyche, generated by negative living conditions
[Pechenkina, 2013, p. 136].

The researcher L. Romanovska notes that psychological competence in-
volves emotional stability, empathy of a social worker, as well as the ability to
effectively interact with others in the system of interpersonal relationships, the
ability to navigate social situations, identify personal characteristics and emo-
tional states of other people correctly, demonstrating a high level of emotional
intelligence, choose the right ways to interact with clients and colleagues and
implement these ways in the process of professional activity [Romanovskaya,
2017, p. 43].

According to the scientists A. Derkach and V. Zazykin, psychological com-
petence is the core component of professional competence. It has been estab-
lished that psychological competence includes several types of competences,
namely (according to M. lhelnik): social-perceptual, socio-psychological, au-
topsychological, communicative competence, psychological and pedagogical
competence. Thus, the basis of social-perceptual competence lies in such in-
tegrative properties and abilities as insight and observation. In the procedural
aspect, the perception includes interpersonal evaluation, stereotyping, clas-
sification, comparison, analysis, reflection. As a result, the image of another
person is formed, there is an understanding of the main determinants of behav-
ior and relationships. The substructure of socio-psychological competence in-
cludes knowledge which reflects the changes in group processes and functions
under the influence of extreme factors characteristic of crises and the crisis phe-
nomena themselves, the intellectual ability to receive and analyze psychologi-
cal information, the ability to navigate social situations accurately, allocate their
determinants, anticipate their consequences, high level of intellectual abilities,
reflection, empathy. Autopsychological competence is crucial for the progressive
development of the personality and professional development of a social worker,
since the quality of self-examination, adequacy of self-esteem, self-regulation,
self-efficacy and other critical properties of a social worker depend on its level.
The communicative competence includes: the ability to cooperate, interact; psy-
chological compatibility, as the ability to adapt to different temperaments and
characters; possession of multifunctional skills; ability to use different means
of communication; the ability to resolve conflicts effectively; sincere respect for
the work of others; the ability to establish long-term horizontal and vertical con-
nections, etc. The substructure of psycho-pedagogical competence includes
knowledge and ability to stabilize mood and relationships, build trust, confi-
dence, favorable moral and psychological climate [Zakharchenko, 2006, p. 204-
-208].

An important link of social work is the crisis intervention — psychological as-
sistance (counseling, support, rehabilitation, diagnosis, correction, psychother-
apy); provision of information on social protection of the population; assistance
in the organization of interaction with other specialists, services; representa-
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tion of interests; correction of family relationships; assistance in obtaining free
legal aid; the organization of emergency medical care; asylum organization.
Thus, counseling — help in analyzing the situation of life, identifying the main
problems, ways of their solution, drawing up a plan for the exit from a difficult
life situation; psychological counseling; assistance in obtaining legal aid[Law
of Ukraine “On Social Services”, 2003, p. 99]. Through social work, psychol-
ogy helps a person make life meaningful, optimize living space, and develop
vital forces. Among various theoretical schools existing in modern psychology,
humanistic tendencies are beginning to predominate, based on the belief in
a person as the supreme value created on the Earth, in his/her possibilities of
self-development, self-improvement, is laid. Currently, paradigms of the theory
and practice of social work, which are closely linked to psychological para-
digms, are formed. Thus mastering the main categories of social work involves
significant psychological competence and preparedness [Tymoshenko, 2014].

Psychological means allow forming people’s trust in the system of social
work. Social relations are of great importance, in which the psychological com-
ponents (interests, needs, feelings, settings, ideals, etc.) play a pivotal role. It is
also worth noting that psychological methods are actively used in social work.
Being psychological in content, they are aimed at solving the problems of so-
cialization, improvement of society [Martynova, 2010, p. 183].

The foregoing shows that for effective work, future social workers need
a thorough psychological training, which should be taken into account when
approving the curricula of universities that prepare specialists in the specialty
“Social Work”. Thus, for example, the curriculum of the educational level “Bach-
elor” of specialty 231 “Social Work” of the field of knowledge 23 “Social work”
of Poltava Institute of Economics and Law of Open International University of
Human Development “Ukraine” contains the following psychological disci-
plines: “Psychology” (120 hours), “Psychology of personality” (150 h.), “Social
psychology” (120 h.), “Psychology of health and healthy lifestyle” (120 h.), “Psy-
chology of social work” (180 h.), “Theory and practice of psychological training”
(120 hours), “Counseling” (150 hours), “Art therapy in social work” (90 hours),
“Pathopsychology” (120 hours), “Penitentiary pedagogy and psychology” (120
hours), “Special pedagogy and special psychology” (120 hours). The curricu-
lum of the educational level “Master” of the specialty 231 “Social Work” of the
field of knowledge 23 “Social Work” of Poltava Institute of Economics and Law
of Open International University of Human Development “Ukraine” contains the
following psychological teaching disciplines: “Pedagogy and Psychology of
Higher Education” (150 h.), “Ethnopsychology” (120 hours), “Psychology and
technologies of mediation in conflicts” (180 hours), “Psychology and sociology
of disability” (120 hours), “Pathopsychology” (120 hours).

The effect of training in the field of psychological subjects is the ability and
knowledge of the future social worker, that is: understanding of mental process-
es and phenomena that govern the behavior of people; differentiation of types
and functions of individual differences of people and elements of the structure
of a person; understanding disorders and mental iliness; use of psychological
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knowledge in formulating and solving social problems. As a result of theoreti-
cal and practical training, students of the specialty “Social Work” must acquire
the knowledge and skills necessary for the performance of the profession of
a social worker, which will allow: to identify the situations of persons and fami-
lies who use social assistance correctly, to determine the goals of assistance, to
plan forms of assistance and to apply effective in this case, methods and tech-
niques in social work; to monitor the actions taken; design your skills in work;
improve the organization of work; to cooperate with specialists effectively; to
promote goals of assistance and social work; to counteract professional “burn-
ing out” [Zakharchenko, 2006; Savchenko, 2015].

Conclusions

The psychological support of social work is one of the most important fac-
tors for effective solution of the client’s problems. Professional competence
— the desire and ability to realize their potential (knowledge, skills, experience,
personal qualities) for successful productive activities in the professional field,
awareness of social significance and personal responsibility for the results of
this activity, the need for its continuous improvement. Professional training in
high educational establishments of future specialists in social work should in-
clude socio-psychological and psychosocial components that contribute to the
formation of psychological competence in higher professional education in the
chosen professional field.

Further directions of scientific research are seen in the study and synthesis
of foreign experience in shaping the psychological competence of future social
workers in the process of studying in higher educational establishments.
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HODNOTOVA ORIENTACE ZAKU

Z INTERKULTURNIHO RODINNEHO
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HODNOT PREDLOZENYCH

A SAMOSTATNE ZVOLENYCH

Tato studie komparuje pfedlozené a samostatné zvolené hodnoty zakd z interkulturniho rodinné-
ho prostredi, Zijicich v Ceské republice. V téchto rodinach se protind nékolik kultur, majici vliv
na tvorbu hodnotovych preferenci déti, vyrlstajicich v téchto rodindch. V prvni fazi vyzkumu
byly Zakim pfedlozeny hodnoty v dotaznikovém Setfenia ve fazi druhé si je samostatné volili
technikou Credo Mem. Nésledné bylyhodnotyz obou metod analyzovany a komparovany.

Klicova slova: Interkulturni rodinné prostredi, hodnoty, hodnotové preference, Credo Mem,
dotaznik, Ceskd republika

VALUE ORIENTATION OF PUPILS WITH INTERCULTURAL
FAMILY BACKGROUND: COMPARISON OF GIVEN
AND SELF-SELECTED VALUES

Abstract

This study compares given and individually selected values from pupils with an intercultural
family background, living in the Czech Republic. In these families are mixed several cultures
and it has an impact on the value preferences of their own children. In the first phase of the
research, pupils were presented given values in the questionnaire and in the second phase they
individually choose their own values using the Credo Mem technique. Subsequently, the values
from both methods were analyzed and compared.

Keywords: Intercultural family, Values, Value Preferencies, Credo Mem, questionnaire, Czech
Republic

VSechno, co nas obklopuje, ma urcitou hodnotu. Hodnotu pfipisujeme
vecem — materialnimi nematerialnim, lidem ¢&i Cinnostem. Pfesto je hodnota
mnohoznacné slovo. Néco jiného vidi pod pojmem hodnota pedagog, psycho-
log, politik nebo ekonom. Tento pFispévek pojednavao hodnotach zakd z inter-
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kulturnich rodin, Zijicich v Ceské republice. Jedinci z interkulturniho prostredf
maji velmi ¢asto odliSné hodnotové preference v porovnani s jedinci z prostredi
monokulturniho.

Ceské republika je zemé& s jednim oficialnim jazykem, jedné se tedy o mo-
noligvni zemi. Velkym pfelomem v jeji historii byla sametova revoluce v roce
1989 a nasledné vstupdo Evropské Unie v roce 1993. Tyto prelomové okamziky
podpofili mezinarodni migracia do nasi zeme zacalo pfichazet vétsi mnozstvi
cizincd.

| . Rodinné prostiedi

Rodinné prostredi je vzhledem k jeho funkcim povazovano v lidském spole-
¢enstviza nejvyznamnéjsi zdroj vliva formujicich vyvoj jedince. Pdsobi na jeho
zékladni psychické, télesné a socialni charakteristiky vyvoje od narozeni az
mnohdy do obdobi dospélosti. Ovliviiuje zejména emocni a kognitivni vyvoj,
hodnotovou orientaci, jazykovou a komunikacni kompetenci ditéte. Plsobi také
na zakladni télesné, psychickeé a socialni charakteristiky vyvoje jedince od jeho
narozeni do dospélosti, vyznamné ovliviiuje vzdélavaci vysledky zakg, jejich
postoj vic¢i Skole a samotnému vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze vliv rodinného
prostfedi pdsobi i na formovani zivotniho stylu a Zivotni drahy, ovliviiuje také na
vzdélanostni aspirace zakd [Goldthorpe, 1996 in Greger, 2006]. Dle Trustyho et
al. [1997] fungovani rodiny, interakce a vzory v rodiné maji na vzdélavaci drahu
78kl vyznamnéjsi vliv nez samotna struktura rodiny ¢i vzdélani rodi¢d. Rodice
pfedavaji svym détem kulturni vzorce, hodnoty, postoje ke vzdélani a uci je in-
terpretovat realitu [Way, Rossman, 1996].

2. Odlisné kultury

Interkulturni rodinné prostfedi je takové prostfedi, ve kterém se stfetava
nékolik kultur. Nej¢astéji je to odliSna kultura matky a otce, nékdy do ni vstupu-
je i odlisna kultura prostfedi, ve které rodina zije. Kazda kultura ma sv{j vlastni
systém hodnot, navyklé zplsoby chovania neverbalni komunikace, které jsou
pro jedince této kultury normalni a cizincdm mohou pfipadat nezvyklé. Jak je
zietelné z obrazku jednacasto se tak vytvori kultura tfeti, ktera je jakymsi kom-
promisem, ¢i platformou pro rodinné souziti.
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Obrazek 1. Vliv odliSnych kultur na rodinné prostredi (vlastni vyzkum)

Odlidné kultura

matky

Nové vznik-
14 kultura
rodiny

Odlisna kultura
otce

Romano [2008] na zakladé svych pozorovani a rozhovor( s interkulturnimi
pary uvadi tfi zplsoby, jakymi se rodice vyrovnavaji s odliSnostmi v pojeti
vychovy potomk@. RGznymi cestami, jak vyfesit nesrovnalosti dle néj, jsou:

a) akceptovat zplsoby zavedené v zemi, ve které se rodina usadila;

b) pfijmout za sv@j vychovny styl jednoho z partner@ (vétSinou jde o domi-
nantniho partnerave vztahu);

c) chovat se individualné svym nejpfirozenégjsim zplsobem. Tato cesta podle
autora pfinasiu nékterych déti zmatek a nejistotu vzhledem k nejednotné-
mu pfistupu, u jinych déti vSak mze pdsobit pozitivné a tito bikulturni po-
tomci z dvojitého zdroje mnohé ziskavaji (napriklad vetsi adaptabilitu, Sirsi
kulturni zazemi a zkuSenost s rlznymi kédy chovani) [Romano, 2008].

Hlavni komponentou pro vytvoreni tohoto konceptu je €as. Vybudovat ho

béhem kratké doby je témef nemozné. Jedinci tak mezi sebou musi ocekavat,
ze si kazdy z nich do komunikacniho procesu pfinesou vlastni schémata nebo
uchované hodnoty pCvodni kultury. Nové vybudovany interaktivni vztah mezi
partnery nasledné vytvari jednotny koncept, kterému lépe rozumi a maji pocit,
ze se podili na jeho rozvoji. Diky tomuto modelu jedinci pochéazejici z rozdilnych
prostfedi, tak mohou kazdy den uspésné fungovat. Rozdilnost kultur pro né jiz
nepredstavuje Ustfedni téma a vzajemné odliSnosti jsou interpretovany jako roz-
dily v osobnostnich rysech [Brahic, 2013].

3. Metodologie

V metodologické casti tohoto pfispévku budeme komparovat predlozené
hodnoty 7zak( z interkulturniho rodinného prostfedi s hodnotami samostatné
zvolenymi.

Dilci cile:

— Analyzovat predlozené hodnoty studentd.

— Analyzovat samostatné zvolené hodnoty studenta.
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— Komparovat hodnoty obou metod.

Vyzkumny vzorek:

— Zé&cinizétho sekundarniho vzdélavani (ISCED 2).

— Zé&ci z interkulturniho rodinného prostredi.*

* Vzhledem k nejednotnosti definice interkulturniho rodinného prostied;,
jsme mezi kritéria k vybéru rodin zafadili ty rodiny, v nichz partnefi po-
chazi z odlisnych kultur a maji odlisné materské jazyky.

Model vyzkumu

— Smiseny model (kvantitativni a kvalitativni faze) vyzkumu s vyuzitim do-

taznikového Setfeni a metody Credo Mem.

Prvni, kvantitativni faze vyzkumu probehla v roce 2016/2017 na zakladnich
$kolachv jihomoravském kraji. Zakaim byl predlozen dotaznik ke zjistovani hod-
not mladeze, ve kterém jim v otazce Cislo patnact byla predlozena baterie 12
hodnot. Vzhledem k naSemu vyzkumnému vzorku, dostali zaci na vybér z jazy-
ka, v jakém chtéji dotaznik vyplnovat. V tabulce jedna je pfehled Ceské a anglic-
ké mutace predlozené baterie hodnot. Pfi pfekladu do ciziho jazyka bylo vyuzito
tzv. adekvatniho prekladu [Gavora, 2012].

Tabulka 1. Dvé jazykové mutace baterie hodnot z dotazniku ke zjiStovani hodnot mlddeze.

UZite¢nost druhym Usefulness to others
Svoboda Freedom
Zivotni partner Life partner
Rozvoj vlastni osobnosti Development of my own personality
Zajimavd préce Interesting work
Blih (vira) God (religion)
Vzdélani Education
Dostatek penéz To have enough money
Pratelstvi Friendship
Zivot v miru Life in peace
Zdravi Health
Laska Love
Zivotni prostred Environment
Spokojend rodina a déti Happy family and children
Pravda Truth

Obrazek dva nazorné ukazuje, jak vypadaly vyplnéné baterie hodnot v do-
taznikovém Setfeni.
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Obrazek 2. VypInéna baterie hodnot Zakem nizSiho sekundarniho vzdélavani

15. V nisledujicim seznamu je uvedeno 15 riznych hodnot, R e

Tvim tikolem je priradit kazdé hodnoté cislici podle poradi. jak jsou pro Tebe v zivoté dilezité od

1 = nejdulezitdjsi do 15 = nejméné dulezité

Hodnota Jeji poradi
uzite¢nost druhym 7
svoboda A0

zivotni partner

rozvoj vlastni osobnosti
zajimava prace

Biih (vira) 1S
vzd&lani >
dostatek penéz 15
pratelstvi
Zivot v miru

zdravi Y
laska 17
Zivotni prostiedi
spokojena rodina a déti
pravda

=SS )

Pro komparaci dat predlozenych (dotaznikové Setfeni)s daty zvolenymi
(Credo Mem)byly jednotlivé hodnoty sefazeny do hierarchické pyramid hodnot
(viz. obrazky tfi a pét). Vzhledem k tomu, ze ve druhé fazi vyzkumu zaci samo-
statné zvolili pouze deset hodnot, pro komaparaci dat bylo brano v uvahu po-
uze prvnich deset hodnot z dotaznikového Setfeni. Z obrazku tfi je zfejme, ze

hodnotu vzdélani, na druhém misté je rozvoj vliastni osobnosti nasledovan hod-
notou svodoba. Na prvni pozice tedy voli ty hodnoty, které se tykaji pouze jich
samotnych a jejich dusevniho rozvoje. Teprve az za nimi nasleduji ty souvisejici
s jejich okolim, kterymi jsou pratelstvi, spokojena rodina a déti ¢i zivotni partner.

Obrazek 3. hierarchickd pyramida hodnot predlozenych

Zivotni prostredi
Zivotni partner

| Spokojend rodina a déti |

| Dostatek penéz |

| Pratelstvi |

| Zajimava prace [

| Zdravi I

I Svobods |

| Rozvoj vlastni osobnosti |

| Vadélani |

Nyni se zaméfime na hodnoty samostatné zvolené, jez vzesly z kvalitativniho
Setfeni, které probéhlo ve druhé fazi vyzkumu v roce 2017/2018. Aby se pfre-
deslo tomu, Ze Zzakim budou hodnoty opét pfedkladany, ale mohli si je svobod-
né zvolit, bylo vyuzitotechniky Credo Mem. [Klouzes,Poster, 1998 in Kfivohlavy,
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2006]. Autorska dvojice ve svéem vyzkumu zadavala svym pokusnym osobam
pisemny ukol: Které hodnoty davaji vasemu kazdodennimu zivotu smysl a které
vas podnécuji, motivuji a vedou ve vasem jednani? Tato oteviena otazka byla
pro nas vyzkumny vzorek pfili§ slozita, proto byla nasledné zjednodusena:

Co povazujes za dileZité ve svém Zivoteé a pro¢?
What do you consider important in your life and why?

Obdobné jako u dotaznikového Setfeni si zaci sami mohli zvolit jazyk, ve
kterém chtéji psat. Byl jim poskytnut dostatek prostoru i ¢asu, aby se mohli
nad svymi hodnotami v klidu zamyslet. Tento Ukol pro né byl obtiznéjsi, protoze
si museli jednotlivé priority nejprve sami vytvofita nasledné je sefadit. Slozi-
tost tohoto Ukolu vyplyva z nékterych jejich odpovédl" ..-...10 S€ mi fakt nechce
deélat..., ,bylo by jednodussi hodnoty pouze sefadit...”, ,otazka je pfilis sloZita
nebo dokonce ,neumim napsat souvisly text”. VétSina zakl se ovsem rozepsala
a nejen,ze hodnoty vyjmenovali, mnoho z nich napsalo, proc¢ jsou pro ne dané
hodnoty ddlezité. Obrazek ctyfi nazorné ukazuje, jak podrobné byli odpovédi
studentd v momenté, kdy meéli dostatek ¢asu a prostoruk zamysleni nad svymi
hodnotami.

“«

Obrdzek 4. Zvolené hodnoty (Credo Mem) zakem niz8iho sekundarniho vzdéldvani

Think carcfully sbout the this question:
What do you consider important in your life and why?
Please describe it:
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Z hierarchické pyramidy hodnot (obr. 1) zvolenych vyplyva, ze dostanou-li
z&ci moznost si je samostatné zvolit, tak jejich pofadi je zcela odliSné.
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Obrazek 5. Hierarchickd pyramida hodnot za pouziti techniky Credo Mem

Dostatek penéz

| Kreativita I

I Hobby |

| Zabava |

[ Stasti |

| = |
| Vad&lani |

| Pratelé |

I Rodina a déti |

Jednotlivé texty byli kddovany a nejCastéjsi zastoupeni v otevienych vypo-
veédich studentl zaujimala hodnota rodina.Z detailngjsiho popisu zéka [R6] je
zfejmé, ze ,vec, ktera je pro mne velmi dilezita je rodina, protoZe ta tu vzdy bude
pro mne. Pomaha mi vzdy, kdyZz mam problém. Rodina nesoudi a vzdy mne
ma rada."Druhé misto obsadila hodnota pratelé, u které zaci nejcasteji uvadeéli
nasledujici:,nevim, kdo bych byl bez pratel, protoze mi pomohou, kdyZz mam
problémy a neustdle mne rozesmivaji. Jsem rad, Ze mohu byt tady a s nimi* [R3]
,Moji pratelé jsou pro mne velmi ddleziti. Radi spolu travime volny ¢as a délame
véci, které nemizeme délat doma“ [R1]. Zaci Gasto hodnoty rodina a pratelé
hodnotili spole¢né. R4 uvadi: ,moje rodina a pratelé jsou pro mne velmi dileziti
a nikdy nedopusti, abych se citil Spatné. Kdyz se nahodou citim Spatné, tak mne
rozveseli, vyslechnou mne. KdyZ jsem se svou rodinou a prateli, tak se citim byt
milovan a Stastny”. Pomysinou bronzovou pficku obsadilo vzdélani: Velmi za-
jimavou odpovéd uved!| zak R7, ktery pojal zivot jako soutéz: ,Bez vzdélani neni
mozné vyhrat Zivotve smyslu Ziti. Pokud chci délat, to co mne bavi, tak musim
vyhrat svdj zivot a byt vzdélany. Proto je vzdelani povinné.” R6 zase pfirovnava
vzdelani ke stavebnim kamenlm: ,vzdélani je pro mne dlleZité, protoZe predsta-
vuje stavebni kameny, které si kazdy skladame, abychom v Zivoté byli ispesni®

Jako velmi interesantni se jevi, ze hodnoty zdravi, zajimava préace, pravda,
spokojena rodinaa déti Ci zivotni partner z pfedlozené baterie se nedostaly mezi
prvnich deset hodnot zvolenych. Tam se naopak zafadil sport, kreativita, Stésti
¢i hobby.Jako dlvod zvoleni téchto hodnot Zaci uvadéli:

Sport: ,protoze mi pomaha si odpocinout a zrelaxovat. Diky sportu jsem
fit" [R9]. R10 uved!, Ze je pro n¢j dllezity tenis a to proto, Zze ,je to legrace
a mize se setkat s prateli*. U tohoto zéka se opét jedna o propojeni dvou hod-
not a to sportu a pratel, podobné jako jini zaci spojovali hodnoty rodina a prate-
le v jednu spolecnou.

Kreativita: ,jsem kreativni, takze vyrabeni rGznych véci, ddle prace na pocitaci,
na telefonu, grafické programy. Programovéani webovych stranek je jednoduche,
bavi mne a bylo by fajn, kdybych to jednou mohl délat profesionalné® [R15].

Stésti: ,je jedno, co mne udéla stastnym, véfim tomu, Ze byt Stastny je velmi
dllezité. Kdyz se citim dobfe, vSe v mém Zivoté hned vSe lepsi. Pro mne neni nic
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dilezitgjsiho nez byt Stastny” [R12]. R13 uvedl|, ze ,pokud spojim vsechny své
hodnoty v jednu, tak mit vyrovnany, Stastny Zivot".

Hobby: ,mdj konicek je méj podéitac, protoZze kdyZ se nudim nebo necitim
dobre, mohu hrat hry nebo sledovat youtube. Mohu se spojit on-line se svymi
prateli, se kterymi bych jinak nemohl miuvit® [R11]. Zde je opét patrné propojenti
dvou hodnot a to hobby a pratelé.

4. Shrnuti a diskuse

Z vysledkl kvalitativniho i kvantitavniho Setfent je patrné, Ze dostanou-li Z&ci
moznost si hodnoty samostatné zvolit a napsat, tak preferuji ty, jez se tykaji
jejich nejblizSich a traveni volného Casu, tedy rodinu a pratelé a teprve az po-
tomnasleduje vzdélani, ktere v dotaznikovem Setfeni obsadilo prvni pficku. Hod-
noty svoboda, zdravi, zajimava prace, pravda, zivotni partner, které byli zakdim
pfedlozeny v dotaznikovém Setfeni mezi zvolenymi nedosahli na prvnich deset
hodnot. Naopak,dostali-li zaci moznost volného psani na nami zadany dotaz,

tak mezi prvnich deset uvedli kreativitu, sport, stésti, zabava, bdh (vira).

Dvé hodnoty, které jim byli predlozeny v dotaznikovém Setfeni zminili i pfi
volném psani, ale pojmenovali je jinak. Jednalo se o tyto hodnoty: spokojena
rodina a déti vs rodina a pratelstvi vs pratelé.

Tabulka 2. Tabulka komparace hodnot

Pofadi Hodnoty pfedlozené Hodnoty zvolené (Credo Mem)
hodnot (baterie hodnot)

1 Vzdélani Rodina

2 Rozvoj vlastni osobnosti Prételé

3 Svoboda Vzdéldni

4 Zdravi Sport

5 Zajimava préce Stesti

6 Prételstvi Zébava

7 Dostatek penéz Hobby

8 Pravda Kreativita

9 Spokojend rodina a déti Dostatek penéz

10 Zivotni partner Bah (vira)

Sedové [in Rabusicova et al.,, 2004] uvadi, ze ,&im vzdélanéjsi jsou rodice, tim
vzdélanéjsi budou pravdépodobné jejich déti“. Jedinci z interkulturnich vzta-
hG maji vyssi pocit své osobni autonomie a hodnota vzdélani je jednim z ¢a-
stych faktor(, které je ovliviiuji, pfi navazovani vztah( s partnery jiné narodnosti.
[Gaspar, 2012]. Je tedy zfejmé a z tohoto pFispévku zfetelné, ze zaci z interkul-
turnich partnerstvi maji tuto hodnotu mezi svymi preferencemi posazenou re-
lativné vysoko. Breger a Hill[1998]uvadi jedinci v interkulturnich vztazich casto

nejsou vefici. Mdzeme s tim souhlasit, protoze z naseho vyzkumu je signifikan-
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tni, Ze hodnota blh (vira) mezi hodnotami zvolenymi obsadila posledni desatou
pricku a mezi hodnoty hodnotami pfedlozenymi nefiguruje.

Z vyzkumu vyplyva, ze predlozime-li zaklm baterii hodnot, ve které maji po-
uze moznost je oc¢islovat, jsou jim tak podsouvany i ty, které by si sami sami
dobrovolné nezvolili. Naopak dostanou-li zaci moznost si jesamostatné zvo-
lit a pojmenovat, tak nékteré hodnoty pojmenuji ve své feci jinak a k tomu si
zvoli dalsi, které by jim predlozeny nebyli, ale v urcitém véku jsou pro né velmi
dalezité.
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POZASZKOLNE ZAJECIA MUZYCZNE
MIEJSCEM KSZTALTOWANIA
KOMPETENC]I SPOLECZNYCH
DORASTAJACE] MEODZIEZY

Podjety problem jest gtosem w dyskusji na temat pozaszkolnych zaje¢ muzycznych, ktore
w dziafaniu grupowym, nie tylko stymulujg pasje i uzdolnienia dorastajgcej mtodziezy, ale prze-
de wszystkim ksztatcg szereg kompetencji spotecznych, migdzy innymi: aktywng postawe, wiarg
we wtasne sity, komunikacje interpersonalng, tworcze podejsScie do zadan i problemow, krea-
tywnos¢, kulturalne zagospodarowanie czasu wolnego, umiejetno$¢ radzenia sobie ze stresem,
czy tez negocjacji na zasadach savoire vivre, oraz wiele innych. Pozaszkolne zajgcia muzyczne
mozna nazwac szkotg zycia spotecznego, gdzie pod kierunkiem instruktora muzyki, mtodzi lu-
dzie budujg wtasny system warto$ci i normy postepowania, pozwalajgce im w przysztosci na
osigganie sukcesow zyciowych w rdznych dziedzinach zycia spotecznego.

Stowa kluczowe: pozaszkolne zajecia muzyczne, dorastajgca mtodziez, kompetencje spo-
teczne, instruktor muzyki

EXTRACURRICULAR MUSIC CLASSES AS A PLACE
OF THE DEVELOPMENT OF SOCIAL COMPETENCES
OF THE GROWING-UP YOUTH

Abstract

The discussed problem is a voice in the discussion about extracurricular music classes, which
ina group action not only stimulate the passions and talents of the growing-up youth, but above
all, develop a range of social competences, among others; active attitude, self-confidence, in-
terpersonal communication, creative approach towards tasks and problems, creativity, cultural
leisure time management, the ability to cope with stress, or negotiations applying the rules of
savoire vivre and many more. Extracurricular music classes can be called the school of social
life, where under the guidance of a music instructor, young people build their own system of
values and norms of behavior allowing them to be successful in various walks of social life in
the future.

Keywords: extracurricular music classes, growing-up youth, social competences, music,
instructor
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Woprowadzenie

Wychowanie przez muzyke jest wychowaniem estetycznym, ktére zaktada
nie tylko ksztatcenie kultury estetycznej jednostki, ale takze poprzez kontakt
z muzyka — formowanie catej jego osobowosci. Wychowanie muzyczne jako in-
tegralna czes¢ ogodlnego wychowania zajmuje szczegdlne miejsce w procesie
wychowania zarowno w szkole, jak i w srodowisku pozaszkolnym. Wynika to
zardbwno z zainteresowania sie tym zagadnieniem przez nauke — przede wszyst-
kim estetyke, psychologie i pedagogike — jak tez z szerokich mozliwo$ci i tatwo-
$ci dostepu do muzyki stworzonych przez wspotczesng technike umozliwiajgca
wykorzystanie coraz nowszych mediow dydaktycznych [Rogalski, 1992, s. 13].

W globalnej rzeczywistosci oczekuje sie wszechstronnosci cztowieka. Zda-
niem Thomasa L. Friedmana ,wszechstronniacy wykorzystujg swoje umiejetno-
$ci w coraz wigkszej liczbie nowych sytuacji, zdobywajgc kolejne umiejetnosci,
budujgc relacje i przyjmujgc nowe role. Potrafig nie tylko przystosowac sie do
nowych sytuaciji, ale takze nieustannie sie uczy¢ i rozwijac” [Wilsz, 2014, s. 201].
Edukacja powinna wigc przygotowac cztowieka wszechstronnego, ktory bedzie
posiadat wymienione umiejetnosci. Jednym z zadan edukacji XXI wieku, obok
przygotowania do zycia w zmieniajgcych sie warunkach spoteczno-ekonomicz-
nych, powinno byc¢ takze stwarzanie sytuacji umozliwiajgcych petne uczestni-
ctwo cztowieka w kulturze. Za Danutg Zon-Ciuk mozna powiedziec¢, ze trudno
mowic o0 spoteczenstwie bez sztuki czy tez o sztuce pozbawionej spotecznego
znaczenia, poniewaz tylko spoteczenstwo o szczegdlnej wrazliwosci estetycz-
nej przejawia zainteresowanie wielkimi ideami. Jednym z pierwszych filozofow-
estetykow, ktéry poszukiwat zwigzku miedzy pieknem i harmonig zewnetrznego
Swiata a pigknem i harmonig dusz ludzkich byt Pitagoras. Réwniez Platon wy-
razit zaufanie do pedagogicznego dziatania sztuki (muzyki) w stowach: ,Brzyd-
ki wyglad, brak rytmu i brak harmonii to zjawisko blizniacze, spokrewnione ze
ztym wystawianiem i ze ztym charakterem” [Zon-Ciuk, 2008, s. 185].

Wspodtczesny swiat wymaga od nas coraz czesciej blizszego zainteresowa-
nia sie sztukg (muzykg). Wzrost agresji i przemocy wsrod dzieci i mtodziezy,
zanik autorytetow i wartosci sg podtozem wyalienowania wspoétczesnego czto-
wieka. Sztuka (muzyka) prowadzi miedzy innymi do rozpoznawania wartosci
i ich ksztattowania. Poprzez odbidr czy realizacje wtasnego dzieta mtody czto-
wiek ma okazje ksztalci¢ sie w humanistycznym wymiarze. Potrzebuje do tego
madrego i wrazliwego mistrza (rodzica, nauczyciela, animatora), ktéry ukaze
mu nieograniczone mozliwosci realizacji siebie poprzez sztuke (muzyke) — pod-
kresla Lidia Wollman. [Wollman, 2008, s. 193]. Zaréwno literatura przedmiotu
jak rowniez autopsja uzasadniajg teze, ze pozaszkolne zajecia muzyczne sg
miejscem ksztattowania kompetencji spotecznych dorastajgcej mtodziezy.

Z punktu widzenia psychologii i pedagogiki zadna ze sztuk nie daje tylu
mozliwosci rozwijania zdolnosci tworczych, jak wtasnie muzyka. Tworzacy jg
mogg operowac nie tylko dzwiekiem, ale rowniez, stowem, ruchem, tancem.
Znany slogan ,bawigc — uczy¢” znajduje najlepszg egzemplifikacje w kontak-
tach z muzyka.
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Edukacja przyszfosci a powszechna edukacja muzyczna

W Swietle literatury przedmiotu nie sposéb przeceni¢ znaczenia edukaciji
cztowieka, poniewaz postrzegana jest jako warto$¢ we wszystkich deklaracjach
spotecznych i jednostkowych o czym piszg: Bozena Marzec i Eugenia Rostan-
ska. ,Jest postrzegana réwniez jako sprawca aktywnosci i jako przedmiot ak-
tywnosci cztowieka. Uczenie sig stanowi walor wspofczesnosci, a réwnoczesnie
wymaog niezbedny do godnego funkcjonowania w globalnym spoteczenstwie.
Odnosi sie ja do inspiracji zmian, do stymulacji rozwoju, ale i do stabilizaciji
cztowieka” [Marzec, Rostanska, 2012, s. 7]. Edukacja odpowiada na potrzeby
spoteczne ale takze je wywoluje, na co zwraca uwage badacz tej problematyki
Wojciech Kojs, ktory wyrdznia dwie zasadnicze funkcje edukacji cztowieka: pry-
marng i sekundarng. Funkcja prymarna edukaciji jest realizowana w strukturach
systemowych. Sekundarna funkcja edukacji obejmuje ogrom zdarzen infor-
macyjnych, permanentnie oddziatujgcych na osobe i spoteczng swiadomosé,
a w tym wiasnie zdarzen zwigzanych z celowg formg jednostkowej i zbiorowej
aktywnosci. Prymarne funkcje ksztatcenia realizowane sg w systemowej eduka-
cji, odpowiadajg przyjetym celom programow ksztafcenia i stanowig podstawe
dla ksztaftowanie wtasnej wiedzy i umiejetnosci. Sekundarne funkcje ksztafce-
nia wynikajg zas z doswiadczenia kazdego cztowieka, z jego aktywnosci zawo-
dowej i zyciowej [Marzec, Rostanska, 2016, s. 8].

Edukacja przysztosci — pisze Jerzy Zielinski — musi by¢ nastawiona na
tworzenie wartosci wiedzy, samodzielnosci i kreatywnosci mtodziezy, zapew-
niajacych aktywny udziat w zyciu zawodowym, spotecznym i samoksztatce-
nie. Tymczasem prowadzone badania nad szkolng edukacjg skfaniajg do tezy
— wskazuje J. Zielinski, ze ,,cze$¢ mtodziezy czuje sie coraz bardziej opuszczo-
na, zagubiona i osamotniona a wynikiem tych proceséw sg jej kompulsywne
reakcje: staje sie coraz bardziej agresywna, popada w konflikt z prawem, do-
puszcza sie najciezszych przestepstw, poszerzajg sie eksperymenty z narko-
tykami i rozliczne uzaleznienia” [Zielinski, 2012, s. 43]. Media réwniez donoszg
o irracjonalnych aktach przemocy, agresji, wandalizmu wsrdd dzieci i mtodzie-
zy. Przytoczony powyzszy obszar zjawisk i problemdw generuje nowe wyzwa-
nia pedagogiczne, ktére przektadajg sie na dziatalnos¢ wychowawczg nie tylko
w szkole, ale rowniez w placowkach pozaszkolnych. Pozaszkolne zajecia mu-
zyczne to przedsiewzigcie, ktére poza sensu stricto dziatalnoscig umuzykalnia-
jacg i szansg tworczego spetnienia sie, zapobiegajg sedenteryjnemu trybowi
zycia mtodziezy (przed monitorem komputera, smartfona, przesiadywania na
klatkach schodowych wieloblokowych osiedli — tzw. blokersi) i pozwalajg po-
zytecznie zagospodarowac czas wolny i w grupie rowiesniczej ksztattowac
szeroko pojete kompetencje spoteczne; kompetencje wspotdziatania i komu-
nikowania w dialogu, umiejetnosci spostrzegania sytuacji trudnych jako takich,
w ktorych zawsze jest szansa na rozwigzanie itp.

Wychowanie muzyczne jako integralna cze$¢ wychowania przez sztuke do-
tyczy nie tylko przedmiotu szkolnego, ale catej, Swiadomej i celowej dziatalnosci
w zakresie umuzykalnienia spoteczenstwa. Jest to zatem dziedzina obejmujgca
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catoksztatt zagadnien i problemow wykorzystania spotecznych funkciji muzyki
i kultury muzycznej jako wychowanie przez muzyke i do muzyki. Wychowawcze
znaczenie muzyki bywa rozpatrywane w trzech kategoriach: odbiorczej, czyli
recepcyjno-pasywnej, aktywnej czyli praktyki muzycznej oraz wartosciujgco-
refleksyjnej czyli estetyczno-moralnej [Rogalski, 1992, s. 22-23].

Grecka paidea ubogacona pogladami Platona obejmujgca trzy cnoty: Do-
bro, Prawde i Piekno — jak zauwaza Jadwiga Uchyta-Zroski — przetrwata wiele
pokolen, a nabierajgc cech réznorodnosci i gtebokiego znaczenia jest aktualna
do dzis. Ksztattowanie otwartosci na to, co ,dobre i piekne” jako wnetrza du-
chowego osoby, jest procesem dtugotrwatym i z pedagogiczno-artystycznego
punktu widzenia — bardzo odpowiedzialnym. Duzg role w tych procesach od-
grywajg dziatania kreujgce pewne sytuacje aksjologiczne, ktore lezg u podstaw
ksztattowania sie cztowieka, statego ubogacania jego osobowosci w wartosci
moralne, hedonistyczne, estetyczne, transcendentne i uniwersalne [Uchyta-
Zroski, 2008, s. 24-25].

Chodzi wiec o przygotowanie mtodych ludzi do obcowania z muzykg, wyko-
rzystania wychowawczych walorow muzyki tkwigcych w aktywnym muzykowa-
niu a takze, aby nie tylko poznawac i uprawia¢ muzyke ale rowniez wyjasniac jej
wartosci estetyczno-moralne. Zadania te wymagajg wielu zintegrowanych dzia-
tan podejmowanych obok szkoty przez instytucje realizujgce szeroki program
pozaszkolnego wychowania pozaszkolnego.

Dziatalno$¢ powszechnej edukaciji muzycznej realizowana jest przez szkote
w ramach zaje¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych. Sag jednak przyczyny, ktére spra-
wiajg, ze zatozenia programowe przedmiotu muzyka nie znajdujg warunkéw do
petnej ich realizacji. Sktada sie na to szereg przyczyn majacych swe zrodto
w niedoskonatej bazie dydaktycznej szkoty, zmianach organizacyjnych (likwi-
dacja zaje¢ pozalekcyjnych, niedostatki kadrowe itp.). Zatem — takze poza
szkotg, w pozaszkolnych zajeciach muzycznych nalezy poszukiwac szan-
sy na pomysing realizacje wychowania muzycznego. Powszechna edukacja
muzyczna w opinii Rafata Ciesielskiego nie jest zorientowana aksjologicznie.
Zdaniem autora: ,Cigzaca nad powszechng edukacjg muzyczng infantylizacja
w postrzeganiu muzyki (czego przejawem jest obecnie zakonczenie tej edukaciji
na poziomie siodme;j klasy szkoty podstawowej) nie sprzyja temu dziataniu. Tu
bowiem, gdzie kietkuje spojrzenie na muzyke w kategoriach jej jakosci este-
tycznych, edukacja robi unik. W obecnej formule edukacji nie wida¢ ani miej-
sca, ani partnera dla ucznia, aby podjac¢ te kwestie. Tymczasem sg one istotne
z perspektywy celéw, zadan i funkcji edukacji tak w wymiarze jednostkowym,
jak i spotecznym. Brak aksjologicznej $wiadomosci w edukacji stanowi o jej kry-
zysie, za$ wobec ekspansji popkultury stawia jg na z géry przegranej pozyciji”
[Ciesielski, 2008, s. 54-55].

Wspotczesnie coraz czesciej pedagodzy zauwazajg duzy potencijat i sity
wychowawcze drzemigce w pozaszkolnych, amatorskich zespotach artystycz-
nych. Wszystkie pozaszkolne formy aktywnosci artystycznej, takie jak: $piew,
gra na instrumentach muzycznych, taniec, pozwalajg mtodym ludziom nie tylko
rozwija¢ zainteresowania muzyczne, ale rowniez poznawac swoje sity, rozwijac
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poczucie wartosci, a takze uczg stawiac sobie cele, zadania i oceniac rezultaty
swej pracy. Wedtug Mirostawa Kisiela — pozaszkolne zajecia muzyczne to dzia-
talnos¢ wychowawcza i kulturalna, ktéra wyptywa z osobistych i spotecznych
potrzeb w zakresie upowszechniania kultury muzycznej w okreslonym $rodo-
wisku. Wzbudzajg zainteresowanie kulturg regionalng, umozliwiajg odkrywanie
wartosci, jakich nosnikiem jest dziedzictwo kulturowe regionu, pozwalajg do-
strzec jej ciggtos$¢ uczgc przy tym umitowania matej ojczyzny i wychowujgc do
poszanowania jej dziedzictwa [Kisiel, 2010, s. 27-31].

Pozaszkolne zajecia muzyczne ksztattowaniem kompetendji

spotecznych dorastajace] mtodziezy

Wiek dorastania (adolescenciji) jest okresem przemian fizjologicznych, psy-
chologicznych, spotecznych, ktéry z dziecinstwa prowadzi do dorostosci i trwa
od 11-12 do 17-18 roku zycia. W tym czasie nastepuje wzrost znaczenia zwigz-
kow kolezenskich i przyjacielskich, zmiany w strukturze procesow psychicznych
i formach dziatalnosci dzieci i mtodziezy — aktywizacja nowych zainteresowan,
wzrost znaczenia procesow emocjonalnych aktywizujgcych do dziatania i umoz-
liwiajgcych wartosciowanie bodzcow Swiata zewnetrznego i wtasnego postepo-
wania, przeksztatcanie catej osobowosci [Szewczyk, 1974, s. 323-324].

Mtodziez stanowi kategorie ztozong i trudng do jednoznacznego zidentyfi-
kowania. Jako grupa oscylujgca pomiedzy dziecinstwem a dorostoscig jest naj-
bardziej podatna na wptywy otaczajgcej rzeczywistosci. Z jednej strony sama
zmienia Swiat i wprowadza w nim swoje udoskonalenia, stawiajgc opor zaist-
nialym czynnikom, z drugiej zas bedac bardzo podatna na oddziatywania oto-
czenia pozwala na swobodny rozwoj ponowoczesnosci. Ponowoczesny mtody
cztowiek musi posiada¢ umiejetno$¢ poruszania sie pomiedzy roznymi syste-
mami znaczen. Taka sytuacja wymaga od niego szybkiego uczenia sig i podej-
mowania trafnych decyzji, poniewaz kazda pomytka — jak pisze Lucyna Myszka

— grozi porazkg [Myszka, 2013, s. 142-143].

W okresie wzrastania do dojrzatosci, muzyka zaczyna zajmowac szczegol-
ne miejsce w zyciu mfodziezy i wymieniana jest przez nich jako jedna z naj-
wazniejszych dziedzin i aktywnosci w czasie wolnym od obligatoryjnych zaje¢
szkolnych. Na specyfike tego zjawiska zwraca uwage Monika Mazurek piszac,
ze ,(...) muzyka jest sama w sobie frapujgcym zjawiskiem spotecznym, ktory dla
mitodziezy jest rowniez srodkiem stuzgcym do definiowania samego siebie (po-
wiedz mi jakiej stuchasz muzyki, a powiem ci kim jestes). Muzyka jest sSrodkiem
wyrazu i ekspresji ja, staje sie czescig tozsamosci jednostki [Mazurek, 2015,
s. 190-191].

Kontakty mtodych ludzi z muzyka sg niezwykle waznym czynnikiem w roz-
woju ich uczu¢ osobistych, spotecznych a takze w rozwoju postaw moralnych.
Od wielu lat problematykg powigzan sztuki (muzyki) z szeroko pojetym wycho-
waniem zajmuje sie Irena Wojnar, ktéra stanowczo stwierdza, iz ,zjawiska mo-
ralnej atrofii, potocznie zwanej znieczulicg, akty brutalnosci i agresji majg swoje
zrodto w niskiej kulturze moralnej pewnych odtamoéw spoteczenstwa, stanowig
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produkt chordb cywilizacyjnych. Walka z nimi wymaga oczywiscie realnego
dziatania spoteczno-wychowawczego, ale wychowanie emocjonalne, ksztafto-
wanie wrazliwosci wtasnie dzieki sztuce, moze miec istotne znaczenie profilak-
tyczne. Gdy spoglgdamy na te sytuacje z punktu widzenia istniejacych brakéw
w kulturze uczu¢ gtosimy potrzebe silniejszego oddziatywania sztuki-muzyki”
[Wojnar, 1995, s. 246].

Tym bardziej, ze okres dorastania jest wiekiem trudnym w zyciu mtodych
ludzi. ,\Wsrdd niektorych grup mtodziezowych obserwuje sie powazne zachwia-
nie w systemach wartosci — jak zauwaza Jozef Kargul — czesto ich zachowania
nie sg regulowane wartosciami, lecz jedynie aktualnymi stanami emocjonalny-
mi, stad sg nieracjonalne, bezrozumne, a przez to szkodliwe dla nich samych,
jak i dla otoczenia [Kargul, 1995, s. 287]. Wprowadzenie mtodego pokolenia
w system wartosci jest niezbedne, zeby bez trudu odrdzniato ono, co jest do-
bre, od tego, co jest zte i aby przed sobg stawiato coraz to wyzsze wymagania
moralne.

Wartosci bowiem ksztattujg osobowos$¢ jednostki i nadajg jej ogodlnoludz-
ki charakter, dlatego wszelka dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza powinna
opiera¢ sie na systemie uznanych i akceptowanych wartosci.

W 2015 roku, w my$l nowej ustawy o strukturze ksztafcenia w polskich szko-
tach, nastgpita likwidacja klas gimnazjalnych na rzecz klasy siédmej i 6smej
szkoty podstawowe;.

W mysl zatozen programowych, nauczanie muzyki (kultury muzycznej) zo-
stato zminimalizowane do rangi przedmiotu fakultatywnego. Uczen, ktory nie
podejmie dalszej nauki w ogolnoksztatcgcej szkole $redniej, konczy edukacije
muzyczng w siodmej klasie szkoty podstawowej, czyli w okresie dorastania
(adolescenciji), czyli dojrzewania spotecznego, fizycznego, umystowego, emo-
cjonalnego, w ktorym najbardziej potrzebny jest kazdemu uczniowi kontakt
ze sztukg-muzyka [Uchyta-Zroski, 2015, s. 40]. Z literatury przedmiotu wynika
wiele postulatow, ktdre dotyczg mechanizmow i barier rozwazanego problemu
aktywnego muzykowania, poniewaz ksztattowanie ich jest skutkiem uksztatto-
wanych zainteresowan. Praca nad umuzykalnieniem mtodziezy powinna prze-
biega¢ w oparciu 0 mozliwie jak najwiekszg ilo$¢ roznorodnych doswiadczen
artystycznych: $piew, gra na instrumentach muzycznych, ruch i improwizacja.
Tymczasem badania empiryczne przeprowadzone w 2014 roku przez Damiana
Labiaka wsrdd torunskich gimnazjalistow dowiodty, ze ,muzyka, ktéra znajduje
sie w programie szkolnym jest im zupetnie obca, nie rozumiejg jej i co wigcej nie
zawsze chcg jg rozumie¢” [Labiak, 2015, s. 71]. W wypowiedziach badanych
uczniow pojawito sie przekonanie, ze ich muzyczne zainteresowania tak na-
prawde nie sg istotne z punktu widzenia wymagan szkolnych. Uczniowie czujg
sie niejako wyalienowani, a przebieg lekcji jest dominowany przez watki teore-
tyczne [Labiak, 2015, s. 73-87].

Problematyka wychowania muzycznego, jako integralna czes¢ ogdlnego
wychowania zajmuje szczegolne miejsce w srodowisku pozaszkolnym. Z psy-
chologiczno-pedagogicznego i artystycznego punktu widzenia znaczenie do-
datkowych zaje¢ muzycznych poza szkotg jest ogromne. O ile szkota ze swej
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natury dazy do zapewnienia wszystkim uczniom minimum informacyjnego
i rozbudzenia emocjonalnego, to pozaszkolne zajecia muzyczne inspirujg wy-
zwalanie sie indywidualnosci — na co zwraca uwage Krystyna Ferenz [Ferenz,
2009, s. 11].

Pozaszkolne zajecia — to nieobowigzkowa dziatalno$¢ uczniow, wykonana
w czasie wolnym poza szkotg i organizowana przez takie pozaszkolne placowki
i organizacje jak: patace mtodziezy, domy kultury, ogniska pracy pozaszkolnej,
ogrody jordanowskie, pozaszkolne placowki specjalistyczne. Dzieki zespoto-
wi instruktorow (animatordéw), posiadanej bazie i okreslonym mozliwosciom in-
stytucjonalnym, placéwka pozaszkolna moze odgrywac role jako organizator
i inspirator réznorodnej pracy dydaktyczno-wychowawczej w srodowisku. [Po-
lechonski, Olex-Zarychta, 2010, s. 145-146].

Jacek Polechonski i Dorota Olex-Zarychta przeprowadzajgc badania empi-
ryczne w konteks$cie dziatalnosci artystycznej i rekreacyjnej w jednej ze slaskich
placéwek wychowania pozaszkolnego wymieniajg zadania edukacyjne, wycho-
wawcze, kulturalne, opiekuncze i rekreacyjne, réznorodnych zaje¢ pozaszkol-
nych, ktére sprowadzajg sie do:

1. Prowadzenia zaje¢ wspierajgcych rozwoj dzieci i mtodziezy majacych na

celu:

a) rozwijanie zainteresowan, uzdolnien, doskonalenie umiejetnosci oraz
pogtebianie wiedzy,

b) ksztattowanie umiejetnosci spedzania czasu wolnego,

c) ksztattowanie poczucia wtasnej tozsamosci i poszanowania dziedzi-
ctwa kulturowego regionu, kraju i innych kultur,

d) przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym.

2. Organizowania:

a) imprez, w szczegolnosci przegladow, festiwali, wystaw,

b) wypoczynku i rekreacji dzieci i mtodziezy,

c) dziatan alternatywnych wsrdd dzieci i mtodziezy zagrozonych uzalez-
nieniami i niedostosowaniem spotecznym.

3. Realizowania programéw edukacyjnych i profilaktyczno-wychowaw-

czych [Polechonski, Olex-Zarychta, 2010, s. 145-147].

W placowkach wychowania pozaszkolnego sg organizowane zajecia sta-
te, okresowe i okazjonalne, wynikajgce z potrzeb $rodowiska lokalnego. Tego
typu przedsiewziecia dajg mtodziezy szanse tworczego spetnienia sie, uczg
pozytecznego i kulturalnego zagospodarowania czasu wolnego mtodziezy [Po-
lechonski, Olex-Zarychta, 2010, s. 154].

W opinii Johna Stewarta ,Troska o zapewnienie czasu wolnego od czynni-
kow rozpraszajgcych (telewizji, Internetu, smartfonéw) pozwalajgca na wzajem-
ne otwarcie sie na uczucia, moze stworzy¢ bezpieczne srodowiska, w ktorym
bedziemy mogli lepiej poznawac i budowaé¢ zaufanie” [Stewart, 2002, s. 262].
W codziennej egzystencji potrzebujemy przyjaciét, bo to oni zapewniajg nam
stabilno$¢ emocjonalng i pomagajg okresli¢ w jakim stosunku pozostajemy do
innych ludzi [Stewart, 2002, s. 393].

AKADEMIAWSB | 71



DAGMARA CHLASTA-OBEAK

Wspodtczesna edukacja w dobie zachodzgcych zmian w przestrzeni spotecz-
no-ekonomicznej oraz w sferze technologicznej ulega statemu przewartoscio-
waniu, przenosi akcenty w przekazywanej wiedzy na samoksztatcenie — pisze
J. Zielinski. Za autorem tej tezy mozna powiedzie¢, ze wyzwaniem XXI wieku
jest edukacja krytyczno-kreatywna, ktéra powinna rozwijac¢ kreatywnos¢, uczy¢
dokonywania wyborow, samodzielnego dziatania, rozwigzywania problemow,
rozstrzygania konfliktow a takze umozliwia¢ zdobycie kompetencji do spetnia-
nia rol spotecznych i zawodowych. Wiedza i umiejetnosci tworczego myslenia
i dziatania oraz kontrolowanie standéw emocjonalnych, to podstawowe wyznacz-
niki kompetenciji spoteczno-zawodowych wspotczesnego cztowieka [Zielinski,
2012, s. 45-46].

W zyciu cztowieka nie tylko wazna jest inteligencja i umiejetno$¢ sprawnego
myslenia, ale réwniez przezywane emocje w ksztattowaniu, ktérych szczegoding
role odgrywa muzyka. Przezycie muzyki przez mtodziez w okresie dorastania,
jest tym petniejsze, im bardziej jest ona zaangazowana w jej wykonanie. Mtodzi
ludzie lubig $piewac, tanczy¢ gra¢ na instrumencie muzycznym. Twoérczy na-
uczyciel muzyki, animator, moze réznorodne formy ekspresji artystycznej wia-
czy¢ w proces nabywania przez mtodziez rozmaitych kompetenciji, wyrazonych
w umiejetnosciach, niezbednej wiedzy, w kreowaniu cech osobowosci, ktore
pomoga odnalez¢ sie jej w relacjach z ludzmi i wytworami kultury.

Pozaszkolne zajecia muzyczne sg miejscem ksztattowania kompetencji spo-
tecznych dorastajgcej mtodziezy. W jezyku potocznym wyrazenie ,kompetencije
spoteczne” kojarzy sig z umiejetnosciami bycia wsrdd ludzi, w tym wspotpracy
z innymi. Przemystaw Zidtkowski zwraca uwage na tak zwane ,kompetencje
miekkie” — behawioralne, majgce zwigzek z psychikg i umiejetnosciami spo-
tecznymi, poniewaz koncentrujg sie na sposobie zachowywania cztowieka, po-
stawach umozliwiajgcych mu zachowywanie sie w sposob skuteczny w danej
sytuacji. Zdaniem autora tej narracji, wspotczesnie, w kazdym aspekcie zycia
nie mozemy istnie¢ bez szeregu umiejetnosci spotecznych, od komunikacji in-
terpersonalnej rozpoczynajgc, poprzez autoprezentacje, umiejetnosc radzenia
sobie ze stresem, umiejetnos$¢ asertywnosci, negocjacji, na zasadach savoire
vivre konczac [Zidtkowski, 2014, s. 5-10].

Odnoszgc sie do tych kwestii Wojciech Kojs podkreslit, ze kompetencje
szczegOlnie wazne nazywane kluczowymi lub uniwersalnymi to te, ktérych
wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia ak-
tywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia. Wsréd osmiu kompe-
tencji kluczowych W. Kojs wymienia miedzy innymi: umiejetno$¢ uczenia sie,
kompetencije spoteczne i obywatelskie a takze swiadomosc i ekspresjg kultural-
na. Zakresy i tresci tych kompetencji wzajemnie uzupetniajg sie i z tego powodu
mozna je rozpatrywac jako zespot preferencji — jako ogoélne cele edukacji [Kojs,
2014, s. 2014].

Uczestnictwo mifodziezy w okresie dorastania, w estetycznej grupie spo-
tecznej, jakg stanowig pozaszkolne zajecia muzyczne umozliwia nabywanie do-
Swiadczen spotecznych i ksztattowanie umiejetnosci wspotzycia spotecznego
z innymi ludzmi. Prawidtowe funkcjonowanie spoteczne wigze sie z realizacjg
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wielu waznych potrzeb mozliwych do zaspokojenia tylko w grupie spotecznej.

Do tych potrzeb nalezg: potrzeba afiliacji (tacznosci z innymi), bezpieczen-
stwa, kontaktu emocjonalnego, aktywnosci, aprobaty i uznania, samorealizacji,
podporzgdkowania i dominacji. Czynnosci zwigzane z muzykowaniem, posred-
nio lub bezposrednio, majg zawsze charakter spoteczny, a muzyka jest spe-
cyficznym jezykiem przyczyniajacym sie do wytworzenia wigzi miedzy ludzmi.
Przejawia sie to w czynnym muzykowaniu zespotowym, w $piewie, w tancu,
ktore uruchamiajg bardzo silnie wrazliwo$¢ emocjonalng, a ptaszczyzna emocii,
bardzo gteboka i osobista staje sie podstawg interakcji i porozumienia spo-
tecznego. Zwtaszcza w tancu - pisze Anna Grajpel — wspotpraca dyktowana
wspolnym rytmem muzyki i poruszania sie powoduje, ze mtodzi tancerze mu-
szg zauwazy¢ sie wzajemnie i nawigzac¢ ni¢ porozumienia. Taniec wyksztatcit
i kultywuje okreslone sposoby zachowania miedzy uczestnikami zaje¢ muzycz-
no-ruchowych. Zrozumienie i przestrzeganie regut tanecznych to poznanie i re-
alizacja norm obowigzujgcych w spoteczenstwie. Integracja spoteczna przez
taniec dokonuje sie wiec takze na ptaszczyznie normatywnej [Grajpel, 2003,
s. 31-36].

Pozaszkolna aktywno$¢ muzyczna nie tylko wychodzi naprzeciw zaintere-
sowaniom estetycznym dorastajgcej mtodziezy, ale ksztafci szereg kompeten-
cji spotecznych. Uczy samodyscypliny i odpowiedzialnosci za jak najlepsze
wykonanie swej czgstki z catosci dzieta. Pozaszkolne zajecia muzyczne ucza
umiejetnosci rezygnowania ze swego egocentryzmu, nawigzywania przyjazni,
przejawiania uczynnosci, pozytywnie pojetej pewnosci siebie, uczg pokony-
wania tremy, odwaznego wychodzenia przed publicznos¢, wymagajg dbatosci
o0 wyglad zewnetrzny tak w zyciu codziennym jak réwniez na estradzie. Przez
wspolne wyjazdy mtodzi ludzie poznajg swojg matg ojczyzne, jak rowniez inne
kraje, rozne kultury, obyczaje, pojawia sie tez motywacja do nauki jezykdéw ob-
cych [Mackowiak-Domanska, 2002, s. 373].

Z psychologiczno-pedagogicznego punktu widzenia, w okresie dorastania,
grupa kolezenska stanowi wazny element rozwoju spotecznego. Poza rozwija-
niem pasji muzycznych wptyw grupy na adolescenta to wzmocnienie poczucia
wtasnej wartosci, solidarnos¢ grupowa, bezpieczenstwo emocjonalne, ksztat-
towanie sie tozsamosci. Wedtug Jean Piageta, wspotdziatanie z rowiesnikami
w okresie dorastania jest rzeczywistg sitg, ksztattujgcg rozwdéj moralny, w wyni-
ku ktérego powstaje wewnetrzna potrzeba traktowania innych ludzi w taki spo-
s6b, w jaki sami chcielibysmy by¢ traktowani [Obuchowska, 2006, s. 182).

Pozaszkolne zajecia muzyczne nie tylko odkrywajg tworcze mozliwosci mto-
dych ludzi, ale majg znaczgcy udziat w dynamicznym rozwoju spotecznym op-
artym na wspotzaleznosci, poprzez ktére mtodzi ludzie zdobywajg szacunek do
samych siebie oraz do innych ludzi. Ekspresja muzyczna umozliwia im poszuki-
wanie nowego sposobu rozumienia otaczajgcego ich $wiata.

Aktywne pozaszkolne muzykowanie wigze uczenie sie z realnym sSwiatem,
rozwija motywacje, bez ktorej — jak pisze Robert Firmhofer — nie ma ani dobrego
ucznia, ani dobrego pracownika, ani dobrego obywatela [Firmhofer, 2011, s. 56].
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Muzyka i kontakty z nig sg waznym czynnikiem rozwoju uczu¢ osobistych,
spotecznych, a nawet patriotycznych u dorastajgcej mtodziezy. Ten aspekt
dostrzega wielu pedagogdw muzyki, rozwazajgc wychowawczg role muzyki
w kontekscie ksztattowania postaw patriotyczno-obywatelskich mtodego poko-
lenia. Eugeniusz Rogalski wyrazit te mysl w nastepujgcych stowach: ,Ogromny
tadunek wychowawczy posiadajg piesni opiewajgce piekno ojczystego kraju,
stawigce etos pracy, budzgce uczucia przywigzania do ziemi ojczystej. Nalezy
tu wymienic piesni integrujgce grupy spoteczne, opiewajgce przyjazn, kolezen-
stwo, wspotprace itp. Nie tylko piesni ale caty dorobek sztuki narodowej wywie-
rajg wptyw na rozwijanie szacunku dla tradycji ludowej i narodowej stwarzajgc
motywacje do czynnego w niej uczestnictwa” [Rogalski, 1992, s. 17].

Bogaty obraz wartosci, jaki niosg pozaszkolne zajecia muzyczne w kontek-
Scie ksztattowania kompetencji spotecznych dorastajgcej mtodziezy — nasuwa
pytania o osobe instruktora muzyki. Jaki powinien by¢ wspotczesny instruktor
muzyki (animator), wychowawca estetyczny, aby sprosta¢ wymaganiom sta-
wianym mu przez mtodych uczestnikow zaje¢ oraz spoteczenstwo? Na pewno
powinien postugiwac sie grg na instrumentach muzycznych oraz wtasnym gto-
sem, zachowac zyczliwg komunikacje z uczestnikami zajec, oraz troszczyc sie
0 autorytet i szacunek.

Z przeprowadzonych przez Barbare Gogol-Drozniakiewicz badan dotycza-
cych dziatalnosci spoteczno-wychowawczej nauczycieli muzyki w pracy poza-
szkolnej wynikajg ciekawe wnioski. W sferze zaspokajania aspiracji zawodowych,
zdobycie nieformalnego autorytetu wychowawczego objeci badaniem empi-
rycznym nauczyciele uwazajg za najwazniejsze osiggniecie. ,Dowodem na to
sg chociazby deklaracje wstgpienia do zespotéw muzycznych ucznidw sposrod,
ktérych prawie potowa nie wykazuje koniecznego minimum zdolnosci muzycz-
nych. Nie kierujg sie wiec oni swoimi zainteresowaniami muzycznymi, ale checig
wstgpienia do grupy spotecznej kierowanej przez nauczyciela wychowania mu-
zycznego jako wychowawcy [Gogol-Drozniakiewicz, 1993, s. 128].

Praca instruktora muzyki nosi wiec znamiona dziatalnosci spoteczno-wycho-
wawczej, wykraczajgcej poza ramy obligatoryjnego ksztatcenia muzycznego,
w kierunku spotecznie uzytecznych celdow: np. zdobycie autorytetu wychowaw-
czego, czy tez podniesienie kultury muzycznej w sSrodowisku lokalnym.

Podsumowanie

Reasumujgc zaprezentowany temat, nalezy podkreslic, iz pozaszkolne za-
jecia muzyczne poza rozwijaniem zainteresowan, pasji artystycznych, dajg
dorastajgcej mfodziezy poczucie wtasnej roli i wartosci w grupie rowiesnicze;
a tym samym w spoteczenstwie. Nie tylko rozwijajg sfere estetycznych doznan
i przezy¢ cztowieka, ale rowniez ksztaftujg postawy spoteczno-moralne: bezin-
teresownosci, otwartosci, dyscypliny, wspotpracy w grupie, poczucia estetyki
i harmonii, akceptacji drugiego cztowieka. Z pedagogiczno-psychologicznego
i spotecznego punktu widzenia, uczestnictwo w pozaszkolnych zajeciach mu-
zycznych dorastajgcej mtodziezy, to przede wszystkim przynaleznos¢ do grup
rowiesniczych, w ktorych ksztattowane sg wiezi kolezenskie oparte na sympatii,
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wspotpracy i dgzeniu do wspolnych celdw. Jest to réwniez miejsce kulturalnego
i bezpiecznego zagospodarowania czasu wolnego mtodziezy.

Pozaszkolne zajecia muzyczne, wychowujg mtodego cztowieka, wrazliwego
na piekno i dobro, a takze cztowieka patriote, nieobojetnego na sprawy spo-
teczne i narodowe, potrafigcego znalez¢ swoj cel i miejsce w spoteczenstwie.

W konkluzji warto dodac, ze we wspolnym muzykowaniu, ksztattujg sie
kompetencje spoteczne mtodych ludzi a efekty dziatan dydaktyczno-wycho-
wawczych pod kierunkiem instruktora muzyki, zaprocentujg w przysztosci, osia-
ganiem sukcesow zyciowych, rowniez w innych, pozamuzycznych dziedzinach
zycia, czynigc ich wrazliwszymi na percepcje otaczajgcego Swiata.
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ZNACZENIE SAMOOCENY
W ROZWOJU KOMPETENC]I
PERSONALNO-SPOFECZNYCH
LUDZI DOROSHYCH

Streszczenie

Celem artykutu jest opis znaczenia samooceny dla rozwoju kompetencji personalnych i spo-
fecznych ludzi dorostych. Opracowanie opiera sie na analizie literatury przedmiotu. W pierwsze;
czesci przedstawiono kluczowe pojecia dotyczace samooceny oraz nieformalnego uczenia sig
dorostych. Nastepnie opisano przyktady wykorzystania samooceny w procesie ksztattowania
tych kompetencji. Analiza wskazuje, ze samoocena umozliwia kierowanie dalszym procesem
rozwoju tych kompetencji oraz lepszego wykorzystania ich w réznych sytuacjach zyciowych.

Stowa kluczowe: samoocena, kompetencje personalno-spoteczne, ludzie dorosli, obszary
uczenia sig

THE SIGNIFICANCE OF SELF-EVALUATION FOR DEVELOPMENT
OF ADULTS' PERSONAL AND SOCIAL COMPETENCES

Summary

The aim of the paper is description of the significance of self-evaluation of adults’ personal
and social competences. The study is based on the analysis of subject literature. The first part
shows key concepts refer to self-evaluation and informal learning of adults. The analysis indi-
cates that self-evaluation enables one to manage further process of developing those compe-
tences and better use them in various real-life situations.

Key words: self-evaluation, personal and social competences, adults, areas of learning

Whprowadzenie

Szybko zachodzgce zmiany wymagaja od ludzi nabywania nowych kompe-
tencji, w szczegodlnosci miekkich. Sprzyjajg one zaréwno zarzadzaniu wiasnym
rozwojem, jak i skutecznemu funkcjonowaniu w relacjach interpersonalnych
[Katana, 2016, s. 164; Osinski, 2010, s. 57-58]. Kompetencje migkkie dzieli
sie na osobiste i spoteczne. Do tej pierwszej grupy zalicza sie m.in.: samo-
dzielnos¢, odpowiedzialno$e, kreatywnos$e, rozpoznawanie swoich mocnych
i stabych stron, odpornosc¢ na stres, motywacje, samokontrole, innowacyjnosc
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i podatnos¢ na zmiany. Natomiast do kompetenciji spotecznych zalicza sie m.in.
komunikatywnos$¢, empatie, tolerancje, umiejetnosc pracy w zespole czy umie-
jetnos¢ przekonywania i negocjowania [Osinski, 2010, s. 57].

Dla ludzi dorostych istotne bedg te kompetencje migkkie, ktére pozwolg im
radzi¢ sobie z codziennymi zadaniami i wyzwaniami w roznych kontekstach zy-
cia. Nacisk na kompetencje osobiste i spoteczne wida¢ w wymaganiach rynku
pracy. Analiza oczekiwan pracodawcow pozwolita na wyrdznienie trzech grup
kompetencji, w tym :osobistych (np. samodzielnosci czy samoorganizaciji), in-
terpersonalnych (np. komunikatywnosci czy wspotpracy w grupie) oraz ogol-
nych kompetencji zawodowych (np. znajomosci jezykdéw obceych) [Sladek, 2017,
s. 171]. Jednoczesnie pracodawcy dostrzegali u potencjalnych pracownikéw
najwiekszy niedobdr w zakresie kompetencji osobistych i spotecznych [Ko-
cor, 2015, s. 18-19]. Znaczenie rozwoju tych kompetencji uwidacznia takze ich
uwzglednienie jako efektéw ksztatcenia w Polskiej Ramie Kwalifikacji i Zintegro-
wanym Systemie Kwalifikacji [Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r.]. Takze uczelnie
wyzsze stawiajg sobie za zadanie przygotowanie absolwentéw do potrzeb ryn-
ku pracy. Kompetencje miekkie potrzebne sg ludziom dorostym we wszystkich
kontekstach zycia spotecznego, np. w rodzinie, réznych grupach i spotecznos-
ciach czy organizacjach spotecznych. Badania wskazujg, ze kompetencje per-
sonalno-spoteczne majg wptyw na poprawe dobrostanu psychicznego i ogoing
jakos$c¢ zycia, a takze na jako$¢ zwigzkow interpersonalnych, dodatnio wptywajg
na korzystanie ze wsparcia spotecznego, ale takze na udzielanie pomocy in-
nym, sposoby radzenia sobie ze stresem i 0ogdlnie na prawidfowe funkcjonowa-
nie spoteczne [Knopp, 2013].

Znaczenie rozwoju kompetenciji personalnych i spotecznych dla ludzi do-
rostych wydaje sie bezsprzeczne. Sg one ksztaltowane zaréwno w toku co-
dziennych sytuacji zyciowych, jak i w ramach réznych form edukacji. Warto przy
tym podkresli¢, ze proces ten trwa przez cafe zycie, takze w okresie dorosto-
&ci, kiedy cztowiek ma wigkszy wptyw na ich samodzielny i $wiadomy rozwdj.
Celem opracowania jest zwrécenie uwagi na mozliwos¢ wykorzystania samo-
oceny w rozwijaniu kompetencji miekkich, jako sposobu zwiekszania swiado-
mego udziatu ludzi dorostych w tym procesie. W tym celu przeanalizowane
zostaty w oparciu o literature przedmiotu nastepujgce zagadania dotyczgce roli
samooceny w rozwoju i uczeniu sie cztowieka, roli nieformalnego uczenia sie
w ksztattowaniu kompetencji miekkich ludzi dorostych, a nastepnie opisane
przyktady wykorzystania samooceny w tym procesie. Zagadnieniom tym po-
Swiecone zostang kolejne punkty opracowania.

Rola samooceny w rozwoju czfowieka

Na role samooceny w kontekscie rozwoju cztowieka (w tym uczenia sie kom-
petencji miekkich) nalezy spojrze¢ z dwoch perspektyw: psychologicznej oraz
dydaktycznej. W perspektywie psychologicznej samoocena przedstawiana jest
jako element obrazu wtasnej osoby. Moze by¢ ujmowana jako sktadnik struk-
tury ,ja” o charakterze emocjonalno-wartosciujgcym, obejmujgcy sady i opinie
dotyczace wtasnej osoby, jak rowniez przekonania dotyczgce wartosci tego,
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co cztowiek robi lub mogtby zrobi¢ [Przetacznik-Gierowska, Wiodarski, 2002,
s. 81; Janiszewska-Niescioruk, 2006, s. 609]. Samoocena jest tez ujmowana
jako jeden z centralnych sktadnikéw samowiedzy wedtug teorii Jozefa Koziele-
ckiego, okreslany jako sgdy wartosciujgce na temat wtasnej osoby [Kozielecki,
1981, s. 76].

Dokonywanie oceny samego siebie wymaga odpowiedniego poziomu
samoswiadomosci, ktory ksztaftuje sie w toku rozwoju cztowieka. W okresie
wczesnego dziecinstwa obraz samego siebie jest odzwierciedleniem opinii in-
nych osob, zwtaszcza znaczgcych, co ma wptyw na samoocene. Dotyczy ona
wowczas oceny pojedynczych zachowan. W miare dalszego rozwoju i ksztatto-
wania sie bardziej Swiadomego ,ja”, rozwija sie takze zdolno$¢ do samooceny.
Okresla sig, ze osigga sie jg w okresie dojrzewania, co wigze sie m.in. z uswia-
domieniem sobie wtasnej indywidualnosci, swiadomosci wtasnej odrebnosci.
Pojawiajg sie takze zewnetrzne i wewnetrzne kryteria oceny siebie (poczucie
,ja realnego” oraz ,ja idealnego”). Jednakze osiggniecie zdolnosci dokonywa-
nia samooceny w okresie dojrzewania nie oznacza, ze pozostaje ona trwata
czy obiektywna [Przetacznik-Gierowska, Wiodarski, 2002, s. 81-84; Janiszew-
ska-Niescioruk, 2006, s. 609-610]. Zdolnosci te wymagajg dalszego rozwoju
w ciggu zycia.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na rodzaje samooceny, wyréznione
w oparciu o rozne kryteria. Ze wzgledu na zakres mozemy wskaza¢ samooce-
ne czastkowg (dotyczacg pojedynczych czyndw czy wiasciwosci zachowan)
lub globalng (czyli uogdlniong oceng siebie). Ze wzgledu na poziom wyrdznia-
my samoocene wysokg lub niskg. Zgodnos¢ samooceny z jej przedmiotem
jest podstawg opisu samooceny adekwatnej lub nieadekwatnej. Adekwatnosc¢
samooceny wigze sie ze zgodnoscig z rzeczywistymi mozliwosciami i wtas-
ciwosciami osoby. W przypadku oceny nieadekwatnej mozemy takze mowié
0 ocenie zawyzonej lub zanizonej. Ze wzgledu na poziom stabilnosci mozna
wyrozni¢ takze samoocene stabilng (statg) oraz niestabilng (niestatg). Przy
czym zwraca sie uwage, ze prawidtowo uksztattowana samoocena wykazuje
pewng plastycznose, czyli podatnos¢ na zmiany, ktdra stanowi warunek roz-
woju i skuteczno$ci dziatan cztowieka. Warto tez wskazac¢ na rozroznienie sa-
mooceny pozytywnej i negatywnej, ktéra zalezy od tego, na ile rzeczywisty
obraz samego siebie jest zgodny z obrazem idealnym. Duza rozbiezno$¢ moze
by¢ przyczyng niezadowolenia z siebie i negatywnej samooceny, a mata — od-
wrotnie. Przy czym okresowe odczuwanie niezadowolenia z siebie uznaje sie
za korzystne rozwojowo, gdyz pozwala cztowiekowi na korygowanie i zmiane
swojego postepowania [Janiszewska-Niescioruk, 2006, s. 610-612]. W miare
rozwoju cztowiek osigga coraz wieksze zdolnosci samooceny. Nie oznacza to
jednak, ze musi by¢ ona adekwatna czy stabilna. Na sposoéb jej ksztattowania
ma wplyw uksztattowany obraz samego siebie oraz doswiadczenia wptywajgce
na pogtebianie samowiedzy i dokonywania adekwatnej oceny siebie, a takze
rozwoju samoakceptacji. Zwraca sie takze uwage na role procesu oceniania
szkolonego w rozwoju samooceny i tendencji do samodoskonalenia [Przetacz-
nik-Gierowska, Wtodarski, 2002, s. 84-85].
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W tym konteks$cie warto spojrze¢ na samoocene z perspektywy dydak-
tycznej jako element procesu ewaluacji szkolnej. Ocenianie jest immanentng
czescig procesu ksztatcenia. Sposoéb jego rozumienia i realizacji zalezy jed-
nak od przyjetej koncepcji edukacji opartej na réznych nurtach pedagogicz-
nych. W tym rozumieniu samoocena znajduje swoje trwate miejsce w ocenianiu
szkolnym w nurcie emancypacyjno-krytycznym, ktéry akcentuje indywidualng
odpowiedzialno$¢ osoby za wtasny proces uczenia sie. Istotng role odrywa
w tym samokontrola i autoanaliza [Kopaczynska, 2010, s. 323]. Sprzyjajg one
rozwijaniu zdolnosci samodzielnego uczenia sie. Proces uczenia sie oparty na
autoregulacji polega na swiadomym i przemyslanym wysitku podejmowanym
przez uczacych sie dla osiggnigcia okreslonych celéw. Cechuje go funkcjo-
nalnos¢, osobiste podejscie i niezaleznosc¢ [Paris, Ayers, 1997, s. 28]. Istotg
samoregulacji jest zatem sprzezenie zwrotne miedzy podjetym dziataniem
a jego skutkami i polega na sprawowaniu kontroli nad procesem uczenia sie,
a w szczegolnosci nad jego celami, trescia, przebiegiem i efektami. Oznacza
to wigczenie ucznia w proces oceniania, cho¢ nie zawsze musi to wigza¢ sie
z wartosciowaniem wtasnej pracy [Kopaczynska, 2010, s. 333-334]. Proces ten
obejmuje dwa niezbedne elementy: samoocene oraz umiejetnos¢ ksztattowa-
nia wtasnych zachowan [Paris, Ayers, 1997, s. 32]. Zdaniem |. Kopaczynskiej
uczenie oparte na samoregulacji obejmuje nastepujgce etapy:

1. Planowanie dziatania, wybdr lub ustalenie celu i identyfikowanie sie z za-

daniem.

2. Orientacja wstepna obejmujgca zbieranie danych o zadaniu, zastanowie-

nie sie nad wtasnymi mocnymi i stabymi stronami.

3. Wykonanie zadania.

4. Autorefleksja poprzez samodzielng analize wykonanego zadania, wyszu-

kanie btedow i zastanowienie sie nad ich przyczynami, warunkami.

5. Wykorzystanie informaciji zwrotnych do weryfikacji i udoskonalania reali-

zacji celu [Kopaczynska, 2010, s. 334].

Samoregulujgce uczenie sie wplywa na ksztattowanie zarowno cech ucz-
niow, jak i ich sposéb dziatania. Wskazuje sie m.in. takie efekty samoregula-
Cji w uczeniu sie, jak: lepsze zarzadzanie czasem uczenia sie, stawianie sobie
ambitniejszych celdw i bardziej precyzyjne ich monitorowanie, wyzszy poziom
satysfakciji, skutecznosc¢ i wytrwato$¢ dziatania mimo przeszkdd, uzyskiwanie
lepszych wynikéw i ocen w szkole, w roznych dziedzinach nauki [De Cort, 2013,
s.76]. Poziom tak rozumianego procesu uczenia sie i jego samodzielnosci za-
lezy oczywiscie od wieku, mozliwosci, zainteresowan i preferencji danego czto-
wieka. Z powodzeniem moze by¢ stosowana juz w ksztafceniu dzieci [Paris,
Ayers, 1997]. Zarowno dzieciom, jak i mtodziezy moze by¢ potrzebna wieksza
pomoc ze strony nauczyciela w dokonywaniu refleksji nad wtasnym uczeniem
sie i jego samooceny. Natomiast cztowiek dorosty moze mie¢ wieksze potrzeby
samodzielnego kierowania procesem uczenia sig, Co nie oznacza, ze nie bedzie
potrzebowat pewnych wskazdéwek czy wsparcia. Niemniej mozna okresli¢, ze
u ludzi dorostych zdolno$¢ dokonywania samooceny wtasnego procesu uczenia
sie jest wieksza. Jej adekwatnos¢ zalezy takze od doswiadczen w tym zakresie.
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Badania wskazujg, ze tradycyjne ocenianie nastawione na wynik ma cha-
rakter wyrywkowy i nie sprzyja ksztattowaniu zdolnosci samooceny u uczniow.
Natomiast sprzyja mu tzw. ocenianie ciggte, ktoére dokonywane jest przed,
w trakcie i po zakonczeniu jakiego$ etapu nauki; jego celem jest zarbwno osza-
cowanie efektow uczenia sie, jak i proceséw poznawczych oraz motywacyjnych;
jest wielowymiarowe; sprzyja budowaniu motywacji do nauki i autorefleksiji,
a zatem i metapoznaniu [Paris, Ayers, 1997, s. 46-47]. Takze ocenianie ksztat-
tujgce (formatywne) moze mie¢ znaczenie w budowaniu zdolnosci autoanalizy
i samooceny, zwtaszcza kiedy umozliwia sie jego stosowanie nie tylko przez
samego nauczyciela, ale ma ono charakter bardziej kompleksowy obejmuja-
cy ocene nauczyciela, rowiesnikow i samej osoby uczacej sie [Wiliam, 2013,
s. 236-240]. Warto przy tym podkresli¢, ze samoocena bywa tez krytykowana
jako metoda ewaluacji. Zwtaszcza jesli dotyczy ona efektéw uczenia sie. Choc¢
uznaje sie, ze samoocena jest z reguty spojna, to nie mozna polegac na jej pre-
cyzji. Zwilaszcza, ze oceny formutowane samodzielnie przez uczgcych sie mogag
by¢ zawyzone, kiedy nauczyciel wykorzysta techniki wptywu. Jeszcze mniej
wiarygodna wydaje sie samoocena posrednia efektéw uczenia sie, gdy uczgcy
sie oceniajg spodziewane rezultaty swojego uczenia sie. Natomiast zastrzeze-
nia te nie dotyczg samooceny o charakterze ksztattujgcym, ktéra obejmuje caty
proces uczenia sie na roznych jego etapach. Ocena ksztattujgca zawiera wow-
czas szereg informacji zwrotnych i prorozwojowych dostarczanych przez roz-
nych uczestnikow tego procesu [Knowles, Holton, Swanson, 2009, s. 164-165].

Mozna zatem powiedzie¢, ze samoocena, jako cze$¢ procesu ewaluaciji wy-
konywanych zadan i podjetego uczenia sie, stanowi metode sprzyjajaca bu-
dowaniu umiejetnosci kontroli wtasnego procesu uczenia sie i dziatania oraz
rozwoju zdolnosci autorefleksji. Natomiast adekwatna, stabilna i pozytywna sa-
moocena jako wiasciwos¢ samowiedzy cztowieka, sprzyjajgca jego samodo-
skonaleniu moze by¢ rozumiana jako cel rozwoju. Stanowi ona wowczas pewng
kompetencje osobistg sprzyjajgcg samopoznaniu i samorozwojowi cztowieka.
Oba sposoby rozumienia samooceny wzajemnie sie uzupetniajg i warunkuja.
Wykorzystanie samooceny w procesie ksztatcenia moze sprzyja¢ zardwno roz-
wojowi zdolnosci bardziej adekwatnego dokonywania oceny wtasnych dziatan
i uczenia sie, jak rowniez budowaniu bardziej adekwatnej samooceny witasnej
osoby (w sensie psychologicznym) i kierowaniu wtasnym rozwojem.

Znaczenie nieformalnego uczenia sie dorostych w rozwoju
kompetencji miekkich

Typologia obszaréw edukacji — formalne] (formaleducation), pozaformalnej
(non-formaleducation) i nieformalnej (informaleducation) — zaproponowana przez
Philipa H. Coombsa znalazta szerokie zastosowanie w edukacji dorostych. Edu-
kacja nieformalna obejmuje dziatania edukacyjne, w ktérych cztowiek przyswa-
ja postawy, wartosci, umiejetnosci i wiedze w toku wtasnych doswiadczen. Jest
to obszar edukacji o najszerszym zasiegu, wskazujacym na catozyciowy pro-
ces uczenia sie [Malewski, 2000, s. 59]. R6znorodnos¢ procesodw uczenia sie
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dorostych inspiruje badaczy do eksploracji tego zagadnienia. Zwtaszcza niefor-
malne uczenie sie, ktore wydaje sie najmniej poznane, a zarazem najbardziej
zroznicowane wewnetrznie. Przyktadowo David W. Livingstone zwrécit uwage
na mozliwosc¢ ujecia roznych form uczenia sie na kontinuum, w zaleznosci od
stopnia kontroli tego procesu przez nauczyciela lub uczacego sie. Nieformalne
uczenie sie wskazuje na wiekszg kontrole przez uczgcego sie. Autor wskazat
przy tym rézne jego rodzaje, ktore nieco réznig sie stopniem tej kontroli. Niefor-
malna edukacja (informaleducation) lub nieformalne szkolenie (informaltraining)
ma miejsce, kiedy nauczyciele czy trenerzy biorg odpowiedzialnos¢ za ksztat-
cenie innych bez odnoszenia sie do ustalonego odgoérnie programu. Uczenie
sie ma charakter bardziej spontaniczny, a uczacy sie majg wiekszy zakres wpty-
wu na sytuacje uczenia sie. Najszerszy zakres kontroli wystepuje w przypadku
nieformalnego samodzielnego uczenia sie (self-directedinformal learning) lub
kolektywnego nieformalnego uczenia sie (colectiveinformal learning), gdy oso-
ba sama lub wspdlinie z innymi uczestniczy w intencjonalnym lub nieintencjonal-
nym (milczgcym) uczeniu sie [Livingstone, 2001, s. 2]. Autor wskazat przy tym,
ze nieformalne uczenie sie moze sie zatem przenikac i uzupetnia¢ z innymi jego
rodzajami.W prezentowanym ujeciu nieformalne uczenie sie dorostych moze
by¢ podejmowane samodzielnie, bgdz z innymi. Autor koncentrowat sie jednak
tylko na badaniu intencjonalnego uczenia sie w czterech wyrdznionych wymia-
rach: (1) pracy zawodowej, (2) dobrowolnej pracy na rzecz spotecznosci, (3)
domu, (4) innych ogdlnych zainteresowan [Livingstone, 2001, s. 10].

Na nieco inne ujecie cech nieformalnego uczenia sie wskazuje Alan Rogers.
Autor uznaje, ze stanowi ono najszerszy obszar uczenia sie cztowieka i najczes-
ciej jest nieuswiadomione, przynajmniej nie w petni, a na pewno nie jest podjete
intencjonalnie jako uczenie sie. Do opisu wykorzystat metafore gory lodowe;.
Zgodnie z nig ponad powierzchnig znajdujg sie uswiadomione formy uczenia
sie, czyli formalne i pozaformalne uczenie sie (formal and non-formal learning).
Na linii granicznej umiejscowione jest samodzielne uczenie sie (self-directed
learning), ktore moze by¢ czesciowo Swiadome, a czesdciowo nieuswiadomio-
ne. Pod powierzchnig znajduje sie nieformalne uczenie sie (informal learning),
opisane w postaci kilku form uszeregowanych od bardziej do mniej uswiado-
mionych:

— uczenie sie swiadome zadania (task-conscious learning) — gdy cztowiek
dorosty angazuje sie w jakg$ celowg aktywnosc¢ i dgzy do rozwigzania
problemu czy realizacji zadania; nie identyfikuje wowczas siebie jako
uczacego sie, ale raczej jako pracownika czy wykonawce zadania; ucze-
nie sie zachodzi w trakcie jego wykonywania;

— nieintencjonalne uczenie sie (unintenctional learning), ktore dzieli na:
(a) incydentalne (incidental learning) — gdy uczenie sie jest niezamierzone,
nieintencjonalne z perspektywy uczgcego sie, natomiast sytuacja ucze-
nia sie zostata stworzona w sposéb zamierzony przez jej organizatorow
oraz (b) przypadkowe uczenie sie (accidental learning) — uruchomione
jest przez zupetnie przypadkowg sytuacije, ktdra z zamierzenia nie miata
charakteru edukacyjnego [Rogers, 2014, s. 16-25].
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Autor opisuje nastepujgce cechy nieformalnego uczenia sie: zachodzi w zy-
ciu codziennym, jest naturalne, wszechobecne i uniwersalne, nieuswiadomione
(w sensie nieidentyfikowane jako uczenie sie), o szerokim zakresie, gtebokie
i emocjonalne, o zréznicowanej wartosci (nie zawsze uczymy sie tego, co war-
tosciowe) [Rogers, 2014, s. 34-38]. W tym ujeciu nieformalne uczenie sie jest
najczestszym, a zarazem najmniej rozpoznanym obszarem uczenia sie ludzi
dorostych ze wzgledu na jego nieuswiadomiony i nieintencjonalny charakter.

Wskazane dwa przyktadowe sposoby ujecia nieformalnego uczenia sie ludzi
dorostych uwypuklajg kilka jego cech — stopien samodzielnosci, intencjonal-
nosci oraz $wiadomosci — cho¢ inaczej rozktadajgc ich akcenty. Mozna je ujac
tacznie na kontinuum, wskazujgc jako bieguny stopien ich uswiadomienia i in-
tencjonalnosci. Warto jednak zwrdci¢ uwage na te cechy w kontek$cie uczenia
sie kompetencji migkkich przez ludzi dorostych. Cztowiek zdobywa i dosko-
nali w ciggu zycia repertuar tych kompetencji w procesie socjalizacji, najpierw
w rodzinie, potem grupach réwiesniczych, w szkole oraz kolejnych srodowi-
skach spotecznych. Sytuacje zyciowe warunkujg z kolei zakres kompetenciji
migkkich, ktore sg potrzebne do efektywnego funkcjonowania. Z tego wzgle-
du za podstawowy sposob ich ksztattowania uznaje sie tzw. naturalny tre-
ning spoteczny, ktéry odbywa sie w toku codziennego zycia. Dopiero pdzniej,
w miare potrzeb wprowadza sie trening specjalistyczny, prowadzony przez przy-
gotowane do tego instytucje [Argyle, 2002, s. 123-124; Bacia 2015, s. 14-18].
Cztowiek uczy sie zatem kompetencji migkkich gtéwnie w sposob nieformalny,
w toku codziennych sytuacji zyciowych. Natomiast uczenie sie formalne i poza-
formalne odgrywa znaczenie nieco pozniej. Zakres ksztattowanych kompeten-
cji miekkich podyktowany jest mozliwosciami i potrzebami samego cztowieka,
co jednak jest powigzane z uwarunkowaniami zaréwno wrodzonymi, jak i jego
sytuacjg zyciowa. Kazdy cztowiek ma pewne wrodzone cechy i predyspozycije
osobowosciowe, ktdre predestynujg go do fatwiejszego ksztattowania jednych
kompetenciji miekkich, a utrudniajg nabywanie innych. Cztowiek dorosty ma juz
pewien zasob kompetencji osobistych i spotecznych uksztattowanych w toku
roznych sytuacji zyciowych na wczesniejszych etapach rozwoju. Stanowig one
podstawe do wykorzystania w réznych kontekstach zycia codziennego. Jednak
nowe sytuacje lub zewnetrzne oczekiwania moga ujawnic brak lub niedostatecz-
ny rozwoj pewnych kompetenciji, co moze wzbudzac potrzebe ich rozwoju czy
doskonalenia. Oznacza to, ze proces uczenia sie tych kompetencji przez ludzi
dorostych jest w duzym stopniu uwarunkowany ich biezgcymi problemami oraz
wyzwaniami, z jakimi sie zmagajg. Zarazem jednak wiele codziennych sytuacii
zyciowych przyczynia sie do rozwijania przez cztowieka dorostego kompetenciji
personalnych i spotecznych w sposob nie w petni Swiadomy i intencjonalny. Co
wigze sie ze specyfikg nieformalnego uczenia sie. Zwraca to uwage na potrze-
be zwiekszania wsrdd dorostych swiadomosci, intencjonalnosci i samodzielno-
$ci rozwoju kompetencjimiekkich. Temu procesowi moze sprzyja¢ stosowanie
samooceny.
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Zastosowanie samooceny w ksztaftowaniu kompetendji

miekkich ludzi dorostych — analiza przyktadow i wnioski

W niniejszej cze$¢ zostang przedstawione — w oparciu 0 analize literatury
przedmiotu — przyktady wykorzystania metody samooceny jako jednego ze
sposobow sprzyjajgeych zwiekszaniu $wiadomosci, intencjonalnosci i samo-
dzielnosci rozwijania swoich kompetencji miekkich przez ludzi dorostych. Zna-
czenie samooceny w kontekscie ksztattowania kompetencji wigze sie przede
wszystkim z metodami ich pomiaru, ktéry obejmuje dwa procesy: diagnoze
i ocene. Diagnoza kompetencji to rozpoznanie poziomu kompetentnego dzia-
tania na podstawie jego objawow lub wskaznikow. Pozwala ona wnioskowac,
czy w realnych sytuacjach dana osoba bedzie przejawia¢ poziom kompetenciji
zgodny z oczekiwaniami [Jurek, 2012, s. 77-78]. Natomiast ocena kompetencji
polega na obserwacji zachowania osoby podczas wykonywania zadania oraz
nadawania im znaczenia. Ocena kompetencji pefni dwie funkcje: ewaluacyjng
(podsumowanie zachowania i nadanie mu wartosci) oraz rozwojowg (wskaza-
nie potencjalnych obszaréw doskonalenia) [Jurek, 2012, s. 82-83]. Posréd me-
tod stosowanych w procesie oceny kompetencji wymienia sie m.in. samoocene
oraz ocene 180 stopni i ocene 360 stopni. Przy czym pierwsza z metod — sa-
moocena — stanowi takze jeden z elementdw oceny w pozostatych dwéch me-
todach [Jurek, 2012, s. 96-97]. Jak zwracano juz uwage wczesniej, samoocena
jako jedyne zrédto informaciji na temat posiadanych kompetenciji jest uznawana
za malo trafng metode. Ocena moze by¢ bowiem zawyzona ze wzgledu na po-
trzebe obrony wtasnego ,ja” [Jurek, 2012, s. 126]. Z tego wzgledu proponuje sie
stosowac jg w powigzaniu z innymi sposobami oceny.

W analizowanych przypadkach wykorzystywano samoocene w rozwoju
kompetencji miekkich ludzi dorostych wtasnie w powigzaniu z innymi metodami
ewaluaciji efektéw tego procesu. Przyktadem moze by¢ finski model ksztattowa-
nia kompetenciji spotecznych studentéw. Punkt wyjscia planowania uczenia sig
stanowi wiedza na temat dotychczasowych kompetencji studenta. Opiera sig
ona na tworzeniu przez kazdego studenta osobistych map kompetencji z pomo-
cg uczelnianych doradcdéw. Natomiast pracownicy tworzg matryce kompetenciji
na caty okres studidw i rozpisujg je na poszczegolne kursy, projekty i praktyki
w spojny schemat. Ksztatcenie kompetencji opiera sie na dopasowaniu do ce-
6w uczenia sie materiatow, sytuacji i zadan. Temu procesowi towarzyszy prze-
ptyw informacji zwrotnej o postepach w rozwoju poszczegolnych kompetencii,
udzielany studentowi na kilku etapach: zaliczania przedmiotu; uzupetniania
portfolia z zapisem réznych projektéw spotecznych i badawczych, w ktérych
uczestniczyt (towarzyszy temu ocena wkiadu pracy przez kolegéw oraz men-
toréw); samooceny studenta po kazdym semestrze; uaktualnianie planu roz-
woju zawodowego oraz pisania pracy magisterskiej [Jagietto-Rusitowski, 2011,
s. 25-27]. W przyktadzie tym mozna zauwazyc¢, ze zarébwno proces ksztatto-
wania kompetencji w toku edukacji akademickiej, jak i proces ich oceny jest
ztozony i kilku stopniowy. Wykorzystanie kilku zrodet ewaluacji (sam uczacy sie,
koledzy, nauczyciele, mentorzy) daje szerszy obraz zdobywanych kompetencji.
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Samoocena stanowi zarowno element ewaluacji procesu, powigzany z innymi
metodami, jak rowniez punkt wyjscia do dalszego, swiadomego planowania
wiasnego rozwoju przez studenta i sprzyja budowaniu jego samowiedzy. Cho¢
proces ksztattowania kompetencji miekkich ma miejsce w toku edukacji formal-
nej, to mozna sie domyslac, ze z racji roznorodnych dziatan, w tym projektow
spotecznych, studenci mogg wykorzystywacé réwniez inne formy uczenia sie,
w tym nieformalnego.

Innym przyktadem wykorzystania ankiety samooceny w procesie ewaluaciji
efektow ksztattowania kompetenciji miekkich,tym razem jednak w organizacjach
pozarzadowych, sg projekty finansowane z programu Mfodziez w dziafaniu. Ich
uczestnicy wraz opiekunami wypetniali ankiete ,Youth Pass”. Ocena ta miata
charakter opisowy i jakosciowy [Bacia, 2015, s. 36]. Jak zauwazali przedstawi-
ciele Centrum Wolontariatu, taki sposob ewaluacji efektow pozwalat wolontariu-
szom zauwazyC i w przejrzysty sposob opisac, czego sie w trakcie wolontariatu
nauczyli, jak sie zmienili. Pomagato im to zauwazy¢ wtasny rozwaj, co stanowito
dla uczestnikow efekt motywujacy [Bacia, 2015, s. 54]. Samoocena stanowita
w tym przypadku metode ewaluacji efektow. Jej zastosowanie opierafo sie jed-
nak na wspolnym wypetnianiu ankiety przez wolontariusza i jego opiekuna. Sa-
moocenie towarzyszyta rowniez informacja zwrotna ze strony opiekuna. Wazny
okazat sie jednak réwniez drugi cel samooceny, czyli pobudzanie motywacji do
refleksji nad wtasnym rozwojem.

Podobnych przyktadéw wykorzystania samooceny do pobudzania autore-
fleksji mozna odnalez¢ w literaturze wiele. Na przyktad zastosowanie w men-
toringu akademickim kwestionariuszy samooceny i réznych testow, ktére majg
charakter autodiagnostyczny. Taktowane sg one jako narzedzia stuzgce inicjo-
waniu dyskusji pomiedzy studentem a jego mentorem na temat danego ob-
szaru rozwoju. Celem jest pobudzenie studenta do refleksji na temat r6znych
aspektow ksztattowanych kompetencii. Narzedzia te petnig tez funkcje motywu-
jaca do pracy nad sobg, do zmiany sposobu postrzegania samego siebie oraz
tworzenia planu indywidualnego rozwoju [Grewinski, 2012, s. 32, 78]. Podobng
funkcje moze petni¢ samoocena w potgczeniu z réznymi ¢wiczeniami o charak-
terze autodiagnostycznym, wykorzystywana w warsztatach ,Komunikacja inter-
personalna w wychowaniu” skierowanym do studentéw pedagogiki. Miaty one
umozliwi¢ uczestnikom: ocene swoich kompetencji ,tu i teraz”, uswiadomienie
sobie swoich mocnych i stabych stron oraz ich wptywu na funkcjonowanie oso-
biste i spoteczne. W dalszej perspektywie samoocena ta mogta takze sprzyjac
tworzeniu osobistych projektéw rozwoju [Czerska, 2010, s. 151-163].

Przedstawione przyktady wykorzystania samooceny w procesie ksztatfto-
wania kompetencji osobistych i spotecznych ludzi dorostych zostaty celowo
dobrane tak, by ukaza¢ zaplanowany proces ich ksztattowania (w edukaciji aka-
demickiej lub organizacjach spotecznych trzeciego sektora). Warto jednak za-
uwazyc¢, ze w opisanych przypadkach przyjete zostato milczgco zatozenie, iz
proces ksztattowania kompetenciji miekkich nie jest ograniczony tylko do zapla-
nowanych dziatan, lecz bazuje na pewnym zakresie zdobytych juz kompetencji,
a takze zaktada dalszy proces ich ksztattowania po jego zakonczeniu. Zatoze-
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nie to opiera sie na specyfice rozwoju kompetencji miekkich, ktory zanurzony
jest w codziennym zyciu cztowieka i czesto ma charakter nie w petni Swiadomy.
Zastosowanie w opisanych przypadkach metody samooceny pozwolito nie tylko
dokonac ewaluacji efektow procesu w postaci zdobytych kompetenciji miekkich.
We wszystkich wskazanych przypadkach samoocena stanowita czes¢ oceny
o charakterze ksztattujgcym. Metoda ta pozwolita uczestnikom uswiadomic so-
bie przede wszystkim zmiany w zakresie wtasnego rozwoju. Konieczno$¢ ana-
lizy osiggnietych rezultatow zmuszata uczestnikow do poréwnywania tego co
byto, ze stanem obecnym w oparciu o analize wczesniejszych doswiadczen
z obszaru nieformalnego uczenia sie. Dzieki temu mogto ono stac¢ sie obsza-
rem dalszego swiadomego uczenia sie. Samoocena stwarzata tez uczestnikom
mozliwos¢ poréwnywania celdow stawianych przez nauczyciela czy mentora (czy
program) z wtasnymi celami uczenia sig i rozwoju. Takie dziatania pozwalajg lu-
dziom dorostymna poszerzanie zakresu wtasnej samowiedzy i refleksyjnosci,
uswiadamiajg mocne i stabe strony, mozliwe strategie dziatania i przeszkody,
ale tez wykorzystywane sposoby radzenia sobie z nimi. Umozliwiajg tez ucza-
cym sie $ledzi¢ zachodzgce w sobie zmiany. Wreszcie dostrzeganie tych zmian,
pozwala im $wiadomie i samodzielnie planowac dalszy proces samorozwoju.

Oczywiscie zakres wykorzystania samooceny do procesu samodzielnego
uczenia sie i dalszego rozwijania swoich kompetencji miekkich jest uzaleznio-
ny od wielu czynnikéw. Jednym z nich jest swiadomos¢ — wsrdd nauczycieli
czy edukatoréw organizujgcych taki proces — rodzaju interakcji miedzy roznymi
obszarami uczenia sie, tego $wiadomego i nieuswiadomionego oraz wykorzy-
stania jej w planowaniu procesu ksztatcenia. Jedng z mozliwosci jest pomoc
uczacym sie w rozpoznawaniu i nadawaniu znaczenia swojemu nieformalnemu
uczeniu sie i budowaniu jego $wiadomego charakteru [Rogers, 2014, s. 68].
Sprzyja to pobudzaniu uczestnikdw do samodzielnego rozwoju swoich kompe-
tencji. Wydaje sie zatem, ze samoocena moze stanowi¢ zaréwno wazng metode
sprzyjajacg rozwojowi i doskonaleniu przez ludzi dorostych repertuaru swoich
kompetencji miekkich oraz lepszemu wykorzystaniu ich w réznych sytuacjach
zyciowych. Z drugiej strony moze tez sprzyja¢ wzmacnianiu zdolnosci adekwat-
nej samooceny cztowieka, co stanowi wazny element budowania samoswiado-
mosci i dalszego samorozwoju cztowieka dorostego.
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FUNDUSZE EUROPEJSKIE DLA
WOJEWODZTWA SLASKIEGO

W niniejszej pracy omowiono fundusze europejskie w nowej perspektywie finansowej oraz do-
konano analizy pozyskiwania i wykorzystania tych funduszy w wojewddztwie $laskim. Ponadto
zaprezentowano mozliwosci, jakie stwarza korzystanie z unijnych srodkow finansowych dla po-
szczegolnychregionow.

Stowa kluczowe: fundusze europejskie, region $laski, Unia Europejska

EUROPEANFUNDS FOR THE SLASKIE VOIVODESHIP

Abstract

This paper discusses European funds in the new financial perspective and analyzes the acqui-
sition and use of these funds in the SlaskieVoivodeship. In addition, the possibilities offered by
the use of EU funds for individual regions are presented.

Keywords: European funds, European Union, Slaskie region

Whprowadzenie

Fundusze Unii Europejskiej to obecnie staty element funkcjonowania i po-
lityki Wspadlnoty, ktéry przyczynia sie do rozwoju naszego kraju. Fundusze sg
narzedziem UE, stosowanym do niwelowania réznic w rozwoju krajow i regio-
now, co jednoczesnie zwieksza konkurencyjnos¢ panstw cztonkowskich i sa-
mej Wspadlnoty na swiatowym rynku.

Gtownym celem niniejszej pracy jest przedstawienie struktury funduszy
europejskich i realizowanych w Polsce projektow wspotfinansowanych przez
Unie Europejska w poszczegdlnych regionach naszego kraju, ze szczegdlnym
uwzglednieniem wojewddztwa $laskiego.

Najwazniejszym instrumentem polityki regionalnej wojewddztwa $lgskiego,
spajajgcym zadania realizowane przez wszystkie jednostki samorzadu teryto-
rialnego oraz inne jednostki publiczne i prywatne w ramach funduszy struktu-
ralnych Unii Europejskiej, zaréwno w poprzedniej, jak i w obecnej perspektywie
finansowania jest Regionalny Program Operacyjny Wojewddztwa Slaskiego
(RPO WSL). Realizuje on zapisy Strategii Rozwoju Wojewddztwa Slaskiego na
lata 2000-2020 oraz nawigzuje do celdéw wynikajgcych z dokumentow progra-
mowych wyzszego rzedu, takich jak np. Strategia Europa 2020.
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Gtownym celem RPO WSL na lata 2014-2020 jest stymulowanie dynamicz-
nego rozwoju regionu, wzmacnianie spojnosci spotecznej, gospodarczej oraz
przestrzennej calego wojewddztwa. Realizacja RPO WSL ma doprowadzi¢ m.in.
do zwiekszenia konkurencyjnosci wojewddztwa $slgskiego oraz do poprawy wa-
runkow zycia jego mieszkancow poprzez wdrozenie zasad zrownowazonego
rozwoju.

Rodzaje funduszy europejskich

Fundusze unijne sa narzedziem realizacji polityki regionalnej UE. Stanowig
one zasob finansowy, ktory pomaga w modernizacji oraz restrukturyzacji go-
spodarek panstw cztonkowskich poprzez zwiekszanie spojnosci spoteczne;
oraz gospodarczej tych panstw. W tym miejscu nalezy rowniez nadmienic, iz
funkcjonowanie UE w catosci oparte jest na systemie srodkow wiasnych [TWE,
Dz U. UE nr C 321E].

Obecnie rozwoj gospodarczy wszystkich krajow Unii Europejskiej-zgodnie
z celami strategii Europa 2020 — wspierany jest przez pie¢ gtownych fundu-
szy:Fundusz Spdjnosci (FS), Europejski Fundusz Spoteczny (EFS), Europejski
Fundusz Rozwoju Regionalnego (EFRR), Europejski Fundusz Morski i Rybacki,
Europejski Fundusz Rolny na rzecz Rozwoju Obszardw Wiejskich (EFRROWP)
[https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/strony/o-funduszach/zasady-dziala-
nia-funduszy/czym-sa-fundusze-europejskie].
Fundusz Spojnosci, inaczej Fundusz Kohezyjny, stworzony zostat gtownie
z myslg o pomocy panstwom cztonkowskim Unii Europejskiej, ktérych dochod
narodowy brutto w przeliczeniu na jednego mieszkanca wynosit mniej niz 90%
Sredniej unijnej. Mowigc prosciej, kierowany jest on do najbiedniejszych panstw
Wspdlnoty. Jego celem jest zmniejszenie dysproporcji w rozwoju ekonomicz-
nym i spofecznym pomiedzy poszczegolnymi krajami, jak réowniez pomoc
w procesie stabilizacji gospodarczej.

Europejski Fundusz Spojnosci udziela wsparcia finansowego dla dziatan na-
lezgcych do dwoch kategorii [Kaminski T, 2018, s. 45]:

— Srodowisko — jest to przede wszystkim dofinansowanie projektéw zwigza-
nych z energetykg i transportem, pod tym jednak warunkiem, ze za-
pewniajg one korzysci dla srodowiska, takie jak np. rozwdj transportu
publicznego, transportu kolejowego, wykorzystywanie odnawialnych zro-
det energii, czy tez zapewnienie wydajniejszego wykorzystania energii
elektryczne;.

— Transeuropejskie sieci transportowe — finansowe srodki unijne przezna-
czane sg gtownie na wspieranie projektéw infrastrukturalnych w ramach
projektu ,taczac Europe” [https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/
strony/o-funduszach/zasady-dzialania-funduszy/fundusze-europejskie-
w-polsce]. Ma to na celu rozwoéj w panstwach cztonkowskich UE sieci
transportowej, energetycznej oraz telekomunikacyjnej.

Europejski Fundusz Spoteczny (EFS) jest to jeden z gtownych funduszy Unii

Europejskiej. Za jego posrednictwem Unia wspiera rozwoj spoteczny, gospo-
darczy i zatrudnienie w panstwach cztonkowskich. Fundusz ten ma sie przy-
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czynia¢ przede wszystkim do zwiekszenia liczby i jakosci miejsc pracy oraz
pomagac pracownikom w dostosowaniu sie do wymogow rynku pracy, zwtasz-
cza przez ksztalcenie zawodowe i przekwalifikowanie [Cieslak J., Zdunkiewicz
J., 2012, s. 103]. Celem tego funduszu jest takze zwalczanie ubodstwa, walka
z wykluczeniem spotecznym i dyskryminacja, a takze implementowanie efek-
tywnych i innowacyjnych rozwigzan w politykach publicznych, poprawa jako-
&ci mechanizmow funkcjonowania instytucji trzech sektorow oraz zwiekszenie
zakresu i standardow wspotpracy instytucji, zarowno publicznych, jak i nie-
publicznych [Szyszka M., 2014, s. 7]. Pienigdze pochodzace z tego fundu-
Szu przeznaczane sg na pomoc dla réznych regiondw oraz grup spotecznych,
a w szczegolnosci dla ludzi mtodych, ktorzy dopiero wechodzg na rynek pracy
i 0s6b zagrozonych ubdstwem.

Z oferowanego przez Europejski Fundusz Spolfeczny wsparcia korzystac
moga wszelkie organizacije, kitdre zrzeszajg pracodawcow i pracownikow,
uczelnie, szkoty organizacje rzgdowe i pozarzgdowe, organizacje charytatyw-
ne, a takze firmy. W okresie budzetowania 2014-2020 projekty realizowane
w ramach EFS adresowane sgw szczegolnosci do osob bezrobotnych, ktore
sg szczegodlnie narazone na ubostwo i wykluczenie spoteczne, jak rowniez do
0s6b samotnie wychowujgcych dzieci. Korzysci z projektow moga czerpac
rowniezprzedsiebiorcy majgcy lub otwierajgcy mate przedsiebiorstwa. Ponad-
to wsparcie z EFS kierowane jest do studentéw i do naukowcow, nauczycieli,
uczniow oraz pracownikow urzedow i placowek stuzby zdrowia. Ze wsparcia
w ramach EFS kazdego roku korzysta kilkanascie milionéw ludzi. Na lata 2014-
2020 UE przeznaczyta na EFS kwote ponad 80 mld euro. Polsce z tej puli
przypadto okoto 13,2 mld euro [Kaminski T, 2018, s. 46].

Europejski Fundusz Rozwoju Regionalnego (EFRR) jest obecnie najwigk-
szym funduszem europejskim. Zostat on zatozony w roku 1957 w celu umacnia-
nia spojnosci gospodarczeji spotecznej panstw nalezgcych do Unii Europejskie;.
Jego zadaniem jest szeroko pojete wyrdwnywanie szans pomiedzy regionami
Wspdlnoty — czyliniwelowanie réznic pomiedzy poszczegolnymi regionami UE.

Przyjmujgc za cel rozwdj najbiedniejszych krajow UE, EFRR pomaga im
w zdobywaniu oraz upowszechnianiu nowoczesnych technologii, przeznacza-
jac $rodki finansowe na badania naukowe oraz transfer nowych technologii.
A zatem s$rodki finansowe pochodzgce z EFRR wspierajg przede wszystkim in-
westycje badawczo — rozwojowe, produkcyjne i infrastrukturalne. Unia dofinan-
sowuje tez przedsiebiorstwa, kitdre pracujg nad innowacjami lub je wdrazaja.
Realizujgc zatozenia tego programu Unia Europejska pozytywnie wptywa na
rozwoj gospodarki opartej na wiedzy, rozwdéj nowych technologii, nowych ob-
szaréw dziatania oraz wspiera tworzenie i rozwoj nowych miejsc pracy.

Ponadto, warto tez wskazac, ze regiony polskie otrzymujg srodki z EFRR na
znacznie wiecej dziatan niz tylko te priorytetowe, opisane powyzej. EFRR finan-
suje tez szereg inwestycji komunalnych, budowe i modernizacje infrastruktury
(drogi, linie kolejowe mosty, obiekty inzynieryjne, itp.), a takze rézne inne dziata-
nia wspierajgce rozwaoj regionalny [Kaminski T, 2018, s. 49].
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Europejski Fundusz Morski i Rybacki — ten fundusz europejski realizuje zada-
nia traktatowe oraz zadania okreslone w przepisach szczegoélnych, zawartych
w rozporzadzeniu w sprawie EFMR [(UE) nr 503/2014 ], ktore ze wzgledu na
specyfike EFMR, ukierunkowane sg na osiggniecie okreslonych celdw. Przepisy
uszczegotawiajgce okresla cele, do realizacji ktorych przyczynia sie EFMR.

Europejski Fundusz Rolny na rzecz Rozwoju Obszaréw Wiejskich (EFRRO-
WP) — zgodnie z misjg tego funduszu zdefiniowang w art. 3 rozporzgdzenia
w sprawie EFRROWP [(UE) nr 1305/2013], wnosi on wkiad do strategii ,Europa
2020” przez promowanie zréwnowazonego rozwoju obszarow wiejskich w catej
Unii Europejskiej uzupetniajgc inne instrumenty Wspolnej Polityki Rolnej (WPR),
polityke spojnosci i wspolng polityke rybotowstwa. EFRROW przyczynia sie do
rozwoju bardziej zréwnowazonego terytorialnie i srodowiskowo, przyjaznego
dla klimatu i odpornego na jego zmiane oraz konkurencyjnego i innowacyjnego
unijnego sektora rolnictwa. Wspiera tez rozwdj terytoriow wiejskich.

Fundusze europejskie w latach 2015-2020

W dniu 23 maja 2014 r. Komisja Europejska zatwierdzita najwazniejszy do-
kument okreslajgcy strategie inwestowania nowej puli europejskich Srodkow
finansowych w Polsce czyli Umowe Partnerstwa. Umowe Partnerstwa przygo-
towujg wszystkie kraje cztonkowskie Unii Europejskiej. Instytucja wiodacg i nad-
zorujgcg prace nad tg umowa w naszym kraju byto Ministerstwo Infrastruktury
i Rozwoju, jednakze dokument ten powstat we wspotpracy z innymi urzedami
centralnymi, samorzgdami oraz partnerami spotecznymi i gospodarczymi. [So-
rychta-Wojsczyk B., Musiot-Urbanczyk A., 2016, s. 152].

Umowa ta obowigzywata do 22.10.2017 r. Obecna wersja Umowy Partner-
stwa zatwierdzona zostata przez Komisje Europejska dnia 23 pazdziernika 2017r.
na podstawie decyzji wykonawczej C(2017) 6994 (notyfikowana 24 pazdzierni-
ka 2017 r.) [https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/strony/o-funduszach/doku-
menty/umowa-partnerstwa].

W dokumencie przedstawiono m.in.:

— najwazniejsze zasady inwestowania funduszy unijnych;

— powigzania celow rozwojowych kraju z celami Strategii Europa 2020;

— podziat funduszy na poszczegolne dziedziny;

— zarys finansowania;

— ukfad programow operacyjnych;

— podziat alokacji wg celow tematycznych oraz w uktadzie funduszy;

— zasady wyboru projektow;

— podziat odpowiedzialnosci za zarzadzanie pieniedzmi europejskimi po-

miedzy, szczeblami regionalnym i centralnym.

W Umowie Partnerstwa przyjeto gtéwne cele rozwojowe, jakimi sg [Umowa
Partnerstwa, 2017, s. 22]:

— zwiekszenie konkurencyjnosci polskiej gospodarki;

— poprawa spojnosci spotecznej i terytorialnej kraju;

— poprawa efektywnosci administracji publiczne;.
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W nowej perspektywie finansowej 2014-2020 fundusze europejskie przezna-
czone beda na wszystkie cele tematyczne okreslone w rozporzgdzeniu ramo-
wym. Jednakze nastgpi wyrazna koncentracja srodkow w tych obszarach, ktore
w najpetniejszy sposob umozliwig realizacje celdw okreslonych w Umowie Part-
nerstwa, przy jednoczesnym zagwarantowaniu finansowania przedsiewzie¢
najbardziej efektywnych.

Umowa Partnerstwa zaktada wzrost alokacji na cele zwigzane z podnosze-
niem innowacyjnosci gospodarki oraz konkurencyjnoscig przedsiebiorstw (CT1,
CT2i CT3), a takze na cele zwigzane z gospodarka niskoemisyjna (CT4). Prawie
potowe alokacji polityki spojnosci zaplanowano na wsparcie rozwoju kapita-
tu ludzkiego (spojnos¢ spoteczna i aktywnos¢ zawodowa) oraz na inwestycje
Srodowiskowe i zwigzane z efektywnym gospodarowaniem zasobami[Umowa
Partnerstwa, 2017, s. 166].

Polska bedzie wiec nadal inwestowac¢ w infrastrukture transportowg (dro-
gowg i kolejowg), ale najwiekszy wzrost wydatkow dotyczy¢ bedzie innowa-
cyjnosci oraz wsparcia przedsiebiorcow. Nadal finansowane bedg inwestycje
w ochrone Srodowiska i energetyke, takze projekty m.in. z dziedziny edukaciji,
kultury, zatrudnienia, czyprzeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu[Sorychta-
Wojsczyk B., Musiot-Urbanczyk A., 2016, s. 153].

W latach 2014-2020 w Polsce wdrazanych bedzie 6 krajowych programow
operacyjnych (tabela 1) zarzagdzanychprzez Ministerstwo Infrastruktury i Rozwo-
ju oraz 16 programow regionalnych zarzgdzanych przez Urzedy Marszatkow-
skie (tabela 2).

Tabela 1. Srodki unijne w programach krajowych wdrazanych w Polsce w latach 2014-2020

Nazwa programu Fundusze Europejskie
Program Infrastruktura i Srodowisko 27,4 mld euro
Program Inteligentny Rozw0j 8.6 mld euro
Program Wiedza Edukacja Rozwoj 4,7, mld euro
Program Polska Cyfrowa 2.2 mld euro
Program Polska Wschodnia 2 mld euro
Program Pomoc Techniczna 0,7 mld euro
Programy ETuer;)ypthr?;lﬁjestpotpracy 0.7 mid euro

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie [https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/strony/o-
funduszach/zasady-dzialania-funduszy/fundusze-europejskie-w-polsce/].

Najwiecej srodkéw przeznaczono, tj. 27,4 mld euro na Program Infrastruk-
tura i Srodowisko. Priorytetami tego programu sa: gospodarka niskoemisyjna,
ochrona srodowiska, rozwdj infrastruktury technicznej kraju i bezpieczenstwo
energetyczne  [https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/strony/o-funduszach/
zasady-dzialania-funduszy/fundusze-europejskie-w-polsce/].

W nowej perspektywie finansowej na lata 2014-2020 samorzgdy woje-
wodztw zarzgdzac bedg okoto 40% funduszy polityki spéjnosci — tj. 31,28 mid
euro. Srodki te zainwestujg poprzez regionalne programy operacyjne. Programy
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te finansowane sg ze srodkow Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego
i Europejskiego Funduszu Spotecznego (sq dwufunduszowe).

Kazde wojewddztwo otrzymato konkretng ilos¢ srodkow pienieznych, ktéra
zostata wyliczona na podstawie specjalnej metodologii. Dla stabiej rozwinie-
tych regionow fundusze przeznaczone na realizacje programéw regionalnych
sg sumag dwaoch sktadowych. W przypadku wojewddztwa mazowieckiego - jako
regionu lepiej rozwinietego — zastosowano inng metodologie [https:/www.fun-
duszeeuropejskie.2007-2013.gov.pl/rpo/strony/2014 2020.aspx].

Tabela 2. Srodki unijne w programach regionalnych w latach 2014-2020

Wojewaodztwo $rodki unijne
dolnoslgskie 2.25 mld euro
kujawsko-pomorskie 1.9 mid euro
lubelskie 2.23 mld euro
lubuskie 0.9 mld euro
todzkie 2.25 mld euro
matopolskie 2.87 mld euro
mazowieckie 2.08 mld euro
opolskie 0.9 mld euro
podkarpackie 2.1 mld euro
podlaskie 1.21 mld euro
pomorskie 1.86 mld euro
$laskie 3.47 mlid euro
Swigtokrzyskie 1.36 mld euro
warminsko-mazurskie 1.72 mid euro
wielkopolskie 2.45 mld euro
zachodniopomorskie 1.6 mid euro
Razem 29,19 mid euro
mazowieckie 2,09 mld euro
Razem 31,28 mid euro

Zrédto: [https://www.funduszeeuropejskie.2007-2013.gov.pl/rpo/strony/2014  2020.aspx].
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Rysunek 1. Srodki unijne w krajowych i regionalnych programach operacyjnych
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Zrodto: [NIK, 2019]

Wszystkie regiony zaprezentowaty swoje cele rozwojowe przyjete na lata
2014-2020 regiony. Zostaty one oparte na okreslonych samodzielnie tzw. inte-
ligentnych specjalizacjach. Sa to te obszary, kiore wykazujg sie najwigkszym
potencjatem i rozwoj ktorych moze prowadzi¢ do bardziej efektywnego kon-
kurowania regionéw, zarowno na rynku krajowym i miedzynarodowym. W mysl|
koncepcji inteligentnych specjalizacji, ze region bedzie sie najlepiej rozwijat, je-
$li wykorzysta swoje ,silne strony” [Sorychta-Wojsczyk B., Musiot-Urbanczyk A.,
2016, s. 154].

Program Operacyjny Wojewddztwa Slgskiego (RPO WSL) na lata 2014-2020
zaktada nastepujgce cele rozwojowe (tabela 3).

Tabela 3. Srodki unijne zaangazowane w ramach RPO WSL na lata 2014-2020

RPO WSL Srodki unijne
0$ I Nowoczesna Gospodarka 245,2 min euro
05 11 Cyfrowe Slaskie 96 min euro

05 11l Konkurencyjnosé MSP

305,3 min euro

0§ IV Efektywno$¢ energetyczna, odnawialne
zrodfa energii i gospodarka niskoemisyjna

796,8 min euro

08V Ochrona Srodowiska
i efektywne wykorzystanie zasobow

208,2 min euro

0$ VI Transport

473 min euro

0$ VII Rynek pracy

224,4 min euro

0$ VIl Regionalne kadry gospodarki
opartej na wiedzy

187,8 min euro

0§ IX Wiaczenie spoteczne

260,9 min euro
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0$ X Rewitalizacja oraz infrastruktura
spoteczna i zdrowotna

0$ XI Wzmocnienie potencjatu edukacyjnego 194,9 min euro

293,4 min euro

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie: [https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/strony/o-
funduszach/dokumenty/regionalny-program-operacyjny-wojewodztwa-slaskiego-na-lata-2014-2020].

Realizacja RPO WSL ma doprowadzi¢ m.in. do zwiekszenia konkurencyjno-
$ci wojewoddztwa $lgskiego oraz do poprawy warunkéw zycia jego mieszkan-
cow poprzez wdrozenie zasad zrdbwnowazonego rozwoju.

Na realizacje tego programu w ramach funduszy unijnych przyznano 3,5
mld euro. Zaplanowane efekty to m.in.: intensyfikacja dziatalnosci innowacyjnej
firm z sektora MSP, wzrost wydatkéw firm na badania i rozwdj, ograniczenie
rocznego zuzycia energii w jednostkach administracji publicznej, utworzenie
62 nowych, wielozadaniowych obiektéw miejskich, takich jak ,zostaw rower
i jedz” czy parkingi typu ,parkuj i jedz”, utworzenie 267 km nowej sieci kanaliza-
cyjnej, zakup 230 sztuk nowych, przyjaznych srodowisku jednostek transportu
miejskiego, zwiekszenie mozliwosci przerobowych w zakresie recyklingu do 96
426 ton rocznie, zmniejszenie rocznej emisji gazow cieplarnianych, moderniza-
cja 100 km linii tramwajowych i 90 km drog kolejowych, wsparcie dla niemalze
50 tys. bezrobotnych oséb w zakresie podniesienia kwalifikacji zawodowych
i poszukiwania pracy, a takze utworzenie okoto 4,5 tys. nowych miejsc w ztob-
kach [NIK, 2019].

Jesli zas chodzi o efektywnos¢ wykorzystania srodkéw unijnych, to wska-
za¢ nalezy, ze w poprzednim okresie finansowania tj. w latach 2007-2013 RPO
wojewodztwa $lgskiego znajdowat sie niemalze na koncu listy, ze wskaznikiem
na poziomie 105,7%. Nizszy wskaznik miat tylko POW warminsko-mazurskiego
(103,2%) [http://samorzad.pap.pl/depesze/wiadomosci pap/173757/].Najbar-
dziej efektywnie unijne fundusze wykorzystato wojewddztwo kujawsko-pomor-
skie (gdzie wskaznik ten przekracza 141%).

Wskazniki wykorzystania funduszy w RPO dla wszystkich wojewddztw pre-
zentuje wykres 1.
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Wykres 1. Wykorzystanie alokacji Srodkéw finansowych

RPO wojewddztwa warminisko - mazurskiego
RPO wojewddztwa §laskiego

RPO wojewddztwa mazowieckiego

RPO wojewodztwa podkarpackiego

RPO wojewodztwa opolskiego

RPO wojewddztwa Zachodniopomorskiego
RPO wojewddztwa wielkopolskiego

RPO wojewodztwa matopolskiego

RPO wojewo6dztwa pomorskiego

RPO wojewodztwa todzkiego 99%

RPO wojewo6dztwa lubelskiego ,08%
RPO wojewddztwa dolnoslaskiego 3,21%
RPO wojewodztwa podlaskiego 33,86%
RPO wojewddztwa $wigtokrzyskiego 35,26%

RPO wojewo6dztwa lubelskiego 36,32%

RPO wojewddztwa Kujawsko - pomorskiego 141,12%
Dane zaprezentowane 16 marca 2017 roku przez Departament Audytu Srodkéw Publicznych w Minister-
stwie Finansow

Zrodto: [http://samorzad.pap.pl/depesze/wiadomosci _ pap/173757/].

Dane zaprezentowane na powyzszym wykresie informujg o efektywnosci
wdrazania wsparcia unijnego. O wyzszej efektywnosci wykorzystania srodkow
z Unii Europejskiej informuje wyzszy wskaznik alokacji. Mowigc prosciej wyzszy
wskaznik alokacji oznacza, ze za te samg kwote pieniedzy w wojewodztwie
zrealizowano wiecej projektow, a takze o tym, ze wsparcie finansowe trafito do
wiekszej liczby beneficjentéw. Rezultatem wysokiego poziomu wykorzystania
unijnych funduszy jest lepsze oddziatywanie na rozwoj regionu.
Jak wynika z raportu NIK, efektywnos¢ wykorzystania srodkéw finansowych
z UE w wojewodztwie Slaskim w obecnej perspektywie finansowej zaczyna
wzrastac.
Zaobserwowano, ze w okresie od 30 czerwca 2016 r. do 30 czerwca 2017r.,
w RPO WSL wykorzystanie alokacji wzrosto [NIK, 2019]
— w umowach o dofinansowanie projektow o 29,4 punktu procentowego, tj.
z3,1% do 32,5%;

— we wnioskach o dofinansowanie projektéw ztozonych przez beneficjentow
w ramachnaboréw o 45,1 punktu procentowego, tj. z 26,3% do 71,4%,;

— we wnioskach o pfatnos¢ o 4,7 punktu procentowego, tj. z 0,0% do
4,7%.
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Wykres 2. Postep wykorzystania alokacji UE w woj. §lgskim
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Zrodto: [NIK, 2019].

Postep w wykorzystaniu alokacji UE we wnioskach o dofinansowanie w RPO
WSL byt nizszy od $redniej dla wszystkich regionalnych programow operacyj-
nych, a w umowach i wnioskach o ptatnosc byt wyzszy.

NIK dokonata takze analizy stanu realizacji wskaznika finansowego doty-
czgcego kwoty certyfikowanych wydatkdw w poszczegolnych osiach prio-
rytetowych w stosunku do wartosci okreslonej w programie operacyjnym do
wykonania do konca 2018 r.

Wykres 3. Ryzyko niepowodzenia w wykonaniu celow posrednich RPO WSL

0§ 11 Wzmocnienie potencjatu edukacyjnego 6%
0§ 10 Rewitalizacja oraz infrastruktura spoteczna i zdrowotna 1 7,60%
0§ 9 Wigczenie spoteczne | 15,30%
04 8 Regionalne kadry gospodarki opartej na wiedzy ] 2, 10%
05 7 Regionalny rynek pracy ] 38,20°q
0$ 6 Transport ] 17,80%
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0§ 5 Ochrona $rodowiska ' 0,40°
05§ 4 Efektywno$¢ energetyczna 22,90%
05 3 Konkuencyjnosc MSP 63,30%

042 Cyfrowe Slasko 1,60%

04§ 1 Nowoczesna gospodarka l 0%
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Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie: [NIK, 2019].
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Komisja Europejska przyjmuije, ze nieosiggniecie co najmniej 65% wartosci
danego celu posredniego w programie regionalnym do konca roku 2018 dla
wskaznika jest powaznym niepowodzeniem w wykonaniu celdw posrednich.
W zwigzku z tym NIK jako wysokie ryzyko niepowodzenia w wykonaniu celu
przyjeta osiggniecie poziomu od 0 do 19%, jako $rednie ryzyko wartosci miesz-
czgce sie w przedziale 20-45% a jako niskie ryzyko w przedziale 46-64%. Zda-
niem NIK istnieje niskie ryzyko niepowodzenia w wykonaniu posredniego celu
RPO WSL w ramach osi 3, $rednie w ramach osi 4, 7 i 12, a wysokie ryzyko do-
tyczy niepowodzen w ramach osi 1, 2, 5, 6, 8, 9, 101 11 [NIK, 2019].

Podsumowanie

Fundusze europejskie wptywajg na rozwoj gospodarek narodowych, regio-
now, oraz poprawe ich konkurencyjnosci, a tym samym za wzrost poziomu ja-
kosci zycia mieszkancow.

W wojewoddztwie $laskim z funduszy UE realizowany jest RPO WSL.
W uszczegotowieniu tego projektu wskazano, ze rozwoj jest procesem zacho-
dzgcym na wielu wzajemnie uzupetniajgcych sie ptaszczyznach, z ktérych naj-
wazniejszymi sg:

— gospodarcza (wzrost gospodarczy, innowacje, rozwoj technologiczny,
zwiekszenie zatrudnienia, restrukturyzacja i dywersyfikacja dziatalnosci
gospodarczej);

— spoteczna (rozwoj ustug i zasobow spotecznych, mobilnosci zawodo-
wej i spotecznej, wzbogacenie tozsamosci kulturowej mieszkancow,
a w efekcie poprawa jakosci zycia mieszkancow);

— s$rodowiskowa (poprawa jakosci srodowiska przyrodniczego, zmniejsze-
nie emisji szkodliwych gazow i spalin, wykorzystanie odnawialnych zro-
det energii, zachowanie bioroznorodnosci).

Zatozono, ze gtowny cel RPO WSL zostanie osiagniety poprzez realizacje 11
priorytetow (osi programowych). Na realizacje tego programu w ramach fundu-
szy unijnych przyznano 3,5 mid euro.

Niestety, efektywnos$¢ wykorzystania srodkow finansowych z UE w woje-
wodztwie Slgskim, jak dotad jest nizsza niz w innych regionach kraju, ale stop-
niowo zaczyna wzrastac. Na dzien dokonywanej analizy podpisano juz 3401
umow o dofinansowanie na kwote 9 399 699 542 zt',
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Taking into account the relevance of the projects method in the modern system of higher edu-
cation of Ukraine and other countries of the world, on the basis of this method, the author’s
group offers its own methodology for its application during economic disciplines teaching. In
particular, considering developed modular course “Economic Theory”, there is a need to invol-
ve students in the project of creating “A Comprehensive Dictionary of Contemporary Economic
Terms”. The methodology of project work is offered on the basis of not only investigated scien-
tific literature, but also on the basis of its own practical pedagogic experience of its application.
The purpose of this publication is to show the practical effectiveness of the projects method
during the teaching of economic disciplines, because this method contributes to the formation
of students’ professional competencies.

Keywords: Project method, economic theory, professional competencies

Introduction

The projects method is used by high school teachers for a long time. It arose
in the United States in the 20s of the twentieth century, and it is still reasonably
considered the newest technology. Many teachers, working with this method,
described it in the scientific literature.

Analysis of relevant research

The most famous authors, whose works have not lost their scientific relevan-
ce to this day, should be mentioned. In particular, they are works of E.S. Po-
lat, Yu.M. Bukharkina, M.V. Moiseeyv, in which the group of authors refers “the
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projects method to technologies of the XXI century, which includes adaptation
to changing conditions of human life of a post-industrial society [Polat, 1999,
p. 67]. A group of authors (O.M. Pekhota, A.Z. Kiktenko and Yu.M. Liubarska)
always draws attention to the fact that “at first the projects method was called
“a problem method”; it was developed within the humanistic direction in philo-
sophy and education, in the pedagogic views and experimental works of John
Dewey, V.Kh. Kilpatrick, S.T. Shatsky and others [Pekhota, 2001, p. 148]. Ukra-
inian scientists |.P. Pidlasyi [Pidlasyi, 2004], G.P. Piatakova, N.M. Zaiachkivska
[Piatakova, 2003] consider this method to be “technology”. S.O. Sysoieva also
states that “the projects method is one of the pedagogic technologies, which
reflects the implementation of a person-oriented approach in education” [Syso-
ieva, 2003, p. 120]. Given this fact, in the modern psychological and pedagogic
literature, the technology mentioned above was named the projects method.

Application of this method contributes to the young people’s formation of
creative and at the same time critical thinking, develops the ability to apply the
acquired knowledge into practice, along with awareness to apply the informa-
tion received correctly. As a result, the competencies that make young people
competitive in the labor market are formed. Thus, the purpose of this publication
is to show the practical effectiveness of the projects method during the teaching
of economic disciplines, because this method contributes to the formation of
professional competencies of students.

Thus, due to the project activity during the educational process, the students’
professional competences are growing, in particular, such as: the ability to think
problematically, the ability to formulate the goal quickly and correctly, reflection,
self-analysis, presentation, self-presentation on the labor market, self-learning,
the ability to find the right information promptly, having research skills and act
creatively. According to the Law of Ukraine on Higher Education, students of
higher education must have first of all the general competences, that is, the
universal knowledge and skills that would facilitate their successful training, as
well as professional ones, such as knowledge and skills that will enable them
to carry out professional tasks in the future successfully. From this perspective,
the projects method plays the role of developing technology and is central in the
development of the future specialist professional competence.

Considering this method as a key, we emphasize that its application in te-
aching practice is necessary in order to emphasize the effectiveness of the
educational process, the goal of which nowadays is not a quantitative increase
or gaining information, but development of the student’s abilities to operate in
difficult conditions during which they have to solve professional issues both
simultaneously and at several levels.

Consequently, the specifics complexity of the project method use during
practical classes in economic disciplines is also enhanced by the peculiarities
of the content of these disciplines themselves. First of all, the teacher should
justify the expediency of studying, more intensive study, mastering a practical-
oriented type of project that will be of interest to a potential employer.

104 | AKADEMIA WSB



METHODS OF PROJECT ACTMITY OF HIGH SCHOOL...

So in our opinion, it will be methodically correct to familiarize students with
this method step by step. First of all (the first step) one should develop a presen-
tation of the method and make youth interested in studying this method. The se-
cond step, based on the comparative analysis method, will be to provide clear
indicators of young people success who, while seeking a job, received a positi-
ve decision from the employer, due to this method. The third step is to familiarize
students with known projects, so-called “former projects”, “old projects”, which
were used earlier and identify their weak points. At this stage, familiarizing with
the project activity, the teacher motivates or encourages students to undertake
independent project activities, in particular the task of finding the strengths of
the “old”, “known”, “used” projects, which could be used in modern conditions.
Methodically correct will be taking into account the level of theoretical training
of applicants for higher education, and depending on this, to organize and de-
termine the level of project activity.

To begin,the teacher formulates the problem, and students are working on
ideas that they will discuss, explaining their relevance and ultimately to which
design the project. The key point at this stage is a work of a group of individu-
als, because they are not yet in a position to offer a product individually. It is
also important that they also assess the end result. It is extremely important to
orient students to the fact that the learning process involves criticism and this
is a necessary component, since this is the only way to see their own gaps in
their work.

Another method, which is quite productive from a methodological point of
view, is to offer students the opportunity to develop a project on a given and col-
lected material, to formulate tasks and to target young people to a project de-
velopment. It is easier for the teacher to predict the end result. At this stage, the
teacher assesses how the project work will be organized: individually, in small
groups or in a large group. A large group usually works at the first stage, when
there is not enough individual knowledge and experience for successful work.
In a situation when a student shows a desire to work individually, it is necessa-
ry to choose a task, taking into account his personality, interests, possibilities,
preferences. On the one hand, this approach is an evidence of the maturity of
the student, and on the other hand, it requires the teacher’s creative approach
[Mulina, 2013].

It is worth noting that as a result of the project, important personal characteri-
stics are formed: responsibility (first collective, then individual), discipline, initia-
tive, creative approach in its realization. However, in our opinion, group projects
shouldn’t be rejected even among highly educated students (seniors), because
their participation contributes to the formation of collective responsibility and
cooperation skills. Cooperating with a number of enterprises where students of
Poltava Institute of Economics and Law are intern shipping, we often encounter
complaints from employers complaining that nobody in the team wants and is
not ready to takeresponsibility for work accomplished collectively. And this is
an obstacle to finding the optimal solution in the team. So, working on a project
in the group is an important component of acquiring professional experience.

AKADEMIAWSB | 105



ROMAN SHARAVARA, ANNA PAZUSHCHAN

Even if the project is creative, then its success should be assessed. And if the
project is of practical value, then its result should be ready to be applied in
practice.

So, Professor V.V. Guzeev offered 6 stages of working on the project [Guzeev,
1995], and studying them will be especially beneficial for both specialists who
prepare staffing for companies and directly for employers as his vision of the
problem also follows practice. In his view, the first step is the preparation, du-
ring which students should be familiarized with the necessary documentation of
the project (folder or case project). In the project folder, the superiority belongs
to the project passport, which includes: the name, subject of the research, the
typology of the project, the names of the authors and the leader, the purpose
and tasks and the main issues of the project (usually several, which should be
given a correct, reasonable response of the project participants). The passport
indicates the relevance of the project, its summary content, expected products
(results) of the project, stages of its work, division of responsibilities in the proje-
ct team. The teacher also focuses on the resources of the group (time, intellec-
tual ability, attraction of additional resources, estimates, etc.).

At the second stage, you should move on to project planning, identify sour-
ces of information, how to find information, reporting forms, defining the criteria
for assessing the results, and accurately distributedparticipants roles. At this
stage, students independently draw up a project plan under the guidance of
the teacher.

The third stage is a research, the essence of which is gathering of informa-
tion and solving intermediate tasks. Future specialists in economic specialties
conduct surveys, questionnaires, interviews, analyze observations, applying
appropriate scientific methods (questionnaires, interviews, observations, etc.).
A teacher only has the right to advise them, but do not lead to ready-made
answers and do not prompt the appropriate methodologies. However, in our
opinion, at this stage of the first independent steps of the project activity, it is
necessary to conduct methodically competent consultations for students and
to enable them to make corrections in the passport. We also believe that the
teacher should control all the information that students put into the folder, be-
cause in economic projects they are usually indicators, relevant figures, general
reporting, collected in the application of the above research methods.

The fourth stage is stocktaking and conclusions of the project. This stage in-
volves a thorough analysis of all the information received by the group. Students
already have to analyze and process information on their own. However, in our
opinion, such work allows the teacher to consult. If you take into account that
this is the first student’s work in a group, then such advisory activities should
be essential.

The fifth stage is the compilation of reports, a description of the results of the
study, which provides proposed solutions to this goal. In our view, at this stage,
the teacher should ask specific questions, and do not give advice. Of course,
the discussion and answers to the questions should be eventually concluded
with thegroup’s presentation in order to enable self-realization of students.
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So, in the end, you should choose a person who will protect the project.
However, it is not necessarily that it should be only one person. But the project
folder should contain: a) a passport (with a step-by-step plan of the project pha-
ses implementation, everyone’sreports who participated in the project, ideas,
offers and options for their implementation); b) information obtained during the
research; ¢) results of the research and their analysis; d) working materials and
their drafts. In our view, students should be guided by the fact that drafts, ideas
that even were rejected by the group during the study, are valuable, because
firstly they may be needed later, and secondly they will able you to see the weak
points of the project and analyze why these ideas were not implemented; e) re-
sults and their analysis.

The sixth stage is an assessment of the results. When protecting the project
developed by the students, it is important for the teacher to formulate questions
correctly and succinctly. We believe that there should be a lot of such questions
and the goal of the teacher at this final stage is to see the student’s communica-
tion skills, and when assessing the group project, the skills of all group members.

The modern development of social production requires a qualified specialist
of good economic mind. The leading role in its formation belongs to the econo-
mic theory, which characterizes the political and economic aspect of social life.
Studying of this discipline provides necessary knowledge about the patterns of
the course of events and the evolution in society. Students’ knowledge of econo-
mic laws and categories forms a certain scientific basis, which will immediately
declare its need as soon as there is a need to solve the problems of production
and choose from a large number of situations the most appropriate option.

We have developed its appropriate modular course, over the long time te-
aching the discipline “Economic Theory”. Given the specifics of the modular
distribution of topics, in the offered version of working on a project, students
must be divided into three groups.

So, the project is entitled: “A Comprehensive Dictionary of Contemporary
Economic Terms”. Project Type: Practical-oriented.

Purpose and tasks of the project:

— actualization of the basic termsand concepts knowledge in economic
science;

— formation of communicative and informational competencies, develop-
ment of search skills when working with printed and electronic references;

— team building skKills;

— development of moral qualities, in particular independence, responsibili-
ty, etc.

According to the results of the students’ participation in the project, after stu-
dying the course “Economic Theory” it is necessary to implement the project
“A Comprehensive Dictionary of Contemporary Economic Terms “.

Project terms:

— students’ division into three groups;
— compulsory search of electronic references of information taking into
account the latest materials;
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— compulsory work with printed works of modern economists;
— a qualitative interpretation of each selected term with the compulsory
reference to the resource of information.

So, the first group is working on filling the dictionary to Module 1, which
consists of 4 topics; the second group to Module 2, which consists of 2 topics;
the third group to Module 3, which consists of 3 topics. Given the complexity
of working on the dictionary, especially for those who want to take part in the
work of the third group, it is necessary to increase this group quantitatively. We
believe that quantitatively the three groups of students do not have to be equal,
because the purpose of their search is not only work on the terms for each
module, but also work with the latest references of literature. Thus, students
simultaneously work in two directions: 1. Search of terminology; 2. Search for
new references of information, where it is possible to find the interpretation of
the necessary terms.

I. “MODULE 1. Economic Foundations of Society Development”

Theme 1. The origin of economic science. Subject and method of econo-
mic theory.
Theme 2. The driving forces of economic development.
Topic 3. Property and types of economic systems.
Topic 4. Division of labor, development of exchanging money, money.
[l “MODULE 2. Market system of economic relations organization”
Theme 1. Market. Market structures and competition.
Theme 2. Enterprise in market relations system: microeconomic analysis.

[l “MODULE 3. Macroeconomic foundations of social development”

Themel Macroeconomics. The main problems of macroeconomics.
Theme 2. State in a market economy.
Topic 3. International economic relations.

As we mentioned above, given that the content of each module is not pro-
portional, the 3 groups of students must be determined depending on the
dictionary’s complexity of each module.

The final result: “A Comprehensive Dictionary of Contemporary Economic
Terms” of “Economic Theory” course.

Students in each group distribute responsibilities independently; the project
must be implemented within 2 months. During the first month of work, students
select the reference base (electronic materials and printed literature), always
consulting with the teacher for terms quality of chosen references. During the
second month, there is a selection and an interpretation of terminology for each
topic. For guiding students work the teacher has to orient them with a list of
literature, but in minimal number to enhance their initiative. So guide them to the
first search steps.

Conclusions

In conclusion we should note that the project activity contributes to the gene-
ral objective and professional competence of students. Particularly we empha-
size that work by groups at the same time will form collective responsibility for
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young people, as employers always draw attention to this. The project will even-
tually contribute to:
— formation of students’ general ideas about economics, interconnection
and interdependence of society economic development processes;
— development of economic thinking;
— formation of the ability to acquire, absorb and use economic knowledge
independently, observe and explain modern economic phenomena.
— development of students active attitudes about the economic processes
that take place in society;
— formation of modern economic thinking, knowledge, skills and abilities of
economic analysis.
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KOMPETENCJE SPOtECZNE
W PROCESIE KSZTALCENIA
STUDENTOW — KIERUNEK ZMIAN

Abstrakt

Celem artykutu jest okreSlenie kierunku zmian w procesie ksztatcenia studentow i ksztattowa-
nia kompetencji spotecznych w zwigzku ze zmianami ustawodawstwa w Polsce od roku 2011.
Pierwsza cze$¢ zawiera charakterystyke przemian w realizacji procesu ksztatcenia w szkole
wyzszej wynikajacych ze zmian legislacyjnych od roku 2011. Cze$¢ druga skfada sie z opisu
uwarunkowan ksztattowania kompetencji spotecznych w procesie ksztafcenia szkoty wyzszej
oraz zmian w powyzszym zakresie wynikajgcych z wdrozenia ustawy Prawo o szkolnictwie wyz-
szym i nauce. Trzecia cze$¢ stanowi probe okreslenia kierunku przemian w realizacji procesu
ksztatcenia w szkotach wyzszych ze wzgledu na obecne uwarunkowania legislacyjne.

Stowa kluczowe: System szkolnictwa wyzszego, Ustawa prawo o szkolnictwie wyzszym
i nauce, kompetencje spoteczne absolwentow, proces ksztatcenia

SOCIAL COMPETENCES IN THE PROCESS OF STUDENT
EDUCATION — THE DIRECTION OF CHANGE

Abstract

The aim of the article is to determine the direction of changes in the process of educating stu-
dents and shaping social competences in connection with legislation changes in Poland since
2011.The first part contains the characteristics of changes in the implementation of the higher
education process resulting from legislative changes from 2011. The second part consists of
a description of the conditions for shaping social competences in the process of higher educa-
tion and changes in the above-mentioned area resulting from the implementation of the Law on
Higher Education and Science.The third part attempts to determine the direction of changes in
the implementation of the education process in higher education institutions due to the current
legislative conditions.

Keywords: Higher education system, Law on higher education and science, social competen-
ce of graduates, education process

Woprowadzenie

Rok akademicki 2018/2019 w szkolnictwie wyzszym w Polsce stat sie ro-
kiem wyjatkowym i przetomowym ze wzgledu na wyzwania przed jakimi stanat
system szkolnictwa wyzszego w zwigzku z wdrozeniem ustawy Prawo o szkol-
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nictwie wyzszym i nauce. Celem pracy jest okreslenie jakie zmiany w realizacji
procesu ksztalcenia, a w szczegodlnosci w zakresie ksztattowania kompetencji
spotecznych wsréd studentow, wynikajg z nowego ustawodawstwa. Niepoko;
o realizacje funkcji wychowawczej w uczelniach wyzszych dostrzec mozna
w licznych publikacjach. M. Czerepaniak-Walczak zwraca uwage, iz ,Analiza
tresci zatgcznikdw do rozporzgdzen z dnia 2 listopada 2011 roku w sprawie kra-
jowych ram kwalifikacji oraz z 4 listopada w sprawie wzorcowych efektow ksztat-
cenia wskazuje na niedostrzeganie tej grupy efektéw. (...) Jest to z jednej strony
przyktad myslenia z minionej epoki, traktowaniu studiow jako miejsca przygo-
towania do konkretnej pracy wykonywanej przez caty okres kariery zawodowej,
z drugiej za$ gteboko zakorzenionego przekonania, ze studiowanie to przekazy-
wanie wiedzy i umiejetnosci, a nie czas spotecznego i emocjonalnego rozwoju,
uczelnia zas jest miejscem ksztalcenia, a nie wychowania”. [Czerepaniak-Wal-
czak M., 2013, s. 51] Na problem, w kontekscie zmiany funkcji uczelni wyzszych,
zwraca rowniez uwage Z. Melosik, sygnalizujgc iz , (...) przestajg byc istotne tra-
dycyjne funkcje uniwersytetow, jakimi w przesztosci byty: kultywowanie tradycji
edukacyjnych, zachowanie dziedzictwa kulturowego, ksztattowanie tozsamosci
jednostek (postaw obywatelskich, charakteru i umystéw), orientacja na wiedze
jako warto$¢ samag w sobie. (...) funkcja ekonomiczna uniwersytetu z powodze-
niem wypiera jego funkcje socjalizacyjng”. [Melosik Z., 2009, s. 70]

Zasadnym staje sie wiec obecnie pytanie, czy tre$¢ nowej ustawy bedzie
oddawata powyzsze tendencje? Czy bedziemy mie¢ do czynienia z wigksza
koncentracjg, w poroéwnaniu z dotychczasowymi dokumentami legislacyjnymi-
determinujgcymi realizacje procesu ksztatcenia w szkole wyzszej, na ksztatto-
waniu kompetencji spotecznych? Czy realizacja funkcji wychowawczych uczelni
bedzie zyskiwac¢ na znaczeniu? Metodg badawczg stanie sie analiza dokumen-
toéw legislacyjnych oraz materiatow zrédtowych.

Zmiany w realizacji procesu ksztatcenia w szkotach wyzszych

w Polsce

Szkolnictwo wyzsze od wielu lat podlega nieustannym przemianom. Na sy-
stem szkolnictwa oddziatuje szereg czynnikdw determinujgcych zmiany, ktore
warunkujg realizacje procesu ksztatcenia studentow i jako$¢ absolwentow szkot
wyzszych. Zderzenie mocno zakorzenionej w uczelniach akademickich trady-
cji modelu humboldtowskiego z dziataniami zwigzanymi ze zharmonizowaniem
systemow szkolnictwa wyzszego na poziomie Europejskiego Obszaru Szkolni-
ctwa Wyzszego oraz ksztattowaniem kultury przedsiebiorczosci w uczelniach
powoduje, iz szkoty wyzsze nieustannie dostosowujg sie do nowych warunkow
i oczekiwan spotecznych.

Jednym z gtéwnych czynnikow generujgcych zmiany w realizacji procesu
ksztatcenia w szkotach wyzszych jest kwestia zwiekszonej koncentracji na
ksztattowaniu kompetencji zawodowych dostosowanych do potrzeb rynku pra-
cy, ktéra jest wynikiem dominujgcej ideologii neoliberalnej. Zwraca na to uwage
M. Czerepaniak-Walczak sygnalizujac, iz ,W dazeniu do dostosowania uniwer-
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sytetu do wymagan wspotczesnego swiata, a zwtaszcza do idei neoliberalnego
porzadku, zatraceniu moga ulec te jego atrybuty, ktére przez ostatnie dwa stu-
lecia stanowity o jego specyfice, znaczeniu i sile oddziatywania na $wiat. Takg
zagrozong wartoscig jest autonomia” [Czerepaniak-Walczak M., 2013, s. 36].
Nastawienie na potrzeby i oczekiwania interesariuszy zewnetrznych szkot wyz-
szych, w celu pozyskania zrodet finansowania, sprawito, iz ,Uniwersytet pod-
dany presji neoliberalnej zatraca rowniez etos nauki i dydaktyki oraz potencjat
sprzeciwu, ktére sg potrzebne do autonomicznego i krytycznego ogladu $wiata
spotecznego. (...) Zadaniem uczelni wyzszych jest wiec nie tylko prowadzenie
innowacyjnych badan o zasiegu szerszym niz biezgce potrzeby rynku, ale row-
niez wyksztafcenie absolwentow, ktorzy bedg obywatelami majgcymi umiejet-
nos¢ krytycznego ogladu rzeczywistosci i pracownikami o niepodwazalnych
kompetencjach” [Sutkowski t.., 2016, s. 108].

Koncentracja na dostosowaniu ksztatcenia w szkotach wyzszych do potrzeb
rynku pracy jest dostrzegalna w krajowym ustawodawstwie. Ustawa z dnia 27
lipca 2005 Prawo o szkolnictwie wyzszym [Dz.U. 2005, Nr 164, poz. 1365] wraz
Z jej nowelizacjg z roku 2011 zaktadata $cistg wspotprace w z otoczeniem spo-
teczno-gospodarczym ,(...) w szczegdlnosci w zakresie prowadzenia badan
naukowych i prac rozwojowych na rzecz podmiotoéw gospodarczych (...), a tak-
ze przez udziat przedstawicieli pracodawcoéw w opracowywaniu programow
ksztatcenia i w procesie dydaktycznym” [Dz.U. 2011, Nr 84, poz. 455]. Jedno-
czesnie nowelizacja ustawy z 2011 roku, w wyniku realizacji Procesu Bolonskie-
go, przyczynita sie do wdrozenia Krajowych Ram Kwalifikacji w szkolnictwie
wyzszym. W ich wyniku doszto do koncentracji na efektach procesu ksztatcenia
w postaci wiedzy, umiejetnosci i kompetenciji spotecznych w ramach studiéw
trzystopniowych.

Kolejna nowelizacja ustawy z dnia 11 lipca 2014 roku [Dz.U. 2014, poz. 1198]
przyczynita sie do wprowadzenia mozliwosci potwierdzania efektow uczenia sie
uzyskanych poza systemem formalnego ksztatcenia. Natomiast w roku 2016
Ustawa o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym z dnia 23 czerwca
2016 [Dz.U. 2016, poz. 1311] zwierata regulacje, ktére przyczynity sie do budo-
wania programu ksztatcenia w oparciu o KRK i efekty uczenia sie dla obszaru
lub obszaréw ksztatcenia. Wprowadzono réwniez ocene programowg jakosci
ksztatcenia z uwzglednieniem oceny programu ksztatcenia, standardéw ksztat-
cenia, kwalifikacji nauczycieli akademickich, wspotpracy z otoczeniem spotecz-
no-gospodarczym, skutecznosci wewnetrznego systemu zapewniania jakosci,
potwierdzania efektdw uczenia sie oraz umiedzynarodowienia procesu ksztat-
cenia. Wszelkie wprowadzone zmiany zwigzane bylty z realizacjg celéw Procesu
Bolonskiego.

Sytuacja ulegta zmianie wraz z wdrozeniem nowej ustawy z dnia 30.08.2018
Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce [Dz.U. 2018, poz. 1668]. W rozdziale
drugim dotyczgcym prowadzenia studiow okreslono, iz ,Uczelnia akademicka
moze tworzy¢ studia na kierunku, ktorego program okresla efekty uczenia sie
w ramach dyscyplin, w ktorych uczelnia posiada kategorie A+, A albo B+ zawie-
rajgcych sie co najmniej w trzech dziedzinach. [Art. 53.1, pkt.8]. Jednoczesnie
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Art. 67.1 dookresla konstrukcje programu ksztafcenia w sposéb nastepujgcy:
,Studia sg prowadzone na okreslonym kierunku, poziomie i profilu na podstawie
programu studidw, ktdry okresla:

1) efekty uczenia sie, o ktdrych mowa w ustawie z dnia 22 grudnia 2015 r.

o0 Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji, z uwzglednieniem uniwersalnych
charakterystyk pierwszego stopnia okreslonych w tej ustawie oraz cha-
rakterystyk drugiego stopnia okreslonych w przepisach wydanych na
podstawie art. 7 ust.3 tej ustawy;

2) opis procesu prowadzgcego do uzyskania efektow uczenia sig;

3) liczbe punktow ECTS przypisanych do zajec.

(..) Punkt ECTS odpowiada 25-30 godzinom pracy studenta obejmujgcym
zajecia organizowane przez uczelnie oraz jego indywidualng prace zwigzang
z tymi zajeciami” [Dz.U. 2018, poz. 1668].

W artykule 59.1 pkt.1 ustawy pojawia sie warunek dotyczgcy mozliwosci pro-
wadzenie studidw miedzywydziatowych: ,Uczelnia akademicka posiadajgca ka-
tegorie naukowg A+ albo A w co najmniej 4 dyscyplinach zawierajgcych sie w co
najmniej 2 dziedzinach moze prowadzic¢ indywidualne studia miedzywydziatowe”.
W odréznieniu od poprzedniej ustawy, wraz z jej nowelizacjami, udziat praco-
dawcow w okreslaniu efektow ksztatcenia dla kierunku studiow zostat uwzgled-
niony na studiach dualnych i o profilu praktycznym — Art. 62 ,Uczelnia moze
prowadzi¢ studia dualne, ktore sg studiami o profilu praktycznym prowadzonymi
z udziatem pracodawcy. Organizacje studiow okresla umowa w formie pisemnej”.

Ksztattowanie kompetencji spotecznych w procesie ksztafcenia

Kompetencje spoteczne ksztattowane w procesie ksztatcenia w uczelniach
wyzszych, poczatkowo w dokumentach legislacyjnych okreslane byty jako
kompetencije interpersonalne i spoteczne. ,Opracowanie programow studiow
na bazie efektow ksztatcenia z zastosowaniem wymagan dla poziomow i ob-
szarow KRK zaktada odniesienie efektow ksztatcenia, a nastepnie tresci progra-
mowych do trzech rodzajow tych wymagan: wiedzy, umiejetnosci i kompetenciji
personalnych i spotecznych (dotychczas w literaturze zwanych innymi kompe-
tencjami — postawami). (...) Najtrudniejszg sprawg bedg kompetencje perso-
nalne i spofeczne stanowigce bardzo miekkie i oporne na sprawdzanie efekty
ksztatcenia” [Chmielecka E., 2010, s. 139]. Nastepnie skoncentrowano uwage
na kompetencjach spotecznych, ktére podzielone zostaty na trzy grupy:

— kompetencje pozwalajgce efektywnie i skutecznie dziata¢, prowadzi¢
badania, odnalez¢ sie na rynku pracy (np. przedsiebiorczosc, potrzeba
i umiejetnos¢ samoksztatcenia, czy zdolnos¢ pracy w zespole);

— kompetencje pozwalajgce na rozumienie rzeczywistosci spotecznej, do-
konywania wyborow i dziatania ze Swiadomoscig konsekwencji zwig-
zanych z tymi wyborami (np. swiadomosc¢ petnionych rol spotecznych,
gotowos¢ do dziatania na rzecz interesu spotecznego);

— kompetencje pozwalajace na dostrzeganie uzasadnien legitymizujgcych
wtasne dziatanie oraz praktyke spoteczng, umozliwiajgce zrozumienie
wtasnej sytuaciji, ograniczen i kontekstow, w jakich przebiega dziatanie
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(np. znajomosc¢ i zdolnos¢ rozwijania zasad etyki zawodowej)” [Kras-
niewski A., 2011, s. 53].

Koncentrujgc uwage na definicjach pojecia kompetencije spoteczne istnieje
ich znaczne zréznicowanie. W ujeciu D. Pauluk, uwzgledniajacym charaktery-
styke kompetencji w aspekcie zawodowym, ,0znaczajg umiejetnos¢ budowania
dobrych relacji z innymi ludzmi”. [Pauluk D., 2016, s. 66] Natomiast w usta-
wie z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji, pojecie
kompetencji definiowane jest jako rozwinieta ,(...) w toku uczenia sie zdolno$c¢
ksztattowania wtasnego rozwoju oraz autonomicznego i odpowiedzialnego
uczestnictwa w zyciu zawodowym i spotecznym, z uwzglednieniem etycznego
kontekstu wtasnego postepowania” [Dz.U. 2016, poz. 64]. Koncentrujgc uwage
na tresci powyzszej ustawy w odniesieniu do szkolnictwa wyzszego i ksztatto-
wania kompetencji spotecznych nalezy zwrdci¢ uwage, iz ,(...) charakterystyka
efektéw uczenia sie dla danego poziomu Polskiej Ramy Kwalifikacji okresla:

a) w zakresie ocen — krytyczne podejscie;

b) w zakresie odpowiedzialno$ci — wymaganie zobowigzan spotecznych

i dziatanie na rzecz interesu spotecznego;

¢) w odniesieniu do roli zawodowe] — niezaleznos¢ i rozwoj etosu” [Dz.U.
2016 poz. 64].

Uszczegotowienie efektdw uczenia sie znajduje sie w zatgczniku do ustawy,
ktéry stanowi opis wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych przypisany
do kazdego poziomu Polskiej Ramy Kwalifikacji, ktére nalezy odnosi¢ do okre-
Slonej dziedziny uczenia sie lub dziatalnosci zawodowej. Art. 6 ustawy zawie-
ra informacje, iz zatgcznik stanowi ,Uniwersalne charakterystyki poziomoéw 1-8
pierwszego stopnia (..)” [Dz.U. 2016, poz. 64].

Dokonujac poréwnania pomiedzy poziomem 6 i 7 tej charakterystyki, stano-
wigcych odniesienie do studiow | i Il stopnia szkolnictwa wyzszego, kompeten-
cje spoteczne przedstawiajg sie nastepujgco:

a) ,kultywowanie i upowszechnianie wzoréw wtasciwego postepowania
w srodowisku pracy i poza nim (poziom 6) — tworzenie i rozwijanie wzorow
wtasciwego postepowania w srodowisku pracy i poza nim (poziom 7);

b) samodzielne podejmowanie decyzji, krytyczna ocena dziatan wtasnych,
dziatan zespotow, ktorymi kieruje i organizacji w ktorych uczestniczy,
przyjmowania odpowiedzialnosci za skutki tych dziatan (poziom 6) — po-
dejmowanie inicjatyw, krytyczna ocena siebie oraz zespotdw i organiza-
cji, w ktérych uczestniczy (poziom 7);

C) przewodzenia grupie i ponoszenia odpowiedzialnosci za nig (poziom 7)”
[Dz.U. 2016, poz. 64].

Zgodnie z prezentowanym opisem kompetencje spoteczne dotyczgce kie-
rowania zespotem i ponoszenia za to odpowiedzialnosci przypisane sg absol-
wentom studiow Il stopnia lub jednolitych magisterskich. Jednoczes$nie warto
zaznaczy¢, iz uwidacznia sie stopniowalnos¢ kompetencji spotecznych na kaz-
dym z poziomow charakteryzujgcych Polskg Rame Kwalifikacii.

AKADEMIAWSB | 115



DANUTA WISNIEWSKA

Charakterystyki drugiego stopnia Polskiej Ramy Kwalifikacji zawiera Roz-
porzadzenie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 wrzesnia
2016 [Dz.U 2016, poz. 1594]. Zatgczniki do rozporzadzenia stanowig ogolne
charakterystyki drugiego stopnia dla pozioméw 6-8 Polskiej Ramy Kwalifikacji
oraz charakterystyki dla poszczegolnych obszardw ksztatcenia, ktére stanowig
rozwiniecie opiséw zawartych w czesci pierwszej. Koncentrujgc ponownie uwa-
ge na 6 i 7 poziomie PRK kompetencje spoteczne przedstawiajg sie w sposob
nastepujacy:

a) ocena i krytyczne podejscie:

— poziom 6 — krytyczna ocena posiadanej wiedzy, uznawanie znaczenia
posiadanej wiedzy w rozwigzywaniu problemow poznawczych i prak-
tycznych;

— poziom 7 — krytyczna ocena odbieranych tresci, uznawanie znaczenia
posiadanej wiedzy w rozwigzywaniu problemow poznawczych i prak-
tycznych;

b) odpowiedzialno$¢/wypetnianie zobowigzan spotecznych i dziatanie na

rzecz interesu spotecznego:

— poziom 6 — wypetnianie zobowigzan spotecznych, wspoétorgani-
zowanie dziatalnosci na rzecz srodowiska spotecznego, inicjowa-
nie dziaftania na rzecz interesu publicznego, myslenie i dziatanie
W Sposob przedsiebiorczy;

— poziom 7 — wypetnianie zobowigzan spotecznych, inspirowanie
i dziatanie na rzecz srodowiska spotecznego, inicjowanie dziata-
nia na rzecz interesu publicznego, myslenie i dziatanie w sposéb
przedsigbiorczy,

c) rola zawodowa/niezaleznos$¢ i rozwoj:

— poziom 6 — odpowiedzialne petnienie rél zawodowych, w tym: prze-
strzeganie zasad etyki zawodowe] i wymaganie tego od innych, dba-
to$¢ o dorobek i tradycje zawodu;

— poziom 7 — odpowiedzialne petnienie rél zawodowych z uwzgled-
nieniem zmieniajgcych sie potrzeb spotecznych, w tym: rozwijanie
dorobku zawodu, podtrzymywanie etosu zawodu, przestrzeganie
i rozwijanie zasad etyki zawodowej oraz dziatania na rzecz przestrze-
gania tych zasad [Dz.U 2016, poz. 1594].

Analiza powyzszych kompetencji spotecznych, przypisanych do 6 i 7 pozio-
mu PRK, uwidacznia stopniowalnos¢ w przypadku roli zawodowej, rozwoju 0so-
bistego i dziatan na rzecz interesu spotecznego. Pierwsza grupa kompetencji
pozostaje niezmienna w opisie efektéw uczenia sie. By¢ moze stopniowalnosc
w powyzszym zakresie uwidacznia sie w opisie efektow przypisanych do ob-
szarow ksztatcenia w zakresie poszczegolnych nauk.

Uwzgledniajgc tre$¢ nowej ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce
na uwage zastuguje jedna z najwazniejszych zasad funkcjonowania szkolni-
ctwa wyzszego, czyli to, iz ,(..) kazdy uczony ponosi odpowiedzialnos¢ za
jakos¢ prowadzonych badan oraz za wychowanie mfodego pokolenia (...)".
[Dz.U. 2018, poz. 1668] W Artykule 2 tejze ustawy, okreslajgcym misje szkolni-
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ctwa wyzszego i nauki zaznaczono, iz jest nig ,prowadzenie najwyzszej jakosci
ksztatcenia oraz dziatalnosci naukowej, ksztattowanie postaw obywatelskich,
a takze uczestnictwo w rozwoju spotecznym oraz tworzeniu gospodarki opartej
na innowacjach” [Dz.U. 2018, poz. 1668].

Kierunek zmian w procesie ksztafcenia w szkole wyzsze,

Przeprowadzona analiza dokumentow legislacyjnych, zwigzanych z ksztat-
ceniem w szkotach wyzszych od czasu wdrozenia Krajowych Ram Kwalifikacji
dla szkolnictwa wyzszego w roku 2011, uwidacznia, iz dotychczasowy nacisk
na wspotprace z pracodawcami w okreslaniu programu studiéw zostat w obec-
nej ustawie uwzgledniony na studiach o profilu praktycznym i w ramach stu-
diow dualnych. Rodzi sie wiec pytanie, czy bedzie to w praktyce edukacyjnej
oznaczac, iz zmniejszy sie neoliberalny nacisk na zatrudnialnos¢ absolwentow
i wptyw rynku pracy na ksztatcenie w szkotach wyzszych? Krotki czas, od mo-
mentu wdrozenia ustawy nie pozwala jeszcze jednoznacznie odpowiedzie¢ na
tak postawione pytanie.

Biorgc pod uwage kwestie ram kwalifikacji nalezy zwréci¢ uwage, iz Krajo-
we Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego w roku 2016 zastgpione zostaty
przez Polskg Rame Kwalifikacji, ktora odnosi sie do catego systemu edukacyj-
nego w Polsce. Przedstawiony krotki zarys, dotyczacy ksztattowania kompeten-
cji spotecznych, nie pozwala na wnioski w kontekscie zmian w catym procesie
ksztatcenia w uczelniach. Mozna jedynie dostrzec, iz na chwile obecng duze
znaczenie przypisuje sie odpowiedzialnemu petnieniu roli zawodowej i etosowi
pracy i dziataniom na rzecz interesu spotecznego. To, co moze budzi¢ watpli-
wosci to brak efektow uczenia sie w zakresie kompetenciji spotecznych dotycza-
cych zdolnosci do samorozwoju czy samodoskonalenia sie. By¢ moze zostaty
one zawarte w kategorii umiejetnosci absolwenta szkoty wyzszej i kwestia ta
wymagataby dalszych dociekan.

Koncentrujgc uwage na problemie ksztattowania kompetencji spotecznych
w procesie ksztatcenia studentow niezbedna jest dalsza analiza wprowadza-
nego ustawodawstwa, ktéra przyniesie odpowiedz dotyczgcg znaczenia przy-
pisywanego ksztaftowaniu kompetencji spotecznych w procesie ksztatcenia
studentéw. W najblizszym czasie mozna spodziewac sie nowego Rozporzagdze-
nia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie charakterystyki drugiego
stopnia Polskiej Ramy Kwalifikacji dla poszczegolnych obszaréw ksztafcenia
w ramach szkolnictwa wyzszego, ze wzgledu na aktualnie obowigzujgce Roz-
porzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego dotyczace podziatu dyscy-
plin naukowych. Stanowi¢ to moze kolejny materiat do poszukiwan zwigzanych
zarowno z ksztattowaniem kompetencji spotecznych, jak i realizacjg procesu
ksztatcenia w szkotach wyzszych.

Whioski

Szkoty wyzsze, podlegajgce wptywom czynnikow zewnetrznych, sg zmu-
szone do ciggtej modyfikacji dziatania i nieustannego dostosowywania sie do
zmiennych oczekiwan. Realizacja Procesu Bolonskiego, wdrozenie Krajowych
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Ram Kwalifikacji oraz nastawienie na zatrudnialno$¢ absolwentéw spowodo-
waty, iz szkota wyzsza stata sie ,oferentem ustug edukacyjnych” dla studenta-
klienta. Nie ulega watpliwosci rowniez fakt, iz sami studenci oczekujg wiedzy
uzytecznej, a nie wiedzy dla wiedzy. ,Pobyt na uniwersytecie nabiera charak-
teru akademickiej transakcji biznesowej, w ktoérej niemal wytgcznie oczekiwania
studenta-konsumenta co do uzyskiwania ustug edukacyjnych oraz prawa ryn-
ku wyznaczajg zakres przekazywanej wiedzy i kwalifikacji” [Melosik Z., 2009.
s. 70]. W zwigzku z powyzszym coraz wyrazniej uwidacznia sie rozdzwigk po-
miedzy ksztatceniem charakterystycznym dla tradycyjnego modelu humbol-
dtowskiego, a modelem rynkowym, zwanym tez modelem przedsiebiorczym.

Na uwage zastuguje réwniez to, w jakim kierunku bedzie zmierzat model
wspoiczesnych uczelni w zwigzku z ich nowa kategoryzacjg. Czy nastgpi po-
wrét do tradycyjnych wartosci uniwersytetow, ktore miaty charakter badawczy,
czy moze zwigkszy sie liczba uczelni z kategorig C, czyli tzw. uczelni zawodo-
wych? Powyzsze zmiany przyczynig sie do znacznych przeksztatcen calego
systemu szkolnictwa wyzszego w Polsce.

W obliczu powyzszych przemian warto zastanowi¢ sig na ile uczelnia bedzie
w stanie pogodzi¢ oczekiwania studentéw z potrzebg ksztattowania ich oso-
bowosci? Kompetencije spoteczne stanowig jedyng szanse rozwoju studentow
w aspekcie wychowawczym. W obliczu wszechobecnego konsumpcjonizmu
i zmiennej rzeczywistosci stanowi¢ to bedzie duze wyzwanie dla pracowni-
kow uczelni. Jednak biorgc pod uwage, iz stoimy w obliczu zmian zwigzanych
z wdrozeniem nowej Ustawy o szkolnictwie wyzszym i nauce, warto zastanowic
sie nad tym, czy istnieje szansa, aby cho¢ w niewielkim stopniu, zmieni¢ dys-
proporcje pomiedzy znaczeniem przypisywanym wiedzy i umiejetnosciom ab-
solwentow, a ich kompetencjom spotecznym.
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The article contains analysis of the results from an empirical psychological-pedagogical study
of the academic mobility and education migration of Ukrainian youth and foreigners to Ukrai-
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Introduction

Integration of Ukraine in the global education area requires that the national
higher education system should be focused on intensification of mobility and
assistance to graduates’ job placement on highly competitive domestic and ex-
ternal labor markets. The human development in a society constitutes a critical
factor for the overall competitiveness of any country. This determines the need
for intensifying the process of international exchange of human capital and rai-
ses its importance. A significant component of the processes of integration in
the international education area is international academic mobility, which ob-
jective lies in internationalization of higher education and cultural integration of
youth coming from various countries. Programs for academic mobility include
training of HEE students abroad during a certain period. The process of integra-
tion constitutes an efficient factor for fostering a socio-cultural environment with
national traditions of the higher education system brought in conformity with
the standard overall educational requirements of integrity. A vivid case of this
is the single European educational and socio-cultural area. Exports of national
higher education systems to the global market are regarded as a strategic prio-
rity in many countries, providing, above all, a source for public revenues. It is
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the education system that fosters the value aspect of globalization, which helps
in solving the problems of people coming from various cultural and social com-
munities at the level of overall human humanistic values.

Dynamics processes of education migration, development of the system for
academic mobility, introduction of double diplomas and students exchange call
for a new approach to organization of the education process in Ukrainian HEEs,
with emphasis on upgrading contents, forms and methods of psychological
and pedagogical support in professional training.

Objective

The article is devoted to analysis and substantiation of peculiarities involved
in academic mobility and education migration, especially in Ukraine in the latest
4 years; to finding out the motives for the choice of a country for education, and
the main phases of adaptation to new socio-cultural realities of the education
environment.

The academic mobility constitutes an important factor for the increasing mi-
gration in the education and science field, for the development of scientific re-
search, deepening of knowledge about national cultures of other countries, and
for better learning of the language, culture, education and science in Ukraine.
Students’ education in the conditions of academic mobility can enhance their
theoretical and practical skills, their knowledge of innovative research methods,
their experiences in performing R&D, professional experiences in time of edu-
cation and production practice, professional competencies.

Methods of study

The study was conducted using the methods of structured interview. The in-
terview covered 102 foreign students training in Ukraine, in the National Acade-
my of Statistics, Accounting and Audit (the natives of Azerbaijan, Turkmenistan,
Morocco, Turkey, as well as 20 lecturers working directly with migrants). Besides
that, 92 Ukrainian students training abroad (in France, Poland, Slovakia, Czech
Republic) were interviewed. The authors used content analysis of respective
Internet resources, based on the model of adaptation strategy (acculturation)
created by J. Berry, a prominent Canadian cross-cultural psychologist. In the
process of study, written responses on open questions of the questionnaire
for foreign students training in Ukraine were collected, a codifier for content
analysis of the responses was developed, and adaptation practices of foreign
students were revealed. For a comparative analysis of education migration of
Ukrainians to other countries and foreigners to Ukraine, online data extracted
from the headings “CEDOS: Ukrainian students abroad: how many and why?”,

»ou

“Foreign passport”, “Ukrainians abroad: finding themselves” were analyzed.

Knowledge base on the problem
Problems of academic mobility and the education migration have been in fo-
cus of many scientific works of foreign and domestic sociologists, pedagogues
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and psychologists: I. Artiomov, L. Ananko, P. Bezuhlyi, O. Biliakovska, A. Bory-
sova, N. Bulhakova, A. Chundak, K. Date, T. Dovhodko, T. Dichenko, |. Fedoro-
va, V. Filatov, A. Hirnyk, O. Hrinkevych, lu. Hrishchuk, N. Huliaieva, I. lasnitska,
O. levdokymova, |. Kaleniuk, O. Kapitanets, M. Karpenko, L. Kuriy, S. Melnik,
N. Myronchuk, H. Novosal, K. Oberg, A. Pyterova, la. Romashova, A. Sadok-
hyn, P. Scott, L. Semiv, O. Shapovalova, |. Sladkych, H. Smoliychuk, O. Suryhin,
O. Vashchuk, O. Vykhovanets, S. Zdioruk and others. Vital problems of acade-
mic mobility, which are the subject of many studies, are the essence and main
directions of academic mobility. Thus, the academic mobility is treated as an
integration process in the field of education, enabling for the participation of
students and researchers in various kinds of programs for education or edu-
cation and R&D, and for the recruitment of outstanding lecturers from other
countries in Ukrainian HEEs. Using analytical data, N. Myronchuk draws a pic-
ture of the academic mobility in Ukraine and beyond, regarding the academic
mobility as a factor for Ukraine’s integration in the global education area. This
approach to the education integration enables “... for personal and professional
development of a human, because it puts him/her in the conditions requiring
analyses of and coping with daily situations from the perspective of his/her own
and others’ culture. This fosters in a person the ability of thinking in the com-
parative dimension; the skill of choosing ways for interactions with accounting
to peculiarities of other cultures; the willingness to cross-cultural communica-
tion; it deepens the knowledge about other culture etc.” [Myronchuk N.M., 2014,
p. 20]. Analytical reviews of practices in HEEs of Ukraine and other countries
show that the academic mobility of students can be realized in several directions:
programs for exchange, stipend programs, parallel training, which involve short-
term or long-term stay of students abroad. The most demanded education pro-
grams intended to intensify international cooperation and enhance the mobility
of students, lecturers, researchers or academic exchanges between countries
are the programs Erasmus-Mundus (EMERGE, EWENT, TEMPO, ACTIVE and
EUROEAST, etc.), “Polish Erasmus + for medical Ukraine”, “Tempus”, “Socra-
tes”, “Youth” (Youth Programme), the program “‘Jean Monet Action — Under-
standing European Integration”, the program “People” etc. Students have the
opportunity to train by international stipend programs such as the U.K. Stipend
Program Chevening for masters, The German Service for Academic Exchange
(DAAD), the Fulbright Program (U.S.) for future masters, the stipend program for
bachelors, masters and post-graduate students (France) (curators in Ukraine
are Campus France), Visby program from the Swedish Institute for Masters and
others. Programs of parallel training are becoming increasingly popular and de-
manded with students. These are joint programs of domestic and foreign HEES,
offering Ukrainian students the opportunity of obtaining diplomas in certain le-
vels of higher education in HEEs of Ukraine and European countries. The value
of parallel training is that a graduate becomes more attractive for both domestic
and foreign employers; also, a European diploma does not need an additional
legalization abroad, unlike a Ukrainian one. The mobility of students is realized
through bilateral or multilateral partner agreements on cooperation with foreign

AKADEMIAWSB | 123



GALYNA CHERUSHEVA, VIKTORIIA PARKHOMENKO

HEEs in various directions. Leading HEEs of Ukraine, such as Kyiv Taras Shev-
chenko National University, Kyiv Polytechnic Institute, Kyiv-Mohyla Academy,
Kyiv National Economic University named after Vadym Hetman, National Pe-
dagogical Drahomanov University, National Academy of Statistics, Accounting
and Audit and others, actively cooperate in international education programs
with partner universities from countries like Germany, France, the Netherlands,
Czech Republic, Korea, Poland, Brazil, Austria, Morocco and others.

The Directive of the Ministry of Education and Sciences of Ukraine from 29
May 2013 “Approval of the Draft Provision on Academic Mobility of Students from
Higher Education Establishments of Ukraine” outlines the main goals and obje-
ctives for the academic mobility of students from Ukrainian HEEs, highlighting
the essence and specifying the main conditions for the academic mobility [Di-
rective of the MES of Ukraine No. 635, 2013].

The experience of the National Academy of Statistics, Accounting and Audit
gives evidence of successful education and cultural relations with leading edu-
cation institutions of Europe in the analogous field: Université Paris 1 Panthéon

Sorbonne (France); Rzeszow University, Higher Banking School in Poznan,
Higher Business School in Dgbrowa Gornicza (Poland); University of Econo-
mics (Bulgaria); National Institute for Statistics and Applied Economics (Mo-
rocco); Komensky University (Slovakia); Faculty of commercial and business
sciences (Slovenia); University Pallasz Athene (Hungary); Business School PAR
(Chroatia); Belorussian Trade and Economic University of Consumer Coopera-
tion (Belarus). The program for academic mobility gives students opportunities
for parallel training by bachelor and master programs in universities of EU co-
untries, for work-studies and internships abroad and obtaining double diplomas.
With the support of Eurostat, the National Academy of Statistics, Accounting
and Audit has launched integration with the European Master Program in Offi-
cial Statistics (EMOS), accredited ACCA program enabling graduates to obtain
certificates of this global professional organization in the field of accounting
and audit in parallel with Academy diplomas. The program for master training
on business administration (MBA), one of the most prestigious professional pro-
grams, has been introduced in collaboration with Polish HEEs. The obvious
advantages of partner programs are the possibility of parallel obtaining of di-
plomas of two HEEs (domestic and foreign ones); to use advanced technical
facilities of research centers and laboratories of foreign partners for doing R&D;
to master a foreign language; to learn about foreign culture and history; to bro-
aden one’s mind; to learn best foreign practices [Parkhomenko, Cherusheva,
2018, 417]. The academic mobility increases chances of the youth for professio-
nal self-realization and has positive impact on the quality of workforce training
for the national economy.

The academic mobility is based on education migration that has positive im-
pact on the education level of students, thus increasing intellectual capacities of
the future society. The education migration means temporary stay of a migrant
on the territory of other countries with his/her subsequent return to the former
resident country. The education migration is seen by researchers as a socio-
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psychological phenomenon which distinctive features are the migration objec-
tive — education abroad; short and fixed duration of stay in other country. The
subject of many studies include: the essence and peculiarities of the education
migration and comparative analyses of migration processes in various coun-
tries, Ukraine in particular; factor analyses of integration and internationalization
of foreign students; motivation for training abroad; peculiarities of socialization
and adaptation processes in time of education; acculturation of a young person
in the conditions of other socio-cultural realities; peculiarities and dynamics of
change in the mental condition of a foreign student during his/her stay in other
country etc. O. Hrynkevych describes the essence of the education migration
as a mass-scale socio-cultural phenomenon associated with moving of peo-
ple beyond the boundaries of a region or a country of permanent residence, in
order to enhance the education level or acquire new knowledge [Hrynkevych,
2013, p. 256]. According to V. Filatov, la. Romashova, “education migration es-
sentially involves a temporary stay on the territory where an education institution
is located, with the subsequent return of a migrant to the former place of resi-
dence. On the one hand (from the perspective of an arrival or departure territo-
ry), it can be treated as the totality of moves of education migrants, on the other
hand (from the perspective of an education migrant) — as the totality of moves
for the achievement of a migration goal” [Filatov, Romashova, 2014, p. 2]. The
similar opinion is held by other researchers who treat the education migration as
territorial moves from one locality (one country) to another one. Once the edu-
cation program is finished, a person who moved out for education to another
country is obliged to come back to the motherland.

However, we cannot agree with the authors in what is referred to as “ob-
ligatory return of a migrant to the motherland”. The current regulatory acts of
Ukraine do not stipulate that Ukrainian students obtaining diplomas abroad are
obliged to work a fixed period of time in their home country. The education
migration highly depends on integration processes in the education field, on
links between education, R&D and industry, constituting an influential econo-
mic factor for not only HEEs, but for the domestic economy as a whole, which
provides education services. Education services are a set of actions by an en-
tity engaged in education activities, fixed in legal documents and academic
programs, which have a fixed value and focused on the achievement of the ex-
pected results of training by a seeker. First and foremost, the education service
constitutes the system of knowledge, information, skills and qualifications that
are used to satisfy the needs of a human and a society. At the same time, it is
a product transforming into workforce in the process of its implementation. From
the economics perspective, education is a sphere of non-material services that
are related with the categories of market economy (education services market,
value of an education service etc.). In the context of a pedagogical approach,
education is not confined to “service”, being rather a social benefit, a means to
develop the social intellect. As consumers of education services, education mi-
grants constitute a potential labor resource (professionals capable for compe-
ting on labor markets abroad and in their home country) and gradually move to
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the category of labor migrants. Investment in higher education will always have
an economic effect. Investment in the human capital has benefits for individu-
als and communities. Countries receiving education migrants seek to create as
best as possible conditions for training and high quality education, and to keep
this intellectual potential inside. The process of education migration is econo-
mically attractive for a recipient party, as it receives skilled professionals with
minimal spending on education of foreign students.

Empirical data from the State Statistics Service of Ukraine and respondent
interviews show boosting numbers of school pupils and university students over
the latest 15 years, choosing HEEs in other countries for education purposes.
Ayoung person chooses a university abroad, conforming to his/her social needs
and enabling him/her to get the desired education. It means that the education
migration is caused by one’s desire to have high quality education, enhanced
intellectual level and professional competencies. Statistical data on educatio-
nal migration from official state sources indicate that up to 68,000 Ukrainians
are currently studying in other countries. At the same time, up to 30 thousand
of them left for Poland, where they receive educational services under various
qualification programs [Slobodian, Staudnyi, 2016].

According to P. Bezuhlyi, the reason for this situation is, first, “the decreasing
quality of education in Ukraine and the difficult socio-economic condition in the
country; second, the increasing external education migration is caused by the
system policy of European countries” [Bezuhlyi, 2017, p. 4]. According to the stu-
dents who were interviewed during the study, the causes of educational migration
are: unsatisfactory state of training of specialists in higher education institutions,
the complexity of long-term employment with domestic diplomas, corruption,
lack of stability in the country and prospects for change for the better.

Unfortunately, it should be said that Ukraine, by far, has been classified as
a donor country, a potential supplier of students. Its consequence is loss of the
country’s intellectual potential, observed in form of “brain drain”.

The Ukrainian system of higher education is characterized by globalization
tendencies occurring at socio-economic and socio-cultural level. Ukrainian
HEEs made large contributions in international flows of students and lecturers
in the latest decades. At the same time, natives of other countries have ob-
tained higher education diplomas and scientific degrees in Ukrainian HEEs. The
student migration to Ukraine constitutes an influential factor and an important
component in creating a positive international image of Ukraine. The recent
processes of integration and internationalization of the higher education system
provoked a foreign students’ interest in education in Ukraine, which is shown
by the statistical data on the dynamics of incoming young people from other
countries. As of 2017, the number of foreign students in Ukraine, according to
the State Statistics Service of Ukraine, was 52,147 persons from 148 countries,
who trained at | and Il education level (bachelor, master). If Il level of education,
scientific levels (PhD and doctor of sciences) and language training are coun-
ted, the number will reach 63,000. The possibility for free choice of the educa-
tion place has positive effects for self-realization of students and provokes the
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increasing scales of the cross-regional education mobility. A comparative ana-
lysis of results of the studies performed by the Analytical Center “CEDOS”, the
International Center for Education Migration, the Institute for Strategic Studies,
data from the State Statistics Service of Ukraine and the results of admission
to HEEs enable to find common parameters of migration processes for educa-
tion purpose for Ukrainian students abroad and for foreign students in Ukraine.
A statistical analysis needs to focus on the data about migration flows from the
countries with the largest representation in Ukraine, specialties most demanded
by foreigners, and motives behind the choice of a country and a specialty. The
period from 2014 to 2017 is chosen by us for analysis purposes, considering the
socio-political and economic specifics in Ukraine. This period should be regar-
ded as a critical one, having implications for all the spheres of life and economy.
These implications were inevitable in the education system as well, as shown by
the statistical data on training of foreign students in Ukraine (Table 1, 2).

Table 1. Training of foreign students in Ukraine from the post-soviet area

No. Country Numbers of students training in Ukraine Rank by num-
2013-2014 2014-2015 2015-2016 2016-2017 | ber of students

1 Azerbaijan 7599 9257 9734 8833 1

2 Turkmenistan 14053 13485 9979 6291 2

3 Russia 2930 1814 1509 1114 5

4 Uzbekistan 2072 2061 2049 2022 4

5 Georgia 1517 895 1015 2506 3

6 Moldova 1703 763 630 875 6

7 Armenia 604 431 46 73 10

8 Belarus 461 351 270 309 7

9 Tajikistan 422 334 288 210 8

10 Kazakhstan 350 249 139 12 9

11 Kyrgyzstan 30 21 1 11 13

12 Latvia 30 18 1 19 11

13 Lithuania 27 48 10 14 12

14 Estonia 8 2 14 4 14

Source: Compiled by the authors by data of the State Statistics Service of Ukraine.

Table 2. Training of foreign students in Ukraine from Asian and African countries

No Country Number of students training in Ukraine
' 2013-2014 2014-2015 2015-2016 2016-2017

1. India 3587 3925 5885
2. Nigeria 3578 3328 3252 3035
3. China 2380 1750 1299 1252
4. Iraq 2694 2611 2102 1320
5. Jordan 1814 1911 2090 2075
6. Morocco 1509 1978 2348 2854
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7. Turkey 1186 1400 1465 1427
8. Syria 781 623 501 444
9. Israel 690 822 886 1079
10. Ghana 539 715 887 1000
1. Lebanon 535 567 557 594
12. Egypt 120 259 546 1145
13. Ecuador 254 370 371 408
14, Tunisia 507 479 439 404

Source: Compiled by the authors by data of the State Statistics Service of Ukraine.

The data from tables 1, 2 show that the education in Ukraine is most attracti-
ve for countries of the post-soviet area. By number of foreign students, the top
five ranks are with Azerbaijan, Turkmenistan, Georgia, Uzbekistan, and Russia.
For students from African countries, the Ukrainian education is the priority for
India, Nigeria, Morocco, Jordan, and Turkey. The priority directions of professio-
nal training are medicine and engineering. Apart from showing the dynamics of
foreigners’ inflow in Ukraine, the data on foreign students in 2014-2017 allows us
make a more detailed analysis of the factors determining the scales of student
migration. Thus, the question arises: “What influences the decision of a young
person to migrate for education in our country?”

A theoretical analysis of literary sources allows us to say that education, in-
cluding education-related migration, is considered as an investment in human
capital, because it is capable to increase the productivity of a person and his/
her future earnings. When taking the decision, a young person has to estimate
to what extent travel, accommodation and education expenditures in Ukraine
can be compensated by the education migration benefits, i. e. the economic
and professional efficiency. The education migration is characterized by a set of
socio-cultural and economic factors which analysis will give the answer to the
questions “Why and where do they migrate?” and “What are the implications
of these processes?” Bearing in mind the abovementioned, students can go
for education purpose abroad in two cases. First, when the opportunities for
training in a home country are limited, but the effect from education in a home
country is high; therefore, people obtain the desired education and go back
home. Second, the opportunities in a home country exist, but the effect from
education obtained in a home country is lower than in a country of migration;
therefore, people go for education purposes abroad with intention to remain
there for permanent residence.

The following essential motives pushing Ukrainian students to seek for higher
education diplomas in other countries are revealed by the results of the study:
obtaining education of higher quality, better training conditions; prospects of
career growth; learning foreign languages etc.; learning other cultures.

However, the problem was that 69% interviewed students had intentions to
remain in other countries for permanent residence.

As regards foreign students, the essential motives are as follows (fig. 1):
obtain high quality education and come back home; the prestige of higher edu-
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cation in Ukraine; a low price for education relative to a home country; the pri-
ce-quality balance; failed to pass competitive examinations to universities in
a home country; legalize the residence in Ukraine after graduation and launch
own business; learn about other culture.

The analysis of the education migration abroad shows that a long-term stay
of a young person in other country, in time of training in particular, worsens his/
her mental condition and cause mental dysfunctions. When changing the place
of residence, sometimes forever, young people face certain kinds of difficulties
related with integrating in the new culture and in the sphere of unknown laws,
rules and traditions.

Figure 1. Essential motives for obtaining higher education by foreigners in Ukraine

Essential motives for obtaining higher education by foreigners
in Ukraine, % of respondents
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Furthermore, he/she finds him(her)self dissociated from his/her usual social
community, parents and friend. From the moment of coming to a new country,
a young person, being under the pressure of “strange” culture, experiences
“cultural shock”, which, as argued by American researcher Kalervo Oberg, is
a consequence of the stress provoking negative feelings, increased tension and
anxiety, helplessness, social inadequacy and the chaotic process of adaptation
of foreign students [Oberg, 1960, p. 177]. Such mental explosion in the person’s
consciousness acts as a constraining factor (a certain kind of impediment) for
adaptation to the new education and cultural environment and to the training
conditions in HEEs of a chosen country.

The analysis of psychological-pedagogical studies enables for outlining the
problems of socio-psychological adaptation of students to the education envi-
ronment of a foreign HEE.

Factor analysis identified the following main issues of Ukrainian students’
adaptation abroad: social-psychological — 39%; socio-cultural — 33%; educa-
tional — 18% (fig. 2, 3).
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We have found that:

the adaptation problems were lighter in neighboring countries (Poland, Slo-
vakia, Czech Republic) than in France (p < 0.01).

there were age, gender and family differences in the adaptation of Ukrainian
students abroad (p < 0.01).

Fig. 2. The main issues of Ukrainian students’ adaptation abroad
(% of the total number of respondents)

= Socio-cultural = Social-psychological Educational

Fig. 3. The factor analysis of the social and psychological adaptation

Educational
> New chamcteristics and values
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» Organization of training time
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The results allow for the assumption that the main dimension of the socio-
psychological adaptation of Ukrainian students is the emphasis on integration
in the education and cultural environment of HEEs in other countries. The acce-
leration of the adaptation process depends on the students’ intentions after the
graduation of HEE, specifics of their national identity, world perception, menta-
lity and mental condition.
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The experiences of HEE in Ukraine and other countries show that students
pass several phases of adaption processes beginning with the first year of tra-
ining:

1. phase (short-term — the first half year): happiness caused by the first suc-
cess (admission to HEE), the period of hopes, expectations of the new,
comparisons with the home country.

2. phase (the first academic year): adaptation, “cultural shock” from cultural
distinctions, language problems in the process of training of communi-
cation, emotional instability (including the depressive condition), uncer-
tainty, exclusion, inacceptable environment, unusual training conditions,
doubts about the right choice of HEE.

3. phase (the second and third academic year): the majority of students at-
tempt to bridge the cultural gap, work hard to improve language, attempt
to prove themselves at classes and in the company of new friends. This
helps foster self-confidence, optimistic mood and feeling of comfort in
the new socio-cultural and education environment.

4. phase (the last two or three academic years): successful adaptation to
new conditions, with emphasis made on mastering the basics of profes-
sion, successful training, acquisition of professionally significant qualities,
good psychical condition; there is full integration in the new culture and
its acceptance, with expectations harmonized with the reality.

Conclusion

1. The education migration is an important component of integration pro-
cesses in the international education area; it promotes higher quality of
training of labor resources for the national economy and enhances the
opportunities of young people for professional self-realization and career
growth.

2. The main factors for the education migration of Ukrainian students are
lack of stability in the country and prospects for positive change, difficul-
ties with job placement of persons with a domestic diploma.

3. Factor analysis enabled to distinguish between main groups of problems
of education migrants’ adaptation.

4. The investigation results can be helpful in easing foreign students’ psy-
chological adaptation. The follow-up investigation may focus on students’
adaptation psychological factors.
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ZIVOTNI PRIBEHY PEDAGOGU
JAKO INSPIRACE PRO SOUCASNE
STUDENTY V CESKE REPUBLICE
|V EVROPE

Pedagogika jako véda o vychové a vzdélavani poskytuje prostrednictvim vysokoSkolskych uci-
teld studenttim pedagogickych disciplin fadu poznatki teoretickych i moznosti si tyto poznatky
vyzkouSet ve Skolach v rediném kontaktu se zaky Ci studenty. Na co se podle naSeho soudu
zapoming, je historickd stranka pedagogiky, kterd v sobé nese mnoho moznosti seznamovat
se s konkrétnimi Zivotnimi pribéhy prednich pedagogt. V Ceské republice jsou znami socidlni
pedagogové Pfemysl Pitter, Miroslav D&dic, na Ukrajiné A.S. Makarenko a V.A. Suchomlinskij
a v Polsku velice vyznamna osobnost Janusz Korczak. Hluboké a Siroké seznameni s jejich
dilem i zivotem je podle naSeho soudu vyraznym prostiedkem pro hlubsi a intenzivnéjsi motiva-
ci studentl pedagogickych i socidlnich véd. V pfispévku se zabyvdme metodami, jak tohoto cile
dosahovat u studentl socidlni pedagogiky a andragogiky na Univerzité TomaSe Bati ve Zling.

Klicova slova: pedagogika, socidlni pedagogika, andragogika, historie pedagogiky, osobno-
sti socialni pedagogiky, Zivotni pfib&hy vyznamnych pedagogd

TEACHER’S LIFE STORIES AS AN INSPIRATION FOR CURRENT
STUDENTS IN THE CZECH REPUBLIC AND IN EUROPE

Abstract

Pedagogy as a science of education, provides its students with theoretical understandings and
gives them opportunities to teach gained knowledge in real contact the pupils and students.
Unfortunately, the historical aspects are often forgotten. These characteristics provides us with
life stories of well-known pedagogical personalities, Pfremysl Pitter in the Czech Republic, A.S.
Makarenko and V.A. Suchomlinskij in Ukraine and Janusz Korczak in Poland. Deep and broad
acquaintance with their work and life stories, is according to us, necessary for motivation of pe-
dagogical and social sciences students. In this contribution we analyse methods how to reach
these goals at student of Social Pedagogy and Andragogy in Tomas Bata University in ZIin.

Keywords: pedagogy, social pedagogy, andragogy, the history of pedagogy, personalities of
social pedagogy, life stories of important pedagogues
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Uvod

V soucasné Skole je velkou bolesti pfevaha verbalniho vykladu i o osobno-
stech, které, symbolicky vyjadfeno, ménily nas svét k lepSimu. Pro kazdé pro-
fesionalni zaméfeni je mozné se seznamovat s osobnostmi, které pro rozvoj
urcitého oboru mely svdj velky vyznam a pfinos. Ze zkuSenosti 7zakd a studentd,
ale i samotnych vyucuijicich, je poznat verbalizmus v tom, ze i s osobnostmi stu-
dovanych oborl se seznamuiji uréitym encyklopedickym zpldsobem. Ucitelé jim
k zapamatovani predkladaji vétsinou pouze data narozeni, umrti, role v zivoté,
hodnosti a vysledky, kterych tito lidé dosahli. Negativnim d@sledkem takového
pristupu byvéa nezaujaté a ploché seznameni s osobnostmi, které maji svlj neo-
pakovatelny vyznam pro rozvoj studovaného oboru. Vnitini dojem zéka ¢&i stu-
denta je tedy jista povrchnost vztahu k Zivym lidem, nasim predch@dctm, ur¢ita
povinnost cosi pouze ,odrecitovat” na hodiné bez pravého zajmu a vztahu.

Vzhledem k tomu, Ze u déti, ale i student( a koneckonct u dospélych lidi je
pfirozena zvidavost, méli by jiz ve vyu€ovani byt podniceni k z&jmu o poznavani
skutecnych ptibéhl osobnosti, jejich zédpasu o realizaci nového a prospésného
pro spolec¢nost i je samotné. Dllezitym aspektem v tomto zaméfeni uditele,
Casto novatora a prosazovatele neverbalistického pfistupu, je také to, ze pro-
stfednictvim hlub&iho seznamovani se zivotem osobnosti se také podniti zajem
i 0 zivoty dalSich osobnosti a o historii samotnou.

Motivace k seznamovani s osobnostmi na podkladé jejich zivotniho pfibéhu
je dllezita také a zvlasté v pedagogice. Zejména proto, Ze se studiem pedago-
gickych zakonitosti pfipravuji lideé, ktefi prostfednictvim vychovy realizuji sami
svij Zivotni profesionalni pfibéh a vychovavaji jiné, ktefi si svlj zivotni obcansky
i profesionalni pfibéh tvofi. Cilem takovéto teoretické pfipravy by mélo byt
i Siroké, a také hluboké proniknuti do Zivotnich osudd sociélnich pedagogd,
pedagogll, andragogl jako vychovatelskych osobnosti, jako vzoru, inspirace
a provadéni studenta — profesiondla pfi feSeni jeho vlastnich situaci v zivoté
i v profesi.

V naSem textu se snazime o prezentaci takového modelu seznamovani
s historif, osobnostmi zejména sociélnich pedagogl, zde zejména s ceskymi
socialnimi pedagogy Premyslem Pittrem a Miroslavem DédiCem (viz napt. Bal-
vin, 2015) a jako velkou inspiraci s polskym geniem morélky a vztahu k détem
Januszem Korczakem. A také s metodami, které pouzivame pfi vyuce socialni
pedagogiky a andragogiky na Ustavu pedagogickych v&d Fakulty humanitnich
studii, Univerzity Tomase Bati ve Zling.

|. O metodach nami pouzivanych ve vyuce pro realizaci
hlubokého priniku k zivotnim pribeéh@m vychovatelskych
osobnostf

Ve vychové odjakZiva platila zasada ,pfiklady tahnou*, zviaste jde-Ii
o piiklady personalizované. Neni tedy nic pfirozenéjsiho, nez kdyZ peda-
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gogické vyklady, uréené pro vychovatele a ucitele, samy také uplatriuji
tuto metodu.

[Miroslav Cipro, 1998, s. 2]

Slova, pouzita Miroslavem Ciprem v encyklopedickych Pramenech vychovy,
jsou aktualni i pro vyuku studentd, ktefi by se méli seznamovat nejenom s teorif
oboru, ale i s zivotnimi pfibéhy téch, ktefi jsou v tomto oboru vyznamnymi osob-
nostmi. A prestoze volba metod k realizaci tohoto cile je mnohdy velmi slozita,
pokusime se nékteré metody, které ve vyuce prosazujeme, uvést:

Metody spojené s vyuzitim filmu

Se studenty socialni pedagogiky a andragogiky ¢asto pouzivame filmd
s pedagogickou tématikou jako teoretického pramene i jako zdroje pro hlubsi
poznani profilu socialniho pedagoga. Vyznam filmu je podle naseho soudu
nepochybny i v pedagogické oblasti [Balvin, 2011]. Formou Uvah a nasled-
né diskuse je mozné zaktivizovat u student hlubsi, nejenom povrchni zajem
0 vychovnou a vzdélavaci problematiku a také o hlubSi poznani osobnosti so-
cialni pedagogiky. Ve vztahu k vychové déti a mladeze v nasi vyukove praxi
napf. studenty zaujal americky film s nazvem Mezi fadky z roku 2007 (herecka
Hilary Swank), v némz ucitelka neunavné usiluje o pfekonani negativniho vztahu
socialné vykofenénych zakd formou zvnitfnénych Uvah jejich zaka o jejich zZivot-
ni situaci a moznostech jejiho prekonavani. V nasich podminkach pouzivame
velmi dobfe zpracovany film s nazvem Kdo se boji, utika (rezisér Dusan Klein)
z roku 1986, natoceny podle knihy Josefa Pohla s nazvem Na cikanské stezce
[Pohl, 1981]. Sugestivnim zpUsobem tento film zobrazuje i vychovny zapas jed-
noho z ¢eskych sociélnich pedagogd Miroslava Dédic¢e o vychovu romskych
78k0 v padesatych letech Neméné pUsobivé zaplsobil a nase studenty zZivotni
pfibeh Janusze Korczaka a jeho déti zprostredkovany skvélym filmem polského
reziséra Wajdy.

V souvislosti s filmem, uméleckou literaturou a literaturou odbornou nés

v nasem vyzkumu zajimal nazor studentl na vyznam téchto Utvar( pro poznani
osobnosti socialniho pedagoga, zde konkrétné osobnosti Miroslava Dédice.
A zde jsou vysledky:

1. Na otazku po vyznamu filmu pro poznavani ¢innosti a vysledkd prace so-
cialnich pedagogt prostfednictvim pouze filmu studenti odpovidali vétsinou
skepticky. Film podle nich nemU0ze zcela zastoupit Sirsi pohled, zprostfed-
kovany SirSim zabérem studii a literatury, pfesto vSak studenti uznavaji jeho
misto jako metodu pro proniknuti do hlubsiho profilu pedagoga.

2. Na dalsi otazku o tom, ktery druh umeleckého dila byl a je nejvice
vyznamny pro hluboké proniknuti do zivotniho pfibéhu socialniho peda-
goga studenti s pfevahou odpovédéli, Zze nejvice na né zapCsobilo jako
sugestivni a emocionalné i informativné hodnotné umélecké memoarove
dilo Miroslava DédiCe s nazvem Kveétusinska poema [Dedic, 2006]. Mys-
lime si, ze tento vysledek, ktery uvadime jako druhou odpoved, vypovida
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o tom, Zze memoarova dila socialnich pedagogC (napf. Makarenkova Pe-
dagogicka poema, dila Janusze Korczaka) maji svou velkou silu i pro
soucasné studenty socialni pedagogiky a pedagogiky vibec a je tfeba
toho patficné vyuzit ve vyuce.

3. Dalsi otazka se tykala nazoru na to, zdali je mozno si z komplexniho sy-
stému vySe jmenovanych a pouzivanych prostfedkd ve vyuce si utvofit
objektivni pohled na hodnoty, které prosazovala uréita osobnost social-
niho pedagoga, v naSem pfipadé Miroslav D&di¢, v zajmu vychovavanych.
Domnivame se, ze je velmi pozitivni, ze 70 procent studentl odpovédélo
urCité ano nebo spise ano. Je to zfetelny signal k tomu, aby ve vyuce byly
pouzivany metody seznamovani s osobnostmi pedagogiky komplexné
a z rliznych zdrojd, nikoliv pouze jednou jedinou metodou.

2. Zivotni pribeh Ceského socidlintho pedagoga miroslava
dedice a pfemysla pittra jako pfiklad hlubokého seznamovani

s modelem pfistupu k zak@m jinych narodnosti
Vztah studentl k osobnosti Miroslava Dédice i Pfemysla Pittra jsme zkou-
mali v nasem vyzkumu 193 studentd rliznych predmétl socialni pedagogiky
a andragogiky v roce 2017. Zde ¢ast vysledkl pfehledné prezentujeme:
1) Souhlasite s tim, ze pro vyuku sociélni pedagogiky ¢i andragogiky jsou
stejné potrebne jak teoretické znalosti, tak seznamovani s konkrétnimi
zivotnimi pfibéhy osobnosti, které v tomto oboru vynikly?

Obrazek 1. Teoretické znalosti a seznamovani s Zivotnimi pfibéhy osobnosti

Teoretické znalosti a seznamovani s
zivotnimi pribéhy osobnosti
1;0%__0;0%

26 ‘)119; 63%

m velmidilezita = méné dilezita stredné dilezita

20;11%

m spise neddilezita m neni dilezité

2) Seznamili jste se s zivotem a dilem Pfemysla Pittra a Miroslava Dédice
natolik, abyste ziskali kompetenci posuzovat Uroven jejich pfinosu pro
Ceskou pedagogiku a také pro Vasi vlastni praxi?
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Prinos pro ceskou pedagogiku
4;2%

16;9% — .,48;25%
53;28% &
\_69;36%

murcittano mspiseano = nemohuposoudit mwspiSene wurcité ne

3) Myslite si, ze pfinos Miroslava Dédi¢e ma evropsky a svétovy rozmer?
Obrézek 2 - Pfinos Miroslava Dédice

Prinos Miroslava Dédice
1;,0%

39;21% ﬂ

47,25%

7;4%
96;50%

m urcité ano = spise ano = nemohu posoudit = spise ne m urcité ne

4) Myslite si, ze pfinos Pfemysla Pittra ma evropsky a svétovy rozmeér?
Obrazek 3 - Prinos Pfemysla Pittra
Prinos Premysla Pittra
7;4%0; 0%
A

41;22% ' 115;60%

27;14%

m urcité ano m spise ano = nemohu posoudit m spise ne m urcité ne

Vysledky zkoumani nazord studentl socialni pedagogiky a andragogiky

ukazaly, Ze vétSina student( se kloni k nasledujicim zaveérdm:

1/ Pro vyuku socialni pedagogiky ¢i andragogiky jsou stejné potfebné jak
teoretické znalosti, tak seznamovani s konkrétnimi zivotnimi pfibehy
osobnosti, které v tomto oboru vynikly.

2/ Pro socialni pedagogiku maji obé Ceské osobnosti Pfemysl| Pitter a Miro-
slav Dédi¢ evropsky i sveétovy vyznam.

3/ Studenti se seznamili s zivotem a dilem téchto dvou socialnich pedago-
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gl natolik, aby ziskali kompetenci posuzovat Uroven jejich pfinosu pro
Ceskou i evropskou pedagogiku a také pro svoji viastni praxi.

4/ Ve vetsing pfipadd studenti vysoko hodnotili, ze obé osobnosti realizo-
valy ,zivotni pomoc" zaklim odliSnych narodnosti (Pitter hlavné ¢eskym,
zidovskym a némeckym, Deédi¢ kromé& ceskych hlavné slovenskym,
némeckym a romskym).

3. O Smyslu prace socialnich pedagog@

Kdyz se seznamujeme s zivotnimi pfibéhy osobnosti socialnich pedagogd
a jinych pracovnikl v pomahajicich profesich, jako jsou jiz vyse jmenovani Mi-
roslav Dédi¢, Premysl Pitter, Janusz Korczak, A.S. Makarenko, zjiStujeme pfi
hlubokém pochopeni jejich snazeni a usilovani, ze to jsou osobnosti, které spo-
le¢nost nezbytné potfebuje ke svému rozvoji a zabranéni spolecenskeé katastro-
fé. Je pro né charakteristicka, jak pise Z. BakoSova, vyssi, dokonalejsi forma
lidského chovani a jednani, kterd neni spojena s narokem na odménu, zisk, &i
jiné vyhody, je zfetelna v historickém vyvoji spiSe ojedinéle, nez trvale. Pikla-
dem jsou C&iny ¢lend charitativnich spolkd, vzdélancl, knezi, ¢&i jinych moralné
a duchovné vyspélych jednotlived. Snahy o takovy typ chovani jsou projevem
a potiebou lidi po naplnéni jejich humanistickych potfeb a zajmt a projevu;ji se
v kazdém spolec¢enském ztizeni [BakoSova, 2011, s. 106].

A zkoumame - li podrobné, a nikoliv jen povrchné, ucebnicove, skutecny
zivotni pfibéh socidlnich pedagogl do hloubky, vcetné jejich zivotni filozofie,
vztahu k détem i dalSim lidem, pak zjiStujeme, ze u téchto osobnosti tomu sku-
tec¢né je tak, jak pisSe Z. BakoSova: jejich forma lidského chovani a jednani neni
spojena s narokem na odménu a je zietelna v historickém vyvoji spiSe ojedinéle
nez trvale...

Dalezité je, ze se socialni pedagogové zaméfuji na vychovu déti nejenom
z obecného hlediska. Jedna se o dva konkrétni sméry:

1/ Je to pomoc jednotlivci v jeho Zivotni draze. Mnohdy socialni pedago-

gové pUsobi doslova a do pismene jako ,zachranci déti®, jak o tom pisi
P. KrajCovicova a J. Balvin [KrajCovicova, Balvin, 2017].

2/ Smyslem vychovy ma byt kultivovana bytost otevfena problémim so-
ucasneé civilizace. V této souvislosti je vychova u socialnich pedagogt
chapana opravdu jako ,Zivotni pomoc"” pfi zvladani naroénych problémd
soucasné civilizace: Z. BakoSova definovala vychovu v roce 1994 (a dale
tuto teorii prohlubovala v dal$ich publikacich) jako zamérné plsobeni na
procesy uceni a socializace s cilem pfemeénit, pretvaret ¢loveka... Jde
o funkcionalni pdsobeni, pomoc jednotlivci v jeho Zivotni draze... Smys-
lem vychovy ma byt kultivovana bytost oteviena problémdm soucasné
civilizace [BakoSova, 1994, s. 19].

Takovato vychova ma charakter provazeni zivotem a jeho uskalimi. Provazeni
ma byt ukoncené dosazenim stability Clovéka s jeho osobnimi limity a mozZnost-
mi. Zapotfebi nam je vychova, ktera vede ¢lovéka k tomu, aby umél zit Zivot, aby
naplnil jeho smysl trvalymi hodnotami, které budou mit nejen individualni dosah
a prospéch, ale budou akceptovatelné a vyznamné také na spole¢enské urovni.
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Viychovu, ktera prispéje k dobrému spoluziti manzeld, partnerd, lidi rznych ras,
naboZenskych, politickych pfesvédceni, etnickych skupin, odbornik( odlisnych
obor( a profesi... Aby cela vychova vedla k pochopeni smyslu Zivota, ke zlep$eni
Zivota. Jde o vychovu pomahajiciho charakteru, ktera vede ¢lovéka k tomu, aby
byl ¢lovékem [BakosSova, 2006, s. 41].

Pojem provazeni nepouziva jen pedagogika, ale je ddlezitym pojmem ve
filozofii vychovy. Tim, ze socialni pedagogové napliuji vrcholnou mérou pro-
vazeni svych svéfencl (a znovu se to da pfi hlubsim zkoumani jejich zivotniho
pribéhu najit zcela konkrétné pfi feseni rlznych pedagogickych situaci a ve
vztahu k zaklm), ukazuje a potvrzuje, Ze jejich ¢iny nejsou jen pedagogickeé,
ale opiraji se o hluboce prozivanou filozofii vychovy. Opiraji se také o hluboce
pochopenou situaci, v niz fesi vztah k zakdm, a tim vytvareji a otviraji také noveé
dblezité téma vychovy, tak jak to ukazuji dnesni filozofové vychovy, opirajici se
o filozofii vychovy Jana Patocky, Jaroslavy Peskové, Radima PalouSe. Jak piSe
jedna ze studentek Jaroslavy Pegkové Jana Sturzova: éim dale vice se objevuje
jako dllezité téma vychovy (a nejen vychovy) jinakost individui a nutnosti set-
kani u spole¢né véci, téma dialogu a komunikace. To se promita i do filosofie vy-
chovy, do komunikativni pedagogiky a do FeSeni problémd mezilidskych vztahd,
predevsim antinomie individuality a odpovednosti za druhého jako antropologiké
konstanty kazdého z nas.

Byt sami sebou mzeme jen na zakladé vztahu k druhym jako druhym, jinym.
Vychova nds na to ma pripravit. Nerozumime-li situaci a nasi roli v ni, nemame,
jak fika Jaroslava Peskova, jako ucitelé jednotlivych generaci Sanci uspét.
A pfedpokladem porozumeéni je v neposledni fade ,provadéjici teorie” jako ,filo-
sofie provadsjici“, jako filosofie vychovy Sturzové, na zékladé rozboru Patogko-
vy a Peskové filozofie vychovy, 2007, s. 18. Podtrhl JB). A k tomuto vymezeni
mdlzeme dodat, Ze pravé ¢esti socialni pedagogové Miroslav Dédi¢ a Premys|
Pitter pouzivali pedagogiku komunikace a dialogu s détmi jinych narodnostf
tak efektivng, ze své svéfence vychovali ke schopnosti vyrovnat se s problé-
movymi situacemi ve své dobé (napf. narodnostni nevrazivost a nepratelstvi)
i do budouciho zivota. Stali se tak provazejicimi pedagogy, ktefi jsou pfikladem
i pro socialni pedagogy soucasné. V. mnohém ovlivnili i své zaky jiné narodnosti
a dodali jim sily se uplatnit a také vyniknout ve vlastnim zivoté profesionalnim.
O tom, jak je to tézke, vypovida i romska feditelka Muzea romskeé kultury v Brné
Jana Horvéathova, ktera v rozhovoru pro ¢asopis Vlasta akcentuje vlastni roz-
hodnuti vyrovnat se s identitou, ale pfitom vola po systémovém feseni této otaz-
ky: Teprve kdyZ to nebudou osamélé viastovky, ale systémoveé fesSeni, budou
Romové schopni se jako etnikum vyrovnat se svoji viastni identitou. To osobni
vyrovnani je zasadni. Vidim to na sobé: pofad jsem se nékde krcila, aby nék-
do nahodou nemluvil o cikanech, o Holomcich, aby nékdo neodhalil mé kofeny.
Byla jsem vevnitf pokfivena, bazliva. Kdyz jsem pfijala své romstvi, jako kdybych
se narovnala. MdzZete najednou volné dychat, ne¢ekate ranu. A zacnete Zit Iépe.
I kdyZ ne vzdycky fikam otevieng, Ze jsem Romka [KubiCkova, 2018, s. 17].
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Osobni vyznani jedné z velkych osobnosti, Jany Horvathové, ktera je nyni
feditelkou Muzea romské kultury, plati podle naseho soudu pro vétSinu rom-
skych osobnosti, které predstavuji romské narodni obrozeni a jsou portré-
tovany v knihach fotografii a zivotnich uvah [Chad Ewans Wyatt, 2005, 2014
a, 2014 b]. Jako prvni vysla kniha v Ceské republice a je zde 101 romskych
osobnosti. Prvnim fotografovanym byl vyznamny romsky politik a jeden z hla-
vnich zakladatelC jediného romského muzea na svété (v roce 1991 v Brné)
Ing. Karel Holomek [viz Chad Ewans Wyatt, 2005, s. 70-71]. Na jeho zivotnim
pribéhu a jeho rodiny Ize mozno ukdazat i smysl prace uciteld, ktefi pQsobili
a pUsobi na romské déti v pfevazné ceskych skolach, a nebo v polskych, ve
slovenskych, madarskych atd. Diky fediteli Skoly, ktery podchytil mimofadné
nadani otce Karla Holomka, JUDr. Toma8e Holomka, se tato osobnost stala
prvnim vystudovanym pravnikem v Cesku. A jeho vnu¢ka, PhDr. Jana Horvét-
hova, vystudovala historii u vyznamného romologa Ctibora NecCase na Masary-
kové univerzité v Brné.

Jiny z portrétovanych se jmenuje Mikulas Smoleri [Chad Ewans Wyatt, 2005,
s. 148-149]. Stal se na zacatku 90. let minulého stoleti prvnim $éfredaktorem
prvnich romskych novin v Cesku s ndzvem Romano Kurko (Romsky tyden).
A tato osobnost byla zakem socialniho pedagoga Miroslava Dédice v pa-
prace ucitele, svedci i tento pfibéh, ktery Miroslav Dedi¢ realizoval a sepsal
v knize Kvétusinska poema. Publikace je literarnim, umélecko-pedagogickym
pohledem na rozvoj osobnosti romskych Zakd, vytvareni vztahG mezi uciteli, vy-
chovateli a jejich Zaky, jejich romskymi rodinami. Ukazuje celkovy pferod jejich
védomi, vztahu ke vzdélavani Zivotnim perspektivam. Rada z 2ak( tehdejsi $koly
se uplatnila v u¢ebnich oborech, ve Skolstvi i v praci pro emancipaci Romd...
Absolvent internatni Skoly Mikolas Smolen se stal po roce 1998 Séfredaktorm
romského tydeniku Romano kurko, ktery ovlivrioval vsdomi romské narodnostni
mensiny pfes deset let v jeji nové spolecenske situaci. Jeden z chovancd, Fran-
tiSek Bandy se stal ucitelem. Dalsi, Dezider Lacko, vystudoval Ctyrfletou chemi-
ckou Skolu a stala se v armadé chemickym specialistou. Pritom do internatni
Skoly pFisel za ucitelem Dédicem ve 14 letech, aby ho naucil se podepsat... [Bal-
vin, 2015, s. 19-20].

Presahy a dosahy prace uditeld, ale jinych osobnosti z majority, ktefi po-
mohli v rozvoji Rom0@ a jejich sméfovani k romskému narodnostnimu obrozeni
nabyvaji nyni nejenom jednotlivych Uspéchd, ale i znakd systémovych. O tom
Svedci jak publikace fotografii romskych osobnosti z objektivu afroamerického
fotografa Wyatta, ale i konkrétni kroky samotnych romskych osobnosti. Jednou
z n&jvétsich v tomto sméru je osobnost JUDr. Emila S&uky [Chad Ewans Wyatt,
2005, s. 98-99], ktery k stému vyro&i Ceské republiky zaloZil v roce 2018 Muze-
um romského narodniho obrozeni a usporadal vystavu prezentujici tento vyvoj
v romskych komunitach v listopadu 2018 na Magistratu hlavniho mésta Prahy.

Chtéli bychom timto malym exkurzem do vztahu mezi osobnosti ucitell
a jejich zakl, v mnohych pfipadech zakl jinych narodnosti, nez je ucitel sam,
ukazat, jak velky vyznam ma pro déti osobnost ucitele a jak velky mdze mit
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dosah jeho prace, dosah az presah jeho ¢innosti. Ve smyslu pfekonani ucitele
svym zakem, jak o tom piSe predni Cesky filozof Jan Patocka. Slovy basnika
Antonina Sovy fika Patocka: Vitézit u¢ se, Zaku mdj, byt na mné, vZdyt to i ma
cest. Ucitel je posléze k tomu, aby byl pfekonan [PatoCka, 1996, s. 411. Pouzito
in Balvin, 2015, s. 19].

5. Zavér

Vychova je také predavani mravnich ideald a principl mezi vychovatelem
a vychovavanym. V tom je také podstata rozvoje Clovéka. A také vztah k jinym
lidem. Ucitel je pro své zaky ¢asto duchovnim vidcem a také vzorem. Také na
tomto zakladé usilujeme o to, aby studenti ziskali k osobnostem ve svém oboru
hluboky vztah.
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KOMPETENCJE NAUCZYCIELA XXI W.

Abstrakt

Celem ninigjszej publikacji jest proba okreslenia pozgdanych kompetencji nauczycielskich
w konfrontacji ze wspotczesnymi potrzebami edukacyjnymi. Ponadto jest to takze przedsta-
wienie gtownych oczekiwan systemowych, adresowanych do nauczycieli w Swietle priorytetow
edukacyjnych w obszarze ich cech osobowosciowych i predyspozycji zawodowych.

Stowa kluczowe: edukacja, kompetencje, nauczyciel, uczen

COMPETENCES OF THE XXIFT CENTURY TEACHER

Abstract

The aim of this publication is an attempt to define the desired teachers’ competences in con-
frontation with contemporary educational needs. Additionally, it is also a presentation of the
main system expectations addressed to teachers in the light of educational priorities in the field
of their personality traits and professional predispositions.

Keywords: education, competences, teacher, student

Zyjemy i funkcjonujemy w rzeczywistosci, w ktérej wielu réznym obszarom
towarzyszy idea permanentnej zmiany. Dotyczy to réwniez, a moze przede
wszystkim, modernizacji systemu os$wiaty. Stawia to przed nauczycielami nowe
wyzwania co do roli i kontekstu wykonywanych zadan. Obecnie nauczyciel
przygotowuje ucznia do uczenia sie przez cate zycie, staje sie organizatorem
procesu uczenia sie i poznawania otaczajgcej rzeczywistosci. Powinien tez by¢
mentorem wspierajgcym rozwoj uczniow, pomagac im tworzy¢ tad w otaczajg-
cym go szumie informacyjnym, przygotowywac uczniéw do nieuniknionej zmia-
ny, wdraza¢ do samodzielnosci, ksztattowa¢ zdolnosci do dialogu i negocjacii.
Wykonujgc te zadania, ma dbac¢ o bezpieczenstwo ucznidw. Ta zmieniajgca
sie rzeczywisto$¢ rodzi potrzebe nowego typu nauczyciela. Nauczyciela, ktory
umozliwi wychowankom rozumienie i orientacje we wspoétczesnym Swiecie oraz
tworcze myslenie i dziatanie. Nauczyciela, ktory jest indywidualnoscig refleksyj-
ng, myslaca krytycznie i tworczo, zdolng do wspotdziatania z innymi, a takze
potrafigcg sprosta¢ nowym wyzwaniom.

Wspodtczesny rynek pracy wymaga, by przyszty pracownik byt mobilny, ela-
styczny, gotowy do zmiany, przygotowany do wspotpracy w zespole, nastawio-
ny na uczenie sie przez cate zycie. Trzeba sobie zadac¢ pytanie: Czy obecne
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akademickie przygotowanie do zawodu nauczyciela jest wystarczajgce? Czy
absolwent wyzszej uczelni jest praktycznie i kompetencyjnie przygotowanych
do pracy nauczyciela-wychowawcy?

Stawiane obecnie przed nauczycielem wyzwania obligujg go do ciggtego
rozwoju, samodoskonalenia i pracy nad rozwijaniem siebie. Do permanentnego
podnoszenia swoich kompetencji interpersonalnych, zorientowanych na ucz-
nia i rodzica. Taki zatem obszar: rozwoju osobistego, kompetencyjnego i per-
sonalnego doskonalenia jest obecnie najbardziej potrzebny. Rozwijanie tych
umiejetnosci jest konieczne, aby nauczyciel mogt sprosta¢ wspoétczesnym wy-
maganiom stawianym przed tym zawodem. Aby potrafit zmierzy¢ sie z wyzwa-
niami edukacji XXI wieku.

D. Goleman w swoich badaniach wskazuje, ze do najbardziej istotnych kom-
petencji skutecznego pracownika nalezg kompetencje emocjonalne. | to w dwu-
krotnie wiekszym znaczeniu niz potgczone ze sobg iloraz inteligenciji i wiedza
fachowa. Ma to odniesienie do wszystkich rodzajow stanowisk, we wszystkich
rodzajach instytuciji [1]. Szkota rowniez podlega temu prawu z uwagi na fakt, iz
jest organizacjg uczacg sie oraz miejscem ksztattowania osobowosci dzieci
i mtodziezy. Umiejetnosci cztowieka, ktore sktadajg sie na kompetencje emocjo-
nalne, regulujg emocjonalne doswiadczenia oraz prawidiowe relacje interperso-
nalne. Stanowig razem z wiedzg baze kompetencji spotecznych. Niedostatek
kompetencji emocjonalnych natomiast stanowi¢ moze czynnik zaktdcajgcy ob-
szar relacji spotecznych. W pracy nauczyciela obok samoswiadomosci i dojrza-
tosci emocjonalnej, bardzo istotne znaczenie majg réwniez inne kompetencije
spoteczne, takie jak np.: rozumienie innych czyli empatia, ksztattowanie innych,
komunikacja, wspieranie réoznorodnosci, wptywanie na innych, przewodzenie,
tagodzenie konfliktow utatwienie zmian.

Nauczyciele rozumiejgcy innych sg bardziej wyczuleni na sygnaty emocjo-
nalne oraz lepiej umiejg stucha¢ swoich uczniow i rodzicow, wykazujgc przy
tym zdecydowanie wigkszg wrazliwo$¢ na sprawy innych, jak i ich zrozumie-
nie. W pracy z nimi chetniej i czesciej opierajg sie na rozumieniu ich uczuc
i potrzeb. Inng, bardzo wazng kompetencjg nauczyciela jest zdolnos¢ ksztatto-
wania innych. Nauczyciele posiadajgcy te umiejetnos¢ potrafig sprawnie przy-
dziela¢ zadania bedgce wyzwaniem i stuzgce rozwijaniu zdolnosci, pomagajac
tym samym uczniom w poprawieniu swoich osiggnie¢ oraz wyrazajgc wiare
w 1o, ze sobie z nimi poradzg. Kolejnymi istotnymi umiejetnosciami odgrywajg-
cymiwaznag role w ksztattowaniu postaw i zachowan oraz wptywajacg w znaczg-
cy sposob na efektywnos¢ procesu edukacii sg: prawidtowy przekaz informacji
zwrotnych oraz zdolnos$¢ wspierania réznorodnosci. Nauczyciele, ktérzy przy-
swoili te umiejetnosci, postrzegajg roznorodnos¢ jako szanse na tworzenie
Srodowiska stymulujgcego rozwdj innych. Potrafig dostrzec odmiennosci kul-
turowe, tworzgc jednoczesnie warunki i szanse dla rozwoju, ksztattujgc posta-
wy toleranciji, szacunku i zrozumienia dla odmiennych $wiatopogladow. A to
z kolei, w korelacji z umiejetnoscig komunikowania sie, pozwala nauczycielom
na przetamywanie barier oraz nawigzywanie prawidtowych relacji. Dzieki temu
potrafig by¢ elastyczni w rozmowie, otwarci na wypowiedzi innych i opanowani.
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Takie kompetencje sprzyjajg tagodzeniu konfliktéw, unikaniu agresji oraz uta-
twiajg rozstrzyganie sporéw, co jest szczegodlnie istotne w przypadku nauczy-
cieli-wychowawcow. Inng z kluczowych umiejetnosci nauczycieli jest zdolnos¢
wptywania na innych, ale potgczona z empatig, co w pracy z uczniami i ich
rodzicami stawia nauczyciela w pozycji naturalnego lidera zespotu. Lidera, kto-
ry staje sie przewodnikiem grupy, potrafigcym dodawac energii i budzi¢ en-
tuzjazm. Bedgcym zrédtem emocjonalnego tonu zespotu oraz pomagajgcym
w zwiekszaniu motywacji jego cztonkéw. Tacy nauczyciele potrafig kierowac
pracg innych, udziela¢ cennych wskazowek, nie zwalniajgc ich jednoczesnie
z odpowiedzialnosci za swoje decyzje i ich skutki. Goleman w swojej teorii
wyrdznia jeszcze jedng wazng kompetencje, a mianowicie zdolnos¢ utatwia-
nia zmian. Nauczyciele, ktorzy majg te umiejetno$¢ opanowang, sg otwarci na
zmiany, potrafig je zauwazy¢ i zrozumie¢ potrzebe ich wprowadzania. Sg wzo-
rem zmiany, ktérej oczekujg od innych i dajg poczucie bezpieczenstwa, nie-
zbednego w konfrontacji z czyms$ nowym [1].

Te i inne kompetencje wymagajg od nauczycieli ciggtego doskonalenia
przez samoksztatcenie oraz doskonalenia zawodowe. Tych cech i umiejetnosci
nie nabedg podczas studidw, ktére wyposazajg ich gtéwnie w wiedze meryto-
ryczng i praktyczne umiejetnosci. Zdobycie kompetencji kluczowych, niezbed-
nych do bycia nauczycielem na miare XXI wieku wymaga autorefleksji nad sobg,
analizy efektow swojej pracy oraz obszarow relacji z beneficjentami procesu
edukacji. W literaturze przedmiotu dotyczgcej rozwoju zawodowego nauczy-
cieli, wymienia sie wiele powoddw koniecznosci statego doskonalenia. Nalezg
do nich m.in. niekontrolowana inflacja wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych
oraz potrzeba przygotowania uczniow do zmieniajgcych sie wyzwan cywiliza-
cyjnych, twérczego uczestnictwa w zyciu spotecznym, jak i dalszego rozwoju
i istnienia. Wedtug W. Okonia nalezy sie doskonali¢ przynajmniej tak diugo, jak
dtugo jest sie nauczycielem.

Zdaniem Senge, nauczyciel XXI wieku powinien uczy¢ tego, czego nie umie.
Brzmi to dziwnie, ale dzigki poruszaniu na lekcji tematéw, na kidre nie ma jed-
noznacznej odpowiedzi, zmusza sie dzieci do szukania kreatywnych rozwig-
zan. A chyba nikogo nie trzeba specjalnie przekonywac¢ do tego, ze szkota
w wielu przypadkach nie tylko nie rozwija, ale moze wrecz zabija¢ kreatywnosc¢
[2]. Nauczyciel powinien tez dgzy¢ do tego, zeby to uczen sam siebie oceniat,
widziat swoje postepy lub niedociggniecia. Tylko wtedy jest w stanie samodziel-
nie i kreatywnie sie rozwijac, a nie jedynie spetnia¢ oczekiwania innych. Nieste-
ty, wspotczesny model edukacii zdaniem wielu pedagogow nie jest przyjazny
uczniom. Zaktada on, ze kazdy uczen powinien pasowac¢ do schematu bgdz
ramy. Jesli dziecko nie spetnia poktadanych w nim oczekiwan, uznawane jest
za ,opodznione w rozwoju”. A zdaniem wybitnego fizyka N. Bohra ,wszystko po-
trzebuje swojego czasu”. Bo przeciez kazde dziecko dorasta w swoim tempie
i jak pokazuje historia rozwoju cywilizacji, wielu wybitych naukowcéw latami
dochodzito do swoich osiggniec.
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Edukacja XXI wieku wymaga zatem nowego typu nauczyciela: optymisty,
twoérczego i petnego inicjatywy, wyksztatconego, dydaktyka o ugruntowanej
i aktualnej wiedzy. Empatycznego cztowieka, ktory rozumie ludzi i nie boi sie
konfrontacji z ich problemami. Entuzjasty, ktéry potrafi za sobg pociggnagc¢ in-
nych. Wizjonera, patrzagcego w przysztos¢ szkoty, ktory nie opiera sie zmia-
nom i nowosciom. Rozumiejgcego wspotczesny swiat i wspotczesnego ucznia.
Dzielgcego sie nie tylko swojg wiedzg, ale przede wszystkim swoim doswiad-
czeniem. Nowoczesnego pedagoga, kidérego nieodtgcznym atrybutem pracy
jest wspotpraca — nie tylko z uczniem i rodzicem, ale tez innymi nauczycielami.
Wspotpraca w zespotach, kiorej efektem bedzie m.in. wspdlna refleksja nad
wtasnym sposobem uczenia sie i uczenia innych. Pedagoga, do ktdérego pasujg
wspotczesne okreslenia: inquier, knowledgeable, thinker, principled, open-min-
ded, caring czy balanced.

Jaki wiec powinien by¢ nauczyciel XXI wieku? Powinien kocha¢ swoja pra-
ce i entuzjastycznie przekazywac¢ wiedze. Powinien nieustannie sie uczyc. In-
nowacyjnosc¢ takiego nauczyciela powinna przejawia¢ sie przede wszystkim
w zmianie sposobu myslenia o roli nauczyciela w procesie edukacji. Najwyz-
szym dobrem powinien by¢ dla niego rozwoj ucznia jako osoby.
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CIVIL POSITION FORMATION FOR
HIGHER EDUCATION STUDENTS
ON THE BASIS OF SOCIAL
COMPETENCIES

The article proves that there is a direct relationship between well-formed social competences
and the civic position of youth, in particular students. Different approaches to the definition of
the concepts of “civic position” and “social competence” are considered. It is shown common
positions in the interpretation of these concepts by different authors. The problems of formation
of social competences and ways of their overcoming are paid attention. The example of at-
tracting students of the Philology specialty of Poltava State Agrarian Academy to social projects
shows changes in their outlook, which influenced the formation of an active civic position. The
proposed provisions of the article make it possible to consider social competencies an impor-
tant condition for the formation of socially active young people who obtain higher education.

Keywords: social competencies, civil status of a person, social activity, practical activity

Introduction

The current level of psychological and pedagogical research gives grounds
to believe that the issue of the relationship between the social behavior of young
people, which acquires higher education and the civic position of most young
people, remains poorly understood. Psychologists and educators do not reject
the existence of such a relationship, but the direct mechanism of interaction be-
tween these two important components is still insufficient, which gives grounds
to consider this research relevant. Taking into account the plurality of interpre-
tations of the concepts of “social competence”, “social activity”, “civil position”,
“social activity”, etc., we aim to show this close relationship and to highlight the
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mechanism of influence of education level on the process of forming the civic
position of youth. In the course of the research, general scientific methods of
comparative analysis and synthesis were used.

Analysis of relevant research. It should be noted that ordinary citizens in the
majority acknowledge the existence of a close relationship between the level
of education, the existence of established social competencies and the level of
civic activity. However, in the scientific literature, this issue is still insufficiently
analyzed. Some scholars believe that the civic position of a person can only
manifest itself in civic activity, and the latter is a manifestation of individual ci-
tizenship. So psychologists, political scientists, sociologists believe these con-
cepts are closely linked. In particular, such a position is followed by N. Smelser
[Smelser, 1994], L.A. Snihur [Snihur, 2004], M.Ya. Boryshevskyi [Boryshevskyi,
2007], A.F. Karas [Karas, 2000], S.0. Makeiev, N.V. Kostenko, N.V. Panini [Ma-
keiev, 2003] and others.

Indeed, at the level of ordinary citizens, the opinion is that the higher the
quality of education and the higher the level of the educational institution, the
young person’s interest in participation in social, political, civil projects and issu-
es is much greater. Practical work on attracting young people to social projects
also only confirms these views. From this angle, pedagogical studies, which,
depending on the historical period of time, had different theoretical content and
contained various examples of social and pedagogical practices used for the
formation of young people’s civic activity, are very relevant.

Taking into account the convergence of modern society, its challenges and
problems are close to many countries of the world, the analysis and study of the
relationship between education and the civic position of a person needs new
approaches.

The rapid changes in the socioeconomic and socio-political situation both
in Ukraine and in many EU countries, the increase of contradictions, which in
part demonstrate political forces, only emphasize the relevance of the issue
we raised, because the ability to deal adequately and without conflict from the
situation are skills, connected not only with the level of education of the person,
but also with the level of education, civic activity and awareness of the depth
of existing problems. The search for adequate ways to overcome social, eco-
nomic, and political disputes must first of all become the norm for the younger
generation of citizens of different countries, because they are the future. As
young people are the most active social group in the population, the acquis-
ition of young people’s social competencies is a priority for families, pedago-
gical teams, educational institutions and each state as a whole. Therefore, the
problems of students’ attitude towards different situations at the present time,
understanding of their own role in different social situations, readiness to show
themselves in difficult circumstances, or in conflict situations, should become
a separate subject of study of teachers, psychologists, and most importantly, to
be a separate issue of analysis of various specialties scientists in different fields
of scientific research.
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Therefore, in order to explain to the students what is essentially the notion of
“civil position of a person” should be clarified as it is highlighted and analyzed
in the scientific literature.

The topic of civic activity, or in other words, the manifestation of active civic
stance, is a topic that has existed since the founding of the state, and is an im-
portant line in research of psychologists, educators, lawyers, historians, philo-
sophers, and economists. Such a multi-dimensional approach to the study of
civic activity is due to its multi-levelness, complexity, since civic activity is one
of the personal qualities of a person, his/her social and mental manifestations.
According to research by R.Inglehart, the happiest people are those who are
engaged in activity [Zmina, 2008]. It turns out that those who are active in the
activities of civil society institutions are the happiest and the most satisfied with
the lives. Civil society is defined by the authors as a certain system of social
institutions and relations that are independent of the state, who contribute to
meeting the needs and interests of a person or a group of people.

E.L. Rayhlina proposes a number of terms regarding the term “civil position”:
Civic position is the formation of an individual, which is the attitude of a person
to civil society as a significant value. Also, this position is considered as an
internal installation, oriented to a particular behavior model. Civic position is
a conscious participation of a person in the life of society, reflecting his conscio-
us, real actions (deeds) in relation to the environment, on a personal and social
level, aimed at the realization of universal human values with a reasonable ra-
tio of personal and social interests. Civil position is the reflexive attitude of the
subject to the events of reality and their own activities in accordance with the
system of civil values [Rayhlina, 2008, p. 173]. Common to the presented de-
finitions is the recognition that civil position should be expressed in the appro-
priate orientation of behavior and a conscious attitude to the system of values
adopted in society.

|V. Shved follows similar views, according to which civic position is a com-
plex of subjective qualities of the person. Their formation is conditioned by the
process of socialization and activity associated with the implementation of social
roles in accordance with the norms and values of society [Shved, 2007, p. 269].

Thus, the characteristic signs of the civil position of the individual are that:

— he/she is always aware,

— can be subjected to reflection,

— distinguished by individuality and selectivity.

At the same time, the civil position of the individual necessarily determines
the position of a person in the professional and cultural spheres, the sphere of
personal relations with others; and, conversely, can be caused by them. This
property of civil position has acquired particular significance in the context of
the aggravation of contradictions in the modern world. The variety of points of
view on actual problems of reality and ways to solve them often develop into
conflict situations and do not contribute to constructive interaction. It is neces-
sary to recognize that the stable development of a society is impossible without
the dynamic, reasonable and conscious civic position of its members.
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T.L. Miroshyna and T.B. Ihonina identify several interrelated components of
civil position: improving civic knowledge, developing civic convictions, and ga-
ining civic experience [Miroshyna, 2014].

In view of this, it is important to understand the criteria for the formation of
a person’s civic position. According to the activity criterion, indicators of civic
position development are various types of social activity, participation in the
life of a university, an enterprise, a district, a region, which implies the ability to
analyze and understand social and political processes.

According to the emotional criterion, the indicators will be a positive attitude
towards socially significant activities and a negative attitude towards immoral
actions and actions.

According to a volitional criterion, indicators of civic position can be consi-
dered the observance of social rules and norms, the ability to achieve certain
goals in the manifestation of civic behavior and mobilize one’s own forces [Mi-
roshyna, 2014, p. 110]. According to T.L. Miroshyna and T.B. lhonina, the practi-
cal manifestations of such a position are the ability to use knowledge of one’s
rights; the habit of conscientiously and creatively performing the duties of a ci-
tizen; readiness to participate in government, public and political life; the ability
to navigate in difficult modern conditions; readiness and ability in practice to
defend their convictions [Miroshyna, 2014, p. 112].

Taking into account the above mentioned theoretical views of scientists,
through social experiment we managed to establish a connection between the
level of education — social activity — an active civic position. The experiment was
attended by students of the specialty “Philology” in the first and second year of
study at Poltava State Agrarian Academy. The fundamental difference between
them was their age and level of education — the students of the first year of study
only started the year and during the first two months of study almost did not take
part in social projects. Second year students took an active part in various social
projects, and the main one was in close cooperation with the Main Directorate of
the National Police in the Poltava region. As a result, signed the memorandum
of cooperation between the police and educational establishment (Poltava State
Agrarian Academy) students involved in volunteer work as guides and interpre-
ters during important events in the life of the city, including in the maintenance
of sports matches. Since social events were guarded by police departments,
students have acquired new skills, learned the rules of behavior in places with
large crowds and realized the need of actions to prevent criminal behavior of
others [Pid chas 2018]. Such socialization has led to their professional growth as
linguists and interpreters who master Polish, German and English, while at the
same time forming a clear negative attitude towards deviant behavior in socie-
ty. After the survey, all students unanimously answered that every active citizen
should be guarded by the peace and legality of his/her city, and eventually by
the state. In addition, students also participated in various social youth projects
such as “Active Citizen” [Festival, 2018], which enhanced their theoretical kno-
wledge of the existing regulatory framework, which allows everyone to express
their civic position in the manner prescribed by law, primarily respecting the laws
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and the views of other citizens. Social projects have also contributed to the for-
mation of an understanding of the purity of the environment, which in the end has
also made young people aware of the importance of its preservation, and at the
same time, it has intensified them to actions aimed at its protection. In particular,
students became more active in social networks, began to participate more of-
ten in public events, where the pivotal moment was to express their own position
on this problem [Shliakhom, 2018]. Students of the second year also took part
in the viewing of various artistic and documentary films and learned to concise
and substantially accurately express their own vision of the problem. Unlike the
second year students, the activities of which we described above, the first year
students only began the study and were more inert than the elders.

Consequently, the active involvement of young people in social projects and
the monitoring of their participation in them gives reason to believe that young
people are socializing, and then show a more active civic position, acquire the
necessary features of behavior in society, which enable them to actively defend
their civic position.

Studies on the formation of students’ civic position show that the leading
factors in this process are family, university education, friends, and the media.
In our opinion, the most significant factors are the family and education in higher
educational establishments, which make it possible to influence the formation
of the civil position of the individual, influencing these factors. The practical
involvement of students of the “Philology” specialty of Poltava State Agrarian
Academy into active social and public projects only confirms this.

According to S.B. Kalynkovska, on the hindrance of civic activity is the ego-
istic position of students who view society only as a means of increasing their
well-being and do not understand their real place in the system of social rela-
tions [Kalynkovska, 2013, p. 173]. Another discrepancy was the attitude to lea-
ving for permanent residence abroad. This issue is particularly acute for Ukraine.
The survey reveals a fairly large number of students considering this possibility.
A serious problem is the lack of readiness of students for independent socially
significant activities, since they do not know what can be done to improve the
life of a university or region [Kalynkovska, 2013, p. 173].

Analysis of the problem of the development of social competencies allows
us to conclude about its connection with the problem of the formation of the
civil position of the individual. The convergence of these problems is explained
by the fact that the application of social competencies also implies the ability
to analyze social relations and the situation, be able to evaluate what is happe-
ning and find its place in this system, the implementation of social competen-
cies in activities requires an individual to be oriented to the existing norms and
values [Smolyaninova, 2014, p. 36]. However, this similarity raises a number of
questions, the main of which is the question of the relationship between social
competencies and the civil position of the individual. In our opinion, both of
them can manifest themselves only in a complexly organized system of social
relations, that is, social competences, social activity and the civil position of the
individual correlate in this area. It would be fair to consider the development of
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social competencies a condition for the formation of a citizen’s position of the
individual. The phenomena under consideration arise from the process of so-
cialization. At the university level, students find themselves in a new social situa-
tion that continues this process. The development of new roles and standards of
activity, intensive preparation for the implementation of future professional du-
ties, recognition of new traditions of the university require students the ability to
navigate in an unfamiliar social environment. At the expense of this, the founda-
tions are laid for the development of social competences, which will further ex-
pand as they become familiar with practical activities in their chosen profession.
The formation of students’ civic position becomes a natural consequence of
the development of social activity, and as a result of this — social competences,
since the ability to analyze social situations and navigate them makes students
determine their personal position in relation to various problems encountered
in the process of study. A significant role in this is played by the practical com-
ponent of vocational training, which requires students to work independently in
the chosen specialty.

The formation of a civic position of a person at the stage of university studies
can be facilitated by the effective management of the process of developing
social competencies. To do this, the following conditions must be met: firstly,
a differentiated approach that takes into account age (up to the age of 18, not
everyone can take part in social projects), personal characteristics of students,
their social experience and different levels of readiness for social interaction.
Secondly, the level of organization of interaction between students and tea-
chers, as the relationship of the teacher and the student can in the future beco-
me the prototype of the model of interaction of the future specialist with others.
Thirdly, an increase in the number of activities that imply a practical orientation
and that require students to make independent decisions. The importance of
this condition is determined by the fact that only in practical activities a student
has the opportunity to fully demonstrate his activity, without which the develop-
ment of his own position, including civil one, is impossible. Fourthly, maintaining
students’ interest in self-development during their studies at the higher educa-
tional establishment. Fifthly, improving the legal training of students to perform
professional activities. Attention should be directed not only to the knowledge
of legal norms, but also to the development of students’ understanding of the
meaning of process norms.

M.Y. Boryshevskyi considers civic activity as directing the activity of the indi-
vidual in the direction of socially significant activity, equates to a civic position
[Boryshevskyi, 2007]. Therefore, it makes sense to consider a civic position as
an independent form of social activity, which has its own goals, mechanisms
and expected results. It is also worth noting that the civic position is not constant,
and varies according to the effects of the external environment (factors of the
information space), which is exposed to the person who owns it. In this context,
it is worth emphasizing the factors of the influence of the information processor
on the formation of a civic position of youth. In our opinion, these are factors: me-
dia, factor of public opinion, cultural factor, legal factor and family factor.
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Conclusions

Consequently, the civic position of a person is in the conscious value relation
to society and the state, as well as in activities aimed at the realization of the
values and interests of the society. Such an understanding of a civic position
implies the ability to understand and interpret the processes taking place in the
modern world to express their attitude towards them. Social competences in
this case are an important condition for the formation of a civil position, since
these skills are impossible without their development, and they are impossible
without social activism. The importance of developing a student’s civic position
is determined by the fact that they, being the most active part of society, can
influence the processes taking place in it, contributing to the reduction of the
number of social conflicts. One of the important factors in shaping the student’s
civic attitude is to study at a higher educational establishment, which allows
managing this process. This may be due to the development of social compe-
tencies. The main areas of activity in this case are taking into account the op-
portunities and readiness of students for social interaction; application of such
forms of work, which, being closely related to the practice, would allow students
to demonstrate their independence; development of students’ legal knowledge.
The indicated directions of development of social competencies could help sol-
ve the problems of forming a civil position, the most important of which is a hu-
mane, tolerant attitude to society.
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The paper deals with the problem of importance of training reforms in agrarian universities.
Special attention is given to social subjects and humanities that stimulate the process of de-
velopment of students’ professional communicative skills. Professional communicative skills
are considered as a component of social competence of prospective specialists in agriculture.
Authors have analyzed four groups of professional communicative skills that are significant for
a successful communication in business and career.
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Introduction

Integration and globalization processes bring about the necessity to reform
the system of higher education and agrarian education in particular. Nowadays
one of the priorities for agrarian universities is to train modern specialists capa-
ble to work in both national and foreign environment, to interact with representa-
tives of various cultures efficiently and in a tolerant manner, to be mobile and
able to constant creative self-development.

Currently, one of the most urgent problems for agrarian universities is to
combine social subjects and humanities with professional training of prospec-
tive specialists in agriculture. The results of competence development is the
key part of the assessment of skills of university students. We are sure that
a specialist in any branch should possess interpersonal, intercultural and social
competences.

In our opinion, learning social subjects and humanities stimulates the proc-
ess of development of students’ professional communicative skills. The latter
provide modern specialists with an ability to select the best possible commu-
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nication strategies and tactics taking into account relationship peculiarities as
well as an ability to avoid and resolve conflicts. Therefore, we suggest consid-
ering professional communicative skills as an essential component of social
competence of prospective specialists in agriculture.

Analysis of relevant research

Communicative skills refer to an ability to establish well-balanced relationship
with communicative partners and properly control one’s own behavior accord-
ing to communicative tasks (L. Auhadaieva, O. Leontiev, A. Mudryk, V. Naumov,
L. Savenkova, I. Fedorenko et al.).

There are various approaches to the classification of communicative skills.
For example, communicative skills describe the ways to express ideas, views,
attitudes and strategies to influence on other people. Communicative skills in-
clude content and operation components [Ksenofontova, 1995].

S. Yelkanov classifies communicative skills as: 1) skills to perceive and un-
derstand another person as well as self-presentation skills; 2) skills to bring
together different points of view; 3) skills to control communication and make
necessary allowances [Yelkanov, 1986].

O. Leontiev considers communicative skills as a complex containing self-
control skills, i.e. an ability to control one’s own behavior; attentional character-
istics such as observation skills and mental flexibility; social perception skills;
skills to understand communicative partners and evaluate his or her image and
mental state properly taking into account external characteristics; self-presen-
tation skills; skills of oral communication; skills to make verbal and non-verbal
contacts; gnostic skills connected with realizing, summarizing and transferring
of information [Leontiev, 1979, p. 34].

A. Mudryk describes communicative skills as an ability to perceive commu-
nicative partners fairly, feel confident in different communicative situations and
cooperate in various activities [Mudryk, 1989].

According to V. Naumov, communicative skills include skills to orientate and
evaluate; skills to make contacts; skills to exchange information; skills to predict
and make regulations; creative skills; control and self-control skills as well as
organizational skills [Naumov, 1989, p. 47].

Summarizing the above given definitions, it should be said that communi-
cative skills include various groups of skills necessary for an efficient commu-
nication in all spheres of social life. These skills are extremely important for
a successful career in any branch and agriculture in particular.

It should be mentioned that the development of professional communicative
skills of prospective specialists in agriculture depends on the level of students’
awareness of their future responsibilities and the content of their professional
activity. It is also significant for students to know which skills they need to com-
municate efficiently.

Thus, professional communicative skills of prospective specialists in agri-
culture refer to a complex group of integrated skills including skills to perceive
communicative partners, establish and maintain productive relationships with
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partners, distinguish ways of self-improvement and make one’s own business
image as well as skills to communicate in a foreign language in professional,
business and scientific spheres.

On the basis of the above mentioned classifications of communicative skills
and taking into account the specific features of professional activity of agricul-
ture specialists, we would like to summarize various types of communicative
skills necessary for efficient business communication.

Perceptive communicative skills. Business communication of agriculture
specialists starts with establishing interpersonal contacts, which includes per-
ception and understanding of communicative partners, i.e. perceptive commu-
nicative skills. The latter can be defined as skills of interpersonal perception of
communicative partners and proper interpretation of their behavior.

Perceptive skills include the following ones: skills to perceive and interpret
appropriately the signals received from communicative partners in the proc-
ess of their cooperation; thoroughly understand other people; identify individual
peculiarities of other people; predict another person’s direction and future ac-
tions taking into account his or her external characteristics and type of behavior;
identify communicative partners’ individual type and temper; evaluate another
person’s state, his or her feelings and involvement into a certain situation; iden-
tify other people’s attitudes to social values avoid stereotypes in perception
(such as idealization, halo/horn bias etc.) [Slastenin, 1997].

A prospective specialist in agriculture should possess social perception
skills and be able to identify personal characteristics of a client and establish
contacts with a communicative partner due to the mechanisms of identifica-
tion, reflection and empathy. The first one refers to the ability to show empathy,
involvement, sympathy and congruity, which are based on the capability to as-
similate and identify oneself with another person. Reflection can be defined as
the mechanism of perception that enables a person to move forward from per-
ception of external behavior of a communicative partner to evaluation, attitude
formation and forecasting. Empathy refers to the human ability to be emotion-
ally responsive to other people’s feeling [Rembach, 2005, p. 49].

To summarize the above-mentioned information we can say that researchers
pay their special attention to a large number of perceptive types of communica-
tive skills. However, we consider listening skills to be especially significant in the
process of communication of agriculture specialists.

Furthermore, we suggest that this group of communicative skills of prospec-
tive specialists in agriculture includes: 1) the ability to identify another person’s
gestures, movements, behavior and appearance and on this base to under-
stand his or her emotional state and motives; 2) the ability to evaluate other peo-
ple appropriately while observing their appearance and communication.

Interactive communicative skills. A successful cooperation of agriculture spe-
cialists in social and economic spheres is determined by a number of interactive
skills. The latter include skills to show kindness and good will; to comply with
the etiquette rules in an adequate way; to behave according to team standards;
to listen to a communicative partner; to give a feedback; to adapt to chang-
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ing conditions; to forecast other people’s behavior; to reach a compromise; to
persuade; to be internally autonomous in a communicative situation; to control
one’s own emotional state; to use non-verbal means of communication; to es-
tablish business contacts as well as self-presentation skills [Kruchek, 2004].

Interactive communicative skills of prospective specialists in agriculture be-
come obvious in the interpersonal cooperation of communicative partners. This
process includes correlation of all partners’ objectives and is directed towards
these objectives achievement. This group of skills contains skills to select inter-
personal behavior strategy, to influence a communicative partner and control
one’s own emotional state.

Self-presentation skills. Nowadays with reference to free labor market condi-
tions, a special focus is put on such aspect of professional development of pro-
spective specialists in agriculture as skills to create one’s own professional image.
The process of these skills development is connected with self-presentation.

The first definition of the term self-presentation was given by E. Goffman in
1956. He considers self-presentation as a tool to organize one’s own behavior
by a person who is not aware of this process and is passive in selecting tools.
In his opinion, self-presentation is the process of playing social roles within the
whole life of a person [Goffman, 2000].

The concept of self-presentation has been of great interest to scientists since
that time. Nowadays researchers suggest various approaches to define this
term. For instance, self-presentation refers to:

— the process of perception control by purposive attraction of a communi-
cative partner’s attention to peculiarities of one’s own appearance and
behavior which trigger social perception mechanism [Borozdina, 1999];

— the process which includes not only a person’s control of partners’ im-
pression about him or her, but also a tool of receiving some information
about himself / herself [Yermakov, 2007];

— business communication standards and techniques to communicate ef-
ficiently [Zhukov, 1988];

— the process of purposive communication in which a person presents
himself / herself [Honcharenko, 2011].

Thus, self-presentation is a complex process that can be characterized from
different points of view. We completely agree with those scientists who consider
the term self-presentation in the context of communicative behavior aimed to
make self-impression.

Another widely used term is image making. Image refers to a complex of
impressions made by a person on other people. From a psychological point
of view, the term image can be defined as a manipulative attractive easily un-
derstandable mental model, which at first effects person’s emotional state (and
sometimes the unconscious) and then the conscious and behavior [Bohdanoy,
2003].

As we see, there is no single approach to understanding the terms image
and self-presentation in scientific works. Thus, based on the definitional analy-
sis of the terms image and self-presentation, we consider self-presentation of
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prospective specialists in agriculture as a purposive process of communication,
in which a person makes his / her own positive image and shows his / her inter-
nal and external strengths (professional knowledge and skills, personal charac-
teristics etc.) with the aim to succeed in business and career.

With reference to the above given definition of the term self-presentation
of prospective specialists in agriculture, we subdivide self-presentation skills
into two groups. The first one includes skills to make an external image, i.e.
appearance, verbal and non-verbal behavior, and rhetorical skills. The second
one includes skills to make an internal image, i.e. skills to organize business
communication and professional cooperation, skills to understand people and
make an impression as well as professional experience. The external and inter-
nal components of self-presentation are interdependent and interrelated.

The process of self-presentation is rather long and has several stages involv-
ing transition from first impressions about a person to a full picture. Unfortunate-
ly, as practice shows, Ukrainian specialists in agriculture frequently have some
difficulties in making a successful self-presentation with foreign partners due to
the lack of skills to present themselves. Therefore, we consider self-presentation
skills to be an essential component of professional competence of agriculture
specialists. Moreover, self-presentation is not only included into the process of
professional activity of agriculture specialists, but also is created as a result of
their professional activity and is involved into business communication.

Skills to communicate in a foreign language in professional and business
spheres. The need for highly qualified specialists in agriculture, who are able
to cooperate with foreign partners efficiently, results in increasing requirements
to professional training of students in agrarian universities. In this context, skills
to communicate in a foreign language, namely English as an international lan-
guage in business, are of great importance.

By a foreign language for professional and business communication, we
mean integrated skills of Business English and English for Specific Purposes,
which enable agriculture specialists to communicate efficiently in their career.

Communication skills in Business English are necessary to communicate by
telephone, to make presentations and speeches using standard language pat-
terns and correct intonation. Skills to make business phone calls and to present
ideas and information appropriately are an integral part of a successful com-
munication with foreign partners.

Skills to write business letters are also significant in professional commu-
nication. Having learnt certain textual blocks and standard language patterns,
agriculture specialists are able to write informative and easily understandable
messages.

The lexical competence of agriculture specialists includes the knowledge
of the specific vocabulary common for their professional activity. The lexical
competence contributes to the efficiency of professional communication and
facilitates business contacts with foreign partners. For instance, the success
of participation of agriculture specialists in international fairs and exhibitions
largely depends on their business communication skills in a foreign language,
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which can be helpful in the process of exhibiting and selling products, talking to
potential customers and partners, making contracts etc.

So, the most significant skills in business and professional communication of
agriculture specialists include skills to write business letters, have business talks,
make phone calls, follow the rules of business etiquette, organize business ne-
gotiations, make contracts and represent a company in fairs and exhibitions.

Scientists analyze numerous spheres of professional development for those
specialists who possess business and professional communication skills in
a foreign language [Yakovenko, 2014]. We would like to focus on the most sig-
nificant ones for prospective specialists in agriculture. These spheres include
the following ones:

1) Work. Foreign language communication skills facilitate the process of at-
tracting new partners and investment to your business, stimulate negotia-
tions and contribute to making contracts. As a rule, specialists who can
speak foreign languages are more likely to be promoted in their career.
Learning a foreign language positively affects the process of understand-
ing other people and, as aresult, it increases business efficiency. Skills to
communicate in a foreign language are considered to be of high prestige
and extremely beneficial for career prospects.

2) Science. The most valuable wealth of modern science is information. For-
eign language competence enables a person to receive information from
original sources and in a larger amount. In addition, a specialist with for-
eign language communicative skills can easily attend international con-
ferences and trainings avoiding any communication barriers.

3) Business culture. Learning a foreign business language and a language
for specific purposes, prospective specialists in agriculture find out more
about social and cultural peculiarities of various business cultures. This
process also contributes to the efficiency of business communication,
since the latter depends not only on the level of linguistic competence,
but also on the ability to take into account specific cultural features of
your partner’s country.

4) Business trips abroad. Those specialists who possess skills to commu-
nicate in a foreign language can go on business trips and have training
periods abroad as well as other bonuses. Their responsibilities may also
include writing letters to foreign partners and taking part in negotiations.

Conclusions

In conclusion, we would like to say that professional training in agrarian uni-
versities should involve the process of development of such specialists who
are able to realize their potential in career and social life. We have analyzed
four groups of professional communicative skills, i.e. perceptive communica-
tive skills, interactive communicative skills, self-presentation skills and skills to
communicate in a foreign language in professional and business spheres. All
of them are significant for a successful communication in business and career.
These skills are necessary in order to develop an ability to cooperate efficiently
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with social environment and therefore are considered to be an essential compo-
nent of social competence of prospective specialists in agriculture.
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ROZ\/\/C/)J/ KULTURY JEZYKA
UCZNIOW W SZKOLACH

W artykule przedstawiono analize funkcje, podstawowe techniki i trendy w rozwoju kultury jezy-
ka uczniow w szkotach polskich w okresie miedzywojennym XX wieku. Przeanalizowano 0sob-
liwosci, podstawowe metody i tendencje rozwoju kultury jezyka uczniow w szkotach polskich
w okresie migdzywojennym XX wieku ze wzgledu na stopniowy rozwdj jezyka, psychologiczne
i wiekowe osobliwosci, Swiat wewnetrzny dziecka.

Stowa kluczowe: kultura jezyka, kultura wystawiania sie, jezyk pisany, edukacja jezykowa,
kompetencja lingwistyczna

LANGUAGE CULTURAL DEVELOPMENT OF PUPILS
IN SCHOOLS

Abstract

This article explores the functions, basic techniques and trends in the culture of language
students in schools in the interwar period of the twentieth century. The peculiarities, the basic
methods and trends in the development of language culture students in schools in the interwar
period of the twentieth century are analyzed due to the gradual development of language, psy-
chological and age peculiarities, the inner world of the child.

Keywords: language culture, the culture of speech, written language, language education,
linguistic competence

Ogolna kultura narodu i spoteczenstwa przewiduje poprawnos¢ wtadania
jezykiem, scistos¢ i logicznos¢ wykfadu w jezyku pisanym i mowie ustnej, wy-
korzystywanie powszechnie znanych srodkéw jezykowych charakterystycznych
dla jezyka literackiego. Edukacja w szkotach okresu miedzywojennego XX wie-
ku skierowana byta na ksztattowanie kultury jezyka.

Jednym z gtéwnych priorytetow naszych czasow jest rozwigzanie proble-
mow kompetenciji. Jest to wazne zarébwno na poziomie osobistym, jak i spotecz-
nym w czasach rosnacej konkurencji i globalizacji. Na przyktad Ministerstwo



ANATOLIY WYCHRUSZCZ, OLGA TSARYK, MARIANA SOKOL

Edukaciji i Nauki Ukrainy rozwaza idee nowej szkoty ukrainskiej jako kluczowej
reformy majgcej na celu wychowanie odpowiedzialnych obywateli chetnych do
dziatalnosci praktycznej, innowacji, zachowania wartosci, tworzenia kompeten-
cji niezbednych do samorealizacji. Koncepcja nowej szkoty ukrainskiej przewi-
duje czytanie ze zrozumieniem, zdolnosci do wyrazania swoich opinii w mowie
i pisSmie, krytyczne i systemowe myslenie, umiejetnos¢ logicznego uzasadnie-
nia zdania, kreatywnos$¢, inicjatywe, umiejetnos¢ konstruktywnego kierowania
emocjami, ocene ryzyka, podejmowania decyzji, rozwigzywanie problemow,
zdolnos¢ do wspotpracy z innymi ludzmi. W kontek$cie tradycji europejskich
dominujg metody umiejetnosci opracowywania projektu, nawykéw samodziel-
nego uczenia sie, zdolnos¢ do rozwigzywania rzeczywistych problemow.

Kluczem do pomysinej realizacji reformy sg kompetencje zawodowe nauczy-
cieli. Pedagogika partnerstwa, nowe wyzwania, zjawiska kryzysowe w srodowi-
sku mtodziezowym, globalizacja, otwarta przestrzen informacyjna determinujg
obiektywng potrzebe jakosciowo nowego systemu ksztatcenia nauczycieli. Au-
torzy nowej szkoty ukrainskiej na podstawie ocen ekspertow wywnioskowali,
iz ros$nie przepas¢ cyfrowa miedzy nauczycielem i uczniem. Wielu nauczycie-
li nie umie bada¢ problemdw przy pomocy nowoczesnych urzgdzen, praco-
wac z wielkimi zbiorami danych, robi¢ i prezentowac¢ wnioski, wspotpracowacd
online w projektach edukacyjnych, spotecznych i naukowych. Rozwoj u mio-
dziezy dziesieciu najwazniejszych kompetenciji (postugiwanie sie jezykiem pan-
stwowym (i rodzimym, gdy sie réznig), porozumiewanie sie w jezykach obcych,
kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje w dziedzinie nauk
i technologii przyrodniczych, kompetencje informatyczne, umiejetnos¢ uczenia
sie przez cate zycie, inicjatywnosc¢ i przedsiebiorczos¢, kompetencje spotecz-
ne i obywatelskie, Swiadomos$c¢ i ekspresja w dziedzinie kultury, umiejetnosci
w zakresie ochrony srodowiska i zdrowego zycia) przewiduje przede wszystkim
wysoki poziom kompetencji wspotczesnych nauczycieli. Wymaga to zaktuali-
zowanego systemu wsparcia naukowego i metodologicznego. Do osiggniecia
tego celu nalezy zwrdéci¢ uwage na doswiadczenie historyczne rozwoju kultury
jezyka, zwiaszcza, ze wzgledu na to, iz obecny miedzynarodowy program PISA,
w ktorym pozycja polskiego szkolnictwa ma dynamike dodatnig, analizuje te
kwestie w kontekscie czytania i rozumienia tekstu jako priorytetowa.

Analiza prac naukowych, monografii polskich uczonych M. Rudnickiego,
J. Woronieckiego, S. Szobera, G. Rowida, A. Krynskiego oraz ukrainskich na-
ukowcow B. Stuparyka, |. Kurlak, T. Zawgorodniej wskazuje na to, ze wiasnie
procesy kulturowo-historyczne uwarunkowaty powstanie i rozwoj edukacji, jak
réwniez okreslity podstawowe etapy metodyki ksztatcenia jezykowego w prak-
tyce pedagogicznej na poczatku XX wieku. Jednak ksztafcenie kultury jezy-
kowej uczniow w szkotach okresu miedzywojennego jest jeszcze dos¢ stabo
zbadane w historii pedagogiki.

Celem artykutu jest analiza osobliwosci, okreslenie podstawowych metod
i tendencji rozwoju kultury jezykowej uczniow w okresie miedzywojennym XX
wieku.
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Dla dziejow szkolnictwa Sredniego w okresie miedzywojennym XX wieku
charakterystyczny byt antagonizm miedzy filologig a przyrodoznawstwem. Po
rozbiorze Austro-Wegier system szkolnictwa Galicji w ciggu pierwszych lat po-
zostawat bez zmian. Pézniej pod wptywem zwolennikdw teorii ksztatcenia re-
alnego/rzeczywistego rozpoczeto wprowadzenie reform w celu ,przyblizenia
nauki gimnazjalnej do zycia codziennego, wyeliminowanie z planu nauczania
jezykow ,martwych” jako takich, ktore juz stracity swoje znaczenie. W tej sy-
tuacji szczegolng role odegraty nowe badania psychologiczno-pedagogiczne
uczonych amerykanskich $wiadczgce o tym, ze w szkotach przyrodniczych
uczniowie wykazywali zywe zainteresowanie arcydzietami literatury i filozofii,
wowczas gdy naduzycie analizy gramatycznej rzymskich oraz greckich form
leksykalnych spowodowato tylko zniechecenie i niski poziom wiedzy uczniow
w gimnazjach klasycznych” [Kurlak, 2000, 144-145].

W 1921 roku zawarta zostata Umowa Ryzka, wedtug ktorej rzad polski zo-
bowigzywat sie udzieli¢ rosyjskiej, ukrainskiej oraz biatoruskiej narodowosciom
mieszkajgcym w Polsce wszystkie prawa zapewniajgce wolny rozwdj kultury,
jezyka i praktyk religijnych. B.Stuparyk podkresla, ze wediug tej umowy uznane
zostato prawo do kultywowania jezyka ojczystego, organizacji i wsparcia szkoty
z ojczystym jezykiem wyktadowym, do rozwoju kultury. Wiec Konstytucja Polski
zapewniata prawo do nauczania dzieci w jezyku ojczystym w klasach szkoty
podstawowej [Stuparyk, 1994, s. 120].

Nauka jezyka ojczystego, zwtaszcza gramatyki, przewidziana byfa tylko
w szkole podstawowe] w ciggu czterech lat, dalej program proponowat nauke
literatury. Jednak naukowcy tego czasu uwazali, ze nauka jezyka przewidu-
je nie tylko znajomos¢ regut gramatycznych i zapoznanie sie z utworami lite-
ratury pieknej: jest to precyzyjne opanowanie calego procesu poznawczego
w postaci wewnetrznej (mysleniu) oraz zewnetrznej (jezyk pisemny i mowa ust-
na) [Woroniecki, 1925, s. 9].

Program ministerialny spotkat sie z bardzo surowg krytyka filologow twier-
dzacych, ze jezyk ojczysty winien by¢ gtéwnym, ogodlnoksztatcgcym przed-
miotem nauczania szkolnego, poniewaz nauka jezyka ojczystego ma na celu
normalny rozwdj najwazniejszej funkeji zycia umystowego, jakim jest myslenie.
Od tego, jak ono swe zadanie wypetni, zalezy powodzenie w nauczaniu wszyst-
kich innych przedmiotow. System szkolnictwa wymagat doskonalenia.

W literaturze pedagogicznej i filozoficznej jeszcze na poczgtku XX wieku
w 0gole mozna byto spotykac sie z twierdzeniem, ze cztowiek czesto nie rozu-
mie tego, czego nie umie wyrazi¢ jezykowo. Rozwdj kultury uczniow szkot sred-
nich zalezy od rozwoju ich jezyka. Tres¢ duchowa i materialna zawarta w jezyku
jako dorobku historycznym narodu, w jego wyrazeniach i zwrotach, w systemie
semantycznym, niewatpliwie uwaza sie za bogactwo kulturowe narodu. Szko-
ta nie moze uksztattowac predyspozycji jezykowych, ale moze, a nawet po-
winno to by¢ jej obowigzkiem, wyrobi¢ pewng dawke umiejetnosci jezykowych
swych wychowankéw. Kultura jezyka, nawyki jezykowe zawierajg w sobie ko-
rzysci cywilizacyjne w dwojakim zakresie: czysto ekonomicznym, materialnym
i w zakresie spotecznym, politycznym (przy formutowaniu najzwyklejszych
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nawet uktadéw handlowych, przemystowych, spadkowych i w ogole wszelkich
aktow prawnych, politycznych i programéw spotecznych). Profesor Rudnicki
twierdzit, ze wazna jest umiejetnos¢ formutowania indywidualnych opinii na
pismie, nawet poprawne znaki interpunkcyjne czynig wptyw na jednoznaczne
rozumienie jezyka. Juz na poczatku XX wieku nawykom jezykowym nadawano
coraz wiekszej wagi w zyciu spofecznym.

Szczegolne zainteresowanie budzg prace pisemne uczniow tych lat. W rze-
czywistosci, dzieki takim pisemnym dokumentom, mozemy nieco zblizy¢ sie do
zrozumienia zasad organizacji procesu nauczania. Wraz z literaturg wspomnie-
niowa, badaniami naukowymi owego okresu uzyskujemy jeszcze jeden rodzaj
narzedzi do badan historycznych i pedagogicznych.

Rozpatrzymy na przyktad zawarto$¢ notatnika ucznia z ukrainskimi ¢wicze-
niami za rok akademicki 1936-1937. Wtasciciel zeszytu byt uczniem dsmej klasy
gimnazjum.

Pierwsza strona zeszytu pozostata czysta. Tekst rozpoczynat sie na drugiej
stronie poniewaz trzecia i wszystkie kolejne nieparzyste zostawaty odfozone
na ,poprawke”. Jesli uczen popetnit btedy, to wtasnie na tych stronach zapisy-
wat zdanie w poprawnej wersji. Byt to swego rodzaj schemat wsparcia, ktory
zostat zaprojektowany w celu podniesienia poziomu kultury pisanej. Uczennica
Maria w ¢wiczeniu szkolnym popetnita takie btedy. Na drugiej stronie zeszytu
dwa: ,Wczeraj zaczat sie roku szkolny” i ,Dzi$ chce, przynajmniej w czesci, wy-
la¢ na papier swoje mysle i wrazenia spowodowane pierwszym dniem”. Na trze-
ciej stronie, po tym, jak nauczyciel podkreslit na czerwono napisano tylko dwa
zdania: ,\Wczoraj zaczat sie roku szkolny”, ,swoje mysle i wrazenia, spowodo-
wane pierwszym dniem”. Jak widac, nieprawidtowo napisana litera, pominiecie
przecinka przewidywato na odrebnej stronie, tuz obok gtéwnego tekstu, skory-
gowane przepisane fragmenty. Taka uwaga do bteddw zastuguje na pochwate
i zastosowanie w nowoczesnych warunkach. Jest to wazne zaréwno na pozio-
mie metodologii, jak i rozwoju nowoczesnych systeméw dydaktycznych.

Kazde ¢wiczenie szkolne przewidywato wybor jednego z trzech tematow.
W analizowanym szkolnym zeszycie zaproponowano nastepujacg liste: ,Moje
mysli i uczucia na poczatku klasy VIII”, ,Kto z ukrainskich pisarzy i tworcow
sprawia mnie najwieksze wrazenie i dlaczego?”, ,Choroba (temat ramowy)”,
»=Jakie wrazenie sprawiat na mnie zbidr wierszy Franki”, ,Jakie prace publiczne
uwazam za najlepsze i dlaczego?”, ,Jaki tytut chce wybrac¢ i dlaczego?”, , Jaki
powinien by¢ przywoédca narodu?”, ,Sita sfowa”, ,Kobieta w literaturze ukrain-
skiej”, ,Zimowa zawieja”. Lista tematdw pozwala na wnioskowanie o wyborze
kierunku z naciskiem na rozwdj niezaleznego myslenia, kreatywnosci, wycho-
wanie pozycji obywatelskiej, tgczenie z praktykg codziennego zycia.

Cwiczenie szkolne z 4 wrzesnia 1936 r. rozpoczyna sie od nastepujacych
refleksji: ,\Wczeraj rozpoczat sie rok szkolny. (Z powodu btedu na rownolegtej
stronie jest napis ,Wczoraj rozpoczat sie rok szkolny”). Wakacje szybko rozbty-
sty, jakby nie byto, i tylko drobno zapisane te kartki przypominajg mi piekne,
szczesliwe wolne minuty. Teraz chce po czesci wyla¢ na papier moje mysle
i wrazenia spowodowane pierwszym dniem nauki w 6smej klasie. Uczennica
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popetnia dwa btedy. Brakujgcy przecinek i btedna litera, wiec na nastepnej stro-
nie zapis prawidfowy: ,moje mysle i wrazenia, spowodowane pierwszym dniem
nauki w 6smej klasie”. Uwazamy, ze charakter bteddéw ucznia, metody korekcji
btedéw mogag by¢ przedmiotem oddzielnego badania monograficznego.

Charakterystyczng cechg badanej pracy uczniowskiej byt specyficzny cha-
rakter zapytan autorskich, dos¢ dobrze umieszczonych w poszczegdlnych czes-
ciach tekstu: ,Czy znajde tyle sity, aby przezwycigzy¢ prace? Czy nie popadne
w przygnebienie po pierwszej porazce? Czy dorostam do tego, aby nazywac
sie dojrzatym cztowiekiem? Czy mam prawo ubiegac sie o uznanie? A moze nie
zdam egzaminu dojrzatosci? Bytoby to moje pierwsze zyciowe zatamanie, ale
czy powinno to by¢ dla mnie zachetg?” Jak widzimy pytanie do siebie sg logicz-
ne, dobrze przemyslane, zwigzane z tematem zadania i autorskim planem.

Podkreslamy optymistyczne zakonczenie zadania pisemnego: ,niech niepo-
wodzenia ksztatcg moj charakter. Aby zrobi¢ rzecz dobrg z zelaza, wrzucamy
go do ognia, aby cztowiek stat sie dojrzaty, musi mie¢ solidng szkote zycia. Nie
chce od niej ucieka¢. Chce, aby moje potwierdzenie dojrzatosci byto prawdzi-
we, oparte o dobrze rozwiniety umyst, szlachetng dusze. Gdy nie bede w stanie
tego osiggng¢ podczas biezgcego roku, nie opuszcze swoich rgk, ale bede
nadal pracowata. Te mysli postaty mi pierwszego dnia w dsmej klasie. Zycie po-
kaze mi, ktére z nich sg dobre i trzezwe. Dzisiaj czutam sie wyjgtkowo dobrze.
Poczatkowy strach mingt, a jego miejsce zajeta jakas radosc¢: w tym roku moge
sta¢ sie dojrzatg osobg”.

Odrebnego badania wymaga system oceny wiedzy. W przypadku pisem-
nego ¢wiczenia uczennica otrzymata ocene ,dobrze”. Popetnita serie bteddw:
5 razy nie uzyta przecinka, 4 razy niepoprawnie napisane stowa, w cytacie
w jezyku tacinskim popetniono dwa btedy pisowni. Najwyrazniej przy ocenie
pracy nie brano pod uwage jedynie ilosci btedow, ale takze styl pisania, poziom
samodzielnosci, kreatywno$¢ myslenia.

To nie przypadek, ze kwestie te poruszane sg w monografiach i rozprawach
doktorskich. Aktualne sg badania i rozprawy skoncentrowane na indywidual-
nych problemach rozwojowych w kontekscie realiow historycznych.

W szkole $redniej uczyli nie tylko jezyka ojczystego, lecz jeszcze catego
szeregu jezykdéw obcych: taciny, greckiego i kilku jezykdéw obcych nowozyt-
nych, przede wszystkim jezyka niemieckiego, tez francuskiego lub angielskie-
go, wreszcie jezyka rosyjskiego. Rudnicki podkreslat, ze niedaleki zapewne jest
czas, kiedy na terenach jezykowych — ruskim i litewskim bedzie nalezato sie
uczy¢ jezyka litewskiego i ruskiego. Nauka jezyka ruskiego woéwczas powsta-
wata w utrakwistycznych gimnazjach galicyjskich.

Bardzo duzo czasu poswieca sie w szkole Sredniej na nauke wymienionych
jezykow obcych, jednak czesto nauczyciele nie osiggali postawionego celu
— wyniki nauczania byty niewielkie. Naukowiec twierdzi, ze sposréd podstawo-
wych przyczyn braku sukcesu w nauce jezykdw obcych byta niewystarczajgca
znajomos$c¢ jezyka ojczystego, poniewaz nie mozna zgda¢ od ucznia, azeby
opanowywat przepisy gramatyczne jezyka obcego, azeby zdawat sobie spra-
we 7 jego cech i wtasciwosci, aby umiat sie nim postugiwac w razie potrzeby,
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jezeli uczen nie zna i nie rozumie budowy i uktadu wtasnego jezyka ojczystego.
Dla lepszych rezultatow w nauce jezykow obcych M. Rudnicki proponuje nawet
zmniejszy¢ ilos¢ godzin na nauke jezykdw obcych, a natomiast zwiekszyc¢ ilos¢
godzin poswieconych gramatyce i rozbiorowi budowy jezyka ojczystego. W celu
skutecznego wykorzystywania czasu nauczania poswieconego ksztattowaniu
kultury mowienia w jezyku obcym w szkole trzeba zadbac¢ o formowanie kultury
jezyka w jezyku ojczystym, poniewaz warto opierac sie 0 wyczucie jezykowe
ucznia ksztatftujgce sie najpierw dla jezyka ojczystego. Podkresla sie znaczenie
jezyka ojczystego takze dla nauki innych przedmiotéw szkolnych, szczegdlnie
dla logiki oraz psychologii. Poniewaz jezyk jako odzwierciedlenie rozwoju psy-
chicznego i stanu psychologicznego czfowieka zawiera zarbwno logiczne, jak
i psychiczne elementy, M. Rudnicki uwazat, ze jezyk narodu wyraza przecietny
rozwoj psychiczno-logiczny narodu [Rudnicki, 1920, s. 36].

Pod wzgledem naukowo-metodycznym nauka jezyka ma praktyczne zale-
ty w poréwnaniu ze wszystkimi innymi przedmiotami, poniewaz stosujgc zdo-
byte nawyki jezykowe uczen moze stosowac¢ metode indukcyjno-dedukeyjng
W najobszerniejszym zakresie, moze obserwowac i wycigga¢ wnioski, moze
przeprowadza¢ samodzielne rozumowania i formutowac definicje. Metoda do-
Swiadczalno-obserwacyjna moze by¢ wyzyskana w najskrajniejszej mierze. Ani
bowiem nauki przyrodnicze, ani matematyka, ani zadna inna gatgz wiedzy, wy-
jawszy chyba psychologie czysto indywidualistyczng, nie dostarcza tak petne-
go i bogatego materiatu obserwacyjnego, jak jezyk ojczysty. Autor zauwaza,
ze zaden uczen nie obserwowat ani w dziesigtej nawet czesci tych zwierzat
i roslin, o ktérych sie uczy w zoologii i botanice. Nie widzi takze komorek tak
dobrze roslinnych jak i zwierzecych, nie widzi zwierzecego kosc¢ca, wnetrznosci,
mozgu, nie mowigc juz o takich zwierzetach lub roslinkach, jak bakterie, ga-
tunki grzybkow lub plesni. Tymczasem kazdy uczen na zawotanie moze wypo-
wiedzie¢ wyraz, zwrot lub zdanie, wreszcie zgtoske lub gloske, moze wreszcie
w kazdej chwili wywota¢ wypowiedzenie pozgdanego tworu jezykowego [Rud-
nicki, 1920, s. 43].

Jezyk w swoim najgtebszym sensie jest funkcjg intelektualno-woluntary-
styczng, poniewaz w procesie rozwoju dziatalnosci jezykowej ksztattujg sie
najwazniejsze cechy charakteru: wolnos¢, podejmowanie decyzji oraz wybor.
Podczas nauki jezyka uczen szkoty sredniej opanowuje coraz nowszy i wyz-
szy poziom kultury, co powoduije, iz jezyk ojczysty staje sie centrum edukacii
w 0gole, ksztatci umyst i uwage, sktonnosci estetyczne i etyczne.

Interesujacg debatg tego okresu byto znaczenie definicji gramatycznych dla
nauczania, poniewaz uczniowie je i tak zapominajg, zatem nie ma z nich zad-
nych korzysci. M. Rudnicki zauwazat, ze definicja sama w sobie nie posiada
istotnie wielkiego znaczenia i nie na tym polega jej wartosc, ze sie jg pamieta,
ale na jej stosowaniu. Bez definicji niemozliwg rzeczg bytoby stosowanie me-
tody dedukcyjnej w gramatyce. Cata warto$¢ nauki i kultury dla ucznia polega
na tym, ze jego utarte wyobrazenia sie mechanizujg, zas wyobrazenia swiezo
nabyte, albo nabywane sg zywe, zdolne do zastosowania w zyciu, wzglednie
do realizacji, co musi by¢ koniecznie indywidualng wtasnoscig, indywidualnym
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wytworem, cztowiek musi by¢ twdércg wyobrazenia wtasnego, indywidualnego.
Ten punkt widzenia absolutnie prowadzi do wniosku, ze metoda heurystyczna,
wzglednie sokratyczna, pytaniowa, wydobywajgca jest najlepszg droga, wioda-
cq do istotnego rozwoju umystowego.

W wyrobieniu jezykowo-stylistycznym, w przyswojeniu jezykowe] wprawy
ogromna role odgrywajg ¢wiczenia pismienne. W nich do ostatnich granic moz-
na przeprowadzi¢ zasade i uznac jej stusznosc, ze nie rozumiemy dobrze tego,
czego nie mozemy jezykowo wyrazi¢ w sposob zupetnie wystarczajgcy przy-
najmniej. Dlatego zadaniem nauczycieli byto dotozenie wszelkich staran, zeby
uczniowie na poziomie wrazen, wyobrazen oraz poje¢ dobrze wtadali materia-
tem dydaktycznym. Przy takich warunkach mozna i trzeba zgda¢ odpowiednich
wysitkow woli w tym zakresie, jak rowniez pamietac o tym, ze chodzi tu o0 nauke
wtadania swoim mys$leniem.

W trakcie ksztalcenia kultury jezykowej wazng role odgrywato modyfikowa-
nie skali wymogow nauczyciela oraz skali obowigzkdéw ucznidw przy ustnych
streszczeniach przeczytanych utwordw, recytowaniu w zaleznosci od posta-
wionego celu: wymowa (retoryka) i dykcja, gramatyka i poprawnos¢ uktadania
zdan, stylistyka oraz trafnos¢ uzywania jednostek leksykalnych.

W celu ksztatcenia stylistycznego aspektu kultury jezyka mowionego i pi-
sanego praktyka empiryczna proponowata czytanie i uczenie sie na pamie¢
utwordw klasykéw. Jednak metoda zapamigtywania mechanicznego tekstow
pisarzy klasycznych jako materiatu jezykowego jest polecana przez metodykdéw
do stosowania w potgczeniu z metodami heurystycznymi oraz indukcyjno-de-
dukeyjnymi.

Pisemne wypracowania odgrywaty wielkg role w nauczaniu i wychowaniu
uczniow szkoét Srednich, poniewaz ujawniaty rozwéj duchowy dziecka. Wedtug
G. Rowida wraz z poprawnoscig gramatyczng w napisaniu wypracowan rozwija
sie tez indywidualne wyrazanie uczuc¢ i opinii ucznia na podstawie bezposred-
nich spostrzezen i przezy¢ emocjonalnych [Rowid, 1920, s. 17].

Wypracowania nie powinny by¢ jednostronne i nie musiaty czerpac sie tylko
z literatury. Czesto dla wypracowan pisemnych w celu rozszerzenia nawykow
reprodukcyjnych wykorzystywaty sie do$¢ ograniczone tematy. Jednak za naj-
bardziej efektywne tematy wypracowan dla rozwoju mowy pisemnej uwazano
tematy powigzane z sytuacjami zyciowymi, codziennym otoczeniem dziecka,
a mianowicie z zyciem w domu, w szkole, spostrzezeniami podczas spacerow
i wycieczek, z gtéwnymi wydarzeniami w swojej miejscowosci i w kraju ojczy-
stym, swietami koscielnymi i panstwowymi, stosunkiem mtodziezy do proble-
mow moralnych, spotecznych, narodowych i ogéinoludzkich.

Dla rozwoju wyobrazni i zwieztego méwienia uczniowie w zeszytach dla do-
wolnych ¢wiczen stylistycznych czesto rysowali odpowiednie rysunki, wklejali
wycinanki dla ilustracji tresci utworu, nawet zdjecia amatorskie. Poprawienia
i zakreslenia w zeszytach uczniow metodycy polecajg oceniac lojalnie, przeciez
proces myslenia dziecka dokonuje sie o wiele szybciej, niz mechaniczna funk-
cja reprodukowania tego procesu na pismie. Omowienie i sprawdzanie dowol-
nych ¢wiczen stylistycznych zalecajg przeprowadzac na zajeciach w obecnosci
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ucznioéw nie zapominajgc o ostroznosci, takcie pedagogicznym, wrazliwych od-
czuciach psychicznych dziecka [Rowid, 1920, s. 55].

Analizujgc osobliwosci, podstawowe metody oraz tendencje rozwoju kultury
jezyka pisanego uczniow okresu miedzywojennego XX wieku, mozna doj$¢ do
wniosku, ze metodyka ksztatcenia mowy pisemnej w badanym okresie opierafa
sie na stopniowym rozwoju jezyka, osobliwosciach psychologicznych i wieko-
wych, wewnetrznym $wiecie dziecka.

Waznym zadaniem wspotczesnych studidw porownawczych jest poréwna-
nie dokumentéw normatywnych, systemu wsparcia naukowego i metodologicz-
nego, objasnienie problemu na stronach czasopism, przygotowanie nauczycieli
do doskonalenia kultury mowy pisanej, ocena doswiadczenia w nauczaniu we
wspomnieniach wspoétczesnikow, a takze analiza tresci zeszytow uczniowskich,
ktére pozwalajg oceni¢ element praktyczny problemu.

Bibliografia

[11 KURLIAK I., Klasychna osvita na zakhidnoukrainskykh zemliakh [XIX persha
polovyna XX stolittia]. Istoryko-pedahohichnyi aspekt, Wyd. Pidruchnyky i po-
sibnyky, Ternopil 2000.

[2] STUPARYK B., Shkilnytstvo Halychyny [1977-1939], lvano-Frankivsk 1994,

[3] KRYNSKIA.A., Jak nie nalezy méwic i pisac po polsku, Warszawa 1931.

[4] ROWID G., Z metodyki wypracowari pisemnych [zbiorek wolnych cwiczen
azieci], Wyd. Ksigznica polska T-wa nauczycieli szkot wyzszych, Lwow — War-
szawa 1920.

[5] RUDNICKI M. Wyksztatcenie jezykowe w zyciu i w szkole, Wyd. Naktad ksig-
garni sw. Wojciecha, Poznan — Warszawa 1920.

[6] SZOBER S., Na strazy jezyka. Szkice z zakresu poprawnosci i kultury jezyka
polskiego, Warszawa 1937.

[7] WORONIECKI J., Okofo kultu mowy ojczystej, Lwow — Warszawa 1925.

170 | AKADEMIA WSB



Olga Batsman
Poltava Institute of Economics and Lawof “Open International University
of Human Development “Ukraine”

Vira Cherkas

Poltava Institute of Economics and Lawof “Open International University
of Human Development “Ukraine”

AN INTEGRATED STUDYING

OF THE YOUTH WITH THE
FUNCTIONAL HEALTH LIMITS

IN A HIGHER EDUCATIONAL
ESTABLISHMENT: THE INNOVATIVE
TECHNOLOGICAL RESOURCES

In this article the authors cover the problems of the adaptation process of the integrated study-
ing in Higher Educational Establishments. The informational, the Internet technologies, the
interactive technologies, the psychological technologies for the adaptation relief of the educa-
tional process are reviewed.

Keywords: an integrated education, the educational technologies, a higher educational estab-
lishment, a student with the functional health limits

Introduction

The right of people with functional health limitations to integration into society
and adaptation to it is one of the requirements of international standards. An im-
portant task of the government and other social institutions is to create neces-
sary conditions for children and young people with functional health limitations
for overcoming the obstacles that stand in the way of their full life in the society.
The integration of students with disabilities at the university requires mutual ad-
aptation of both parties: students who received secondary education in special
schools or at home, to the new learning environment in an integrated environ-
ment and higher educational institution to the needs of students with disabilities
in special health technologies and learning tools, pedagogical, psychological
and social assistance. All of the above determines the relevance of this article.
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Analysis of relevant research

Problems of integrated education find their solution in the theoretical and
practical works of scientists, including (L. Biletska, I. Beletsky, A. Dikova-Favor-
ska, O. Yekzhanova, V. Zasenko, K. Kolchenko, Yu. Naida, T. Sak, P. Talanchuk,
O. Taranenko, M. Tchaikovsky, O. Yarskaya-Smirnova).

Today about 10% of the world’s population (over 650 million) are disabled.
About three million of them live in Ukraine. According to the UN Development
Program (UNDP), 80% of people with disabilities is the share of the developing
countries. Despite this, today one can not frequently meet someone in a wheel-
chair or with a cane in public transport [Dikova-Favorska, 2010]. The reason
is the impracticality of the environment to the specific requirements of people
in this category. All this makes people with physical disabilities independently
seek and find solutions to the problems by means, one of which is computer.
Recently, the world has come to realize the role of information technology in
social development, so the problem of personal information culture of people
with health disabilities has acquired special significance. But there is another
problem: how ready is the digital world to accept people with disabilities, what
opportunities technical and technological progress gives in the development
and self-realization.

Half of disabled people, living on the territory of Ukraine, are of working age.
Most people with health disabilities live in poverty. The reasons are lack of fi-
nancial support from the government, lack of opportunities to get an interesting
and high-paying job. The problem of finding jobs is caused by several factors:
the lack of necessary knowledge and skills, the reluctance of employers to deal
with people with functional health limitations. In terms of economy, it is much
more profitable for government and social structures to give disabled persons
the possibility of obtaining appropriate professional knowledge and finding de-
cent work, rather than maintaining a special morale and timely prevent depres-
sion and suicide.

Today, only two of a hundred people with health disabilities can get higher
education. Most domestic institutions justify their unwillingness to cooperate
with students in wheelchairs or persons with hearing disabilities by elementary
inadaptability of the programs and inadequacy of learning conditions to the spe-
cific needs of the young people with physical limitations. The only university of
integrative type in our country where students with functional health limitations
study alongside with healthy students is the University “Ukraine”, which provides
an opportunity to study for all interested persons with health disabilities.

Among the most common methods of teaching people with disabilities using
information technology are the following:

— additional training — organization of training sessions, seminars and
courses by the unions of disabled people or organizations working in
this field;

— separate training — training in specialized institutions;

— integrated learning — disabled students study alongside regular students;
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— distance learning — the type of training that is implemented using mod-
ern communication technologies and the Internet and provides remote
interaction of teacher and student.

Each of the above methods has its advantages and disadvantages. How-
ever, basing on the statistical data, the most effective method for people with
disabilities is the use of information technology within the additional training.

It is worth paying attention to the further employment of young people with
functional health limitations who got their education in schools or specialized
centers. Ukraine’s average statistics of employment of young people with health
disabilities in their specialty ranges 40-62%. The same situation is observed in
the U.S. labor market. However, it is incorrect to compare the results of these
two countries. For the U.S. the figure of 40% is satisfactory, for us — on the
contrary, and it is because there are no quotas abroad, including the manda-
tory number of jobs for people with functional health limitations and we have
them. Therefore, in order to create conditions necessary for rehabilitation and
integration of young people with functional health limitations, the society should
not just give these people the opportunity to learn, but also further apply their
knowledge in practice.

Creating a system of integrated education for people with disabilities is
happening today in difficult conditions, accompanied by insufficiently relevant
methodological and logistical support, barrier-free space, support from the
government.

The basis for acquiring higher education is the state educational standards,
mandatory for all students, regardless of their health status. Only with this ap-
proach to teaching people with disabilities they may then be able to be profes-
sionals, competitive in the labor market.

Enrolling young people with disabilities, universities face a number of organ-
izational, technical, psychological, pedagogical, methodological, social and
other problems, including:

— creation of barrier-free architectural environment for unhindered move-

ment of students with disabilities at the university;

—  creation of a specialized and adapted logistics;

—  preparation of specialized training and methodological support for all
categories of students;

— introduction of special information, educational and psychological tech-
nologies to accelerate adaptation and integration of the subjects of edu-
cational process;

— acceleration of adaptation of administration, faculty, support staff and
students with health disabilities to education in integrated groups;

— consideration of the individual needs of students with disabilities and
healthy students;

— organization of psychological support;

— formation of tolerant attitude toward students with disabilities, under-
standing their problems;

— organization of social assistance.
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As to the adaptation of disabled students to the educational process in
a university, computer technology is indispensable. The hardware and software
necessary in this case are voice synthesizers, braille terminals and printers, ap-
plications that voice screen and increase its fragments, programs for speech
recognition and more.

There are a variety of specialized input devices that people with disabilities
can use. These include pedals that replace keys Alt, Shift, Ctrl, light pen, mouse
in the form of pens and alternative keyboards. In particular, company Intell Tools
produces flat keyboard IntelliKeys. To enter information the user touches the
painted icons, letter and numeric keys. In addition, many manufacturers pro-
duce switches — electronic devices with a small number of keys that can be
programmed to perform certain actions.

Relevant is the product developed by scientists Marhryt Betke and James Gips
of Boston University — Samera Mouse 2008. Samera Mouse 2008 is designed pri-
marily for paralyzed people, people with amputees, people with functional health
limitations. The program is an original alternative to the mouse for almost all Win-
dows-based applications. Its principle of work is simple — webcam captures the
movements of the head and converts the data into signals for software.

Equal opportunities for education, persons with disabilities have in connec-
tion with the implementation of distance-learning — a new organization of the
educational process.

Distance learning is a form of education that is based on the use of a wide
range of traditional and new information technologies and hardware used for
the delivery of educational material, its independent study, exchange of dia-
logue between teacher and student when learning is uncritical to their loca-
tion in space and time, as well as the specific educational institution [Shevtsov,
2010].

Every day processes of scientific and technological progress intensification
are becoming more visible in society. New realities require new solutions, par-
ticularly with regards to access to information. In this situation Internet tech-
nologies - most expeditious and convenient means of communication — are
becoming an important aspect of information relations. We are talking about
the construction of a new virtual information space. The last decade is charac-
terized to the library system of Ukraine by introduction and rapid development
of Internet technologies. The idea of the library and its place in the system of
scientific communication has also radically changed: from the closed autono-
mous system to comprehensive information knowledge centers, navigators in
the global information world. Status of a modern library is now characterized
by its ability to store, process and present electronic resources: electronic jour-
nals, electronic books, databases, integrated digital libraries and so on. There is
a trend of increasing number of individual websites of institutions that are sub-
ject to these libraries. It may indicate to some extent growing of prestige of
libraries in a society that is especially convenient for study and mastery of infor-
mation for students with disabilities [Solovianenko, 2008, p. 11].
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Email. Due to this oldest means of Internet communications student can get
from the teacher or fellow students current tasks and advice, send a teacher
or group monitor the made writing assignments, receive and convey the latest
information on the number of current tasks or the date of a new session, and
so on.

Social Networks. “Odnoklassniki”, “Vkontakte” or Facebook do the same
work as email, only much faster, because you can ask a companion questions
both off-line and on-line, which speeds up the response. In addition, Facebook
and “Vkontakte” allow their users to send files in many popular formats, that
also provides invaluable assistance to students with special needs.

Applications for communication in real time. 1CQ, Mail.ru-agent or Skype - In-
ternet messengers that are very helpful for students with functional health dis-
abilities. Skype, for example, allows video conferencing in real time and helps
students albeit virtually, but attend meetings and lectures. All this is very good
and adds optimism. However, even here there are some problems. The most
important of them, in our opinion, is the steady neglection of providers the rural
areas of Ukraine. Making new cable lines or wireless internet, providers add
large and small cities to their networks. However, the villages where young peo-
ple with functional health limitations of college age live too, somehow stubborn-
ly remain apart technological and information modernization. Data rate through
old telephone cables or via GPRS does not hold water.

Electronic Library. Sources stored on ephemeral media such as paper, film,
audio and video tapes, records will be safe from extinction and total oblivion in
electronic libraries. Access to these information resources is provided through
specialized search engines, Web-interfaces or CD-ROMs, intensive distribution
of innovative media, educational experience [Goldshteyn, 2003].

Educational technology of tutor support is a form of individual support for stu-
dents with disabilities. Tutors’ functions are determined depending on the form
of individual support, nosology and student’s group of disability.

An important aspect is the technology of creating learning places and barrier-
free affordability for students with functional health limitations in a high school
of integrated type. For this one should create:

— venues in front for free movement and maneuvering of wheelchairs;

— specially designed entrance to the building: the presence of ramps, rails,

visor above the ramp (in case of adverse weather conditions);

— in classrooms for students in this category the first rows of desks are

without chairs and designed for wheelchair movement;

— special design of shelves in the reading rooms, allowing self-selection of

literature for the students in wheelchairs;

— afree zone needed to maneuver a wheelchair;

— the width of the corridor is not less than 140 cm for the passage of wheel-

chairs. Sufficient width of doorways (at least 80 cm);

— no thresholds in high school.
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Teachers who work in a higher school of integrated type should visit semi-
nars on “Application of information technologies in the educational process”,
“Tolerant attitudes toward people with disabilities”, “Teaching in the integrated
study groups”, etc.

In our view, the implementation of training programs in integrated groups of
a higher educational institution is important for adaptation of the youth and all
subjects of interactions in the educational process [Ivanova, 2009].

Unlike traditional methods of teaching, social and psychological training is
primarily aimed at: personal development; formation of effective communica-
tion skills; mastering skills like both business and informal communication; for-
mation of self-confidence and reduction of anxiety in communication; strong
motivation for self-development.

Conclusions

As experience shows, the advantages in the use of various technologies in
integrated schools lies in the fact that:

— educational material is better perceived and easily remembered by stu-
dents, study time is used effectively (use of text, graphics, sound and vid-
eo allows to teach a greater volume of material, make its content clear);

— provides individual attention to students of different categories, technical
support allows to take into account the special needs of young people
who are studying, and present information in different formats;

— reduces the number of those types of activities that cause fatigue. For
example, electronic notes of lectures, tests, guidelines, manuals, etc. al-
low to supplement the notes of lectures rather than write it completely;

— in general, a comfortable learning environment is created, students’
learning is activated, the educational process is intensified;

— the real conditions for the formation of information competence of a fu-
ture specialist in any field of study are formed.

So, to solve the problems of adapting the subjects of the educational proc-
ess in integrated groups of a higher educational institution, adaptation tech-
nologies should be applied: methods, training, information technology, Internet
technology, interactive technology, psychological technologies as well as crea-
tion of barrier-free accessibility to all areas of an institution of higher education
that will enable all participants to adapt quickly in integrated groups of a higher
educational institution.
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CESKY VYSOKOSKOLSKY
STUDENT A JEHO UKOTVENI NEJEN
V RAMCI STUDIA

Uvedena stat je soucasti SirSiho vyzkumu Odcizeni studentl ¢eskych vysokych Skol studijni
prdci. Na odpovédich vzorku 559 studentd vybranych universit Ceské republiky zkoumame miru
identifikace student( s vybranym studijnim oborem. Analyzujeme subjektivné vnimany vztah
studentl ke studiu, a také vliv rovné socidlnich vztah( na jeho kvalitu. Dale se stat zabyva
vazbou mezi vybranym studijnim oborem a budoucim uplatnénim respondent(l v profesnim
Zivoté.

Kli¢ova slova: odcizeni studijni prace, vztah ke studiu, studijni preference, profesni perspek-
tivy.

ANCHORING CZECH UNIVERSITY STUDENT NOT ONLY
IN THE STUDY

Abstrakt

This articleis part of a broader study of the alienation of student sof Czech universities in the stu-
dy work. On the answers of a sample of 559 students selected by the universities of the Czech
Republic, we investigate the degree of identification of students with the chosen field of study.
We analyze the subjectively perceived relationship of students to study, as well as the influence
of the level of social relations on its quality. It also deals with the link between the selected
study field and the future application of the respondents in the professional life.

Keywords: alienation of the study, relationship to study, study preferences, professional per-
spectives

Uvod

Odborna stat prezentuje ¢ast vyzkumného Setfeni provadéného mezi Ces-
kymi vysokoskolskymi studenty v obdobi let 2017-2018. Vyzkum navazuje
na vysledky sociologického Setfeni EUROSTUDENT (2016), které mimo jiné
poukazaly na to, ze Cesti studenti vénuji studiu a samostudiu nejméné casu



JOSEF KASAL, LUCIE SPRACHALOVA

z evropskych zemi, které se vyzkumu zucastnily (Rakousko, Némecko, Finsko,
Francie, Irsko, Italie a Nizozemi). V reakci na tento vyzkum vychazime z premisy;,
Ze moznou pficinou, pro¢ ¢esti studenti neveénuiji studiu vetsi rozsah svych snah,
je odcizeni se studiu. Nas vyzkum se tedy snazi prokazat souvislost mezi studo-
vanym oborem a mirou odcizeni se studiu. Z pfedchozich vyzkuma vyplyva, ze
studenti technickych obor{ se subjektivné citi Iépe ukotveni ve svych socidlnich
rolich, a také v perspektivach studia, nez studenti oborl humanitnich. Zde do-
chazi k urcitému paradoxu. Zamérenost na lidskou podstatu vyvolava vetsi miru
subjektivniho odcizeni nez skute¢né odcizeni podminéné orientaci na techniku.

V pojeti odcizeni vychazime zejména z Marxova pojmu ,odcizena prace,
jako nenaplnénosti konceptu lidstvi — mysleného jako univerzalni a nerela-
tivizovanou snahu Clovéka po naplnéni smyslu svého byti. Nerelativizovanou
myslime nezpochybnujici étos lidstvi, tak jak je vytvafen po celou dobu lidské
existence a jak je vnima alespoii nase civilizace. Etos lidstvi, ktery je zakodovan
do obecného v&domi. Etos, ktery je nutno neustéle si pfipominat, probouzet jej
a pecovat o ného. Dale z pojeti Semanova podle néhoz Ize odcizeni pojimat
jako bezmocnost (powerlessness), bezesmyslinost (meaninglessness), beznor-
movost (normlessness), kulturni odcizeni(culturalestrangement), socidlni izolaci
(socialisolation)a sebeodcizeni (selfestrangement)’. Seeman zastava nazor, ze
urcité chovani ¢loveka neni pfimou odpovédi na danou objektivni situaci, ale na
to, jak si Clovék tuto situaci reprezentuje a interpretuje, jak ji vnima a proziva.

Ukotveni Ize chapat jako sebeaktualizaci a sebeuskute¢néni, tedy individual-
ni procesy, ke kterym jsou nasmerovany vsechny lidské bytosti.

Maslow Fadi sebeaktualizaci jako hodnotové nejvyznamnéjsi lidskou sna-
hu. Existuje jedna nejvy$Si hodnota — sebeaktualizace, seberealizace, integrace,
psychické zdravi, individualizace, autonomie, kreativity, produktivita ... zkratka
stavat se tim, ¢im ¢lovék mize byts.

Ukotveni se ve vysledcich vyzkumu projevuje ve tfech faktorech: 1. pozitiv-
ni vztah ke Skolské instituci projevovany mirou zajmu o vnitfni univerzitni zivot,
0 zpUsob a kvalitu vyuky; 2. spojitost mezi studovanym oborem a Zivotnimi per-
spektivami; 3. U¢elnost a trvalost ve skole navazovanych socialnich vztaha.

Popis vzorku
Studenti Ceskych vefejnych vysokych Skol ve veku 19-29 let v prezencni for-
mé studia (N= 559, muzi= 111, zeny= 448).

1 Seemann 1959
2 Seemann 1959, 1983
3 Maslow 2014:209
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Graf 1: Procentudlni zastoupeni vékovych skupin ve vzorku
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Cil vyzkumného Setirenf

Zajimalo nas, jaké charakteristiky ¢eskych studentd z naSeho souboru
(N= 559) determinuiji jejich odpovedi na otazky tykajici se studijnich motivaci,
aspiraci, ale i predstav o zivoté a budoucnosti. Z ¢etnych vyzkumd studijnich
motivaci u vysokoskolskych studentC vyplyva, Ze napf. obor ovliviiuje vyznam-
né pfemysleni studentd o zivoté a budoucich planech a determinuje z pohledu
student@ moZznosti budouciho uplatnéni.

Metody a data

Popis vyzkumného nastroje:

Kvantitativni vyzkumné Setfeni je realizovano prostfednictvim dotazniku
»Subjektivni odcizeni studijni prace” (2010)*. Dotaznik se sklada ze 3 ¢asti — po-
uzita hlavni ¢ast s 52 polozkami® mapujicimi miru odcizeni od studia na vysoké
Skole. Dotaznik byl upraven autory ¢lanku podle aktuélnich pozadavk® a dopl-
nén o dalsi polozky v samostatné ¢asti. Ve vyzkumu odpovidaji respondenti na
vyroky: Vim pfesng, co meé motivuje ke studiu. Studium mi pomdze dosahnout
Uspéchu v Zivoté. Vénovani volného ¢asu studiu mi nevadi. Studuji jen proto,
abych ziskal titul.

Pro zjednoduseni vystupl z jinak dosti rozsahlého dotazniku jsme nejprve
polozky seskupily do faktord®. Dle charakteru faktord jsme si pro tento vystup
zvolili 3 z nich, které zde podrobujeme drobné analyze. Pro kategorizaci vSech
faktord na 3 skupiny (skor nizky, stfedni, vysoky) jsme pouzivali déleni na stejné
intervaly v ramci rozptylu dat.

FI: Nevira ve studium, univerzitu jako instituci a s tim spojeny

nezajem o studium.
— Priklady polozek: Dosavadni zmény ve Skolstvi dle mé nevedou ke zle-
pSeni. Studentska samosprava na mé fakulté/VS je pro meé bezvyznamna.
4 Autofi Vjaceslav NikolajeviC Kosyrev z Tambovské Stétni Univerzity G.R. Derzhavina v Rusku (vytvofeno na podkladé amerického
dotazniku Maddi S.R., Kobasa S.C., Hoover M. An alienation test // JournalofHumanistic Psychology. 1979. V. 19. No.1).
5 CronbachAlpha =,686

6 Pozn.: ExtractionMethod: Principal Axis Factoring. Based on Eigenvalue= 1. RotationMethod: Obliminwith Kaiser Normalization.
KMO and Bartlett's Test: 0,792; sig.,000.
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Prednasky jsou ztrata ¢asu.Prezencni studium je monotonni - chtél/a by
radéji vice vzruseni.

Polozky v sobé koncentruji nudu spojenou se studiem, kdy se student citi
zahrnut byrokracii a zbyte¢nostmi béhem studia. Na pfednaskach se nedozvi-
da to, co oCekaval a celé studium mu spiSe nevyhovuje. Nezajima se o vedeni
univerzity nebo fakulty, pokud ho vnima, tak spiSe negativné.

F2: Neukotvenf( ve vlastnim Zivoté bez predstav o soucasnosti

| budoucnosti, o uplatnén.

— Priklady polozek: Nevim presng, co meé motivuje ke studiu. Neveérfim ve
spojitost studia a zivotniho uspéchu. V budoucnu nechci pracovat ve
svém oboru. PfemySlim o zanechani studia. Nemam predstavu o svém
budoucim uplatnéni v zivoté.Studuji jen pro ziskani titulu.

V tomto faktoru se shlukuji polozky, které se tykaji mimo studia také zivot-
ni drahy studenta. Negativni pfistup ke studiu jde zde ruku v ruce s minimalni
predstavou o zivoté obecné. Student nema naprosto pfedstavu, co bude po
Skole délat, v jaké sféfe konkrétnéji by se chtél realizovat. Jeho studijni motiva-
ce je silné ovlivnéna jen kratkodobym pragmatismem — vystudovat jen pro titul
a dal zatim neplanovat.

F3: Dobré socidlni vztahy spojené se studiem a jejich motivacni
funkce.

— Priklady polozek: Ve své studijni skupiné mam dobré kamarady. Vztahy
navazané béhem studia jsou jednim z motiva¢nich faktor( studia. Pratel-
ské vztahy na VS nejsou jen dodasné a ugelné, maji smysl.

Studenta, ktery dosahl v tomto faktoru vy§siho skoéru, motivuje sociaini za-
zemi univerzity. V ramci studijni skupiny vladnou pratelské vztahy, taktéz dobre
funguje komunikace s vyucujicimi. Vztahy nabyvaji trvalejSiho raz a ma proto
smysl do nich investovat ¢as a usili. | prace ve skupiné v ramci studia je tedy
jednodus8si. Studium se stava vice spole¢enskou udalosti, coz m@ze pozitivné
ovlivnit pfistup k celému studiu.

Zajimalo nas nejprve obecng, jakych hodnot dosahovali nasi studenti v ram-
ci zminénych faktord.

Tabulka 1. F1: Nevira ve studium, univerzitu jako instituci a s tim spojeny nezdjem o studium

Pocet % Validni %
Nizky skor ve faktoru 161 28,8 30,2
Stredni skor ve faktoru 322 57,6 60,4
Vysoky skor ve faktoru 50 8,9 94
Celkem 533 95,3 100,0
Missing 26 47
Celkem 559 100,0

Tab. 1: Vlastni zpracovani.
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Cim vice studentl z nageho vybéru dosahlo nizkého skéru v tomto faktoru
(nesouhlas s vyroky, které syti faktor), tim pozitivnéji hodnotime tento vysledek.
Vysokého skoru dosahlo necelych 9 % dotazanych — ti odpovidali na vyroky
kladné a K instituci vysokého Skolstvi a studiu s ni spojenému pfistupuji spi-
Se negativné. Vice jak polovina dotazanych se pohybuje ve stfednim rozmezi
— pr@mérné tedy v ramci faktoru vyjadfuji souhlas i nesouhlas, pfiklani se k nék-
terym vyrokdm vice, k jinym méné. Zaujimaji tedy ambivalentni postoj.

Tabulka 2. F2: Neukotveni ve vlastnim Zivoté bez pfedstav o soucasnosti
i budoucnosti, o uplatnéni

Pocet % Validni %
Nizky skor ve faktoru 152 21,2 28,5
Stredni skor ve faktoru 327 58,5 61,4
Vysoky skor ve faktoru 54 9,7 10,1
Celkem 533 95,3 100,0
Missing 26 47
Celkem 559 100,0

Tab. 2: Vlastni zpracovani.

Skory ve faktoru 2 nam prinasi velmi podobné vysledky jako u faktoru 1.
Opét zde vidime nadpolovi¢ni vétSinu téch, ktefi disponuji alespon néjakou
predstavou o svém Zivoté, budoucim uplatnéni a nasli by i déivodu, pro¢ studuji
a studium chtéji dokondcit. Z &asti to mohou byt dGvody ryze pragmatické. Ne-
celych 10 % dotazanych zde skoruje opravdu silné — tato podskupina respon-
dentd nejvice souhlasné oznacovala polozky faktoru a vykazuje tedy nejvyssi
miru demotivace.

Tabulka 3. F3: Dobré socidlni vztahy spojené se studiem a jejich motivacni funkce

Pocet % Validni %
Nizky skor ve faktoru 61 10,9 11,4
Stredni skor ve faktoru 223 39,9 41,8
Vysoky skor ve faktoru 249 445 46,7
Celkem 533 95,3 100,0
Missing 26 47
Celkem 559 100,0

Tab. 3: Vlastni zpracovani.

Vzhledem k tomu, ze cely tfeti faktor je formulovan pozitivng, oCekavali jsme
zde nejhojnéji zastoupeny vysoky skor. Toto oCekavani se naplnilo — 44,5 % do-
tdzanych studentl pfipisuje dobrym vztahdm v ramci studia vysokou hodnotu
a uvadi, ze takové vztahy i navazuje. Socidlni skupina vznikla v rdmci studijni
skupiny ¢i oboru je tedy velmi d@lezitym faktorem, jenz pfispiva k pozitivnimu
vnimani studia. Necelych 11 % dotazanych skoéruje v ramci F3 velmi slabé — tato
skupina ma pravdépodobné problém se studijni socializaci. At je jiz formovani
dobrych vztah@ v ramci skupiny naruseno ¢imkoli (od charakteristik jedince az
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po komplikovanou organizaci studia nékterych specifickych obor@), mdze tento
fakt zplsobit vyssi miru demotivace ke studiu.Axel Honneth nepfimo odpovida
na otazku jak se vyhnout odcizeni akcentem na lidskou solidaritu, ktera je zalo-
zena na afektivni u¢asti na udélu druhych lidi a jejich praktickou podporu v situaci
Zivotni nouze a utrpeni’Zde se dostdvame podstaté nasSich Uvah o vzdélavani
lidi, které zahrnuje schopnost identifikovat nedobré v jednani druhych. Honneth
vnasi do svych uvah problém mravnosti €i dobrého zivota. Ptéa se po obecnych
a nutnych podminkach moznosti dobrého ¢i naplnéného zivota individui®. Napl-
neni zivota Ize dosahnout prostrednictvim individualniho sebeuskutecnéni. Za-
timco sebeaktualizace je procesem vnitfniho rdstu ¢lovéka, sebeuskuteénéni je
procesem, ktery tyto sebeaktualizacni snahy sméruje k uskutec¢néni zivotnich
cil@, které si ¢lovék sam zvolil. Nutno podotknout, ze sebeaktualizaci a sebeu-
skute€¢néni je nutné vnimat jako vzajemné se podminujici procesy.

Individualni sebeuskutecnéni pfedpoklada nejenom nepfitomnost vnéjsich
tlak@ a omezeni, ale i nepfitomnost tlakd a omezeni vnitfnich, a proto pfedpo-
svobodé jsou vsak individua s to dospét pouze na zakladé zkuSenosti svého
uznani partnery interakce, pouze tim, ze se z perspektivy souhlasného postoje
druhych osob jakozto partnerd interakce sama uci ve svém jednani vztahovat
se k sobé jako k bytostem, jez maji urcité pozitivni schopnosti®.

Pro zajimavost jsme otestovali souvislost mezi prvnimi dvéma faktory. Chi
kvadrat test prokazal signifikantni souvislost mezi obéma faktory (p <,001). Pro
dalsi analyzu mdzeme tedy zvazit spojit oba faktory do jednoho a sledovat, jak
dotazani skoruji v ramci tohoto spojeného faktoru. MGzeme predpokladat, ze by
procenta studentd podléhala jednomu spole¢nému trendu — tedy opét vétsSina
v hodnotach stfednich a do 30% v hodnotach nizkych.

Vybrané charakteristiky student@ a jejich souvislost se skory

ve faktorech

Testovali jsme téz nékolik hypotéz, pro které jsme vyuzili zminéné faktory.
Chtéli jsme vedeét, jestli v ramci naseho vzorku existuje statisticky vyznamna
souvislost mezi nasimi vybranymi faktory a pohlavim, vékem, studovanym obo-
rem a virou (polozka: Povazuji se za véficiho — vira v cokoli, nejen pfislusnost
k urcitému oficialnimu nabozenstvi). Existuji rozdily mezi véficimi a neveéricimi?
Mezi muzi, zenami? Mezi humanitnimi a jinymi obory? Mezi vékovymi skupina-
mi? Jak se tyto skupiny liSi ve skorovani v ramci faktoru?

Pro ovéreni souvislosti byla pouzita statisticka metoda chi-kvadratu a dvou-
vybérového t-testu. | kdyz nam vystup poskytl jakysi ndznak rozdil& mezi zvole-
nymi tfidicimi skupinami, v zadném z nich nebyl prokazan statisticky vyznamny
vztah. Z tohoto Ize usuzovat, ze zadna ze zvolenych charakteristik neovliviiuje
pristup ke studiu, ktery je zde zastoupen skory ve faktorech. Mdzeme konsta-
tovat, Zze v ramci naseho vybéru vysokoskolskych studentl se jedna o jakysi
7 Honneth 1996: 21.

8 Honneth 1996: 11.
9 Honneth 1996: 12.
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obecny trend, ktery nepodléha vlivu véku, pohlavi, osobni viry, ale dokonce
v pfipadé této analyzy ani vlivu typu oboru. Pochopitelné se nam zda, ze po-
hlavi nemusi opravdu hrat zasadni roli v pfistupu ke studiu a budoucim plandm.
V poslednich dekadach dochazi postupné k vyrovnavani zivotnich podminek
a moznosti muz0 a Zen a vysokoskolské prostfedi tyto moznosti jesté vice unifi-
kuje. Pohlavi tak logicky ustupuje do pozadi v otazkach studia a zivota. Nesigni-
fikantni rozdily v ramci vékovych skupin pficitame naSemu vybéru, kde vétSinou
dotazanych byli studenti ve véku 21-22 let. Pro analyzu budouci se na danou
problematiku zkusime zameéfit optikou dalSich metod, které nam mohou odhalit
rozdily, jenz se nam prozatim nejevi jako zasadni.

Shrnuti a diskuze

Zabyvali jsme se drobnym rozborem tfi definovanych faktord. Kde jsme kons-
tatovali na zékladé odpovédi dotazovanych studentl stfedni — bilan¢ni — trend
a v mensim zastoupeni i trend pozitivni. VySSi procenta dotazovanych jsou spise
motivovana do studia a ve svém zivoté hledaji néjaky konkrétni smér. Zajimavé
nam také vystupuje z faktor@ ten, ktery se odviji od ptatelskych vztah( v ramci
studia. Dovolujeme si tvrdit, ze tyto dobré vztahy jsou jednim ze silnych mo-
tivacnich faktord nejen ke studiu obecnég, ale hlavné k setrvani v ném a jeho
zdarnému dokonceni. Pratelské vztahy pfinasi vyssi zajem a pozitivni emoce
a stavaji se tak soucasti vnitfni motivace'®. Vira ve vysoke skolstvi jako instituci,
vira v samospravu univerzity, komunikace s vyucujicimi a forma byrokracie jsou
dal8i vlivy, které ovliviuji motivaci ke studiu. Deci a Ryan (1985) si ve své praci jiz
v minulém stoleti v8imli, Zze pocit nedostatku kontroly a neprdhlednosti systému
v kombinaci s pocitem nedostatku kompetenci pfispiva k demotivaci studentC.

Pro doplnéni informaci o ¢eskych vysokoskolskych studentech jisté stoji
za zvazeni budouci realizace kvalitativniho vyzkumného Setfeni, kde bychom
méli vice prostoru zkoumat hlavné prekazky spokojeného studia v Sir§im social-
nim kontextu. Doufame, ze se nejedna o obecny trend poklesu hlubsiho zajmu
o studium na vysokych skolach, které by bylo reakci na Sirokou nabidku studij-
nich moznosti pro majoritni vefejnost. V ramci hlubsiho zkoumani bychom snad
odkryvali vliv faktor@ jako je rodina, osobnost a charakter, partnerstvi, ale také
obavy z budoucnosti. V nasem vyzkumu zjiStujeme primarné& miru demotivace
a jeji oblasti, nejsme v8ak schopni odhalit multidimenzionalni pdvod demotiva-
ce a nejasné zivotni aspirace.
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PREVENCIA INTOLERANCIE

A EXTREMIZMU U ZIAKOV

A KOMPETENCIE SKOLSKYCH
SOCIALNYCH PEDAGOGOV

Prispevok sa zaoberd problematikou intolerancie a extrémizmu u Ziakov. Autorka prezentuje
oficidlne Statistické udaje a vyskumy. Osobitnd pozornost je venovana moznostiam prevencie
z aspektu profesie socidlneho pedagdga a jeho kompetenciam.
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PREVENTION OF INTOLERANCE AND EXTREMISM ATTITUDES
BY PUPILS A COMPETENCES OF SCHOOL SOCIAL PEDAGOGUES

Abstract

The article deals with the problem of intolerance and extremism by pupils. The author presents official
statistics and researches. A special attention is paid to possibilities of prevention from the aspect of
the social pedagogue profession and their competences.

Keywords: extremism, intolerance, prevention, social pedagogue, school social pedagogue

Uvod

Pre naSu spolo¢nost je v poslednych desatroCiach charakteristicky narast
socialnopatologickych javov a ,medzi dalSie krizové javy mozno zaradit vybu-
chy extrémizmu, obcianske vojny a terorizmus”. (Kraus, B., 2015, s. 81) Celospo-
loCensky narast socialnopatologickych javov sa prejavil tiez u deti a mladeze,
¢o sa odzrkadluje aj v kazdodennej praci ucitelov zakladnych a strednych Skél.
Prvé problémy sa zacinaju objavovat a prejavovat u ziakov Coraz nizsich veko-
vych kategorii. Typickymi znakmi ich spravania su nedostatok empatie, zvySena
agresivita, nedostato¢na sebakontrola, sebectvo, narast konzumného spésobu
Zivota a vyzadovanie okamzitého plnenia priani.
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| Aktualny stav intolerancie a extrémizmu u ziakov

Podla udajov Ministerstva vnutra SR sa na Slovensku sleduju tri zakladné
orientacie extrémizmu: pravicovo orientovany (presadzovanie rasizmu, fasizmu,
nacizmu, neonacizmu), lavicovo orientovany (presadzované anarchistickymi,
antiglobalistickymi ideami, radikalnymi ekologmi) a nabozensky orientovany
(prezentovany nabozenskymi zoskupeniami, ktoré svojimi aktivitami a ¢innostou
mozu ohrozovat zivot, zdravie a majetok 0sdb a porusovat vSeobecne zavazné
pravne predpisy).

Tabulka 1. PoCty trestnych Cinov s rasovym motivom, extrémizmus pachanych maloletymi
a mladistvymi osobami v rokoch 2007 az 2017

Alternativy 20072008 | 2009 [ 2010 ] 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
£istené WEstns Cny spolu. | 467 | 16 | 132 | 77 | 243 | 104 | 78 | 66 | 30 | 58 | 145
- malolety pachatel 4 4 4 1 4 2 1 3 0 0 0
- mladistvy pachatel 43 | 53 | 18 | 10 | 24 | 11 13 8 0 2 1

Spracované podfa: Ministerstvo vnatra SR. Statistika kriminality.

Na zaklade oficialnych Statistickych udajov vyplyva, ze maloleti i mladistvi
nov s rasovym motivom a extrémizmu.

Zo Spravy o stave a Urovni vychovy a vzdeldvania k ludskym pravam v za-
kladnej $kole v 8kolskom roku 2015/2016 v SR, ktor( vypracovala Statna §kol-
ska inSpekcia vyplynuli tieto skutocnosti:

—  Ziaci 8. ro¢nika zakladnych skél za délezity zdroj informacii / poznatkov

o extrémizme oznacili na prvom mieste televiziu, na druhom internet a na
trefom mieste Skolu;

— s extrémizmom sa doposial vobec nestretlo 10,48% 6smakov;

— dotaznik sledoval aj vyskyt Sirenia symbolov a prejavov extrémizmu
v prostredi Skoly — z oslovenych ziakov sa v triede alebo v Skole s ta-
kymto prejavom extrémizmu nikdy nestretlo 37,01% respondentov, Casto
sa stretlo 11,33 % a niekedy 51,12% respondentov;

— viac ako polovica 53,43 opytanych sa nikdy v Skole alebo v triede nestret-
la s prejavom intolerancie a nenavisti k ludom s inym nazorom, s podob-
nym nazorom sa niekedy stretlo 38,32% a Casto 7,86% respondentov.

Statna $kolska indpekcia v stlade s plnenim uloh Akéného planu vycho-
vy a vzdelavania k ludskym pravam MSVVaS SR na roky 2015-2020 vykonala
v 8kolskom roku 2015/2016 inpekcie v 81 ZS a 80 SS s cielom zistit stav a Uro-
ven vychovy a vzdelavania k ludskym pravam. Okrem iného zistovali zdroj infor-
macii 0 extrémizme.
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Tabulka 2. Zdroje informdcii o extrémizme

Zdroj informécii Ziaci ZS (N = 1297) Ziaci SS (N = 1575)

Televizia / rozhlas 64,69% (1) 7898% (1)
Internet 441 % (2) 65,33% (2.
Skola 3894% (3. 3521% (3)
Casopisy 1735% (4) 2239%  (4)
Ulica 12,34% (5) 2182% (5)
Nestretol/a som sa 10,48 % (6. 432%  (9)
Rodina 7% (1) 757%  (8)
Kamarét 648% (8. 1098% (6)
0sobnd skusenost 486%  (9) 918%  (7)
Iny zdroj 170%  (10) 132%  (10)

Zdroj: Statna $kolskd ingpekcia. Vlastné spracovanie.

Z Udajov v tabulke vyplyva, ze silnym zdrojom informacii sa pre deti a mladez
stava televizia a internet. Aj ked sa moézu relativne lahko dostat k zaujimavym
informaciam s cennym obsahom, prave tak sa mézu dostat aj k informaciam
vyslovene nevhodnym z hladiska veku & obsahu. Skola je na trefom mieste
a rodina v tomto smere zlyhava. Prenikanie médii do kazdodenného zivota sp6-
sobuje presytenost informaciami, ktoré ¢asto nedokazu adekvatne spracovat.

Internet je realnou sucastou zivota deti a mladeze. Podla zisteni Vyskumného
ustavu detskej psychologie a patopsychologie (2011) pri jednom pripojeni travia
dospievajuci (Ziaci ZS) najéastejsie 1 az 2 hodiny (31,8% respondentov) a 2 aZ 3
hodiny (24,8% respondentov). Az 63% dospievajucich sa pripaja na internet via-
ckrat denne. M6Zeme teda konétatovat, Ze viac ako 50% ziakov ZS je na inter-
nete minimalne hodinu. Dalej zistili (2015), Ze 80,4% deti vo veku 11 aZ 13 rokov
a 96,5% adolescentov vo veku 15 az 18 rokov ma profil na niektorej socialne;j
sieti. Tieto Udaje potvrdzuju, ze internet a informacné technoldgie vnimaju ako
beznu sucast zivota a aktivne vyuzivaju internetove sluzby.

Na internete sa mézu deti a mladez dostat k obsahom, ktoré mézu nega-
tivne p6sobit na psychicky a moralny vyvin, &i uz je to nasilie a pornografia,
ale i rasizmus, dalej je to ohrozenie tvorby adekvatneho hodnotového systemu
a utvaranie predsudkov. Najma cez socialne siete sa k nim dostava obrovské
mnozstvo informacii, ktoré nevedia vyhodnocovat &i overovat.

Mladi ludia su vhodné obete na fahké ovplyviovanie. V Case dospieva-
nia mnoho mladych ludi preziva silnU neistotu, pocituju neporozumenie sveta
a neuspokojenie z vlastného zivota. Adolescenti su lahko ovplyvnitelni v krizo-
vych momentoch zlozitych zivotnych situacii, kedy podlahnld bez vacsich
tazkosti psychickej manipulacii zo strany manipulatorov. Dolezitym aspektom je
internet — pristup k informaciam je jednoduchsi a masové rozSirenie tohto mé-
dia byva ¢asto zneuzivané na propagandu a Sirenie manipulujucich informacif.

Nenavistné prejavy na internete sa oznacuju ako cyberhate alebo hejtova-
nie. M6ze to byt Sirenie textov Ci videi, ktoré propaguju alebo ospravedInuju ex-
trémizmus, xenofébiu &i rasizmus. Ziaci si neuvedomuju, ako méze hejtovanie
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zasiahnut samotné obete. Ma tiez negativne nasledky v oblasti Sirenia nenavist-
nych prejavov extrémistického alebo radikalistického charakteru.

Pre dnesnych mladych ludi je internet prirodzenym priestorom, kde prejavuju
svoju osobnost a utvaraju identitu. To ze kyberpriestor zohrava délezitd ulohu
aj vo formovani ich zaujmu o politiku, resp. vSeobecné spolocensko-politické
otazky a témy, ukazal podla M. VelSica (2017, s. 7) reprezentativny prieskum zo
septembra 2016 na vyskumnej vzorke vo veku 18 az 39 rokov. Na internete sa
zvyknu réznymi formami, napr. cez spravodajské portély, socialne siete, blogy,
diskusné fora, zverejnovat informacie so zameranim na sucasné dianie v spolo-
¢nosti. Takmer polovica (45 %) mladych ludi uvadza, Ze ich sleduje pravidelne
a dalSia polovica (51%) obc¢asne. Naopak iba 5 % mladych tvrdi, Zze tento typ
informé&cii na internete vébec nesleduje.

M. Pétiova (2016) realizovala v roku 2016 prieskum zamerany na zistenie pre-
javov extrémizmu v Skolskom prostredi dotaznikom u 1713 Ziakov zakladnych
a strednych $kél vo veku 12 az 18 rokov. Na otazku, Ci su v triede spoluziaci,
ktori sympatizuju s extrémistickym hnutim, odpovedala kladne viac nez treti-
na opytanych. Takychto rovesnikov nemalo v triede 26,0% Ziakov zakladnych
a strednych 8kol, avsak az 42,8% respondentov nevedelo situaciu posudit. Spo-
luziakov - sympatizantov extrémistickych skupin mali v triede vyrazne CastejSie
stredoskolaci (35,7%) nez ziaci zakladnych $kol (25,2%). Nazor, Ze takito ro-
vesnici v ich triede nie su, prezentoval priblizne rovnaky pocet respondentov
v obidvoch skupinach. Na danu otazku nevedela odpovedat az necelé polovica
ziakov zakladnych Skél (48,5%) a viac nez tretina (38,5%) stredoskolakov.

Podobne zamerany prieskum realizovala M. Pétiova (2017) aj u pedagdégov
v roku 2017, na vzorke 681 respondentov (u koordinatorov prevencie, riaditelov
8kol, vychovnych poradcov a i.). Na otazku, ¢i su v Skole ziaci, ktori sympatizuju
s extrémistickym hnutim, odpovedalo kladne az 28,5% oslovenych pedagogov.
Nazor, ze v ich Skole taki ziaci nie su, vyjadrilo 39,6% ucitelov. Na tuto otazku
nevedela odpovedat viac nez tretina (31,9%) respondentov. Priciny sympatizo-
vania ziakov s extrémistami vidia pedagdgovia najma v nedostatku informacii
a dbsledkoch spravania sa extrémistov, dalej je to podla nich tuzba ziskat si
reSpekt okolia, predsudky a nazory ziskané od rodicov a pribuznych a potreba
byt ¢lenom rovesnickej skupiny a i. Zavazné su jej zistenia ohladne frekvencie
vyskytu prejavov extrémizmu v zakladnych a strednych Skoléach: Casto uviedlo
3,2%, zriedkavo 65,3% a vobec iba 31,5% respondentov.

Prezentované udaje potvrdzuju, ze extrémizmus realne ohrozuje ziakov
zékladnych a strednych Skol.

2. Prevencia intolerancie a extrémizmu v skolach

v Slovenske] republike

V zmysle Pedagogicko-organizagnych pokynov MSVVaS SR na &kolsky rok
2018/2019 sa do Skolskych vzdelavacich programov odporuc¢a zapracovat témy
suvisiace s multikulturnou vychovou, vychovou v duchu humanizmu a so vz-
delavanim v oblasti ludskych prav, prav diefata, rovnosti muza a zeny, predcha-
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dzania vSetkym formam diskriminacie, xenofdbie, antisemitizmu, intolerancie
arasizmu a v oblasti problematiky migracie.Odporuc¢asa uskutoc¢riovat Olym-
piadu ludskych prav ako celostatnu sutaz a vychovu k ludskym pravam v triede
a Skole usmernovat tak, aby sa stala integralnou sucastou celozivotného proce-
su podpory a ochrany ludskych prav.

V sulade so Stratégiou SR pre mladez na roky 2014-2020 a Narodnym
akénym planom pre deti je vhodné vyuzit vo vychovno-vzdeldavacom procese
informécie a metodické namety orientované na globalne témy a hodnotovu vy-
chovu vo vyucbe réznych vyucovacich predmetov.

Koncepcia boja proti extrémizmu na roky 2015-2019 ma stanovené Styri
zakladné ciele:

1. Posilnit odolnost komunit a jednotlivcov voci nedemokratickym ideolo-

giam a extrémizmu.

2. Zvysovat povedomie o prejavoch a spoloCenskej zavaznosti extrémizmu

a nasledkoch radikalizacie.

3. Efektivne monitorovat a odhalovat trestné ¢iny extrémizmu, stihat ich pa-

chatelov.

4. Vytvarat inStituciondlne a persondlne kapacity pre Statne organy plnia-

ce ulohy vo veciach ochrany ustavného zriadenia, vnutorného poriadku
a bezpecnosti.

Skola moéZe participovat najma pri plneni druhého ciefa vzdeldvanim v oblasti
radikalizacie, extrémizmu a ich prejavov, upozornovat ziakov na ich nebezpecen-
stvo. Preventivnymi aktivitami zvySovat vzdelanost a povedomie mladych fudi.

Prevencia extrémizmu, vychova k fudskym pravam a multikulturna vychova
sU vzajomne prepojené a previazané. Multikulturna vychova je v ramci $tatneho
vzdeldvacieho programu prierezovou témou.

Prevencia sa v $kole, ako aj vychova k ludskym pravam, méze realizovat roz-
nymi formami: méze to byt realizovanie preventivnych projektov ¢i programov,
uskutoCnovanie prevencie poc¢as vyucovacich hodin, besedy a iné jednorazo-
vé aktivity.

Na prevenciu rasizmu sa zameriava preventivny projekt — Vieme, Ze — pro-
gram boja proti zlu, nasiliu, zavislostiam, predsudkom, rasizmu a neproduktivne-
mu spbésobu Zivota,ktoryje uréeny pre Sieste a vyssie roéniky ZS a SS. Ciefom
je zvysit informovanost ziakov o pravnych désledkoch patologického spravania
a znizit vyskyt socialnopatologickych javov na skolach, vysvetlit priciny nepri-
meraného spravania mladych fudi.

Prinosna v oblasti prevencie je aj spolupraca §kél s Policajnym zborom SR, oso-
bitne pri prevencii kriminality a delikvencie, rasizmu, extrémizmu a terorizmu a i.

Najznamejsi a najrozsirenejsi projekt Policajného zboru je preventivny mo-
delovy projekt so skolamiSpravaj sa normalne.Obsahuje aj tému ,Kazdy je iny!",
ktora sa zameriava na diskrimin&ciu rasizmus.

Nevyhnutna je tiez koordinacia pripravy a realizacia aktivit zameranych na
zapajanie multikulturnych prvkov do vzdelavacieho procesu. Prioritou v ramci
tohto procesu je prevencia rasizmu, xenofdbie a dalSich javov, ktoré suvisia
s otazkou prijimania kulturnych a etnickych odliSnosti.
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Ucitelom pri prevencii mézu pomoct metodické priruc¢ky Jeden svet na sko-
lach I. aZ lll.alebo pracovné listy pre ucitelov a pracovnikov s mladezou ,kazdy
iny — v8etci rovni®. Na webovej stranke Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu SR jezverejnenaMetodicka prirucka pre zamestnancov a zamestnan-
kyne poradenskych zariadeni v rezorte skolstva SR. Prirucka je ur¢ena na pred-
chadzanie extrémizmu, antisemitizmu, xenofdbie a ostatnym formam intolerancie
v Skolskom prostredi (D. Kop&anova, A. Kopanyiova, E. Smikova, 2016).

Prinosnym je aj realizovanie programu Zodpovedne.sk, ktorého cielom je
zvyS8it povedomie o bezpe¢nom a zodpovednom uzivani internetu, Sirit osve-
tu a prispiet tiez k prevencii internetovej kriminality. Su¢astou projektu Zodpo-
vedne.sk je aj serial OVCE.sk, ktorého zakladom su rozpravky (napriek zanru
vhodné aj pre starSich ziakov) o rizikach internetu, mobilného telefonovania
a novych technologii. Témy su aktudlne, napr. diskriminacia a rasizmus na in-
ternete a mnohé iné.

Ako dalsi priklad mozno uviest multimedialny projekt NEHEJTUJ.sk, kde su
pre realizatorov prevencie okrem iného k dispozicii filmy na tému kybersikano-
vanie, xenofébia, rasizmus a v metodickej priruc¢ke inSpiracia ako pracovat so
Ziakmi.

3. Skolsk{ socidlni pedagogovia a ich kompetencie pri preven-

cil intolerancie a extrémizmu

Sociélny pedagog je relativne nova pracovna pozicia v Skolach, ktora pa-
tri medzi dalSie zlozky vychovného poradenstva a prevencie a ma vykonavat
prevenciu socialnopatologickych javov v Skolach a Skolskych zariadeniach na
profesionalnej urovni.

Na zaklade analyzy Cinnosti socialnych pedagogov pdsobiacich v zaklad-
nych a strednych Skolach (socialni pedagogovia uz dihsie posobia v Skolach
v Banskej Bystrici, Lucenci, TrencCine ai.), v stlade s platnou legislativou Slo-
venskej republiky a aktualnym profesijnym standardom (Pokyn ministra ¢.
39/2017) mozno vymedzit ¢innosti socialneho pedagdga v $kolskom prostredi.

Realizaciu prevencie socialnopatologickych javov mozno pokladat za domi-
nantnu sféru zaujmu i konkrétnej ¢innosti socialneho pedagoga v Skole. Narast
socialnopatologickych javov u deti a mladeze si vSak vyzaduje profesionali-
z&ciu prevencie uz aj v Skolskom prostredi, kde by mal pésobit prave socialny
pedagog, ktory je na tuto ¢innost odborne pripravovany.

Dal$ou oblastou pdsobenia socidlineho pedagdga je riesenie problémového
spravania ziakov.Prehliadanie i podcenovanie menej zavaznych problémov
v spravani ziakov méze u nich viest k zavaznejsim formam spravania. Devian-
tné spravanie ziakov sa stava vaznym problémom, ktorému je potrebné venovat
adekvatnu pozornost z hladiska prevencie, ale aj efektivneho riesenia.

Sociélne poradenstvo moéze socialny pedagog, ktory podsobi na zakladnej
Ci strednej Skole, poskytovat ucitefom a vychovavatefom, rodiCom i ziakom.
Okrem usmernenia je kompetentny poskytnut aj kontakty na dalSich odbor-
nikov z oblasti pomahajucich profesii. Socialny pedagdg poskytuje social-

192 | AKADEMIA WSB



PREVENCIA INTOLERANCIE A EXTREMIZMU...

no-pedagogické poradenstvo ziakom, ucitelom i rodicom. Osobitne prinosné
je poradenstvo ziakovi, ktory ma problém.

Spolupraca s odbornikmi je dalSou z oblasti jeho pdsobenia — najma pri pre-
vencii a rieSeni problémového spravania ziakov.

Dieta je intenzivne ovplyvriované rodinnym zazemim a preto je potrebné ve-
novat spolupraci $koly s rodinou adekvatnu pozornost, ktori méze aktivne pod-
porovat socialny pedagdég.

Osobitnt pozornost v oblasti socialno-vychovnej starostlivosti je v Skole po-
trebné venovat ziakom zo socialne znevyhodneného prostredia a aktivne s nimi
pracovat.

Socialny pedagog pracuje v Skole nielen s rodinou zo socialne znevyhod-
neného prostredia, ale s rodinami vSetkych ziakov. Osobitne naliehava je jeho
spolupraca s rodinou pri problémovom spravania ziaka. Slovenska Skolska prax
ukazuje, ze socidlni pedagégovia najdu uplatnenie aj na Skolach, ktoré nena-
v§tevuje zvySeny pocet ziakov z marginalizovanych romskych komunit.

Socialny pedagog je teda odborny zamestnanec $koly, ktorého dominantnou
kompetenciou je realizovat prevenciu na profesionélnej Urovni, dalej vykonava
intervenciu a poradenstvo, a intenzivne pracuje so ziakmi zo socialne znevyhod-
neného prostredia alebo s inak znevyhodnenymi Ci ohrozenymi ziakmi.

Zaver

Skola zohrava pri prevencii nezastupitelnt tlohu. Pri jej realizovani je po-
trebné nezabudat ani na prevenciu javov ako rasizmu ¢i xenofobia a zahrnut do
prevencie aj oblast vychovy k ludskym pravam. Prevencna cinnost musi byt sy-
stematicka praca realizovana pocas celého skolskeého roka, aj u ziakov prvého
stupna zakladnej skoly adekvatnymi a veku primeranymi formami a metodami.
Na systematickost a pravidelnost Skolske| prevencie poukazuju aj Z. Dacko-Pi-
kiewicz a M. Walancik (2017).

V suc¢asnosti v Skolach na Slovensku je tazisko zodpovednosti za realizova-
nie prevencie na pleciach koordinatorov prevencie — ucitelov, ktori vacsinou na
plny Uvazok aj ucia, nie su financne ohodnoteni za vykon tejto funkcie a ¢asto
nemaju ani pozadovanu erudiciu. Narast socialnopatologickych javov u deti
a mladeze si vSak vyzaduje profesionalizaciu prevencie uz aj v Skolskom pro-
stredi, kde by mal pésobit prave socialny pedagog, ktory je na tuto ¢innost od-
borne pripravovany uz pocas vysokoskolského Studia.
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