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Model ekosystemu wiaczajacej wezesnej edukagji.
Zatozenia i warunki realizagji

Dzieci sq tylko dzie¢mi, nie ma tych normalnych
i nienormalnych
(...). Zaréwno badania, jak i praktyka potwierdzajq,
Ze korzysci, jakie czerpiq dzieci z niepetnosprawnosciq
z kontaktéw z réwiesnikami, sq ogromne

(Brown, 2017, s. 36, 38).

Abstrakt

W artykule scharakteryzowano model ekosystemu wlaczajacej wezesnej eduka-
cji, ktéry opracowata Europejska Agencja do spraw Specjalnych Potrzeb 1 Edu-
kacji Wiaczajace). Rame teoretyczng tego modelu stanowi koncepcja systemow
U. Bronfenbrennera. W artykule opisano podsystemy, w spektrum od mikro do
makro, istotne dla przebiegu procesu wlgczajacej wezesnej edukacji. Zaprezen-
towano tez narzedzie autorefleksji/samooceny §rodowiska wigczajgce] wezesnej
edukacji, ktére opracowata réwniez Europejska Agencja. W podsumowaniu uka-
zano korzy$ci wynikajace ze stosowania zaréwno modelu ekosystemu, jak 1 tego
narzedzia dla planowania, organizowania, monitorowania, ewaluacji oraz badan
procesu wlaczajacej wezesnej edukacii.

Stowa kluczowe: model ekosystemu, wiaczajaca wezesna edukacja, narzedzie au-
torefleksji/samooceny

Ecosystem model of the inclusive early childhood education.
assumptions and conditions of implementation

Abstract

The article describes the ecosystem model of the inclusive early childhood
education, developed by the European Agency for Special Needs and Inclusive
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Education. The theoretical framework of this model is the U. Bronfenbrenner’s
concept of systems. The article describes the subsystems, in the micro to macro
spectrum, relevant to the process of the inclusive early childhood education.
The self-reflection / self-assessment tool for the inclusive early childhood educa-
tion environment, also developed by the European Agency, was also presented.
The conclusion shows the benefits of using both the ecosystem model and this
tool for planning, organizing, monitoring, evaluating and researching the inclu-
sive early childhood education process.

Keywords: ecosystem model, inclusive early childhood education, self-reflection /
self-assessment tool

Wprowadzenie

godnie z art. 24 Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych, przyjetej

w 2006 r. przez Zgromadzenie Ogolne ONZ 1 ratyfikowanej przez Pol-
sk@, osoby z niepelnosprawnoscia majq prawo do edukacji. ,\W celu reali-
zacjl tego prawa bez dyskryminacji 1 na zasadach réwnych szans, Panstwa-
-Strony zapewnig wlaczajacy system ksztalcenia umozliwiajacy integracje
na wszystkich poziomach edukacji 1 w ksztalceniu ustawicznym” (Dz. U.
2012 poz. 1169). W mysl tego zapisu edukacja wlgczajaca jest sposobem
zapobiegania dyskryminacji 1 mozliwoscig wyréwnywania szans edukacyj-
nych wszystkich uczniéw na kaZdym etapie ksztalcenia. Najnowsze koncep-
cje edukacp wlaczajgce] uymujg jg jako model szkoty, ktéra ,nie wyklucza
uczniéw z powodu jakichkolwiek cech. Silnie przec1wstaw1a sie redukowa-
niu celéw ksztalcenia do wasko rozumianych osiggnieé¢ szkolnych 1 rozwoju
poznawczego. Zaklada potrzebe wspierania harmonijnego, zréwnowazone-
go rozwoju ucznidéw, na ktéry skladajg sie osiggniecia akademickie, ale tez
rozwdj spoleczno-emocjonalny oraz ogélny dobrostan psychospoleczny”
(Chrzanowska, Szumski, 2019, s. 1).

Edukacja wlgczajaca oznacza zatem:

— akceptacje odmiennosci 1 traktowanie jej jako sprawy normalnej;

— zmiane podejécia, praktyki w szkotach tak, by odpowiadaty réznorod-
nym potrzebom uczniéw;

— zapewnienie wysokiej jakoScl nauczania wszystkim poprzez odpowied-
nie programy, Srodki, strategie;

— zwigkszenie udzialu uczniéw w zyciu spolecznym.

Z analizy literatury przedmiotu (European Agency for Special Needs and
Inclusive Education, 2014; Domagata-Zysk, 2018b; Chrzanowska, Szumski,
2019; Szumski, 2019; Kefallinou, Donnelley, 2019; Kulesza, Butabayeva,
2020) wynika, ze edukacja wlgczajaca jest postrzegana réwniez jako proces
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dochodzenia do tych modelowych zalozen. Jest to wiec ,,nieustanny proces
doskonalenia wewngtrznej organizacji (struktury) szkoty, jej klimatu, sposobu
dystrybuowanla 1 wykorzystania zasobéw oraz metod nauczania 1 wychowa-
nia” (Chrzanowska, Szumski, 2019, s. 19). Zadania wynikajace z realizacji tak
dynamicznego procesu wymagaja od nauczycieli statego doskonalenia si¢ oraz
budowania swoistej kultury szkoty ogélnodostepnej rozumianej jako ,wzorzec
wsp6lnych podstawowych zalozen, ktéry grupa wypracowata w praktyce jako
sposéb rozwigzywania jej probleméw” (Schein, za: Zamkowska, 2017, s. 60).
Przestrzen szkoly wlgczajace; staje sie wiec katalizatorem podnoszenia kom-
petencji, poszukiwan nowych rozwigzan. Mozna zatem powiedzied, ze szkota
wlaczajaca zaczyna by¢ organizacja uczacy sie (Skotnicka, 2017).

Niezaleznie od przyjete] perspektywy w dzisiejszych czasach juz ra-
czej nikt nie podwaza zasadnosci podejmowania dziatan proinkluzyjnych.
W dyskusjach o edukacji wlaczajacej dominujg rozwazania o czynnikach jg
warunkujgcych. W obszarze tym istotne jest poszukiwanie odpowiedzi na
pytanie o warunki, jakie majg by¢ spetnione, by zapis art. 24 Konwencji o pra-
wach oséb niepetnosprawnych byt powszechnie realizowany, a w efekcie stuzyt
podnoszeniu jakosci edukacyi wszystkich uczqcych sie.

Realizacja procesu edukacji wlgczajacej, jego efektywnos$é zalezy od wielu
réznorodnych czynnikéw (m.in. czasu, strategii, praktyk sprzyjajacych wia-
czaniu), sposrod ktérych szczegdlng wage przyklada sie do podejmowania
wezesnych dziatan proinkluzyjnych. Na konieczno$¢ wyréwnywania szans
edukacyjnych juz od poziomu przedszkolnego zwraca si¢ uwage w wielu doku-
mentach rangi miedzynarodowej (np. Deklaracji z Salamanki, Strategii lizbori-
skiej, Standardowych zasadach wyrdwnywania szans; por. Brzezihska, Kaczan,
Smoczynska, 2010, s. 113). Przedszkole jest tam okreslane jako ,jedno z pod-
stawowych, najwazniejszych ogniw w calej siatce licznych instytucji formalnych
1 nieformalnych. (...) Przedszkole, dzigki pelnionym funkcjom edukacyjnym
1 socjalizacyjnym, pomaga kompensowaé réznice rozwojowe 1 spoleczne, tym
samym stwarza warunki do integracji dzieci” (Brzezinska, Kaczan, Smoczyn-
ska, 2010, s. 258). Uwzgledniajac te przestanki oraz wyniki swoich badan, Eu-
ropejska Agencja do spraw Specjalnych Potrzeb 1 Edukacji Wiaczajace) (dale;
zwana Agencja) opracowata koncepcje wlaczajacej wezesnej edukacyi (Inclusive

Early Childhood Education) (Kyriazopoulou 1 in., 2017).

Ekosystem wtaczajacej wczesnej edukacji

stotg wlaczajace] wezesnej edukacyi jest zapewnienie wszystkim dzieciom
od 3. roku zycia do czasu podjecia nauki w szkole mozliwosci uczestnic-
twa w grupie 1 realizacji w niej swoich potrzeb. Dziecko w grupie, angazujac
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si¢ w r6zne aktywnosci (np. wspdlng zabawe, wspélne ogladanie ilustracji,
$plewanie), ma mozliwo$¢ doswiadczania sytuacjt spotecznych 1 poznawania
otaczajacego Je Swiata (Skrzetuska, 2015; Smogorzewska, Szumski, 2015).

W celu ukazania zlozonosci tego procesu postuzono si¢ modelem eko-
systemu U. Bronfenbrennera 1 opracowano model ekosystemu wlaczajace;
wczesne] edukacji. ,Model ten uwzglednia zlozone ewoluujgce wpltywy na
dzieci, wynikajgce z ich interakcji 1 wzajemnych relacji ze wszystkimi ota-
czajacymi systemami w przedszkolu, w szkole w domu, w spolecznosci lo-
kalnej, w regionie 1 w kraju” (Kyriazopoulou i 1n., 2017, s. 7). Wedlug Bron-
fenbrennera $rodowisko funkcjonowania czlowieka to dynamiczny uktad
wspoétzaleznych podsysteméw, tj. mikro-, meso-, egzo-, makro- 1 chrono-
systemu, gdzie:

— Mikrosystem to najblizsze otoczenie, czyli rodzina.

— Mezosytem to wspélzalezne co najmniej dwa podsystemy, w ktérych
uczestniczy osoba, np. dla dziecka bedg to relacje dom—szkota, grupy
réwiesnikow.

— Egzosystem to jeden lub wiecej podsysteméw, w ktérych osoba nie bie-
rze udzialu, ale wplywajg one na system, w ktérym funkcjonuje czlo-
wiek.

— Makrosystem to najszerszy kontekst funkcjonowania jednostki (normy,
wartoScl przyjete 1 akceptowane w danych spotecznosciach).

— Chronosystem to kontekst historyczny funkcjonowania danego spote-
czenstwa (Bronfenbrenner, 1998; Bronfenbrenner, Morris, 20006).

Te wzajemnie powigzane podsystemy tworzg Srodowisko funkcjonowania
czlowieka, czyli jego ekosystem. Ekosystem to , podstawowa jednostka funk-
cjonalna w przyrodzie, uktad, w ktérym zachodzi obieg materii 1 przeptyw
energii” (Stownik. .., 1996, s. 230). Mimo ze pojecie ekosystemu wywodzi si¢
z nauk biologicznych, to w naukach spotecznych tez jest stosowane (Brzezin-
ska, Kaczan, Smoczynska, 2010).

Na gruncie pedagogiki specjalnej pojecie ekosystem szczegdlnego zna-
czenla nabiera w kontekscie bio-psycho-spotecznej koncepcji niepelno-
sprawnosci, wedlug ktérej niepetnosprawnos¢ jest funkejg zasobéw indy-
widualnych jednostki (osoby) 1 jej otoczenia, srodowiska (Majewski, 1998).
Wedlug tej koncepcji czynniki §rodowiskowe w znacznym stopniu warun-
kujg funkcjonowanie osoby z niepelnosprawnoscig. Osoba ta podejmu-
je ,codzienng aktywno§¢ w mniej lub bardziej sprzyjajacych warunkach,
zwykle w swoim zwyczajnym otoczeniu. Okreslenie tych warunkéw jest
duzo latwiejsze, gdy analizujemy je w kontekscie ekosystemu spoteczne-
go, ktérego sama jest czastky’ (Brzezinska, Kaczan, Smoczynska, 2010,
s. 113). Srodowisko zatem, w ktérym przebywa i funkcjonuje dana osoba,
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jest istotnym czynnikiem warunkujacym jej rozwéj. Srodowisko to stanowi
swoisty system obejmujacy rézne podmioty wystepujace zaréwno w prze-
strzeni najblizsze) dziecku (domu, przedszkolu), tj. w skali mikro, jak
1 w skali meso, tj. przestrzeni spotecznosci lokalnej, oraz w skali makro,
t]. przestrzeni krajowej, globalnej (Bronfenbrenner, 1998; Bronfenbrenner,
Morris, 2006).

W modelu ekosystemu wiaczajgce] wezesnej edukacji wyodrebniono pieé
pozioméw (podsysteméw) obejmujacych zaréwno przestrzen najblizsza
dziecku (mikrosystem), jak 1 globalng (makrosystem):

1. Przynalezno$¢ dziecka do grupy.

Procesy, w jakich dziecko uczestniczy.

Wspierajaca struktura organizacyjna przedszkola.

Spotecznos¢ lokalna.

Struktury wspierajgce na poziomie regionu 1 kraju (Kyriazopoulou 1 1in.,
2017).

SAREI ol

W przestrzeniach tych lokuja sie wszystkie czynniki warunkujgce wia-
czajacg wezesng edukacje. Model ekosystemu wlaczajace) wezesnej edukacit
ilustruje rycina 1.

W centrum tego ekosystemu (poziom 1) jest dziecko (przedszkolak),
ktore przede wszystkim powinno mie¢ poczucie bezpieczenstwa, akcep-
tacji oraz przynalezno$ci do grupy (Glodkowska, 2011). ,Poczucie bez-
pleczenstwa 1 powigzane z nim zaufanie do siebie 1 innych ludzi jest wa-
runkiem koniecznym podjecia dziatan o charakterze eksploracyjnym.
Aktywno$¢ eksploracyjna moze by¢ skierowana badZ na obiekty fizyczne,
badZ na osoby. Dzieci, ktére nie majg poczucia bezpieczenstwa, potrzeby
bliskosci 1 kontaktu emocjonalnego, bardziej zabiegajg o nawigzanie 1 pod-
trzymanie kontaktu z dorostymi niz o poznawanie §wiata. Takze dzieci
wychowywane w §rodowisku ubogim w bodZce spoteczne wykazujg wzmo-
zong, w poréwnaniu z dzie¢mi ze srodowisk o optymalnym nasyceniu tymi
bodZcami, aktywno$¢ skierowang na osoby, a mniej zajmujg si¢ badaniem
przedmiotow. Zatem ich ciekawo$¢ jest stabsza, a aktywno$¢ eksploracyjna
rzadsza” (Hornowska 1 in., 2014, s. 86).

Grupa jest dla dziecka miejscem wszelkich aktywnosci (zabawy, nauki,
angazowania si¢ w rézne dziatania). W przestrzeni tej dzieci uczg si¢ od
siebie nawzajem (Batachowicz, 2015). ,W grupie dzieci pod nadzorem ma-
drego rodzica czy nauczyciela nasladujg siebie 1 uczg sie, jakie zachowania
spoleczne wobec innych dzieci dajg im obopdlne korzysci” (Brown, 2017,
s. 37). Dzieci w grupie majg dostep do bardziej zr6znicowanego srodowiska,
a tym samym wiece] zachet do uczenia si¢ nowych rzeczy. Z badan 1 prakty-
ki wynika, ,ze wszystkie dzieci najlepiej rozwijajg si¢ w srodowisku” (Brown,
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respektowanie
praw dziecka

badania naukowe
teoria z praktyka

wiaczanie rodzicow
przedszkola
dostepne
dla wszystkich

pozytywne
relacje
spoteczne

gonitorowanie,
ewaluacja

dostosowanie,
adaptacja
i wsparcie

zaangazowanie
w codzienne
czynnosci

fagodne
przejscie
¥ przedszkold
do szkoty

przynaleznos¢
dziecka do grupy
angazowanie sie,
uczenie sie,
relacje

dobre spersonalizowana y podejscie
zarzadzane ocena kazdego skoncentrowane
i finansowanie na dziecku

dziecka; mocne
i stabe strony

dzumienie

krajowe
standardy
nauczania

nazecz dziecka

edukacja dla wszystkich
nauczycieli, doskonalenie zawodowe

Rycina 1. Model ekosystemu wiaczajacej wczesnej edukagiji
Zrédo: Kyriazopoulou i in. (2017, s. 10).

2017, s. 37). Grupa przedszkolna jest zatem miejscem, w ktérym dziecko ma
mozliwos¢é bycia aktywnym podmiotem. Wazne jest, ,aby kazde dziecko nie
tylko uczeszczalo, ale byto réwniez aktywnie zaangazowane w zajecia spo-
teczne 1 edukacyjne oraz, w razie potrzeby, otrzymalo odpowiednie wsparcie”
(Kyriazopoulou 1 1n., 2017, s. 8). To wsparcie moze by¢ udzielane na bazie
wlasnych zasobéw przedszkola albo w ramach wezesnego wspomagania roz-
woju. Dzieki tej pomocy wszystkie dziect beda mogly razem z réwiesnikami
aktywnie 1 systematycznie uczestniczy¢ w zajeciach przedszkolnych.
Funkcjonowanie dziecka jest uwarunkowane spolecznymi 1 fizycznymi
wladciwoSciami te] przestrzeni (poziom 2). Wymiar spoteczny tej prze-
strzeni to sie¢ wszelkich relacy, interakeji, ktére w ekosystemie edukacj
wlgczajgce] opisane sg jako procesy do$wiadczania relacji z innymi (w tym
z réwiesnikami 1 doroslymi) oraz w trakcie codziennych aktywnosci (zaba-
wy, nauki). Nalezy podkresli¢, ze dobre relacje emocjonalne sg podstawa
badawcze] aktywnosci matego dziecka. ,(...) dzieci poza specjalistycznymi
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oddzialywaniami wynikajgcymi ze specyfiki schorzenia potrzebuja pomocy
w budowaniu relacji z réwiesnikami oraz w okresleniu swojej tozsamosci, po-
czucla sprawczoécl, radzeniu sobie z emocjami, budowaniu swojej wartosci
1 realnego, ale pozytywnego obrazu siebie” (Florek, 2017, s. 152).

Réznorodnosé potrzeb 1 mozliwosci dziect objetych wlaczajaca wezesng
edukacjg implikuje konieczno$¢ spersonalizowania wszelkich oddziatywan
dydaktyczno-wychowawczych zaréwno w zakresie doboru metod, srodkéw,
jak 1 w zakresie oceny postepéw dziecka (Skrzypczak, 2019). ,Istotne jest,
aby §ledzi¢ postepy kazdego dziecka, a nie tylko skupiac sie na osigganiu
krajowych standardéw kompetencji. Dzieki temu wszystkie dzieci — bez
wzgledu na poziom swoich osiggnieé — moga na réwni ze swoja grupg réwie-
$niczg aktywnie bra¢ udzial w zajeciach 1 uczy¢ sie oraz uzyskiwaé wsparcie
potrzebne do rozwoju” (Kyriazopoulou 1 in., 2017, s. 8). Realizacje tych pro-
ceséw powinna zapewni¢ odpowiednia struktura organizacyjna przedszko-
la. Przedszkole jako instytucja powinno stanowié przyjazng przestrzen dla
wszystkich dziect, w tym dzieci zagrozonych wykluczeniem (Kyriazopoulou
11n., 2017, s. 8).

Wspierajgca struktura organizacyjna przedszkola powinna:

— Umozliwia¢ wspélprace z rodzicami. W realizacje proceséw wilgcza-
jacej wezesne] edukacji poza kadrg przedszkola powinni by¢ zaanga-
zowani réwniez rodzice. Rodzice powinni mie¢ mozliwos$¢ udziatu we
wszystkich etapach pracy z dzieckiem (w rozpoznawaniu jego potrzeb,
planowaniu dziatan 1 ich realizacji).

— Otwierac si¢ na kazde dziecko. Znaczy to, ze wszystkie dziect powinny
by¢ jednakowo cenione 1 wspierane oraz powinny mie¢ mozliwos¢ roz-
woju z réwiesnikami (Kulesza, 2011; Kyriazopoulou 1 in., 2017; Wal-
czak, 2016).

— Sprzyjaé realizacji holistycznego programu odnoszgcego sie do wszyst-
kich dziect.

— Tworzy¢, aranzowaé przyjazne otoczenie. Wyposazenie przedszkola
ma znaczenie dla tworzenia atmosfery placowki (Al-Khamisy, 2006).

W, przyjaznej atmosferze dzieci zacheca si¢ 1 pozwala sie 1m na: wy-
korzystanie swoich mocnych stron; dokonywanie wyboréw, szczegdlnie
podczas zabawy; wyrazanie swojej ciekawoscl 1 samokierowanie; wyrazanie
zainteresowan 1 celéw oraz odpowiednie zaangazowanie w rozwigzywanie
probleméw; bycie zmotywowanym 1 angazowanie si¢ w wazne aktywnoscl,
zaréwno samodzielnie, jak 1 w ramach interakeji w grupie réwiesniczej” (Ky-
riazopoulou 11n., 2017, s. 8). W przestrzeni te] powinno by¢ duzo miejsca na
swobodne aktywnosci, a zgromadzone tam pomoce powinny by¢ dla dziecka
dostepne, by moglo si¢ nimi samodzielnie albo z udziatem réwiesnikow ba-
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wi¢ (Kaczan, 2009; Domagata-Zysk, 2018a). Pomoce, zabawki majg zache-
ca¢ do aktywnosci, prowokowac do eksploracji otoczenia. Taka przestrzen da
dziecku mozliwo$¢ samodzielnego dziatania, odkrywania 1 bedzie réwniez
miejscem budowania relacji, interakeji spotecznych (Andrzejewska, 2015).
Spetnienie tych warunkéw przyczynia si¢ do podniesienia jako$ci danego
srodowiska, dzieki czemu staje si¢ ono bardziej przyjazne dziecku. Srodo-
wisko o wysokiej Jakosa (hzgh quality) to ,$rodowisko zapewnlajqce wiele do-
stosowanych do wieku 1 poziomu I‘OZWOJOWQgO dziecka zajeé, cechujace sie
atmosferg zyczliwosci, ciepta emocjonalnego 1 wrazliwosci oraz stwarzajace
wiele mozliwo$ci rozwoju poznawczego dziecka” (Gindrich, 2009, s. 25).

Zaréwno wyposazenie, jak 1 otocznie przedszkola powinny by¢ bez ba-
rier architektonicznych, spotecznych 1 kulturowych (Kurytowicz, 2015). Dla-
tego: ,zadaniem pracownikéw przedszkola jest stworzy¢ takie warunki, by
uwzgledniajgc ograniczenia dziecka, zapewni¢ mu warunki, by nadrobito to,
co jest do nadrobienia 1 w jak najwiekszym stopniu uczestniczylo w przed-
szkolnym zyciu — na normalnych, a nie specjalnych prawach” (Florek, 2017,
s. 154). Przedszkole powinno by¢ tak zorganizowane, by wszystkie dzieci
mialy mozliwos¢ zaspokajania w nim swoich potrzeb. Przykladem dzialah
zmierzajgcych do zaspokajania tych potrzeb jest m.n. organizowanie dni
adaptacyjnych, zapewnienie w salach, poza wyposazeniem umozliwiajacym
podejmowanie dzieciom réznych aktywnosci, miejsca na odpoczynek. Réw-
niez wazne jest przeprowadzanie systematycznej oceny swoich zasobéw pod
katem gotowosci do realizacji zadan wlaczajacej wezesnej edukacji. Temu
moze stuzy¢ opisane w dalszej czesci narzedzie autorefleksji w srodowisku
wlgczajgce) wezesnej edukacyt (Bjorck-Akesson 1 1n., 2017).

Nalezy tez stwarza¢ mozliwosci zatrudniania personelu z wysokimi kwa-
litikacjami.

Wszystkie osoby stanowigce personel przedszkola powinny by¢ otwarte,
wrazliwe na potrzeby dziecka 1 tworzy¢ warunki sprzyjajace realizacji zadan
(m.n. przez stosowanie metod motywujgcych, zachecajacych), a dziecko
powinno mie¢ dostep (niezaleznie od uwarunkowan geograficznych, spo-
fecznych 1 ekonomicznych) do wysokiej jakoscl ustug z zakresu edukacji
przedszkolnej (Basinska, 2011). ,,(...) W pracy z dzie¢mi1 trzeba by¢ bardzo
dobrym fachowcem 1 dobrym, wrazliwym czlowiekiem. Nalezy sie troszczyé¢
o dziecko 1 jego rodzicéw. Ani dziecko, ani rodzice nie powinni nigdy usty-
szel, a nawet odczué, ze «tu nie pasujg». My mozemy nie radzi¢ sobie, ale
caly czas wspélnie z rodzicami poszukiwaé sposobéw skutecznej pomocy
dziecku 1 tak organizowaé naszg prace , by kazde dziecko przyjete do przed-
szkola byto u siebie” (Florek, 2017, s. 153).

Przedszkole realizujace misje wlaczajacej wezesnej edukacji powinno réw-
niez w swoje] dziatalnosci uwzgledni¢ zasoby lokalne (spotecznos¢ lokalna),

139



Grazyna Walczak

ktére potencjalnie tworzg kompleksowy system wsparcia. ,Edukacja przed-
szkolna z szerokg siecig przedszkoli nie moze 1 nawet nie jest w stanie funk-
cjonowac jako odrebny 1 niezalezny system. Wspierana jest przez szeroko
pojety uklad wspélzaleznosci miedzy elementami tego systemu” (Al-Kha-
misy, 2006, s. 237). Zasoby lokalne to rézne podmioty dziatajgce na danym
terenie, np. placowki stuzby zdrowia, placéwki pomocy spotecznej, organi-
zacje pozarzadowe, szkoly, biblioteki, osrodki kultury, poradnie psycholo-
giczno-pedagogiczne, media lokalne, instytucje koscielne. Mimo ze kazdy
z tych podmiotéw pelni r6zne funkeje (lecznicze, wspierajgce, edukacyjne,
rehabilitacyjne, doradcze, informacyjne itp.), to ta ré6znorodno$¢ mozliwosci
1 funkcji tych podmiotéw stanowi o potencjale srodowiska lokalnego. Wa-
runkiem budowania lokalnych zasoboéw jest oczywiscie wspélpraca, porozu-
mienie lokalnych decydentéw oraz réznych instytucji dzialajacych bezpo-
$rednio na rzecz dziecka. Duzg role we wspoétpracy tych podmiotéw majg do
spelnienia zaréwno dyrektorzy przedszkoli (Matachowska, Tarwacki, 2019),
jak 1 wladze lokalne odpowiedzialne za jako§¢ zycia ludnosci oraz za kreowa-
nie przestrzeni przyjaznej wszystkim mieszkancom (Majewski, Mizejewski,
Sobczak, 2007). Poza tym budowanie zasobéw lokalnych to réwniez dosko-
nalenie kadr pedagogicznych, zapewnienie dzieciom fagodnego przejscia
z przedszkola do szkoly (Styczynska, 2015; Chrzanowska, Szumski, 2019).

Wedlug ekosystemowego modelu wiqcza]qce] wczesneJ edukacp plqty
poziom (makrosystem) stanowlg struktury wspierajace na pozmmle regio-
nalnym 1 krajowym, ktére w duzym stopniu warunkujg wczesniej omawia-
ne poziomy/ procesy. Inicjatywy, dzialania podejmowane na tym poziomie
powinny przede wszystkim respektowaé prawa dziecka. Regulacje prawne
dotyczace wlgczajace) wezesnej edukacyi powinny zapewnié:

wszystkim dzieciom dostep do przedszkol;
nauczycielom mozliwoséci doskonalenia;

dobre zarzgdzanie 1 finansowanie;
monitorowanie, ewaluacje wedlug standardéw.

Integralng czes¢ koncepcji wlaczajace) wezesnej edukacyi stanowi narzedzie
do autorefleksji/samooceny Srodowiska przedszkolnego opracowane réwniez
przez Agencje (Bjorck-Akesson 1 in., 2017). Konstrukeja narzedzia opiera sie
na wezesnie] oméwionych zalozeniach ekosystemu, w ktérym doswiadczenia
dziecka sg funkcjg proceséw zachodzacych w jego srodowisku. Narzedzie to
moze ,stuzy¢ wszystkim specjalistom 1 personelowi do refleksji nad cecha-
mi1 wlaczajgcymi danej placowki, ze szczegdlnym uwzglednieniem $rodowi-
ska spotecznego, edukacyjnego 1 fizycznego” (Bjorck-Akesson 11in., 2017, s. 5).
Narzedzie to zawiera osiem zestawdw pytan. Dajg one wglad w najistotniejsze
aspekty wlaczenia (tabela 1).
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Tabela 1. Zestawy pytan — narzedzie do samooceny Srodowiska wiaczajacej wczesnej

edukagiji
Lp.  Nazwa zestawu pytan Przyktadowe pytania
1. Ogdlna atmosfera Czy wszystkie dzieci i ich rodziny czuja si¢ mile
widziane?
W jaki sposéb liderzy placéwki promuja kulture
wspotpracy i wiaczenia?
2. Srodowisko spofeczne W jaki sposéb zacheca sie dzieci do szanowania réznic
w grupie rowiesniczej?
W jaki spos6b umozliwia sie dzieciom zaangazowanie
w aktywnosci grupowe?

3. Podejscie Czy stuchasz opinii i pytan wszystkich dzieci?
skoncentrowane na Czy nauczyciele siegaja po dodatkowe i/lub zewnetrzne
dziecku wsparcie w razie potrzeby?

4. Srodowisko fizyczne Czy placéwka (zaréwno cze$¢ wewnetrzna, jak

i zewnetrzna) jest dostepna dla wszystkich dzieci?
Czy wszystkie dzieci moga bra¢ udziat w zajeciach?

5  Dostepno$¢ materiatéow Czy zabawki i materiaty zachecaja dzieci do

dla wszystkich dzieci wykazywania inicjatywy, niezaleznosci, odkrywczosci
i kreatywnosci?
Czy dokonuije sie adaptacji materiatéw w celu
ufatwienia wszystkim dzieciom zabawy i nauki?

6 Mozliwos¢ Czy wszystkie dzieci moga dzieli¢ sie pomystami oraz
porozumiewania sie wyraza¢ emocje i obawy w rozmowach z réwiesnikami?

Czy placéwka umozliwia wszystkim dzieciom
komunikowanie sie i uzywanie jezyka?

7 Wiaczajace Srodowisko W jaki sposéb obserwuije sie i monitoruje
nauczania i uczenia si¢  zaangazowanie dzieci oraz ich potrzeby zwiazane

Z uczeniem sie?
W jaki spos6b docenia sie starania i osiagniecia
wszystkich dzieci?

8  Srodowisko przyjazne W jaki sposéb angazuije sie rodzicow w planowanie,

rodzinie

wdrazanie oraz monitorowanie zaangazowania
i uczenia sie dzieci?

W jaki spos6b buduije sie zaufanie w relacjach
z rodzicami?

UWAGA: W kazdym zestawie jest pytanie: Co chciat(a)
bys, aby ulegfo zmianie?

Zrédlo: opracowanie wiasne na podstawie: Bjorck-Akesson i in. (2017, s. 10-26).
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Narzedzie autorefleksji mozna stosowac w celu:

— okre§lenia stanu/poziomu wlgczenia placowki;

— okreslenia rodzaju 1 zakresu niezbednych zmian, modyfikacj popra-
wiajacych poziom wlaczania danej placowks;

— wprowadzenia do dyskusji o edukacji wlgczajace;.

W zalezno$ci od celu, jaki chcemy uzyskaé, mozna z opisanego narzedzia
autorefleksji korzysta¢ w calosci albo tez tylko z wybranego jego zestawu.
Pytania zawarte w zestawach mozna uzupelnia¢ wlasnymi pytaniami o kwe-
stie, ktére zdaniem badajgcego sg istotne dla danego przedszkola, a nie zo-
staly ujete.

Przed przystgpieniem do oceny nalezy:

jednoznacznie okresli¢ cel 1 czas autorefleksji;

— ustali¢ osoby biorgce w tym udziat;

— ustali¢ sposéb pozyskiwania informacj (czy wyniki bedg pozyskane
w drodze obserwacji czy rozméw (dookresli¢ z kim);

— okresli¢ obszary, ktérych bedzie dotyczyta autorefleksja;

— doktadnie zapozna¢ si¢ z pytaniami zawartymi w zestawach;

— zapisa¢ zaobserwowane zdarzenia/sytuacje;

— przeanalizowa¢ uzyskane wyniki 1 wskaza¢ konieczne zmiany;

— ustali¢ priorytety tych zmian, w tym wykonawcy, 1 ewentualne Zrédta
finansowania;

— przedyskutowad propozycje ze wszystkimi zainteresowanymi podmio-

tami (Bjorck-Akesson 1 in., 2017). Wyniki uzyskane za pomocy tego

narzedzia mogg stuzy¢ poprawie warunkéw istotnych dla realizacji wia-

czajace] wezesnej edukacii, a tym samym stuzy¢ poprawie jej jakosci.

ZakoAczenie

kazanie wlaczajacej wezesnej edukacji jako ekosystemu ma wiele wa-

loréw. Przede wszystkim ujmuje 1 porzadkuje kluczowe czynniki wa-
runkujgce proces wlaczajacej wezesnej edukacji. Dzieki temu powstaje swo-
ista mapa tych uwarunkowan, ktéra moze by¢ przydatna zaréwno na etapie
planowania, organizowania tego procesu, jak 1 monitorowania jego efektow
oraz ewaluacjl. Moze réwniez stuzyé doskonaleniu proinkluzyjnych dziatan
w szerokim aspekcie, tj. na poziomie lokalnym, regionalnym 1 krajowym.
Systemowe ujecie wlaczajace] wezesnej edukacyi determinuje tez wybor spo-
sobu jej badania. Planujgc badania w tym obszarze, nalezy uwzgledni¢ calg
jego zlozonoé¢ w wymiarze mikro 1 makro.
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