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Edukacja kulturowa wobec przemian
globalizacyjnych i lokalnych

»Globalna konkurencja zachgca do
przenoszenia si¢ i podejmowania nowych wyzwan [...],
ale ludzie potrzebuja nie tylko skrzydel, ale i korzeni”

E.J. Dionne

Wstep

Edukacja kulturowa jest procesem niezwykle skomplikowanym i trudnym do
jednoznacznych uogdlnien. Zawiera w sobie wszystkie te elementy, ktore wplywaja
na jej ksztatt: od gospodarki, polityki, po przemiany spoteczne, kulturalne i cywili-
zacyjne. Edukacja kulturowa zawiera zaréwno elementy globalnych, jak i lokalnych
przemian, ktére tacza si¢ ze soba, wplywaja na siebie i wzajemnie si¢ przenikaja.

Jak zatem ksztattuje si¢ i jak ma wyglada¢ edukacja kulturowa w nieustannym
procesie odnajdywania si¢ w szeregu zmian i przeobrazen? Pytanie jest o tyle
skomplikowane, ze trudno o jednoznaczng odpowiedz co do pewnosci kierunkéw
i ksztaltu owych przeobrazen. Mozemy jednak opisywaé czynniki i elementy
wplywajace na kulturowy ksztalt wspétezesnosci, kierunki edukacji kulturowe;,
edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego. Wszystko, co wspétczesnie robimy,
tworzymy, sposoby myslenia i stawiania priorytetéw, wptywa na ksztalt przyszlej
edukacji kulturowej.

Obecnie méwi si¢ réwniez o kryzysie kulturowym, czyli niepewnoéci nie tylko
w znaczeniu i rozumieniu wartoéci, ale réwniez o niebywatym tempie przemian
i trudnosciach sprostania cztowieka owym przemianom w swiecie. ,, Wspotczesny
kryzys kulturowy jest przede wszystkim kryzysem orientacji i zdolnosci wartos-
ciowania. Kryzysem przekonan, koncepcji wartosci, postaw moralnych wielu
jednostek, a jednoczesnie kryzysem spotecznych norm i instytucji, ktére opieraja
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si¢ na akceptacji, postuszenstwie, gotowosci stuzby ze strony obywateli. Kryzys
kulturowy obejmuje zar6wno wyobrazenia, jakie maja osoby o wartosciach, jak
i sama hierarchi¢ wartoéci w spoteczenistwie.” Wydaje si¢, ze zatraca si¢ indywi-
dualno$¢ myslenia, coraz bardziej ujawnia si¢ myslenie zbiorowe, nakierowane na
tatwo$¢ bytu, unikanie podejmowania trudéw dziatania w dazeniu do realizacji
ambitnych celéw jednostkowych i spolecznych.

Kryzys jako stan przej$ciowy, moze by¢ niezmiernie twérczy i inspirujacy do
poszukiwan wlasnej drogi samorozwoju w przypadku poszczegdlnych jednostek,
a z drugiej strony zbyt ogromna presja wewnetrzna i zewngtrzna otoczenia,
sprzyja frustracjom, wycofywaniu si¢ z trudéw dziatan zmierzajacych do celu
lub niebezpiecznemu skracaniu tej drogi.

Globalna rewolucja kulturowa zatacza coraz wigksze kregi i ogarnia niemal
wszystkie sfery zycia czlowieka, w tym zycia spolecznego. ,,Przez termin globalna
rewolucja kulturowa rozumiemy rozprzestrzenianie na catym $wiecie, od konca
zimnej wojny, nowej etyki, ktéra w swoim wymiarze radykalnym ma charakter
sekularystyczny; jest ona wynikiem rewolugji feministycznej, seksualnej i kulturo-
wej, do ktérych doszto w wieku XX, oraz dtugiego procesu zmierzania Zachodu
w kierunku postmodernizmu.”” Sekularyzm (lac.: saecularis,-e: $wiecki; saeculum,-i:
$wiat ziemski, przemijajacy) jest ideologia odrzucajaca elementy religijne zaréwno
w zyciu spolecznym, jak i w calej kulturze. W zwiazku z tym jest swoista filozofia
zycia, propagujaca koncentracj¢ uwagi na sprawach doczesnych czlowieka.

Wspolezesnie, ogolne trendy podazaja w kierunku zeswiecczenia spotecznego.
Jest to proba ustanowienia systemu nie opartego na konkretnej religii, a jedynie
na konkretnych warto$ciach etycznych, nie obrazajac i nie wywyzszajac przy tym
zadnej z religii. Dazy si¢ do zachowania charakterystycznych dla danych religii
tozsamosci kulturowych. Sekularyzm to koncepcja zaktadajaca brak integracji
lub wspétzaleznosci religii z publicznymi sprawami spofeczenistwa. ,,Globalizacja
kulturowa, ktéra zapoczatkowuja nowe technologie informacji, idzie w parze
z radykalnie nowymi formami wiedzy i nowymi sposobami notacji kulturowej;
przede wszystkim wkracza w sfer¢ praw i godnosci osoby ludzkiej.”” Jednoczesnie,
jako wartosci komplementarne mamy do czynienia z rozwojem i przeobrazeniami
dwoch sfer: globalnosci i lokalnosci. W ogladzie globalnych zjawisk mamy kulture
bardziej jednolita, charakteryzujaca si¢ podobnymi cechami, trendami. Kultura

1 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika. Podrecznik akademicki. W dobie przemian kulturowych,
Wydawnictwo WAM, Krakéw 2005, s. 21.

2 MLA. Peeters, Globalizacja zachodniej rewolucji kulturowej. Kluczowe pojecia, mechanizmy
dziatania, Wydawnictwo Sidstr Loretanck, Warszawa 2010, s. 13.

3 F. Mayor we wspolpracy z J. Bindém, Przysztos¢ swiata, Fundacja Studiéw i Badari Eduka-
cyjnych, Warszawa 2001, s. 305.
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lokalna jest bardziej zréznicowana, bardziej osadzona w tradycji, zakorzeniona
w konkretnym obszarze spoteczno-kulturowym, regionie, powiecie.

Wspélczesna kultura przechodzi nie tylko zmiany ilo$ciowe (nowe tech-
nologie, wielo$¢ uktadéw politycznych, powiazan gospodarczych, zwickszajaca
si¢ liczba partneréw do wspélpracy, itd.), ale takze jakosciowa (polepszajaca si¢
jako$¢ i szybkos¢ przekazéw informacii, zréznicowanie wartoéci, réznorodnosé
jakosci tresci medialnych, rozwarstwienie w obszarze komfortu zycia, zmiany
w samo$wiadomosci ludzkiej, itd.).

Rozwéj nowych technologii prowadzi do tworzenia nowej generacji narze-
dzi, ktére przyczyniaja si¢ do postepu oraz zmian ilo$ciowych i jakosciowych
w przekazywaniu wiedzy, kierunkach demokracji, pluralizmu. Reorganizacja
czasu i przestrzeni pociaga za sobg zmiany hierarchii wartosci oraz postaw. Jakie
modele spoleczenstwa nas czekaja, jakimi celami i wartosciami beda kierowaty sie
jednostki i spoteczenstwa, jaki kierunek przybierze estetyka i kultura w $wiecie?
Coraz trudniej przebi¢ si¢ nie tylko artystom, ale innym osobom z wielu branz, po-
niewaz luki na rynku zostajg natychmiast zapelnione, a wielo§¢ reklam medialnych
powoduje wigksza dezorientacj¢ w ofertach, nie ulatwiajgc tym samym wyboru.

Jednym z gléwnych nurtéw edukacji kulturalnej jest edukacja na rzecz dzie-
dzictwa lokalnego, regionalnego i edukacja na rzecz dziedzictwa $wiatowego. Ich
praktyczne oddzielenie jest trudne, poniewaz jako$ci owych edukacji wspotgraja
ze soba, a nawet si¢ przenikaja. Pewne zachowania, tresci wychodzace z lokalno-
$ci, utrwalaja si¢ i staja si¢ dziedzictwem narodowym, czy $wiatowym. Roéwniez
edukacja kulturowa podlega nieustannym zmianom i przeobrazeniom.

W podjetym dyskursie uwaga zostanie skupiona na kilku tezach, a mianowicie:

1. Nieustanne przeobrazenia spoleczno-kulturowe bedg przybiera¢ na sile

i nalezy je traktowa¢ bardziej jako szans¢ dla poszczegélnych jednostek
i grup, niz przeszkode. Zgodnie z tym zalozeniem nalezatoby edukowa¢
z akcentem polozonym gléwnie na wielo$¢ szans a nie na obrong przed
niebezpieczeristwami. Priorytetem musi sta¢ si¢ gotowos¢ do podejmowania
wyzwan, ktére i tak w swoim zalozeniu implikuja zagrozenia i przeszkody.

2. Edukacja szkolna nie nadaza za przeobrazeniami spoleczno-kulturowymi.

Nauka staje si¢ bardziej koniecznoscia zewnetrznie wymuszana niz potrzeba,
wynikajaca z checi sprostania wyzwaniom zastanej rzeczywistosci przy
zachowaniu kulturowej tozsamosci. Szkolna rzeczywisto$¢ coraz bardziej
odstaje od rzeczywisto$ci pozaszkolnej, naturalnej, poniewaz nauka jest
nadal bardziej odtwércza niz twércza, kreatywna.

3. Pedagogika jako nauka winna sktania¢ si¢ bardziej ku praktycznym rozwia-

zaniom przy wsparciu teoretycznym i odniesieniach interdyscyplinarnych,
nie zatracajac przy tym wlasnej tozsamosci.
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4. Edukacja kulturowa musi zawiera¢ w sobie edukacj¢ zaréwno ,,do” glo-
balnosci i ,przez” globalno$¢, jak i lokalnos¢. Kazda jednostka korzysta
w mniejszym lub wickszym stopniu z osiagni¢é globalizacyjnych, cywili-
zacyjnych, bedac jednoczesnie czastka danego $rodowiska lokalnego. Jest
osadzona w dwoch realiach: $wiecie zakorzenienia, ktére nie musi by¢
miejscem urodzenia i $wiecie wspolnym dla ogromnej rzeszy ludzi, zatem
w dwoch przestrzeniach: bardziej indywidualnej i ogélnej publicznej.

5. Ewolucja srodkéw masowego komunikowania ma i bedzie miata przemozny
wplyw na ksztatt kultury masowej, zatem réwniez i na ksztalt edukacji
kulturowej.

W edukacji kulturowej nalezaloby odwréci¢ sity oddziatywania. Zamiast
niwelowa¢ czy tagodzi¢ skutki globalizacji kulturowej, w tym medialnej, po-
daza¢ w kierunku wzmacniania funkcjonowania tego, co wartosciowe, wspo-
magajace ogdlny rozwdj cztowieka. Otoczy¢ szczegdlna dbatoscia m.in. kultury
mniejszosciowe, kultury poszczegélnych regionéw wydobywajac ich koloryt
z udzialem partneréw lokalnych, w tym mediéw srodowiskowych. Odwrécenie
sity oddzialywania oznacza koncentracj¢ na elementach, ktére w funkcjonowa-
niu spofecznym nalezaloby podkresla¢ i wspiera¢ dla dobra kierunku rozwoju
edukacji kulturowej. Uzasadnieniem tezy sa ograniczone mozliwoéci ludzkie
uczestniczenia w ekspansji globalnej kultury medialnej, czyli nalezaloby zada¢
pytanie: ile jeszcze czlowiek jest w stanie przyja¢ nowinek technicznych, tresci
medialnych bez uszczerbku na zyciu rodzinnym, wlasnym rozwoju, pielegno-
waniu zainteresowan i higieny pracy, w tym wygospodarowania koniecznego
czasu na odpoczynek? Ulrich Beck w ,,Spoteczenstwie ryzyka” pisze o istnieniu
sprzecznosci miedzy rynkiem pracy i rodzina, ktdra powoduje zwickszajacy sie
liczbe samotnych jednostek i rozktad rodziny. Tworzenie si¢ globalnej kultury,
czyli kulturowej homogenizacji wchodzi w relacje, czesto tez bywa w opozycji
z kulturowg heterogenizacja, czyli zréznicowaniem kulturowym.

Znaczenie okreslenia ,kulturowy”

Stowo ,.kulturowy” w stownikowym, bardzo ogélnym znaczeniu brzmi w naste-
pujacy sposob: , Kulturowy to taki, ktéry ma zwiazek z kultura jako artystyczna i umy-
stowg dziatalnoscig czlowicka oraz jej wytworami, np. literaturg, filozofig, sztuka.”’
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku dziedzictwo kulturowe okresla jako ogot

4 Haslo: kulturowy, [w:] Inny stownik jezyka polskiego, red. nacz. M. Bariko, PWN, Warszawa

2000, S. 73 1.
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wytwordw jakiej$ zbiorowosci, ktore sa przekazywane z pokolenia na pokolenie
i maja zdolno$¢ trwania w czasie®. Wspdtezesno$¢ pokazuje, ze zbiorowosci danego
regionu, panstwa czy $wiata coraz bardziej si¢ poszerzaja i powickszaja w sensie
ilo$ciowym. Taki fakt moze cieszy¢ wowezas, gdy tresci pozytywne spolecznie sg
utrwalane i pomnazane przez coraz wicksza grupe osob. Moze réwniez niepokoié,
poniewaz zatraca si¢ w ten sposob réznorodnosé w wielokulturowosci. Poza tym
owa mozaika kultur upodabniajac si¢ do siebie, traci na wartosciach tradycyjnych.
Fakty kulturowe staja si¢ mniej wyraziste i mniej znaczace dla poszczegélnych
spotecznosci dla zaznaczania swojej odrgbnosci kulturowej. Bogdan Nawroczyn-
ski okresla znaczenie faktu kulturowego w sposéb nastepujacy: ,,Pojecie faktu
kulturowego — ma niewatpliwie inny zakres niz pojecie faktu kulturalnego.
Nie nalezg wiasciwie do faktéw kulturowych te wytwory czlowicka, keére sie
nie przyjety w grupach spotecznych, ktére skutkiem tego nie maja obiegu, nie
przechodza w tradycje. Trzeba je jednak zaliczy¢ do faktéw kulturalnych, o ile
w nich zrealizowaly si¢ jakie$ donioslejsze cele takich grup spotecznych, jak. np.
nardd. Z drugiej strony nie naleza do faktéw kulturalnych, nalezg jednak do
kulturowych wszystkie zwroty jezyka zywego, cho¢by najmniej gramatyczne,
cho¢by najbardziej plugawe. (...) fakt kulturowy to taki fakt spofeczny, ktéry
jest wspolny wielu grupom, a wiec krazy pomiedzy ich cztonkami i przechodzi
w tradycje. Z takich faktéw sktada si¢ kultura, pojeta w sensie biologicznym, czy
socjologicznym. Zycie natomiast duchowe sktada si¢ z fakeéw kulturalnych. Kazdy
taki fakt jest skierowany na cele w danej kulturze obowiazujace. (...) W wigkszosci
wypadkéw zakresy tych dwu krzyzujacych si¢ poje¢ beda sie pokrywaly; - ale
nie we wszystkich.®” Elementy kulturalne sa jednak znaczacymi elementami
w powstawania faktéw kulturowych, ksztattowaniu si¢ obrazu spoleczenstwa kul-
turowego. Elementy kulturalne w znaczeniu Nawroczynskiego, moga inspirowaé
dzialania o charakterze kulturowym. Podobnie, jak kultura popularna rzutuje
na kulture wysokich lotéw, czasami nawet przyczynia si¢ do mocniejszego jej
okreslania, zaznaczania si¢ w kulturze. Fakty kulturowe tworzg si¢ poprzez fakey
kulturalne, ktére albo w dalszym procesie spolecznego bytowania sg odrzucane,
albo przyjmujg si¢ w spoleczenstwie, otrzymujac miano faktéw kulturowych.
Dynamika zmian kulturowych powoduje dyfuzje, czyli rozprzestrzenianie si¢

wzordéw kulturowych, styléw zycia, obyczajéw. Czesto sa to zapozyczenia z innych
kultur, ktdre w sferze kultury materialnej (narzedzia, urzadzenia elektroniczne),
rozprzestrzeniajg si¢ i ugruntowuja fatwiej niz w sferze kultury duchowej i sym-

s J. Nikitorowicz, haslo: dziedzictwo kulturowe, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wickn, t.
I, A-F, Warszawa 2003, s. 900.

6 B. Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Ksiegarnia Wydawnicza F. Pieczat-
kowski i SKA, Krakéw-Warszawa 1947, s. 45-46.
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bolicznej’. W owym przenikaniu si¢ kultur ogromna role odgrywaja masowe
srodki komunikacji, swobodny przeptyw towaréw i ludzi dzigki otwartosci
granic fizycznych i wirtualnych.

Aktywno$¢ ludzka niewatpliwie wptywa na ksztalt i kierunek przeobrazen
kulturowych, nadajac im réwniez tempo. Jednoczesnie czlowick funkcjonuje w ja-
kiej$ juz zastanej rzeczywistosci, ktora akeeptuje lub nie, przeksztalca, modyfikuje,
dostosowuje si¢ do jej wymogéw, itd. Zatem jest podmiotem, ktéry dokonuje
przeobrazen i ktéry owym przeobrazeniom podlega. Zmiany i przeobrazenia
kulturowe zachodza pod wptywem wielu czynnikéw. Wydaje si¢ jednak, ze czto-
wick zawsze dazy do polepszenia jakosci swojego zycia w réznych jego obszarach.
Stad mamy coraz wigksza ilo$¢ urzadzen utatwiajacych funkcjonowanie, szybszy
przekaz informacji, a co za tym idzie, komunikowania sic. Mimo wielu udogod-
niert w zyciu codziennym, tempo zycia coraz bardziej przyspiesza, co wiaze si¢
z tym, ze czlowick chce coraz wigcej doswiadczaé, coraz bardziej uczestniczyé
w zachodzacych przeobrazeniach. Wiasciwie tempo proceséw kulturowych weiaga
jednostke w coraz intensywniejszg che¢ uczestniczenia w nich. Mozna obrazowo
przedstawi¢ to jako tube, ktdra nieustannie wiruje i jednoczesnie powicksza swoja
srednice doswiadczania. Coraz wigksza ilo$¢ doswiadczania nie zawsze przeklada
si¢ na jakos¢ odbioru i intensywno$¢ odczuwania rzeczywistosci kulturowej, tym
bardziej, ze fizycznie w danym czasie, mozemy znalez¢ si¢ jedynie w okreslonym
miejscu. ,Czlowiek wspdlczesny troszezy si¢ o to, aby zwigkszy¢ swe panowanie
nad przyroda, aby swoje paristwo uczyni¢ najpotezniejszym ze wszystkich, aby
wyksztalci¢ w sobie i swoich dzieciach jak najwigcej sprawnoscei. A jednocze$nie
w naszym zyciu duchowym — pomimo jego pozornego bogactwa i $wietnosci
coraz wiecej rozdarcia i wewnetrznych sprzecznosci, coraz mniej fadu i zestroju.®”
Czyzby edukacja kulturowa zmierzata w kierunku bardziej powierzchownego
ogladu aspektéw kultury kosztem rozwoju stery duchowej? Przemawia za tym
ogromna ilo$¢ mozliwo$ci wybordw, a co za tym idzie wielo§¢ bodzcéw, doznan,
komplikujacych wlasnie proste wybory indywidualne i grupowe, a jeszcze bardziej
narastajace trudnosci rezygnacji z czegos.

7 J. Nikitorowicz, Kultura-dialog-edukacja, [w:) Wspdlczesna edukacja kulturowa. Oblicza-
przemiany-perspektywy pod red. nauk. A. Roguskiej i M. Danielak-Choma¢, Wydawca: Samorzadowe
Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Siedlcach, Siedlce 2010, s. 16.

8 B. Nawroczynski, Zya’e duchowe. Zarys ... op. cit., s. 49-50.
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Edukacja z akcentem na mozliwosci a nie bariery

Aloyis Fischer, zwolennik pedagogiki empirycznej twierdzil, ze wychowanie jest
~faktem kulturowym?”, nalezy do kultury czlowieka, znajduje si¢ w obszarze jego
zycia kulturowego. Wychowanie zatem jako przejaw kultury, nalezy studiowa¢
podobnie, jak prawo, jezyk, sztuke. Stad wniosek, ze pedagogika jako naukowa
teoria wychowania, przynalezy do kregu nauk humanistycznych i kulturoznaw-
czych®. Edukacja nie powinna opierac si¢ na zakazach, ale na dawaniu lub przybli-
zaniu wyboréw, czyniac je atrakcyjna alternatywa, dtugo- lub krétkoterminowa.
Zakaz z punktu widzenia psychologicznego budzi wewnetrzy bunt, poniewaz jest
postrzegany jako atak na naszg indywidualno$¢ i wolnos¢ dokonywania wyboréw.
Zakaz wyzwala negatywne emocje, rodzi poczucie leku, wzbudza poczucie winy
odnosnie nieprawidfowo dokonanego wyboru, pomniejszajac warto$¢ podmiotu,
ktéremu si¢ zakazuje. Oczywiscie sg zakazy kierowane szczegdlnie do matych
dzieci, ktdre nie dajg alternatywy i sa obowiazujace, np. zakaz bicia innych dzieci,
wybiegania na ulicg, wktadania rak do ognia, itd., musza by¢ przestrzegane, ale
muszg by¢ réwniez opatrzone komentarzem thumaczacym, dlaczego dany zakaz
musi by¢ respektowany. W przypadku edukacji dzieci starszych i mlodziezy,
a takze dorostych dobre jest stosowanie mozliwosci dokonywania wyboréw,
réwniez w argumentach popierajacych lub odrzucajacych dane tezy. W naukach
o wychowaniu wazna jest nie tylko przekazywana wiedza, réwnie istotny staje
si¢ sposob nauczania, metodyka nauczania, zwigzana w duzej mierze z postgpem
cywilizacyjnym, w tym z nowoczesnymi technikami nauczania.

Rewolucja informatyczna pociaga za soba wiele zmian: ekonomicznych,
spotecznych, kulturowych, ktérych tempo i ksztatt trudne sa do ogarnigcia.
W wyniku owej rewolucji mamy szereg nastgpstw, zaréwno pozytywnych, jak
i negatywnych. Jedli skupimy si¢ bardziej na skutkach negatywnych, nie dostrze-
zemy wielosci pozytywnych mozliwosci, z ktdrych nalezatoby uczyé¢ si¢ korzystal.
Wtasnie o polozenie akcentu na sposéb podchodzenia do zagadnien tu chodzi,
niz o zaniechanie zaréwno zagrozen, jak i mozliwosci.

W otoczeniu nowych technologii wyzwoli¢ nalezatoby poktady nowych intuicj,
swego rodzaju transformacje psychiczne. Tworzenie si¢ réznorodnych technik
symulacji, okreslanych ,,praktykami myslenia”, pojawia si¢ nowa heurystyka, czyli
wiedza o odkrywanin. Rewolucja w komunikowaniu moze doprowadzi¢ do rewolucji
zdolnosci w rozumowaniu, natomiast rewolucja w informacji z pojawieniem si¢
$wiadomej refleksji, do rewolucji w inteligencji. Bez refleksji, cyber$wiat pozoréw

o A. Fischer za: W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika ...op. cit., s. 206.
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zdaniem Jeana Baudrillarda, bedzie zbrodnia doskonaly na rzeczywistosci, jej
podstepnym, bo niebezpiecznym, stopniowym zawtaszczaniem™.

Przeobrazenia spoleczno-kulturowe, ich tempo nalezy traktowad jako szanse,
mozliwo$¢ wyboru sposréd wielu dobrodziejstw i wytwordw kulturowych tych,
ktére pozwalajg na realizacje zakladanych celéw. To wlasnie stawianie celdw,
a pdzniej sposoby ich realizacji, sa najbardziej istotne w rozwoju osobowym
i spotecznym. Wielo$¢ i ré6znorodno$¢ kulturowa, z jej bogactwem, ale takze
tandeta, bylejakoscia, tymezasowoscia, maja by¢ swego rodzaju oferta, z ktérej
wybieramy to, co dla osoby i spoleczeristwa jest najbardziej istotne. Tu wazna
jest kwestia $wiadomosci wyboréw i ich konsekwencji.

Trzeba sobie zdawaé sprawe z coraz wigkszych zagrozen spoleczno-cywilizacyj-
nych, pokus i putapek, ktorych nie zawsze da si¢ uniknaé, poniewaz funkcjonuja
w formie manipulacji, s atrakcyjne i pozwalaja, czgsto jedynie pozornie, na wigk-
sza orientacj¢ w wybranych zagadnieniach. Zawsze jednak na samym poczatku,
nawet jedli sa nieuswiadamiane, czlowiek przy wyborze kieruje si¢ jakimis celami:
istotnymi w zyciu lub blahymi, tymczasowymi lub dtugofalowymi, prostymi
lub ztozonymi, wynikajacymi z potrzeby chwili czy potrzeb samorozwojowych
czlowieka. Ponadto wybory zawsze tacza si¢ z pewnym ryzykiem, ktérego
konsekwencji nie zawsze da si¢ przewidzie¢. ,Im bardziej zréznicowana i mniej
przejrzysta kultura oraz rosnaca indywidualizacja obywateli, tym wazniejsza
jest funkcja szkoty publicznej w pielegnowaniu wspélnych punktéw orientacyj-
nych i przekazywaniu ich nastepnym pokoleniom.”™ W spoteczeristwie musza
funkcjonowaé punkty oparcia bazujace na prawdziwych warto$ciach w postaci
podmiotéw (rodzice, nauczyciele, placéwki zaufania spotecznego) i indywidualna
swiadomos¢ koniecznosci podejmowania wybordw i borykania si¢ z nimi.

Trzeba edukowaé optymistycznie a nie pesymistycznie, poniewaz strach,
obawy i leki, szczegélnie w edukaciji szkolnej, blokuja inicjatywe, kreatywno$é.
Znajomos¢ zagrozen i putapek cywilizacyjnych jest niezbedna, jednak edukacja
do czego$ w zamian, czyli do mozliwosci, alternatyw, jest edukacjg niezwykle
interesujaca, inspirujaca, jest edukacja ku indywidualnosciom, ku przysztosci.
Konieczne wydaje si¢ zatem porzucenie mesjanistycznych stereotypéw i oparcie
si¢ na potrzebach wspélczesnego swiata. W $wiecie, gdzie zaczyna si¢ coraz bar-
dziej ceni¢ prace, przy $wiatowym bezrobociu w granicach 25-30% sity roboczej,
istotne jest, by uczy¢ si¢ kreatywnosci, zaradnosci, pokonywania trudnosci,
doskonalenia wlasnych umiej¢tnosci, a nie obrastania w informacje negatywne,
hamujace wlasny rozwdj. Rozwijanie swoich mozliwosci jest skierowane réwniez

10 F. Mayor we wspélpracy z J. Bindém, Przyszlosé swiata... op. cit., s. 303.
11 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika ... op. cit., s. 139.
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na walke z wykluczeniem z réznych powodéw. ,Wykluczenie kulturowe stanowi
jedna z najwickszych plag, ktéra trzeba bedzie zwalcza¢ w ciagu najblizszych
dziesigcioleci, poniewaz tego rodzaju zjawisko moze przy naszej biernosci do-
prowadzi¢ do deprywacji kulturowej oraz do tragicznego nasilenia si¢ kultury
przemocy i agresji. Trzeba zadba¢ o to, aby dostep do infrastruktur cywilizacji
informacyjnej stal si¢ fatwiejszy dzicki konkretnej, trwalej polityce na poziomie
krajowym i migdzynarodowym."™”

Wykluczenie nie oznacza odrzucenia spofecznego ze wzgledu na niesprawnosci
fizyczne czy psychiczne, wejscie w kolizje z prawem, lecz réwniez rodzi si¢ nowy
rodzaj wykluczenia, wynikajacy z nienadazania za postepem cywilizacyjnym,
tempem zycia, a zatem i nadmiarem obowigzkéw. Juz sam fakt nieustannego
podazania za ,lepszym jutrem” jest stresujacy, a jesli dolozymy wychowywanie
poprzez straszenie (nie ostrzeganie), stres bedzie narastal w kierunku samowy-
kluczenia (stany lgkowe, depresje, funkcjonowanie w hermetycznym wlasnym
$wiecie bez miejsca dla rodziny i przyjaciél, z odrzuceniem siebie samego).
Czlowick nieustannie uczestniczy w ekskluzji kulturowej, ktéra wpisana jest
niejako w jego funkcjonowanie, poniewaz nie jeste$my w stanie, mimo checi czy
potrzeb, uczestniczy¢ we wszystkich formach i wyrazach przemian kulturowych.
Whasnie $wiadomo$¢ wyboréw pozwala poprzez ekskluzje (swoiste $wiadome
wykluczenie z pewnych dzialan, aktywnosci na rzecz innych) na inkluzje rozu-
miang jako rozumne i ptynne wchodzenie i korzystanie z kultury nieustannego
przeobrazania si¢ ku pelni czlowieka myslacego i kreatywnego. Zatem mozna
powiedzieé, ze w rozumieniu obecnosci w obszarze kulturowym znajdujemy
si¢ w nieustannym procesie ekskluzji i inkluzji.

Edukacja szkolna a edukacja spoteczno-kulturowa

Szkola nie jest juz postrzegana jako jedyne zrédlo wiedzy, gorzej — nie jest
odbierana jako interesujace miejsce pozyskiwania wiedzy. Szkota sama jako
instytucja potrzebuje reform, gtéwnie jakosciowych, nie tylko strukturalnych.
Nadal jest instytucja niezmiernie potrzebng w edukacji spoteczenstwa, jed-
nak przechodzi kryzys i gnebig ja réznego rodzaju bolaczki, od wyposazenia,
przez program nauczania, po urzeczywistnianie faktu bycia instytucjg stuzaca
spolecznosci globalnej i lokalnej, wpisujac si¢ w ich potrzeby. Szkota nie moze
by¢ zamknieta przestrzenia, powotang jedynie do nauki poszczegdlnych przed-
miotéw, musi wspotpracowaé ze srodowiskiem, jemu stuzy¢ i z nim wspélgrac.

12 F. Mayor we wspélpracy z J. Bindém, Przyszlosé swiata ...op. cit., s. 313.
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Ta funkcja integracji ze srodowiskiem podupadta réwniez przez to, ze w latach
90. ubieglego stulecia Ministerstwo Edukacji Narodowej w wyniku realizacji
tzw. ,programu przystosowawczego , zlikwidowato duza liczbe przedszkoli oraz
znacznie ograniczylo zajecia pozalekeyjne, prawie zupetnie je likwidujac.

Konieczna jest debata dotyczaca takich rozwigzan edukacyjnych, ktére po
wprowadzeniu, bylyby nieustannie modernizowane, kt6re w zalozeniach mialyby
program dostosowywania si¢ do zachodzacych zmian spolecznych i edukacyjnych.
Jest to zadanie niezwykle trudne i skomplikowane, ale warte podjecia, poniewaz
wowezas modernizacja metod i form nauczania wynikataby z autentycznych
potrzeb i bytaby dostosowywana do aktualnych koniecznosci rozwojowych
i edukacyjnych mlodych ludzi. ,, Zjawisko permanentnych przemian o$wiatowych
ma réwniez pomoéc dogoni¢ standardy edukacyjne zaréwno te realizowane, jak
i te przyjmowane przez panstwa Unii Europejskiej, definitywnie konczac okres
izolacji szkoty od istniejacych «obok» niej wptywéw.™” Chodzi o zalozenia, ktére
dawalyby swobod¢ dzialania nauczycielom i uczniom w pozyskiwaniu wiedzy,
umiejetnosci i zaspokajania wlasnej ciekawosci, a nawet inicjowania przedsigwzie¢,
np. w postaci projektéw edukacyjnych. Projekty edukacyjne dostaly ,zielone
swiatlo” szczegblnie po wejsciu Polski do Unii Europejskiej, gdzie mozliwo$¢ ich
czg$ciowego lub catkowitego finansowania otworzylo wicksze mozliwosci dziata-
nia. Oprécz wsparcia unijnego w realizacje projektéw, nalezy wypracowad system
pracy z uczniami metodg projektéw w sposdb ciagly. Projekty mozna realizowa¢
juz w szkole podstawowej, przez gimnazjum, szkole $rednig az po studia wyzsze.
Mate projekty z poszczegdlnych grup przedmiotéw czy konkretnych przedmiotéw
nauczania mogg by¢ realizowane przez klase w ciagu pétrocza lub catego roku.
Projekty takie oprécz dostarczania wiedzy, sa ogromnym polem doswiadczania
siebie w dziataniu i sprawdzaniu si¢ w grupie, negocjowania, poszukiwania
kompromiséw, odkrywania swoich zdolnosci i sprawnosci.

W Indianapolis publiczna szkota podstawowa ,,réznych wyboréw” o nazwie Key
Learning Community funkcjonuje wykorzystujac teori¢ inteligencji wielorakich
Howarda Gordona na zasadzie codziennego stymulowania owych inteligencji
kazdego dziecka. Kazdy uczen uczestniczy w standardowych lekcjach, ale oprécz
tego bierze udzial w zajeciach liczenia, muzyki i cielesno-kinestetycznych. Dzieci
w réznym wieku uczestnicza pod okiem fachowcédw w praktykach pozwalajacych
opanowac¢ jaki$ zawdd czy dyscypline. Szkola jest bardzo bliska zyciu, wrecz
w nim uczestniczy na co dzien. Raz w tygodniu odwiedza szkolg specjalista z ze-

13 1. Nowosad, Funkcje oraz zadania nauczyciela-wychowawcy w kontekscie reform oswiatowych,
[w:] Pedagogika wobec przemian i reform oswiatowych, red. nauk. G. Mitkowska-Olejniczak, K. Uz-
dzicki, Wydawnictwo WSP TK, Ziclona Géra 2000, s. 518.
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wnatrz (moze nim by¢ rodzic) i demonstruje na czym polega jego wykonywany
zawdd w zalezno$ci od tematyki realizowanej w danym tygodniu, np. jesli to
jest tematyka dotyczaca przyrody, moze prezentowaé swéj zawdd lesnik. Szkota
wspolpracuje ze srodowiskiem lokalnym i w tym przypadku dzieci uczestnicza
w zajeciach prowadzonych przez O$rodek Poszukiwan przy Muzeum Dziecig-
cym w Indianapolis. Mlodzi ludzie odbywaja tam praktyki zwigzane z animacja,
dziennikarstwem czy prognozowaniem pogody. Inng $ciezka rozwoju w Key
Learning Community jest obligowanie uczniéw do opracowywania wiasnych
projektéw. Szkota podaje mniej wiecej raz na dziesi¢¢ tygodni ogdlng tematyke

(hasta), np. ,Wzory”, ,,Powiazania’, ,Renesans”, ktora(e) realizowana(e) jest (sa)

w ramach poszczegdlnych przedmiotéw. Przypomina to nasze juz nie istniejace

$ciezki miedzyprzedmiotowe. W ciagu roku kazdy uczen opracowuje i wykonuje

okolo czterech wlasnych projektéw zwigzanych z tematyka, prezentuje je przed

calg klasa, sa one réwniez gromadzone na no$nikach i archiwizowane. Dzigki

temu przez lata wida¢, jak ksztattuje si¢ model poznawczy kazdego z uczniéw.
Ocenianie tych projektéw jest czynnoscia zlozona, biorac pod uwage takie

elementy, jak: profil jednostki, znajomo$¢ faktéw i pojeé oraz opanowanie

umiej¢tnosci, jakos¢ pracy, komunikacja, refleksja™. Wszystko to ma stuzy¢ jak
najbardziej obiektywnemu, a jednoczesnie personalnemu ocenieniu konkretnego

ucznia. Ma pokaza¢ postepy w nauce i sposoby realizacji swoich umiejetnosci

z wykorzystaniem predyspozycji biopsychologicznych oraz réznych sposobéw
i metod dochodzenia do rozwigzywania probleméw. W ten sposéb uzyskuje si¢

efekt edukacji skupionej na jednostce funkcjonujacej w grupie.

Trzeba poszuka¢ sposobéw na uaktywnienie oddolnych mechanizméw do-
skonalenia kadry pracowniczej i rozwoju samej placéwki, z jej promocja w $ro-
dowisku lokalnym ze wzgledu na podejmowane zadania i innowacyjne dziatania
edukacyjne. Kontakt ze srodowiskiem lokalnym, kompetencje nauczycieli i 0s6b
wspolpracujacych z kadrg pedagogiczna. ,,Rozwoju wymaga «edukacja $rodo-
wiskowax, a wiec opicka, pomoc spoleczna, wsparcie spoleczne, wychowanie
i ksztalcenie w $rodowisku bliskim dziecku i rodzinie. Wigcej uwagi powinno
si¢ zwrdci¢ na tworzenie lokalnego, wartosciowego srodowiska edukacyjnego,
czyli takich mechanizméw, dziatan, struktur spolecznych, ktére doprowadza
do pozytywnych efektéw opickunczo-wychowawczo-ksztalcgeych, ktore w kon-
sekwencji sprzyjaja rozwojowi czlowieka przygotowanego do samodzielnego
i twérczego zycia w spoleczenstwie, autonomicznego i zsocjalizowanego, takiego,
ktéry potrafi samodzielnie, konstruktywnie i pozytywnie samoregulowac¢ sie,

14 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Wydawnictwo Laurum,
Warszawa 2009, s. 156-160.
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a wiec zachowa¢ przede wszystkim réwnowage biologiczno-chemiczna, psycho-
emocjonalna, spoleczna, a wigc zycie, zdrowie, wraz z ich jakoscia, umozliwiajac
procesy wychowawcze, ksztalcace, usamodzielniajace i socjalizacyjne.™ Szkota
nie moze by¢ jedynie budynkiem-puszka wypetniong suchymi tresciami eduka-
cyjnymi, poniewaz przy jednoczesnym nagromadzeniu ztych emocji i frustracji
z nig zwiazanych, peknie. ,, Tymczasem klasa szkolna, stajac si¢ «cela» poprzez
sposoby realizacji jej celéw poznawczych, coraz bardziej odbiega od przyjaznego,
zapraszajacego do odwiedzin «pokoju kulturowego», gdzie moze si¢ dokonaé
przezywany, zyciodajny akt Spotkania z Innym, wyzwalajacy energie i generujacy
eksplozyjnie przemiane dyspozycji, spetniajac postanie paideia, bez ktorej wspot-
czesno$¢ nie sprosta wrazliwosci nie tylko starozytnych, lecz takze najbardziej
wrazliwych jej wlasnych twércéw i myslicieli w filozofii, literaturze, sztuce."®”
Mtody czlowiek musi kosztowaé rzeczywistosci w jej réznych przejawach, musi
pytaé i prébowad rozumieé, odpowiadajac sobie na pytanie, co jest dobre a co zle
dla niego samego i przysztych pokoleni. Dla miodego czlowieka jest to przeciez
czas poszukiwan, buntu, zadawania trudnych pytan, radzenia sobie z frustracjami
i niepowodzeniami. Szkota zajmuje bardzo duzo miejsca w zyciu mlodych ludzi,
zatem musi otworzy¢ si¢ na ich potrzeby nie tylko szricte edukacyjne, ale takze
na potrzeby spoleczno-wychowawcze i wyzwania wspétczesnosci. ,Co mozna
zrobi¢ w przestrzeni szkolnej, by stworzy¢ klimat wspomagajacy aktywnos¢
uczniéw? Jedna z odpowiedzi (podpowiedzi) mozemy odnalez¢é u Merrilla Har-
mina, ktdry proponuje wprowadzenie systemu, ktéry wspiera proces edukacyjny,
usprawniajac funkcjonowanie spotecznosci klasowej. Jest on oparty o pigé filarow
- zmiennych inspirujacych uczniéw do poszerzania zakresu swojej wiedzy. Sa to:
Dignity — poczucie whasnej warto$ci, Energy — zaangazowanie, Self-Management
- samodzielno$¢, Community — umiejetnos¢ wspdlpracy, Awareness — Swiadome
uczenie si¢. Znany pod nazwa DESCA (akronim utworzony ze stéw-kluczy tego
podejscia do edukacji) sposéb budowania atmosfery pracy w szkole oddaje ide¢
wspolezesnego nauczania.”” Nauczanie i uczenie si¢ musi by¢ czym$ pasjonujgcym,
a przynajmniej w pewnej cz¢sci. Uczen powinien is¢ do szkoty z ochota ale takze

15 G. Gajewska, Opicka i edukacja srodowiskowa. Zastosowanie dorobku pedagogiki opiekuczej
do tworzenia i usprawniania niewykorzystanych i zaniedbanych obszaréw, [w:] Pedagogika wobec
przemian i reform oswiatowych, red. nauk. G. Mitkowska-Olejniczak, K. Uzdzicki, Wydawnictwo
WSP TK, Zielona Géra 2000, s. 32.1.

16 M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Fragmenty i ogarnigcia, Wy-
dawnictwo ,,Impuls”, Krakéw 2009, s. 25.

17 E. Widawska, D. Gebus, Aktywna postawa ucznia a ksztalcenie do dorostosci, [w:] Edukacja
w dobie przemian kulturowych. Ksiega Jubileuszowa dedykowana profesorowi Januszowi Sztumskiemu
pod red. K. Redzinskiego i M. Lapota, Wydawnictwo im. Stanistawa Podobinskiego Akademii im.
Jana Dlugosza w Czgstochowie, Czgstochowa 2009, s. 364-365.



Edukacja kulturowa wobec przemian globalizacyjnych i lokalnych 33

z przeswiadczeniem, ze nauka jest nieustannym procesem, ciagta praca nad sobg
i nie mozna liczy¢ na pobtazanie, miganie si¢ i pobiezno$¢ w przygotowywaniu
sic do zaje¢, gdzie gtéwnymi zrédtami pozyskiwania informacji sa Sciagi, bryki
i Internet. Szkota powinna edukowa¢ do mozliwie jak najlepszego wykorzysty-
wania potencjalu swojego umystu, do samodzielnosci myslenia i krytycznego
ogladu rzeczywistosci.

Szkota zdaje si¢ nie ulega¢ zewnetrznym i wewnetrznym presjom dotyczacym
wickszego jej uwspolczesnienia w analize i interpretacje zjawisk oraz proceséw
zachodzacych na biezaco. ,(...) praktyka edukacyjna, szkolna i pedagogiczna,
nicjednokrotnie znacznie odbiega od rzeczywistosci (...). Jest bardziej konserwa-
tywna, oporna na zmiany, niemal ich nie dostrzega. Nie méwi¢ o fasadowych
przemianach, czy o chwalebnych wyjatkach lecz o rzeczywistosci wielu sal wy-
ktadowych czy tez sal szkolnych.”” Sama nauka przedmiotu, jakim jest historia
zdaje si¢ nie moze w sposdb dostateczny ogarna¢ najnowszych wydarzen z kraju
i ze $wiata, uwiklana w tresci programowe odlegte od rzeczywistosci obecnej.
Edukacja szkolna staje si¢ staro$§wiecka, przestarzala a zatem zabdjcza dla kul-
turowej edukacji spolecznej i edukacji ku przyszio$ci. Dobra kulturowe, jakimi
sa m. in. $rodki masowej komunikacji nie s3 wykorzystywane, nie podlegaja
ocenie, dyskusjom. Jest tyle interesujacych programéw, ktére mozna bytoby prze-
dyskutowa¢ i wyciagna¢ wnioski. Dynamika cywilizacji wspolczesnej wymaga
réwniez od szkoty wiaczenia si¢ w jej nurt przeobrazen, inaczej bedzie zioneta
nuda, staroswieckimi metodami i technikami nauczania. Same $wietlice szkolne,
mimo dobrych checi i wielu staran 0s6b tam pracujacych, przy ogromne;j liczbie
korzystajacych w réznym wieku, staja si¢ jedynie przechowalniami, miejscem
odrabiania lekcji lub oczekiwania na rozpoczgcie si¢ zaje¢ lub transport do domu
po ich zakonczeniu. Takie funkcje opiekuncze sa réwniez potrzebne, ale nie sa
to wszystkie potencjalne mozliwosci tego typu miejsc.

W edukacji szkolnej, réwniez kulturowej brakuje dyskusji na tematy interesu-
jace mlodziez, by staly si¢ punktem zaczepnym do rozmdéw na tematy naprawde
istotne, wspolczesnie i przyszlosciowo niepokojace. Zanika kultura czytania.
W Polsce spada czytelnictwo, co prowadzi do obnizenia kompetenciji jezykowych
i kulturowych spoteczenstwa. Kazdy rok przynosi coraz bardziej alarmujace
dane: do rzeszy nieczytajacych Polakéw (62%) dotaczyli w roku 2010 studenci,
ludzie z wyzszym wyksztalceniem, gléwnie mezezyzni'. Mlodziez myli pojecia,

18 B. Faron, Wyzwania edukacyjne na poczqthu XXI wieku (Refleksje humanisty), [w:] Czlowick
i spoleczerstwo wobec wyzwarn wspdlczesnosci. Aspekty kulturowe i spoleczne, red. nauk. D. Gizicka,
W. Gizicki, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2008, s. 13.

19 (brak autora), Programy realizujgce postulat zwigkszenia wydatkdéw na kulture do co najmniej 1%
budzetu paristwa, [w:] heep://obywatelekultury.pl/2011/08/programy-realizujace-postulat-zwickszenia
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moéwi jezykiem potocznym i tak tez pisze. Poetycki jezyk, rozbudowane zdania
oraz wyszukane stownictwo, wypierane sg przez skréty, myslowe i werbalne
poélzdania, niedomdwienia, wulgaryzmy. Wtracane jest obce stownictwo lub
pojecia nieadekwatne do wypowiedzi. W duzej mierze do owego regresu kultury
werbalnej przyczynily si¢ media, w ktorych liczy si¢ efeke i liczba odbiorcéw a nie
zawsze jako$¢ przekazéw.

Oto przyklad skrétéw myslowych i weretéw funkcjonujacych najezesciej
w Internecie.

,,Uiytkownicy Czatu wyrazajg SWoje uczucia na czacie, UZywajac tzw. emotikondw.
Szeroko rozpowszechnionymi obrazkami tego typu sa:

i) u$miechnicty/-a; :-))  stopniowanie: szczeg6lnie uradowany/-a

~( smutek, zle samopoczucie

;) oczko

-@ wrzeszczacy/-a, wiciekly/-a

8-) noszacy/-a okulary

D wysmiewam

& caluski.

Wiele tekstéw zawiera skroty wprowadzajace osoby niezorientowane
w zaklopotanie. Oto kilka przyktadéw:

B4 (before) przedtem

KISS (keep it simple, stupid) prosze trochg prosciej, gtupcze

THS (thanks) dzigkuje

EOT (end of thread) koniec tematu

BCNU (bee secing you) cze$é, do zobaczenia.

Netykieta (niepisane zasady przyzwoitego zachowania si¢ w internecie) jest
wprawdzie znana wickszo$ci mlodych ludzi, jednak wielu si¢ do niej nie stosuje.
Dlatego wskazana jest dyskusja nad sposobem komunikowania si¢ ze soba
mtodych ludzi.**”

Autorytet czy idol? Te pojecia sg utozsamiane lub czesto mylone przez miodych
ludzi, stosowane zamiennie. W og6lnym znaczeniu autorytet to ,,spoleczne uznanie,
prestiz jakiej$ osoby lub instytucji oparte na cenionym w danym spofeczenstwie
systemie wartosci.””” Na gruncie pedagogicznym, w refleksji edukacyjnej autorytet
rozumiany jest jako wzdr cechujacy si¢ niezwyklymi przymiotami i kompetencjami
oraz umiej¢tno$ciami oddziatywania na wychowankéw bezposrednio lub posred-

-wydatkow-na-kulture-do-co-najmniej-1-budzetu-panstwa/ z dnia 21.09.2011
20 J. Holtkamp, Co ogfupia nasze dzieci? Nowe media jako wyzwanie dla rodzicdw, Wydawnictwo
SALWATOR, Krakdéw 2010, 5. 122-123.
21 Haslo: autorytet, [w:) Popularna encyklopedia powszechna tom 1, Wydawnictwo Pinex, Kra-
kéw 1994, s. 22.4.
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nio. Autorytet jest osobg o uksztattowanych i spotecznie pozadanych postawach,
wartosciach, zazwyczaj z konkretnymi umiejetnosciami interpersonalnymi i/lub
zawodowymi. Autorytet pedagogiczny sprzyja wlasciwemu procesowi edukacij.
Przede wszystkim jednak mozna odwaznie powiedzie¢, ze w edukacji spoleczne;j
nie jest wazny autorytet, wazna jest sama postawa myslaca, co wynika z tego,
ze nigdy nie staniemy si¢ tym samym autorytetem, ktérego hotubimy mimo
przyjecia tych samych wartosci i postaw. Nie kazdy uczciwy i prawy cztowiek
staje si¢ autorytetem a celem edukacji nie jest wychowywanie do autorytetu tylko
do postawy myslacej, do wspdtobecnoéci w dialogu. Taka postawa ma funkcjo-
nowaé zaréwno w rzeczywistosci bliskiej (lokalnosci), jak i dalszej (globalnosci).
Natomiast idol jest osobg badz postacia (bohater filmowy, bohater wirtualny)
uwielbiang, szczegélnie przez nastolatkéw. Najczesciej jest to osoba medialna,
bozyszcze, aktor serialowy, piosenkarz, sportowiec, osoba znana z jakiegos
powodu, wywolujaca skandale medialne, itp. Idolem zostaja zazwyczaj osoby
wykreowane przez media. Moze by¢ to osoba wyrazista, bardzo kontrowersyjna,
wzbudzajaca mieszane uczucia, zatem charakterystyczna, sprawiajgca wrazenie
szez¢sliwej, nie majacej probleméw, podchodzacej do zycia z duza rezerwa, ma-
jaca jasno sprecyzowane poglady, cho¢ nie koniecznie przystajace do spotecznie
pozadanych i akceptowanych wartosci. ,Najbardziej chyba znanym stwierdzeniem
opisujacym celebrity jest zdanie Daniela Boorstina (1962), definiujace celebrity
(w nieco sentencjonalny sposéb) jako osob¢ znang z tego, ze jest znana |...]. Inne
wazne amerykaniskie teorie celebrity zostaly opracowane przez Richarda Schic-
kela: celebrity jako «bliscy nieznajomi», z ktérymi nawigzujemy pozorng relacje
za posrednictwem telewizji, Leo Braudy'ego: celebrity jako wspdlezesny rodzaj
stawy, Joshu¢ Gamsona: celebrity jako rodzaj inwestycji w przemysle kulturo-

22 W stowniku oséb znanych, wyrdznia si¢ réwniez okreslenie gwiazdy.

wym
,»Celebrity moze by¢ gwiazda, a nawet wiccej: gwiezdzie fatwiej zosta¢ celebrities
niz pozostatym.”®” Gwiazda posiada zazwyczaj jakies osiagniccia, np. w branzy
muzycznej, aktorskiej. Bardzo dobrze czuje si¢ obcujac z mediami, dobrze si¢
w nich prezentuje. Jest rozpoznawalna w momencie swojego triumfu, osiagania
sukceséw. Sa to jednak dywagacje teoretyczne, poniewaz trudno przeprowadzié
granice miedzy idolem a gwiazda.
Mimo, ze od wielu lat méwi si¢ o koniecznosci wspierania nie tylko uczniow
stabych, ale takze o koniecznosci wspierania uczniéw zdolnych, niewiele si¢ w tej
materii zmienito. Wspieranie kojarzone jest z nagradzaniem (nagrody rzeczowe,

22 M. Zasowski, Gwiazda, celebrity-celetoid, [w:] Bobater, idol, osobowosé medialna pod red.
A. Kisielewskiej, Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2004, s. 10.

23 W. Godzic, Znani z tego, Ze sq znani: celebryci w kulturze tabloidéw, Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 30.
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pochwaly pisemne, dyplomy, wycieczki, uczestnicewo w konkursach, itd.) a nie
dzialaniami majacymi na celu podnoszenie poprzeczki przy jednoczesnym in-
spirowaniu i uatrakcyjnianiu zaje¢ z uczniami ponadprzeci¢tnymi. Nie chodzi tu
réwniez o uczniéw dobrych z wielu przedmiotéw, ale takze o jednostki wybitne
z jakiego$ chociazby jednego przedmiotu, zaj¢¢, np. chemii, wychowania fizycz-
nego, j¢zyka obcego, plastyki, itp. Bywa réwniez tak, ze zdolne dzieci wywodzg
sie z rodzin dysfunkcyjnych, ktére nie radza sobie z opieka i wychowywaniem
whasnego dziecka, wicc tu nalezy si¢ szczegdlna pomoc. Niewiele jest takze orga-
nizacji i stowarzyszen zajmujacych si¢ jednostkami wybitnie uzdolnionymi pod
katem nie nagradzania, ale pracy z nimi, wspierania w uzdolnieniach. Jednym
z przyktadéw podmiotéw wspierajacych uzdolnienia dzieci jest Krajowy Fundusz
na Rzecz Dzieci.

Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci jest stowarzyszeniem spofecznym. Po-
wstal 30 maja 1981 roku. Cztonkami Funduszu sa pracownicy naukowi, lekarze,
psycholodzy, pedagodzy, artysci i studenci. Dziatalno$¢ Funduszu opiera si¢ na
pracy spolecznej cztonkéw i sympatykéw oraz wspotpracy z wyzszymi uczelniami,
instytutami badawczymi, towarzystwami lekarskimi i artystycznymi, spotecznym
ruchem na rzecz dzieci niepetnosprawnych i instytucjami kulturalnymi. Celem
Funduszu jest m.in. poprawa warunkéw rozwoju dzieci i mtodziezy, zwickszenie
szans petnego rozwoju dzieci wybitnie uzdolnionym. Chodzi o pomoc w rozwoju
uczniom szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych o wybitnych
uzdolnieniach poznawczych, technicznych, muzycznych, ruchowych i plastycz-
nych. W zwiazku z tym organizowane s seminaria, obozy naukowe, warsztaty
badawcze, warsztaty muzyczne i plastyczne, koncerty, wystawy itp. Dzieci oceniane
sa na podstawie swoich osiagni¢¢ artystycznych, prac twérczych zainteresowan,
opinii nauczycieli i opickunéw, udziatu w konkursach i olimpiadach, nie biorac
przy tym pod uwage ocen szkolnych. Na podstawie wielu kryteriéw wybiera si¢
najzdolniejszych ucznidéw, ktérym przyznaje sie stypendia w postaci bezptatnych
obozéw naukowych i warsztatéw™*.

Dotychczasowe reformy edukacji zdaja si¢ by¢ oderwane od rzeczywistosci.
Tu trzeba programu, ktdry jest realny do realizacji a nie zgrabnie, hastowo opi-
sany, przypominajacy raczej kampanie wyborcza a nie nastawienie na realnosé
i rzetelno$¢ zalozen w realizacji. Na edukacji wymuszonej cierpia nie tylko
uczniowie, nauczyciele, ale réwniez cale spoteczenistwo, ktéremu rosnie nowe
pokolenie, czg¢sto oderwane od rzeczywistoéci. Niezb¢dne zmiany w szkolni-
ctwie trzeba przeprowadzi¢ calodciowo, nie zapominajac o dwéch gléwnych
jego podmiotach: uczniach, ale takze nauczycielach, ktérzy musza by¢ gotowi

24 http://www.fundusz.org/O_nas,165.html z dnia 17.09. 2011
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i odpowiednio przygotowani na nowe wyzwania do dialogu z uczniem, do re-

alizacji funkeji przekazywania wiedzy i wartosci, ksztattowania odpowiednich

postaw, odnajdowania si¢ w realiach mlodego pokolenia, ktére ucza i wychowuja.

Oto lista wyzwan edukacyjnych w kreowaniu przyszlosci edukacji:

1.

Dyspozycyjno$¢ i ustawiczne aktualizowanie kompetencji kadry pedago-
gicznej na wszystkich poziomach nauczania.

Reorganizacja tresci przedmiotéw ze szczegdlnym uwzglednieniem edukacji
obywatelskiej oraz wartosci determinujacych ksztattowanie wlasciwych
postaw obywatelskich.

Wykorzystanie nowoczesnych technik medialnych w celu utatwiania
uczenia sie.

Tworzenie kontekstéw edukacyjnych, uwzgledniajacych nowe elementy
wiedzy, m.in., biologii do panowania nad procesem poznawczym.
Umiejetne opanowanie wiedzy z nauk $cistych, ale takze historycznej
i spolecznej, poczucia tozsamosci lokalnej, regionalnej, narodowej, globalne;.
Umiejetne gospodarowanie czasem po$wieconym na nauke, prace i wy-
poczynek.

Zwigkszenie dynamiczno$ci instytucji edukacyjnych w celu wypracowania
wspdlnych norm edukacyjnych w kierunku ksztaltowania obywatelstwa
przysztosci.

Interwencja wladzy publicznej w celu wypracowania strategii dotyczacej
systemow edukacyjnych, publicznych i prywatnych w poszukiwaniu no-
wych sposobéw finansowania, nawigzywania partnerstwa z mass mediami
i wydawnictwami.

Ewolucja réznych systeméw edukacji (formalnej, nieformalnej, na odleglo$¢)
w kierunku wykorzystywania ré6znorodnosci dziatan w celu wzajemnego
wzbogacania wlasnych doswiadczen i niwelowania nieréwnoéci dostepu
oraz jakosci korzystania z nowoczesnych technologii informacyjnych®.

Edukacja przemienna czyli edukacja przebiegajaca nie tylko w szkole, ale

takze w miejscach pracy, placéwkach edukacyjnych, spolteczno-wychowawczych,

wpisana jest w srodowisko lokalne i funkcjonowanie szkoty w danym miejscu,

wsréd wielu potencjalnych podmiotéw do wspétpracy.

Amerykanscy pedagodzy radykalni czy inaczej krytyczni, a wérdd nich Bra-

zylijczyk Paulo Freire, Peter McLaren i Henry A. Giroux sa zdania, ze nalezy

wiaczy¢ do szkolnej edukacji wszystkie te zjawiska symboliczne o znaczeniu

kultowym, majace swoje miejsce w kulturze popularnej. Zaniechanie objasniania

zachodzacych zjawisk w sferze pop kultury jest nie tylko zubazaniem edukacji

25 F. Mayor we wspélpracy z J. Bindém, Przyszlosd swiata ... op. cit., s. 380-381.
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kulturowej, ale réwniez czynieniem swoich podopiecznych, uczniéw bezreflek-
syjnymi i bezbronnymi wobec proceséw kultury popularnej, w tym w duzej
mierze medialne;j.

Szerzy si¢ analfabetyzm funkcjonalny, czyli nieumiejetno$¢ czytania i pisania
ze zrozumieniem oraz niedostosowanie ksztalcenia do potrzeb mlodych ludzi,
ich zapotrzebowania edukacyjnego, nakierowanego m.in. na nowoczesno$¢.

»(-..) uczenie sie musi mie¢ dla uczniéw znaczenie, zanim bedzie moglo sta¢ sie
krytyczne. Nasz problem tymczasem jest taki, ze mamy teori¢ wiedzy, ale nie
mamy teorii pedagogiki.**” W kontekscie nowoczesnosci i nowych technologii
mozemy réwniez méwi¢ o zagrozeniu analfabetyzmem informacyjnym, ktéry
skutkuje wykluczeniem lub niedostosowaniem. Analfabetyzm funkcjonalny
moze przejawiaé si¢ réwniez w niedostrzeganiu zagrozen zwiazanych z manipu-
lacja stowna lub obrazows, przyjmowaniem komunikatéw bez ich analizowania,
w spos6b dostowny i uznawaniem ich za prawdziwe.

Tozsamo$¢ pedagogiki jako nauki i jej uzytecznos¢ w dziataniu

Ogromny rozw¢j pedagogiki jako nauki spowodowal, ze zacz¢ta ona rozra-
sta¢ si¢ poprzez wielo§¢ paradygmatdw, podejé¢ badawczych czyli pluralizmu
metodologicznego oraz wlaczanie innych nauk jako elementéw pomocniczych
czy dopetniajacych podejmowane zagadnienia. Mimo, ze w swoich poczatkach
i zalozeniach pedagogika miata charakter teorii normatywno-praktycznej i ma
w tym obszarze znaczne osiggniccia, to nadal brakuje jej wigkszej praktyczno-
$ci, realnych rozwiazan, sprawdzajacych si¢ w praktyce. Staje si¢ coraz bardziej
nauka przeteoretyzowana, z terminologia, ktérej przecigtny czlowick nie jest
w stanie zrozumie¢, a przeciez chodzi o jej przedmiot zainteresowania, jakim jest
wychowanie. ,Zapozyczenia wraz z przyjeta trescig pozapedagogiczna sprawily,
ze techniczny jezyk pedagogiki stal si¢ nadety, oraz zwigkszyly liczbe zb¢dnych,
niejasnych lub niezrozumiatych wyrazen technicznych.”” Pedagogika w swoim
dzialaniu nakierowana jest na aspekty wychowawcze, stad jezyk jej przekazéw
musi by¢ zrozumialy dla podmiotéw, ktére wychowuja lub sa wychowywane.
Nie moze zniech¢caé do studiowania teorii pedagogicznych, réznych podejs¢ do
zagadniet wychowawczych i edukacyjnych. Nie chodzi o to, by jezyk pedago-
giki byt ubogi, moze by¢ rozbudowany i kwiecisty, ale takze klarowny i spdjny.

26 Marzenia o edukacji radykalnej. Wywiad Bernarda Murchlanda z Henrym A. Giroux, [w:]
H. A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej,
Impuls, Krakéw 2010, s. 89.

27 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika ... op. cit., s. 205.
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~W efekcie pedagogika stala si¢ bogatsza pod wzgledem tresciowym i bardziej
skomplikowana, a jednoczesnie bardziej akademicka, niepraktyczna i unauko-
wiona. Poniosta straty w dziedzinie zasad dzialania, propozycji srodkéw, stracita
na prostocie i przejrzystosci.”®” Niejasnosci i zawilosci jezykowe oraz badawcze
pedagogiki jako nauki nie sprzyjaja konstruktywnemu dialogowi i ustalaniu
wspdlnych celéw edukacyjnych, priorytetéw wychowawczych.

Pedagogika jako nauka jest stosunkowo mloda nauka, cho¢ bardzo preznie
si¢ rozwijajaca i coraz bardziej poszerzajaca swoje horyzonty zainteresowan
i obszary badawcze. ,Pedagogika jest stosunkowo mloda nauka, natomiast
wychowanie jest stare jak $wiat. Juz starozytno$¢ pozostawila nam w spadku
whasne poglady na temat wychowania, teksty krytykujace ztg i wychwalajace
dobra edukacje, marzenia na temat wychowania i projekty wychowawcze. Zarys
nauki o wychowaniu powstat dopiero w okresie O$wiecenia, gdy wladze pan-
stwowe chciaty wpoi¢ wszystkim obywatelom rozsgdne myslenie, upowszechnié
wiedz¢ i podnie$¢ poziom moralny dzigki <<powszechnej edukacji ludu>>.
W tym celu wprowadzono obowiazek szkolny, rozbudowano znacznie szkolni-
ctwo oraz wlaczono nauczycieli duchownych i §wieckich do prac nad reforma
edukacji. Dzigki tym osiagni¢ciom wiek X VIII otrzymal zaszczytne miano
Wieku pedagogicznego.””

Dzisiaj nazwe pedagogika kojarzymy bardziej z nauka teoretyczna niz prakeycz-
na. Bardziej praktyczne sa dyscypliny szczegdtowe, jak dydaktyki poszczegolnych
przedmiotéw, a pedagogika jest kojarzona z nauka ogdlna o wychowaniu. Nie
chodzi o to, by rezygnowa¢ z pedagogiki filozoficzno-historyczno-pragmatyczne;j
i ja zastapi¢ empiryczng nauka o wychowaniu. Tu raczej nalezy znalez¢ pewna
niezbedng réwnowage, nie rezygnujac z praktycznosci pedagogiki. Sa tytuty
ksiazek, ktorych tresci sa obok lub tytul nie zostal do$¢ doktadnie sformutowany,
dookreslony przez np. podtytut. ,,Jesli «pedagogike» pojmujemy jako emzpiryczng,
to nie mozemy ograniczaé zakresu jej zainteresowan do dziatart wychowawczych.
Zakres ten tworza pewne zespoly dziatan, dzigki ktorym dokonuje si¢ wychowanie.
S to: 1. cele wychowania, ze wzgledu na ktére podejmujemy owe zespoly dzia-
tan; 2. obiektywne lub rzeczywiste uwarunkowania osiagania celéw; 3. dziatania
wychowawcze, ktére uwaza si¢ subiektywnie za odpowiednie do osiagniecia
celéw; 4. obiektywne lub rzeczywiste skutki dziatan wychowawczych. Wszystkie
te zjawiska zalezg oczywiscie od 0séb zaangazowanych w wychowanie i od ich
kultury. Dlatego pedagogika empiryczna powinna opierad si¢ na gruntownej
wiedzy na temat ludzi, ich form zycia oraz réznych historycznych form ich za-

28 Op. cit., s. 173.
29 Op. cit,, s. 166.
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sobow kulturowych.*”” Przy edukowaniu dzieci i mtodziezy koniecznie nalezy
wzigé pod uwage réwniez elementy kultury, ktérym uczniowie poswigcaja duzo
czasu, do ktérych chetnie siegaja, a sa to m. in. media masowe, w tym Internet,
czyli kultura medialna i kultura popularna.

Pedagodzy z racji swego zawodu s zobowiazani do wyznawania pogladéw
idealistycznych. Podejmujg i rozkladajg na czynniki pierwsze to, co juz jest zasta-
ne, cz¢sto opisane, nadajac przy tym zjawiskom znanym wezesniej, inne nazwy.
Zderzenie idealnych wyobrazen z realnymi praktykami musi dawa¢ pozytywne
jakosci. Pedagogika akademicka w swoich nie tak teoretycznych rozwazaniach, co
praktycznych, odbiega znacznie od pedagogiki w wydaniu szkét podstawowych
i $rednich, gdzie praktyka wychowawcza jest obecna niemal na kazdym kroku.
Koniecznym zatem staje si¢ zwigkszenie ilo$ci prakeyk w szkotach wyzszych,
a dzialan praktycznych w szkotach nizszego szczebla. Praktyczne dziatania
edukacyjne, nie tylko w sferze dydakeyki, ale réwniez w sferze wychowaweczej,
pozwalaja uczniowi sprawdzi¢ si¢ w dziataniu jednostkowym i grupowym.

Zdaniem Wolfganga Brezinki, praktycznos¢ pedagogiki zawiera si¢ w trzech
wnioskach:

1. U wielu os6b zajmujacych si¢ polityka wychowawcza dominuje przekonanie

o malej praktycznej przydatnosci pedagogiki.

2. Rasowi pedagodzy postuguja si¢ hermetycznie zamknietym jezykiem

technicznym, malo zrozumialym i sztucznym w odbiorze.

3. Pojawila si¢ obawa o to, czy aby wszystkie wywody, trendy naukowe, kon-

strukcje mys$lowe i badawcze, posiadaty rzeczywiscie warto$¢ naukowo-
-poznawcza®'.

Pedagogika jako nauka od swoich poczatkéw nie byla wolna od politycznych
ustrojow oraz rzadéw i obok panujacych norm moralnych, religijnych, pedagogika
uczestniczy w dziataniach wychowawczych cztowieka razem z partiami i stowa-
rzyszeniami spolecznymi. Jako nauka powinna by¢ obiektywna, ale jako nauka
o wychowaniu wiaze si¢ ze $cisle okreslonymi postawami wobec wartosci, a te
w réznych okresach dziejowych i zawirowaniach spoleczno-kulturowych, gospo-
darczych oraz politycznych przyjmuja rézne oblicza. ,Od czaséw starozytnych
nauka o wychowaniu laczy si¢ $cisle z normatywnymi naukami o moralnosci,
religii i panistwie. Nie byty one nigdy neutralne wobec wartosci, lecz opowiadaty
si¢ za §cidle okreslong wizja $wiatopogladows. Pedagogika, jako teoria prakeyczna,
zalezala zawsze od normatywnej kultury danego spoleczeristwa.*” W kazdym

30 Op. cit, s. 157-158.
31 Op. cit,, s. 169.
32 Op. cit,, s. 160.
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okresie dziejowym edukacja musi przyja¢ pewne punkty ciezkosci, na keére be-
dzie ktadta szczeg6lny akcent, co moze wynikaé z powielanych w danym czasie
paradygmat6éw, modnych haset lub potrzeby reagowania na zachodzace przemiany.

Grono pedagogéw powicksza sie, lecz kondycja pedagogiki jako nauki prak-
tycznej, realnie wykorzystywanej w dziataniu, niewiele si¢ zmienia. Sg prowadzone
badania, czgsto bardzo interesujace, ktére mozna bytoby wdraza¢, ale polityka
edukacyjna nie pozwala na szybkie dziatania w tym kierunku, o ile w ogole
skfonna jest do kreatywnych, dtugofalowych zmian. Wobec wspétczesnie upra-
wianej pedagogiki padaja coraz czgéciej ostre stowa. Oto przyklad: ,(...) rzadko
dostrzega si¢ w pedagogice troske o praktyczng przydatnosé dla wychowawcy,
tatwo$¢ zastosowania i ,,dobroczynne” oddziatywanie. Wigkszo$¢ studentéw nie
zdobywa dzisiaj dzigki studiom pedagogicznym ,wickszej pewnosci siebie”, lecz
raczej wzmacnia swa niepewnos¢, bezradno$¢ i rezygnacje. Jest kwestia dyskusyj-
ng, czy wychowawcy (wlaczajac w to nauczycieli) rzeczywiscie potrzebuja zakiej
pedagogiki. By¢ moze stuzy ona jeszcze wyktadowcom pedagogiki, lecz pedago-
gom juz raczej nie.””” W wypowiedzi dostrzega si¢ rozziew miedzy teoretyczng
strong uprawianej pedagogiki a jej praktycznym wykorzystaniem i przefozeniem
na rzeczywiste dziatania. Natomiast dalej czytamy: ,, Pedagogika praktyczna jest
teoria przygotowujaca do whasciwych dziatan wychowawczych w danej sytuacji
spoteczno-kulturowej. W miare mozliwosci powinna si¢ ona opiera¢ na wiedzy
naukowej, lecz musi by¢ wolna od zbgdnego naukowego balastu. Ma do wykonania
cztery zadania, ktére przekraczajg mozliwosci innych nauk. Powinna:

1. proponowa¢ wychowawcom warto$ciujaca interpretacje sytuacji spoleczno

-kulturowe;j;

2. wytyczad i uzasadnia¢ konkretne cele wychowania;

3. dostarczaé praktycznych ocen, regut lub propozycji dotyczacych dziatan
wychowawczych oraz réznych form instytucji wychowawczych;

4. promowa¢ cnoty zawodowe wychowawcow oraz specyficzng dla nich orien-
tacje co do wartosci spolecznych, udziela¢ im intelektualnego i emocjonalnego
wsparcia.’®” Powyzsze zadania pedagogiki zwiazane s3 z wieloma innymi czyn-
nikami, jak chociazby sytuacja spoteczno-wychowawcza, kondycja gospodarcza
i polityczna panistwa, potrzebami spofecznymi, w tym pracowniczymi, rozwojem
ogolnocywilizacyjnym, postgpem naukowo-technicznym, itd. Wszystkie te ele-
menty stanowiag wspSlny kontekst dla ugruntowywania si¢ wizerunku pedagogiki
i kierunkéw jej dzialania, w tym tozsamosci czlowieka, jego zamierzen, celéw,
interpretowania zachodzacych zjawisk.

33 Op. cit,, s. 168.
34 Op. cit, s. 209.
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W literaturze przedmiotu podnosi si¢ kwestie spoleczenistwa wiedzy, jako
jednego z wielu kierunkéw rozwoju spoteczno-kulturowego cztowicka. Posiadanie
wiedzy jest podstawa do rozporzadzania nig i korzystania z niej. Przy czym samo
posiadanie wiedzy nie gwarantuje jej uzytecznego wykorzystania.

Oprécez tego potrzebna jest:

— selektywno$¢ wiedzy w zaleznosci od potrzeby jej wykorzystania;

— dopasowanie tresci do mozliwosci ich zrozumienia przez odbiorce, np. ze

wzgledu na wick, ograniczenia poznawcze i percepcyjne;

— rozumienie tresci zawartych w wiedzy;

— unikanie zbytniej powierzchowno$ci i jednoznaczno$ci w ocenie wlasnego
stanu wiedzy;

— elastyczno$¢ w przyjmowaniu wiedzy, jej wykorzystywaniu oraz modyfi-
kowaniu;

— konstruktywne korzystanie z wiedzy;

— zdolno$¢ taczenia wiedzy z umiejgtnosciami;

— umicjetno$¢ dodatkowego poszukiwania (twérezy niepokdj) tresci dopel-
niajacych cele, ktére cheemy osiagnaé;

— $wiadomo$¢ i che¢ nieustannego obcowania z wiedzg i konieczno$¢ jej
poszerzania;

— z drugiej strony $wiadomo$¢, ze nadmiar wiedzy i jej chaotycznosé przy-
czynia¢ si¢ moga do ,,niewiedzy”, kfopotdéw z segregowaniem tresci, prob-
lemami w dziafaniu, itd.

Nalezy przy tym rozrézni¢ wiedze od informacji. To samo dotyczy spoleczeristwa
wiedzy i spoleczenistwa informacji, ktdrych to pojgé nie powinno si¢ utozsamiad.

»Nalezy skoficzy¢ z utozsamianiem «wiedzy» i «informacji». Zyjemy obecnie
w $wiatowym spoleczenstwie informacji, w ktérym technologia zwigkszyta ilo¢
dostepnych informacji i szybko$¢ ich transmisji w niewyobrazalny dotychczas
sposob. Tak dtugo, jak ludzie wszedzie na $wiecie nie beda mogli podchodzi¢
do ogétu informacji z krytycyzmem, analizowad je i selekcjonowaé, wigczajac
interesujace ich elementy do podstaw nabytej juz wiedzy, tak dtugo te informacje
beda stanowi¢ niespdjng mase danych; zamiast wlada¢ informacjami, wielu ludzi
spostrzeze, ze one wladaja nimi.**” Zbiér informacji nie musi weale przektadaé
sic na wiedzg i znajomos¢ okreslonych zagadnien. Natomiast wiedza jest swego
rodzaju informacja, pewnym sygnalem dotyczacym $wiadomosci stanu rzeczy.

»W zyciu i wychowaniu nie wystarczy wiedza naukowa. Potrzebna jest rowniez
normatywna wiedza na temat orientacji, a nawet wiecej niz wiedza: konieczna
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35 F. Mayor we wspolpracy z J. Bindém, Prayszlosé swiata ... op. cit., s. 305.
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jest relatywnie stata postawa wobec wartosci, stabilne poglady i cnoty.>*” Moze-
my mie¢ do czynienia réwniez z wiedza, ktéra wiasciciel nie potrafi zarzadza¢,
wykorzystywad jej w dziataniu zaréwno teoretycznym, jak i praktycznym. Umie-
jetnos¢ nabywania wiedzy i rozporzadzania nig jest wielka sztuka, ktéra winna
by¢ w procesie edukacji podnoszona.

Monika Jaworska-Witkowska zwraca uwage jeszcze na jeden istotny aspekt
zwigzku wiedzy z ekspansywng, materialng strong funkcjonowania czlowicka.
Wspoélezesnie, procesom wiedzy towarzysza mechanizmy konsumeryzmu, ktére
niweluja wiedzg¢ jako warto$¢, prowadzac tym samym do rytualizacji pozoru edu-
kacyjnego®. Materializm hedonistyczny zaklada, ze czlowiek w swoich myslach,
podejmowanych decyzjach, czynach, kieruje si¢ przede wszystkim troska o byt,
dobrobyt, terazniejszo$é. Materializm hedonistyczny, inaczej konsumeryzm jest
pogladem lub postawa, w ktérej czerpie si¢ przyjemno$é z dobr materialnych, ich
nabywania i gromadzenia.

Pedagogika ma do spetnienia wiele funkcji, ale mozna wyrézni¢ trzy wiodace
spo$rdd nich. Po pierwsze jest to funkcja diagnostyczna, majaca na celu rzetelny
oglad rzeczywistoéci. Po drugie, prognostyczna, ustalenie prawidlowosci za-
chodzacych zjawisk na podstawie zebranych danych. Po trzecie, ekspertyzowa
i eksploracyjna, pozwalajaca na wylonienie i wdrozenie odpowiednich srodkéw,
narzedzi w celu umozliwienia i/lub usprawnienia dziatan.

Sukcesy pedagogiki w petnieniu wielu funkeji i rozwiazywaniu trudnych
probleméw w szeroko pojetym wychowaniu wynikaja z analizy wielu teorii
i wspomagania si¢ innymi naukami, jak: psychologia, socjologia, filozofia.
Ksztaltowanie si¢ tozsamo$ci pedagogiki nast¢puje pod wplywem obserwacji
podmiotéw uczestniczacych w budowaniu pedagogiki terazniejszej i przyszlej,
wyboru przez nich preferowanych wartoéci, respektowania indywidualnosci
i $wiadomosci réznic miedzy jednostkami, spolecznosciami, czyli $wiadomosci
spdjnosci i réznic wielo- i migdzykulturowych®®. W odniesieniu do wielo- i mig-
dzykulturowej edukacji w réznych jej odmianach, rosnie $wiadomos¢ poszerzania
zakresu badan. W przesztosci zajmowano si¢ glownie poznaniem, konsolidacja
i transmisja kultury poszczegélnych narodéw, grup etnicznych, religijnych, itd.
Obecnie prowadzone sa badania poréwnawcze, kognitywne, praktyczne przed-
siewziecia majace na celu poprawienie kondycji edukacji migdzykulturowe;.

36 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika ... op. cit., s. 179.

37 M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej ...op. cit., s. 16.

38 A. Szczurek-Boruta, Anthony Giddens’s theory of structuration and its explanatory value in
intercultural education, (in:] Intercultural education: theory and practice, editors: T. Lewowicki, B.
Grabowska, A. Szczurck-Boruta, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2007, p. 8.
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Badania tego typu mieszcza si¢ w obszarze pedagogiki i przenikaja do innych
nauk, dopelniajac si¢ wzajemnic®.

Edukacja kulturowa do/przez globalnos¢ i lokalnos¢

Przetom roku 1989 oznacza przeobrazenia spoleczno-polityczne i kulturalne
w Polsce. Swiadomo$¢ poczucia wolnosci w wypowiadaniu sig i dziataniu na rzecz
srodowiska lokalnego to wazny aspekt w edukacji kulturowej. Kazde dziatanie
zaczyna si¢ w umysle, jako zamierzenie godne realizacji lub zbyteczne, a nawet
zabronione, jak to bylo w okresie cenzury, dla dobra swojego, jednostki, grupy
i $rodowiska lokalnego. Wolnos¢ w mysleniu i dziataniu oznacza rodzenie si¢
na nowo zjawiska spolecznego, jakim jest lokalno$¢, a wraz z nia samorzadnos¢
i mozliwo$¢ wplywania na decyzje odno$nie ksztattu najblizszego otoczenia
w réznych jego wymiarach.

Kompetentny i aktywny udzial w kulturze mozliwy jest dzigki zrozumieniu
wartosci tkwigcych w kulturze, checi obcowania z nia i jej pomnazania. Ucze-
nie do kultury najblizszej musi nastgpowa¢ od najmlodszych lat, poczawszy
od historii danego regionu, okolicy, miejscowosci, zgromadzonych zabytkéw,
cickawych opowiesci, itd. Poczucie tozsamosci rodzi si¢ i buduje od poczatkéw
dotyczacych whasnego pochodzenia, znajomo$ci najblizszej rodziny, ich zaintere-
sowan, nast¢pnie bliskiego i dalszego otoczenia. Szacunek do lokalnego, a pézniej
globalnego dziedzictwa kulturowego rodzi si¢ w kontakcie z wytworami kultury
ijej przejawami. ,Powrét do korzeni wlasnej kultury, do swej ojczyzny lokalnej
chroni przed zagubieniem w kulturze masowej i anonimowej spotecznosci, jest
odpowiedzig na cywilizacje globalna, na uniformizacje zycia spofecznego. W ten
sposdb mozemy uratowaé swojg indywidualno$¢, odrebno$¢ wiasnej kultury
i zdolno$¢ do zycia we wspdlnocie.*””

Uczestnictwo w kulturze lokalnej i globalnej jest niezbedne dla zachowania
réwnowagi poruszania si¢ i obcowania w wymiarze rzeczywistosci bliskiej i da-
lekiej. Te dwa $wiaty (lokalny i globalny) wzajemnie na sicbie oddziatuja, two-
rzac miedzy soba relacje i zaleznosci. Ksztatt jednego zalezy od uwarunkowan
rozwoju drugiego, lokalno$¢ wplywa na globalnos¢ i odwrotnie, uczestniczac
w procesach przeobrazen spoleczno-kulturowych jednego i drugiego, podazamy

30 T. Lewowicki, An outline of theory of identity behaviours, [in:] Intercultural education:
theory and practice, editors: T. Lewowicki, B. Grabowska, A. Szczurek-Boruta, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torun 2007, p. 14.

a0 A.Skudrzyk, K. Urban, Male ojezyzny. Swiadomosé jezykowo-kulturowa spolecznosci lokalnych,
Oficyna Wydawnicza Waclaw Walasek, Katowice 2010, 5. 7.
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za tempem rozwoju. ,Na spolecznosci lokalne oddziatujg dzi§ dwa obiektywne

procesy przemian — procesy globalizacyjne, czyli nieuchronne ujednolicanie

spoleczno-kulturowe regionéw; ktore wyraznie naruszaja tozsamos¢ spotecznosci

lokalnych; z drugiej strony — zesp6t czynnikdw, ktéry okresla sie jako glokalizacja.
Globalizacja i glokalizacja, cho¢ maja wektory przeciwne, wystepuja w dzisiejszym

swiecie komplementarnie. Powigkszaniu si¢ $wiata lokalnego przez czynniki

globalizacyjne, zmierzajace do unifikacji i zacierania odrebnosci przez otwarcie

granic, mozliwosci pracy za granica, kontakt ze §wiatowymi trendami przez srodki

masowego przekazu, podréze, obecnos¢ gospodarcza krajéw najlepiej rozwinie-
tych w krajach stabiej rozwinigtych, towarzyszy destrukcja dawnych strukeur
mikrospotecznych, dawnych wspélnot i grup homogenicznych poprzez otwarcie

si¢ regionéw.*” Nie mozna oddzieli¢ od siebie tych dwéch $wiatéw, cho¢ mozna

powiedzie¢, ze kultura lokalna jest bardziej urozmaicona, wielobarwna, bardziej

tradycyjna, zazwyczaj zakorzeniona terytorialnie i uwarunkowana historycznie.
Kultura globalna jest bardziej zunifikowana, homogeniczna.

Anthony Giddens** podkreslal, ze powszechna dostepnos¢ srodkéw masowe;
komunikagji i natychmiastowos¢ przesylania informacji oraz niskie koszty tych
zabiegéw powoduja, ze wszelkie idee, utwory, style, dobra materialne i niema-
terialne rozprzestrzeniajg si¢ dzis o wiele szybciej niz kiedykolwiek przedtem,
prowadzac jednoczesnie do powstania nowej jakosci kultury, ktéra mozna okresli¢
homogeniczng kultura globalna.

Wspdtezesnie coraz wigcej 0sob legitymuie si¢ jako obywatele $wiata, poniewaz
sa w nieustannym ruchu, przemieszczajg si¢, co jest zwigzane z wykonywang
praca, wyznawanym $wiatopogladem, podejéciem do zycia i wieloma innymi
czynnikami. Mozna powiedzie¢, ze ,s3 wszedzie”, ale tez ,nie ma ich nigdzie”,
poniewaz nie czuja si¢ zwiazani silnie z zadnym miejscem i nie odczuwaja takiej
potrzeby. Sg obserwatorami na odleglos¢. Arjun Appadurai obecno$¢ i dziatanie
na odlegtos¢ okreéla terminem ,diaspora”. Powstaje w ten sposdb nowy wymiar
ogladu rzeczywistosci i jej oceny. Dziatania, ktére odbywaja si¢ za posrednictwem
np. innych oséb (delegacja, wystannicy), mediéw staja si¢ relacjami zaposredni-
czonymi. W ten sposoéb mozna dziata¢ i ,,by¢” jednoczesnie w réznych miejscach
z réznymi partnerami.

Nastepuje coraz wigksze przyspieszenie zycia, gdzie dzicki nowoczesnej tech-
nologii transportu informacji i jej odbioru mozna wykonywaé wiele czynnosci
w jednym czasie (prowadzi¢ negocjacje, przekazywaé i odbiera¢ informacje
natychmiast na nie reagujac, dokonywa¢ transakeji bankowych, prowadzi¢

41 Op Cit., s. 68.
a2 A. Giddens, Socjologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 8s.
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wideokonferencjg, itd.). Ulatwienia chociazby w sferze komunikowania si¢
na odleglo$¢ powoduja w rzeczywistoéci pozorno$é latwiejszego, bardziej
komfortowego zycia, poniewaz jednoczesnie zwigksza si¢ ilo$¢ spraw, ktére
mozna lub trzeba rozstrzygna¢. Rosnie ilo§¢ relacji, zaleznosci, powiazan, spraw
do zalatwienia mniej lub bardziej pilnych, powstaja niuanse w relacjach miedzy-
ludzkich. W wyniku tego generuje si¢ i powicksza ilo$¢ probleméw i niuanséw
do rozwigzania. Zycie ludzkie i oglad $wiata staja si¢ pod tym wzgledem coraz
bardziej skomplikowane. To prawda, ze z jednej strony zwigksza si¢ komfort
zycia codziennego, ale jednoczesnie z drugiej strony, sfera psychiczna cztowieka
coraz bardziej na tym cierpi. Mamy zatem wcigz narastajace zjawisko choréb
cywilizacyjnych, jak frustracje, wahania nastroju, depresje, uzaleznienia majace
oszuka¢ organizm, dostarczajac mu chwilowych rzekomych lub poczatkowo
rzeczywistych przyjemnosci, przeradzajacych sie w psychiczng koniecznosé, jak:
nadmierne spozywanie napojéw alkoholowych, uzywek, srodkéw odurzajacych,
pracoholizm, zakupoholizm, przesadne dbanie o urode, nieustanne poprawianie
sobie samopoczucia powierzchownymi i ulotnymi przyjemnosciami, itp.

Ogromny postep cywilizacyjny i tworzaca si¢ weiaz, pod wplywem tego procesu,
kultura globalna, wymyka si¢ spod kontroli. Jest to spowodowane jednoczesnym
oddzialywaniem wielu sit na calo$¢ przestrzeni globalnej. Ludzie cheg wiedzie¢,
co dzieje si¢ na drugim krancu $wiata, chca podobnie si¢ ubiera¢, to samo jes¢,
oglada¢ te same programy. Chca si¢ upodabnia¢ do siebie w nadziei, ze innym
zyje si¢ lepiej, dostatniej i bardziej komfortowo. Nie jest w tym nic zlego, ze
cztowiek dazy do lepszego bytu, natomiast $lepe upodabnianie si¢, rzutuje na
kulture globalna, jej tempo i kierunki rozwoju. Stad coraz cz¢éciej alarmuje sie
o zagrozeniach cywilizacyjnych w przestrzeni globalne;j.

Przemiany cywilizacyjne musza by¢ uwzglednione w nadawaniu ksztattu
edukacji kulturowej, edukacji terazniejszej i przyszlej. Doskonale wpisuje si¢
tutaj nurt myslenia, jakim jest humanizm. Jest on kontynuacja starozytnej paidei
i humanitas a takze zalozeni pedagogiki kultury. Rozwéj w tym ujeciu zaktada
nie tylko uwzglednienie przemian spoteczno-cywilizacyjnych, ale takze trakto-
wanie kultury i edukacji jako przenikajacych si¢ proceséw. Wspolczesny, ,nowy
humanizm” glosi m.in. konieczno$¢ uwzgledniania obok warto$ci duchowych,
absolutnych, réwniez wartosci utylitarnych i konsumpcyjnych, czyli umiejetnosei
godzenia i funkcjonowania cztowicka w kategoriach ,,by¢” i ,mie¢”. Edukacja
humanistyczna opiera si¢ na ksztaltowaniu postawy aksjologicznej, czyli naby-
waniu umiejetnosci $wiadomego dokonywania wyboru warto$ci®.

43 J. Gajda, Media w edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2002, s. 12-13.
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Rewolucja kulturowa nabiera niepokojacego tempa, a to nie zawsze wplywa
na jakos¢ kulturowej rzeczywistosci globalnej. Marguerite A. Peeters** stwierdza
i ostrzega jednocze$nie piszac, ze na zachodzie rewolucja kulturowa osiagneta
juz swoje cele, a nawet stracita swéj pierwotny rozmach, zmierzajac w pewnym
sensie do samounicestwienia. Ekspansywna rewolucja kulturowa przeniosta si¢
do krajéw rozwijajacych sie, co jest szczegdlnie niepokojacym zjawiskiem zatra-
cania w tym procesie tozsamosci kulturowej poszczegélnych krajéw, narodéw,
grup kulturowych. Autorka kieruje apel przede wszystkim do obywateli tych
krajéw, ktére zacheca do zachowania wiernoéci wlasnej tozsamoéci, pozostania
soba, w celu zaoferowania dzisiejszemu $wiatu przywddztwa, ktére stanowitoby
odbicie ich wyjatkowego charakteru, réznic i oryginalnoéci kulturowych. Czeka
na to caly $wiat, ludzie takngcy powrotu do rzeczywistoéci, prawdy, mitosci,
swego rodzaju normalnosci. ,Koniecznos¢ czy potrzeba odwolywania si¢ do
tozsamosci kulturowej jednostek lub grup wytania si¢ wtedy, kiedy spoteczeristwa
na pewnym etapie swojego rozwoju traca stabilno$¢ struktury spotecznej oraz
jednorodno$¢ kulturowa. Tymi cechami wlasnie odznaczajg si¢ spoleczenstwa
wspolczesne.*” Czlowick potrzebuje miejsca zakotwiczenia, nawet wtedy, gdy to
miejsce jest tymczasowe. Wiele dziatani inspirowanych jest oddolnie i wlasnie tam
wspieranych. Poszukujac potrzeb i celéw do ich zaspokajania jednostka kieruje
si¢ takze do§wiadczeniami nabytymi w $rodowisku najblizszym.

Rewolucja globalizacji kulturowej jest o tyle niepokojaca, ze odwracanie
zjawisk wzmacniania lokalnosci, regionalnosci jest o wiele trudniejsze. Zatem
z jednoczesnym procesem homogenizacji kultury nalezy pielegnowaé kultury
tradycyjne i wartosci w nich tkwiace. Przestroga niech beda nastgpujace stowa:

»Lokalnos¢ jest dla nowoczesnego panstwa narodowego albo miejscem poprawnej
narodowej nostalgii, obchodéw i upamietnien, albo koniecznym warunkiem
produkeji obywateli.*®” Wiréd spolecznosci lokalnej wylaniajg si¢ dziatacze
polityczni, spoteczni, nauczyciele, artysci, itd. Ich funkcjonowanie osobiste
i spoleczne uwarunkowane jest nie tylko mechanizmami lokalnymi, ale réwniez
potrzebami lub wyborami, trendami globalnymi, chociazby potrzebami rynku
pracowniczego.

Majac na wzgledzie bogata literature socjologiczna, pedagogiczna, psycho-
logiczna, historyczng i polityczna, mozna wskaza¢ na pewne czynniki ksztat-
towania si¢ tozsamosci bliskiej i dalekiej, jej pielegnowania i ugruntowywania

44 MLA. Pecters, Globalizacja zachodniej ... op. cit., s. 15.

as E.Zamojska, Kulturowa tozsamos¢ mlodziezy. Studium empiryczne. Z badan nad mlodziezq
ze szkdt srednich, Wydawnictwo EDYTOR, Poznan-Torun 1998, s. 22.

a6 A. Appadurai, Nowoczesnos¢ bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, przektad i wstep Z.
Pucek, Wydawnictwo UNIVERSITAS, Krakéw 2005, s. 281.
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sie. Pierwszym polem poszukiwan takich elementéw sa historycznie zmienne
koleje loséw ludzkich i spoteczenistw oraz narodéw. Z tym wiaze si¢ identyfikacja
z okre$lonym terenem, instytucjami, grupami spotecznymi, ktére tworza pewien
organizm pod wieloma wzgledami spdjny i odrebny od innych. Drugim obsza-
rem wyrdznienia tozsamosci jest kultura duchowa, czyli specyficzno$¢ kultury,
jezyka, zwyczajéw, rowniez wyznawanej religii. Trzecim obszarem ksztattowa-
nia si¢ tozsamosci bedzie swego rodzaju genealogia historyczna, gdzie kultura
ksztattowata si¢ pod wpltywem dziatan i wyznawanych wartosci, przynajmniej
w duzej mierze, pewnych rodéw, ludéw etnicznych, pobrzmiewania ich zasad
etycznych, a takze stereotypéw. Czwarty obszar dotyczy przemian cywilizacyj-
nych i uwarunkowany jest przemystowymi oraz ekonomicznymi przemianami
w zyciu spoleczno-kulturowym. W tym ogladzie tozsamo$ci duzg role odgrywa
poziom cywilizacji, techniczna i technologiczna sita, przemystowe i ekonomiczne
warunki rozwoju oraz posiadany kapital (zamoznos¢, dtug krajowy i zagraniczny),
w tym funkcjonowanie wielkich korporacji, rozw6j biznesu i drogi negocjacji

w obszarze gospodarczo-politycznym®.

Wptyw srodkéw masowego komunikowania
na ksztatt edukacji kulturowej

Ksztaltujacy si¢ nieustannie pluralizm mediéw powoduje, ze mechanizmy
funkcjonowania mediéw uruchamiaja si¢ nie tylko pod wpltywem kryteriéw
politycznych, ideologicznych i administracyjnych, ale takze z udzialem czynnikéw
przestrzennych i swoistej kultury medialnej. Ujawnia si¢ to i nabiera szczegélnej
wyrazisto$ci w odniesieniu do mediéw $rodowiskowych, gdzie charakter funk-
cjonowania medidéw ksztattowany jest pod wpltywem potrzeb potencjalnych
odbiorcédw w danej przestrzeni.

Uzytkownicy wspélczesnych mass mediéw nie s tylko odbiorcami, w pierw-
szej kolejnosci sa uzytkownikami srodkéw masowego komunikowania. Medialna
pedagogika krytyczna powinna podnosi¢ réwniez problem lansowania réznych
ideologii w mediach, dziatan propagandowych, manipulacji stownych i obrazko-
wych. ,,Uwazam, ze szkota jest doskonatym miejscem, w ktérym mtody czlowiek
moglby porozmawiaé o manipulacji stosowanej przy tworzeniu teleturniejéw
i innych konkurséw telewizyjnych (...), i o przestaniu takich nowych produkeiji,
jak reality show oraz talk-show (...), o roli seriali telewizyjnych oraz sitcoméw (...),
jak réwniez o manipulagji jezykowej (...) oraz o iluzji, jakg roztacza przed swoim

47 T. Lewowicki, An outline of theory ... op. cit., p. 16-17.
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odbiorcg wspdlczesna telewizja.*®” Tego rodzaju dyskusja wéréd mlodziezy jest
szczegdlnie potrzebna, poniewaz wlasnie to pokolenie najbardziej preznie korzy-
sta z medidw, uczestniczy w ich kreowaniu, staje si¢ potencjalnym klientem, do
ktérego kierowane sa programy, na ktére rodzi si¢ zapotrzebowanie. Dzisiejsza
mlodziez jest nie tylko medialnie osamotniona, ale takze, jak twierdzi
Jiirgen Holtkamp® — multimedialnie osieciowiona. W ten sposdb ksztattuje
si¢ kultura medialna i wizerunek spoteczenstwa kulturowego. Jak odnajduja si¢
starsze pokolenia w nowych faktach kulturowych i jakie nowe fakty kulturowe
powstaja? Franciszek Bujak twierdzi, ze ,,Kultura rodzi si¢ z wieczystej teskno-
ty czlowieka do szczgdcia, ktére jako stan idealnej doskonatosci i absolutnego
zadowolenia jest dla czlowieka nicosiagalne (...).**” Ten stan dazenia do dosko-
nalosci, lepszego bytu fizycznego i psychicznego wystepuje niezaleznie od wicku
i kultur. To naturalna dazno$¢ czlowicka w drodze do petniejszego rozwoju
i samozadowolenia.

Media wspéttworza kulture symboliczna, kulture, ktéra jest powielana i pod
wplywem nowych pokoleri i nowych potrzeb przeksztalcana, nieustannie kreowana.
Juz od dawna méwi si¢ o spoleczenistwie medialnym, spoleczeristwie, kedre jest
ponickad skazane na obcowanie z mediami w wyniku postepu cywilizacyjnego.
Tomasz Goban-Klas okresla spoleczenstwo medialne jako:

1. Takie, w ktérym kontakty miedzyludzkie i stosunki w znacznym stopniu

maja charakter zaposredniczony, z udzialem mediéw;
2. Media uczestnicza w tworzeniu rzeczywistosci wirtualnej i kultury medialnej;
3. Infrastruktura medialna jest podstawa sieci i obiegéw informacyjnych
od struktur lokalnych do globalnych. Media wspomagaja w ten sposéb
skutecznos¢ dziatan i kontaktéw jednostkowych oraz organizacyjnych
w réznych sferach zycia;

4. Ogromna ilo$¢ dziatan ludzkich wspomagana jest przez techniki medialno
-informacyjne;

5. Przemysly medialne sg istotnym elementem gospodarki i zatrudnienia;

6. Wigkszo$¢ produktu narodowego brutto powstaje w ramach szeroko rozu-

mianego scktora ushug informacyjnych, telekomunikacyjnych i medialnych;

7. Informacja, wiedza i kultura sa podstawowymi czynnikami wytwérczymi,

kategorig ekonomiczng w sensie towaru. Produkeja oraz obieg wiedzy i in-

48 D. Zielifiska-Pekal, Iluzje-interpretacje-iluminacje. O przekazie telewizyjnym — badacze
i gimnazjalisci, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2007, s. 248.

a9 J. Holtkamp, Co oglupia ... op. cit,, s. 33.

so Zob.: B. Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys ...op. cit., s. 42.



50 Agnieszka Roguska

formacji zaliczane sa réwniez do dziatalnosci gospodarczej, zatem rozwdj
spoleczny wiaze si¢ z wykorzystaniem teleinformatyki®'.

Media odmienity kulturg. Nie dos¢, ze weszly niemal w kazdy obszar zycia
cztowieka, to dodatkowo same stanowia kulture, staly si¢ fenomenem kultury
poprze okreslenia, np.: kultura medialna, kultura obcowania z mediami, medium
kulturowe, itd. Umiej¢tno$¢ korzystania z medidw, ich znajomos$¢ funkcjonowania,
szczegdlnie na poziomie zaawansowanym, okreslana jest jako umiejetnoéé kul-
turowa. ,Gdy jedna piata ludnosci na §wiecie korzysta z internetu (szacunkowo
1,3 miliarda ludzi, z tego ponad 42 miliony w Niemczech), wéwczas globalizacja
komunikagji jest w petnym toku. Czy nie jest wigc logiczne, ze wiedza kompu-
terowa odbierana jest obok czytania, pisania i liczenia jako czwarta umiejgtnosé
kulturowa? Badz co badZz komputer odgrywa znaczaca role w zyciu czlowicka,
opanowuje prawie wszystkie obszary jego egzystencji: $wiat pracy, konsumpcje,
zycie rodzinne i wychowywanie dzieci.**” Zatem mozemy méwic o analfabetyzmie
medialnym. W tego rodzaju toku myslenia budzi si¢ sprzeczno$é. Do tej pory
moéwilismy gléwnie o analfabetyzmie wtérnym laczonym z kulturg stowa, bra-
kiem rozumienia znaczenia tresci i ich zawilosci, ktore nota bene byly wypierane
i zubazane gléwnie przez obraz. Teraz pojawia nam si¢ analfabetyzm medialny,
ktéry oprécz nieznajomoscei technicznej strony funkcjonowania medidw, bazuje
gléwnie na obrazie i problemach z ich prawidlowym odczytywaniem, umiejetnoscia
segregacji, a nawet $wiadoma rezygnacja z przyjmowania bezuzytecznych tredci.
Zatem mamy analfabetyzm stowny, wynikajacy ponickad réwniez z nadmiaru
obrazu, az drugiej strony analfabetyzm medialny, bazujacy na obrazie. ,, Nowe
praktyki i media audiowizualne odmienity nasza kulture. Jak charakteryzowad ten
stan? Mozemy postuzy¢ si¢ nastepujacymi okresleniami: kultura zdominowana
przez obraz, kultura w stadium spektaklu. Wskutek rozwoju audiowizji nastapito
wzmocnienie okocentryzmu, a wiec uprzywilejowanej pozycji wzroku w hierarchii
zmystéw. Nie sprzyja to kondycji stowa i rozwoju logosfery.””” Mediom przypisuje
si¢ atrybuty ,,czwartej wladzy”. Sq podstawowym elementem i motorem budo-
wania nowego $rodowiska kultury, cywilizacji oraz spoleczenstwa medialnego.
Srodowisko stowa — logosfera (logos w jez. greckim oznacza stowo) ma stuzy¢
integrowaniu kultury jezyka i kultury obrazu z kultura wyciszenia i pozornego
niebytu. Postepujaca dewaluacja stowa, zubozenie i obnizenie jego wartosci jako
srodka znaczeniowego réwniez wplywa na ksztalt edukacji kulturowej. Stowa sg

s1 T. Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy, radia, telewizji
i Interneru, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 295.

s2 J. Holtkamp, Co ogfupia ... op. cit., s. 10.

s3 P. Drzewiecki, Renesans stowa. Wychowanie do logosfery w kulturze andiowizualnej, Wydaw-
nictwo Adam Marszatek, Torun 2010, s. 11.
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konsumowane a nie rozumnie odbierane. Stuza bardziej zaczepnym kontaktom,
prostym komunikatom niz estetycznym wypowiedziom. Teatr stowa wypierany
jest przez widowisko obrazu. Logosfera jest Srodowiskiem mysli, stowa i sensu,
ktére wspotistnieja ze sobg i tworzg przestrzen komunikatu. Mowa jest naturalng
i jedna z pierwszych umiejetnosci cztowicka, ktéra budowana jest od poczgcia
do $mierci, a to pozwala mie¢ nadzieje, ze nie da si¢ jej wyprzeé z kultury, np.
przez kulture obrazkowa, zatem taki stan rzeczy przyczynia si¢ do podnoszenia
znaczenia mowy w kulturze. Globalizacja powoduje jednak, ze jezyk si¢ coraz
bardziej ujednolica, zaréwno w $wiecie, gdzie najbardziej popularnym jezykiem
jest jezyk angielski i niemiecki, jak i w samej Polsce, w ktérej w okreslonych re-
gionach spoleczno-kulturowych krélowata gwara. Jezyk gwarowy wypierany byl
przez lata przez jezyk polski urzgdowy jako mniej pozadany, klarowny, dostojny
czy okre$lany jako mato poprawny.

Kiedys postugiwano si¢ gwara na co dzieni czy nawet w mediach, obecnie
powszechne sg wulgaryzmy w tej twardej odmianie (obrazliwe stowa, skan-
daliczne zachowania) i migkkiej (zapozyczenia z innych jezykéw, jezyk uliczny,
zle dobierane stownictwo, mowa skrétu). Taki niedbaly sposéb méwienia jest
szczegolnie charakterystyczny dla mlodych ludzi, co mozna skfada¢ na barki zlej
edukacji, ubozenia kultu jezyka i nie przywiazywania uwagi do kultury jezyka,
mowy ojczystej, w tym gwary. ,Jan Miodek: Inteligencja powojenna, na skutek
eksterminacji, przemieszczen, emigracji, jest przewaznie inteligencja w pierwszym
pokoleniu. Przed wojna ksztaltowalo si¢ to stozkowo; byta absolutna elita, jaka
niewielka i $rednia i 70 procent ludzi, méwiacych na co dzien gwara. Po wojnie
nastapito splaszczenie jezyka. Gwary zamieraja, a elity nie ma. Méwimy wszyscy
prawic jednakowo, co jest bardziej demokratyczne - co nie znaczy, ze lepsze. |[...]
cale lata wmawiano nam, ze szczytem szcze$cia cywilizacyjnego jest ucieczka
ze wsi, a przeciez gwara kojarzy si¢ wlasnie ze wsia, a wigc z czym§ gorszym.**”

Zdaniem Marii Janion, historyka literatury, w Polsce po 1989 roku rozpadt si¢
paradygmat kultury romantyczno-symbolicznej, pozwalajacy Polakom przetrwaé
okres zaboréw i zniewolenia. Wspétczesnie pewien typ polskich patriotycznych
wyobrazen, typ myslenia o ojczyznie i pewien typ absolutyzowania wartosci
patriotycznych ogromnie stracit na sile, o ile nie zanik} niemal catkowicie®.

s4 Zob.: A. Skudrzyk, K. Urban, Male ojczyzny. Swiadomos¢ ...0p. cit., s. 37.

ss M. Janion, Czy bedziesz wiedzied, co przezyles, Warszawa 1996; Patrz réwniez: Z. Pietrasik,
Polska nie jest kobietq. Rozmowa z prof- Marig Janion o wspdlczesnej duchowosci, romantyzmie, polityce
i réwnonprawnieniu plci, ,Polityka”. Dodatek Kultura z dnia 14 maja 2005 nr 19, 5. 75-77.
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Zakonczenie

Edukowaé mozna na rézne sposoby. Mamy edukacj¢ formalna (szkolna)
i nieformalng (pozaszkolng), srodowiskowsa, medialna. Edukacja kulturowa
zawiera w sobie niemal wszystkie obszary funkcjonowania cztowieka, poniewaz
mysli i dzialania cztowieka wplywaja na ogélny ksztalt kultury ludzkiej, a zatem
i na wizerunek edukacji kulturowej. Mamy zatem m.in. edukacj¢ kulturalna,
obywatelska, migdzy- i wielokulturowa oraz medialna.

Wspdtezesnosé jest ukazywana i kreowana przez $rodki masowej komunikacii,
coraz prezniej rozwijajace si¢ i uczestniczace niemal we wszystkich obszarach zycia
cztowieka. Informacja staje si¢ nie tylko wartoscia, ale takze towarem. Kto nie
uczestniczy w tym procesie podazania za informacja, zostaje w tyle. Informacja
staje si¢ wyznacznikiem cywilizacji. Doskonalone metody jej przetwarzania
dynamizuja zjawiska i procesy spoteczne®.

Edukacja kulturowa to proces nieustannego godzenia dorobku juz zgroma-
dzonego, uwarunkowanego historycznie, poznawania rzeczywistosci obecne;j
i podazania za przysztoscia, jej trendami, potrzebami. To wypadkowa tych trzech
sit, ktére w edukacji sa lub powinny by¢ zawsze obecne. Wazne jest zachowanie
proporcji, ktére umozliwiatyby, szczegélnie mtodym ludziom, na $wiadome
i odpowiedzialne uczestnictwo w zyciu spoteczno-kulturalnym, gospodarczym
i politycznym kraju, Europy i $wiata.

Edukacja kulturowa jest rowniez edukacja ,do” globalnosci i ,,przez” global-
no$¢ oraz lokalno$¢. Te dwa obszary dopelniaja si¢ wzajemnie i tworzg integralng
rzeczywisto$¢ cztowieka. Ideologia indywidualizmu panujacego gléwnie w za-
chodnim spoleczenstwie powoduje wiarg w to, ze sukces zalezy od indywidual-
nych predyspozycji i osobistego dazenia do celu. Takie ideologie byty skutecznie
rozsiewane réwniez przez wspolczesne media masowe®. Wiemy jednoczesénie,
ze cztowiek nie wszystko moze zdziata¢ sam. Moze decydowaé o wyborach, ale
jest cze$cig spoleczenstwa i w duzej czgéci z udzialem spoleczenstwa sie realizuje,
spoleczenstwa najblizszego i tego ogdlnoludzkiego. Na §wiecie funkcjonuje nie-
réwna dystrybucja zasobéw zaréwno naturalnych (woda, ztoza mineralne), jak
i tych kulturowych (rézna placa za t3 sama prace, w nicktdrych cz¢sciach $wiata
wyzyskiwanie dzieci i traktowanie ich jako taniej sita roboczej, nieréwnos¢ plei,
rézny dostep do débr kultury uwarunkowany réznorodnymi czynnikami, itd.).

s A. Wasiniski, Spofeczeristwo informacyjne — wyzwanie dla pedagogiki medidw, Osrodek Badania
Rynku Sztuki Wspélczesnej, Poznani 2003, s. 166.

s7 K. Molek-Kozakowska, Critical Discourse Analysis in media education: Some implications
for critical media literacy, (in:] Globalization, Discourse, Media. In Critical Perspective. Edited by
A. Duszak, J. House, L. Kumiega, Warsaw University press, Warszawa 2010, s. 116.
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Edukacja kulturowa winna pochyla¢ si¢ réwniez nad nieréwnosciami spoleczny-
mi, wyzyskiwaniem drugiego czlowieka, zatem winna by¢ réwniez edukacja ku
prawdziwemu czlowieczenstwu. Tozsamos¢ wspdlezesnego cztowieka ksztattuje
sic pod wplywem wielu zmian i przemian spoleczno-kulturowych oraz perso-
nalnych poszczegélnych oséb. Mamy nieustanng konfrontacj¢ i przenikanie
si¢ kultur, do tego dochodza relacje mi¢dzypokoleniowe, a co si¢ z tym wigze
réznorodne doswiadczenia i mozliwosci rozwojowe. Pokolenia starsze obcowaly
gléwnie ze stowem zZywym, werbalnie przekazywanym, ewentualnie pisanym
dzigki prasie drukowanej. Wspétczesne spoteczeristwo opiera si¢ w duzej mierze
na stowie zaposredniczonym z udzialem mass mediéw, mozna uzy¢ nawet okre-
$lenia ,,sfowem obrazkowym”. Edukacja kulturowa w duzej mierze ksztaltowana
jest przez komunikaty obrazkowe, natychmiastowos¢ ich przekazéw oraz ich
ogromne nagromadzenie.

Mamy media, ale edukacji medialnej z udzialem mediéw globalnych i lokal-
nych si¢ nie podejmuje, cho¢ sg integralng czescia systemu medialnego i kultury
cztowieka. Edukacja medialna faczy si¢ z edukacja regionalna i jest realna do
realizacji w swoich zalozeniach oraz stawianych celach. Identyfikacja spolecznosci
miejscowej z miejscem zamieszkania i okolica, sprzyja rozwojowi tozsamosci
lokalnej w wymiarze geograficznym, spotecznym, kulturowym, w czym moga
pomagaé miejscowe podmioty, w tym media $rodowiskowe. Mamy zatem do
czynienia z socjalizacja medialna, czyli procesem nabywania przez jednostke
systemu wartosci, norm oraz wzoréw zachowan z duzym udzialem mediéw
masowych.

Edukacja kulturowa jest koniecznoscia spoteczna, otwierajaca przed ludzkoscia
wspolne obszary porozumiewania si¢ i stykania warto$ci ogélnoludzkich oraz
nabywania umiejetnosci rozumienia kultur odmiennych w ich bogactwie. Fran-
cuski socjolog, twérca teorii przemocy symbolicznej - Pierre Bourdieu, zwracat
uwagg na pojecie kapitatu kulturowego, okredlajacego idee, wiedz¢ i umiejetnosci
nabywane przez ludzi w czasie uczestnictwa w zyciu spolecznym, a jednoczesnie
w nabywaniu kulturowych kompetencji jednostek i grup.

Edukacja kulturowa winna by¢ realizowana w sposéb przemyslany, ciagly
i elastyczny tak by nowe pokolenia mogly podaza¢ za przemianami spofeczno-
cywilizacyjnymi i by mozna bylo powiedzie¢, odnoszac si¢ do okreslenia Giovanni
Sartori, ze nasze dzieci nie s3 ,chore na pustke”.
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Streszczenie

Edukacja kulturowa wobec przemian globalizacyjnych i lokalnych

Edukacja kulturowa jest koniecznoscia spoleczna, otwierajaca przed ludzkoscia wspdlne
obszary porozumiewania si¢ i stykania wartosci ogélnoludzkich oraz nabywania umiejetnosci
rozumienia kultur odmiennych w ich bogactwie. Edukacja ta powinna zawiera¢ edukacje
do- i przez globalnos¢ oraz lokalnos¢. Te dwa obszary dopelniajg si¢ wzajemnie i tworza
integralng rzeczywisto$¢ cztowicka. Edukacja kulturowa to proces nicustannego godzenia
dorobku juz zgromadzonego, uwarunkowanego historycznie, poznawanie rzeczywistosci
obecnej i podazanie za przyszloscia, jej trendami, potrzebami. To wypadkowa tych trzech
sit, ktére w edukacji sa lub powinny by¢ zawsze obecne.

W podjetym dyskursie uwaga zostata skupiona na kilku tezach:

Nicustanne przeobrazenia spoleczno-kulturowe beda przybiera¢ nasile i nalezy je traktowaé
bardziej jako szans¢ dla poszczegélnych jednostek i grup, niz przeszkode. Zgodnie z tym
zalozeniem nalezaloby edukowa¢ z akcentem polozonym gléwnie na wielo$¢ szans a nie na
obrong przed nicbezpieczeistwami. Priorytetem musi staé si¢ gotowo$¢ do podejmowania
wyzwat, ktore i tak w swoim zalozeniu implikuja zagrozenia i przeszkody.

Edukacja szkolna nie nadaza za przeobrazeniami spoleczno-kulturowymi. Nauka staje si¢
bardziej konieczno$cia zewngtrznie wymuszana niz potrzeba, wynikajaca z checi sprosta-
nia wyzwaniom zastanej rzeczywistosci przy zachowaniu kulturowej tozsamosci. Szkolna
rzeczywisto$¢ coraz bardziej odstaje od rzeczywisto$ci pozaszkolnej, naturalnej, poniewaz
nauka jest nadal bardziej odtwércza niz tworcza, kreatywna.

Pedagogika jako nauka winna sklania¢ si¢ bardziej ku praktycznym rozwiazaniom przy
wsparciu teoretycznym i odniesieniach interdyscyplinarnych, nie zatracajac przy tym
wlasnej tozsamosci.

Edukacja kulturowa musi zawiera¢ w sobie edukacj¢ zaréwno do- i przez- globalnosé¢, jak
ilokalnos¢. Kazda jednostka korzysta w mniejszym lub wigkszym stopniu z osiagnie¢ globa-
lizacyjnych, cywilizacyjnych, bedac jednoczesnie czastka danego srodowiska lokalnego. Jest
osadzona w dwéch realiach: $wiecie zakorzenienia, ktdre nie musi by¢ miejscem urodzenia
i $wiecie wspdlnym dla ogromnej rzeszy ludzi, zatem w dwéch przestrzeniach: bardziej
indywidualnej i ogélnej publiczne;.

Ewolucja $rodkéw masowego komunikowania ma i bedzie miata przemozny wplyw na
ksztalt kultury masowej, zatem réwniez i na ksztalt edukacji kulturowej.

Abstract

Cultural education in the global and local transformations

Cultural education is a social necessity that unlocks before the mankind the common areas
of communicating and putting together universal values, and acquiring skills of understand-
ing a wide variety of different cultures. This education should contain education to and by
globalism as well as localism. These two areas complement one another and they create
man’s integral reality. Cultural education is a process of incessant reconciliation already
accumulated, historically conditioned achievements, cognition of the present reality, and
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following the future, its trends and needs. This is the outcome of these three powers, which
are or should always be present.

The discourse shall concentrate on several theses:

1. Incessant social-cultural transformations will gain strength and they should be treated
more as a chance for individuals and groups rather than a difficulty. Working on the said
assumption, one should educate with an accent laid mainly on the plurality of chances in-
stead of focusing on protection against dangers. Readiness to undertake challenges, which
are presumed to imply threats and difficulties, needs to become a priority.

2. School education does not keep up with the socio-cultural transformations. Science be-
comes more of an external, extorted necessity rather than a need, resulting from a desire to
meet the challenges of the present reality with the maintenance of cultural identity. School
reality becomes increasingly removed from the out-of-school, natural, reality because science
is still more reproductive than creative.

3. Pedagogy as a branch of science should be directed more at practical solutions, with
some theoretical support, and interdisciplinary references, without losing its own identity
at the same time.

4. Cultural education has to contain both education types: to- and by- globalism and local-
ism. Every individual uses, to a smaller or greater degree, the achievements of civilization
and globalization, being simultaneously an element of a given local environment. People are
placed in two realities: in the world one is deeply rooted in , which does not need to be the
place of birth, and in the world shared by the masses. Therefore, one resides in two spaces:
a more individual one and a general, public sphere.

5. The evolution of mass media has had and will have an overwhelming influence on the shape
of mass culture, which means its simultaneous impact on the shape of cultural education.



