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Wspolczesna polska polityka historyczna, a edukacyjne wyzwania spoleczenstwa

informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy.

W ostatnich latach w polskiej polityce widoczna stata si¢ tendencja polegajaca na
uwypuklaniu wptywu niektorych elementow historii na wspotczesne problemy polityczne
oraz uwzglednianiu W biezacej dziatalnosci 1 w budowaniu programéw na przysztos¢
uwarunkowan historycznych, a takze ksztaltowaniu $wiadomosci historyczne;j
spofeczefstwa celem zjednoczenia go wokot okreslonych programow politycznych. Ta gra
o pami¢¢ prowadzona przez rzadzacych 1 opozycje nazywana jest polityka historyczna.
Przyktadami realizowania takiej polityki w praktyce jest wplywanie panstwa na
ksztaltowanie szkolnych programéw nauczania historii, dotowanie wybranych
przedsiewzie¢ kulturalnych 1 publikacji, decyzje wiadz o obchodzeniu okreslonych
rocznic, a takze 0 doborze historycznych nazw dla ulic i placow. W skrajnych przypadkach
polityka historyczna przybiera posta¢ manipulacji historycznej, mitologizacji, zabiegow
cenzorskich, a nawet wprost fatlszowania historii dla potrzeb politycznych.

Tendencja ta byta jednym z gtéwnych elementéw ideologii tzw. obozu IV RP
(skupionego wokoét partii ,,Prawo i Sprawiedliwos¢” i prezydenta Lecha Kaczynskiego),
wspottworzacym jego tozsamo$¢. Jej sktadnikiem byty zarzuty odwracania sie od historii,
formulowane wobec instytucji panstwowych i elit politycznych rzadzacych Polska przed
wyborami z 2005 roku.! Twierdzono, ze ukierunkowujac si¢ na przyszlo$¢ czesé elit
politycznych i intelektualnych uznala, iz polityka historyczna jest anachronizmem,
ktoremu nie warto poswigcaé zbyt wiele czasu i energii. Historia w III RP miata by¢
traktowana jako zbedny balast, jako co$ potencjalnie niebezpiecznego, co moze rozsadzi¢
fundamenty wilasnie budowanego demokratycznego porzadku. Taki sposob myslenia
dobrze oddaje nastepujacy cytat: ,Nie jest przypadkiem, ze w latach dziewieédziesigtych

IIT Rzeczpospolita nie dopracowata si¢ takiej zbiorowej tozsamos$ci historycznej. Wrecz

! Tak sformulowanemu zarzutowi przecza informacje o debatach historycznych toczonych w latach
dziewiecdziesiatych XX wieku i w poczatkach wieku XXI oraz o konkretnych posunieciach prawnych
i politycznych z tego okresu, motywowanych historia, podane w artykutach:
A. Kaczynski, Pustynia historyczna?, »Gazeta Wyborcza”, 26.08.2008,
http://wyborcza.pl/1,75515,5628839,Pustynia_historyczna_.html; P. Machcewicz, Debata o stosunku Il RP
do przesztosci. Dwa mity ideologow polityki historycznej IV RP, ,Gazeta Wyborcza”, 29.08.2008,
http://wyborcza.pl/1,75515,5637705,Debata_o_stosunku_Il1_RP_do_przeszlosci___Dwa_mity.html.



przeciwnie — uczyniono bardzo wiele, aby negatywnie naznaczy¢ pamig¢é kolektywna
I wyrzuci¢ ja poza nawias sfery publicznej; uzna¢ za obcigzenie, a nawet zagrozenie dla
demokratycznej 1 gospodarczej transformacji w Polsce. Elity, ktére w latach
dziewigédziesigtych w pelni utozsamialy si¢ z nowym porzadkiem, uznaly, ze pamigé
zbiorowa 1 tozsamos$¢ historyczna powinny by¢ pod stalg kontrola, a ich wplyw na
publiczng debate Scisle reglamentowany. W przeciwnym razie Polsce mialy niechybnie
grozi¢ nacjonalizm, nietolerancja, ksenofobia, fala krwawych rozliczeh — moze nawet
wojna domowa. Logika reglamentacji 1 kontroli historycznej tozsamosci w latach
dziewigcédziesigtych stata si¢ swoistg racjg stanu III Rzeczypospolitej, warunkiem
utrzymania wewnetrznego tadu i spokoju”.2 Pojawiato sie tez twierdzenie, ze jezeli
W ogoble poswigcano uwage narodowej przesztosci, to zajmowano si¢ przede wszystkim
polska ,hanbg” 1 ,winami” - zbrodniami popelionymi przez Polakow wobec
Biatorusindw, Czechéw, Litwindow, Niemcow, Stowakéw Ukraincow i Zydow.
Dominowa¢ miat tzw. ,,patriotyzm krytyczny”, wzorowany na pogladach Jana Jozefa
Lipskiego i Jerzego Jedlickiego, gubigcy kategorie interesu narodowego. Wedhug
zwolennikow polityki historycznej, postepowanie takie miato dalekosi¢zny, destrukcyjny
wplyw na polski patriotyzm i poczucie wspdlnoty narodowej. Zmierzalo do wyzucia
Polakéw z narodowej tozsamosci, tak, by stali si¢ tzw. otwartym (na wzor zachodni),
europejskim (w sensie kosmopolitycznym) spoleczenstwem.’

Po glebszym zastanowieniu i obszerniejszej lekturze wydaje si¢ jednak, ze blizsza
prawdy jest opinia Leszka Szarugi mowigca, iz polityka historyczna nastawiona jest raczej
na spor niz na porozumienie, CO nie sprzyja narodowym interesom. Podobnie oceni¢ nalezy
twierdzenie tego autora, ze mieszanic si¢ polityki do historii jest zajeciem do$é
ryzykownym, a dawniej zjawisko ,polityki historycznej” nazywano po prostu
propaganda.® Nie sposob bowiem zaprzeczyé, ze w praktyce polityka historyczna jest
préba narzucenia okreslonego zestawu wartosci, pod katem ktorych ocenia si¢ 1 dokonuje
eliminacji badZz aprobaty wydarzen z przesztosci. Polega na odgéornym tworzeniu
wybiorczej pamigei, na dostosowywaniu wizji rzeczywisto$ci historycznej do z gory

zalozonej tezy.

2 M. A. Cichocki, Czas silnych tozsamosci,
http://www.teologiapolityczna.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=459&Itemid=99.

® D. Gawin, O pozytkach i szkodliwosci historycznego rewizjonizmu, ,,Przeglad Polityczny”, 2006, nr 75;
R. Kostro, T. Merta, Pamigé i odpowiedzialnosé, Krakéw-Wroctaw 2005; Z. Krasnodebski, Demokracja
peryferii, Gdansk 2005.

* L. Szaruga, Polityka historyczna, ,,Forum Akademickie”, 2006, nr 5.



Nie jest to zjawisko nowe. Po 1926 r. obowigzywala wizja Polski, ktora
niepodleglo$¢ zawdzigcza wylacznie Pilsudskiemu i jego obozowi. W Polsce Ludowej
polityka historyczna propagowata m.in. decydujace znaczenie rewolucji bolszewickiej dla
odzyskania przez Polske niepodleglosci w 1918 r., odwieczng wrogo$¢ NiemcoOw wobec
Polski oraz walke klas, a zwlaszcza klasy robotniczej z burzuazja, jako silg¢ sprawcza
dziejow. Polityka historyczna wykorzystywata wigc funkcjonujace resentymenty,
stereotypy i obawy, ale tez w §wiadomy i celowy sposob je podsycata.

Polityka historyczna realizowana od dawna przez panstwo w ramach edukacji
historycznej (w szkole i mediach), pod postacia indoktrynacji®, stata si¢ narzedziem

antywychowawczym i antyksztalcacym.®

Propagowata bowiem polonocentryczne
I pozbawione obiektywizmu postrzeganie dziejow, czego jaskrawym przyktadem moze by¢
bardzo negatywna ocena takich postaci jak Bismarck i Piotr Wielki, ktorzy przeciez mieli
obowigzek dba¢ o dobro swoich panstw, a nie Polakow, czy KosSciota katolickiego.
Ksztattowata tzw. ,,moralnos¢ Kalego” - terytorialne podboje i nieprawosci czynione przez
wlasny kraj uznawane byly za uzasadnione sytuacja, a agresje innych panstw na Polske
przedstawiano jako zbrodnicze. W takiej optyce wlasny kraj zawsze byt ofiarg obcych

intryg, spiskow 1 dzialan do ktorych pasujag stowa: podle, haniebne, oszczercze.

Eksponowano rézne polskie kompleksy i podtrzymywano sposéb myslenia o historii

®> Mam $wiadomos¢, ze propagatorzy polityki historycznej z tak postawiong teza zdecydowanie nie zgodza
sie. Jednakze nalezy zwrocic uwage na fakt, iz pilsudczykowska czy komunistyczna indoktrynacja
realizowana w polskich szkotach byta przeciez ewidentnym przejawem prowadzenia przez wladze polityki
historycznej. Bez wzgledu na system polityczny takie dziatania prowadzily do zamieniania edukacji
historycznej w polityczna iideologiczna indoktrynacje. Wspotczesnym przykltadem tego zjawiska jest
polityka historyczna uprawiana przez niejedno panstwo. Wiadza realizuje polityke historyczng miedzy
innymi poprzez narzucanie szkotom programéw nauczania i standardow ksztatcenia, w ktorych dominuje
nacisk na przekaz i egzekwowanie okreslonych tre$ci; dopuszczajac do uzytku te, a nie inne podreczniki;
sponsorujac wybrane przedsiewziecia naukowe 1 kulturalne, a nawet stosujac roznorodne zabiegi
paracenzorskie.

® Teza ta jest postawiona i uzasadniona przez autora w juz opublikowanym artykule: Cele ideologiczne
i polityczne osiggane za pomocq tresci podrecznikéw historii dla szkoly podstawowej w latach 1944-1989,
[w] Polska-Europa-Swiat w szkolnych podrecznikach historii, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek,
Torun 2008 (druk 2009), s. 199-212 oraz w oraz w pracach oddanych do druku: Reformowanie polskigj
edukacji historycznej w XX wieku — referat przygotowany na konferencje naukowa ,,Szkolnictwo pijarskie
W czasach minionych a wspoétczesne problemy edukacji historycznej”, zorganizowang przez Instytut Historii
UMCS w Lublinie, ktéra odbyta si¢c w pazdzierniku 2007 r.; Antyzachodnia propaganda jako element
indoktrynacji polityczno-ideologicznej w polskiej oswiacie w latach 1944-1989 — referat przygotowany na
konferencje naukowa ,,Europa Srodkowo-Wschodnia w zimnej wojnie 1945-1989”, zorganizowang przez
Instytut Pamieci Narodowej i Instytut Studiow Politycznych Polskiej Akademii Nauk w pazdzierniku
2008 r.; Edukacja historyczna okresu PRL w stuzbie wladzy i ideologii - konsekwencje i zagrozenia — referat
przygotowany na konferencje naukowa ,Szkota - panstwo - spoteczenstwo, miedzy autonomia
a podlegloscia”, zorganizowana przez Instytut Historii Uniwersytetu Gdanskiego we wrzesniu 2009 r.;
Edukacja historyczna w Il i 11l Rzeczpospolitej - podobieristwa i réznice w kontekscie sytuacji politycznej -
referat przygotowany na  konferencje naukowa ,Dwudziestolecia. Bilans sukceséw i niepowodzen
panstwowosci polskiej w okresie migdzywojennym i w latach 1989-2009”, zorganizowang przez Uniwersytet
Slaski w Katowicach W pazdzierniku 2009 r.



z punktu widzenia ofiar. Promowano decyzje skutkujace kleskami, np. powstania
narodowe. Rodzito to postawy ksenofobiczne i nacjonalistyczne. Okazalo si¢, ze taka
edukacja (nie tylko historyczna, lecz takze szerzej — humanistyczna) zaowocowata
wyksztalceniem kolejnych generacji mlodych ludzi, ktérzy w duzej czesci nawet jezeli nie
wpadali we wtorny analfabetyzm, to przynajmniej nie posiadali przydatnych kompetencji.
Spowodowat to znany w dydaktyce mechanizm — potaczenie podajacych metod i biernosci
intelektualnej ucznia. Aby indoktrynowaé za pomoca edukacji historycznej nalezalo
bowiem starannie wyselekcjonowa¢ odpowiednie fakty, procesy, opisy, interpretacje
I oceny, nastgpnie podaé¢ je uczniowi na lekcji w nauczycielskim wykladzie, a takze
w tekscie podrecznika 1 wyegzekwowac ich pamigciowe opanowanie. Tak prowadzone
lekcje nie pozwalaly na ksztaltowanie umiej¢tnosci, nie prowadzity do nabywania
kompetencji, nie shuzyly tez zapamigtaniu wiedzy. Dobor tresci prowadzony pod katem
potrzeb indoktrynacji nie uwzgledniat raczej naturalnych =zainteresowan miodego
cztowieka. Stad tez lekcje historii nie wyrabiaty, u zdecydowanej wigkszosci miodych
ludzi, zainteresowan tego typu wiedzg i1 nie prowadzily do podzniejszego siggania po
literaturg¢ popularno-naukowg 1 pras¢ zamieszczajgcg artykuly o tematyce historyczne;j.
Przecietny uczen (ktory nie miat rozbudzonych zainteresowac historycznych poza szkota)
po takich lekcjach historii wrgcz nie znosit wiedzy historycznej, nie potrafil zrozumie¢
i zinterpretowaé zjawisk z zycia wspolczesnego, nie odrozniatl wiedzy naukowej od fikcji
literackiej, przekazu informacyjnego od propagandy, a takze nie mial wielu przydatnych
W zyciu i dalszym ksztatceniu kompetencji.

Tego typu diagnozy nie przekonujg jednak zwolennikow polityki historycznej.
Jeden z nich, Marek A. Cichocki, twierdzi, ze ,kolektywna pami¢¢ o przesztosci jest tak
naprawde problemem politycznym. Dla panstwa i politykow nie jest obojetne, o czym
obywatele pamigtaja, a co zostaje przez nich zapomniane. Polityka poszukuje odpowiedzi
na pytanie, jak zachowa¢ przez pokolenia to wszystko, co decyduje o istocie tozsamos$ci
narodowej wspolnoty”.” Uwaza on, Ze istnieja wazne powody, dla ktorych historia musi
pozosta¢ skladnikiem polityki. Bez kolektywnej pamigci jakoby niemozliwe byloby
panstwo ani wspdlnota polityczna. Szermuje argumentem, ze narody, ktore utracily
pamie¢, naprawde przestaja istnie¢. Jednakze, w kontek$cie edukacji, musimy pamigtaé, ze
sterowanie pamigcig jest rOwnoznaczne ze sterowaniem pogladami politycznymi

i Swiatopogladem. Czy panstwo ma prawo do tego? W XXI wieku, w okresie formowania

" M. A. Cichocki, Historia powraca, ,,Rzeczpospolita” , 14.12.2004,
http://wwwz2.teologiapolityczna.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=134&Itemid=87.



si¢ globalnego spoteczenstwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy takie prawo
jest anachronizmem, sprzecznym z prawami i dobrem czlowieka. Zwlaszcza, ze zadna
wladza 1 Zzadna ideologia nie moze sobie ros$ci¢ prawa do posiadania prawdy, takze
historycznej.

Istotne w tym sporze sg takze argumenty, ktéore wypowiedzial Marcin Kula:
»pojecie polityka historyczna [...] zaklada pewien jedynie shuszny obraz historii, ktory
wprowadzamy w zycie, w pamig¢, w swiadomos¢ spoleczenstwa. Zgodzimy si¢, ze
W historii sg rzeczy, ktorych negowanie byloby $mieszne. Przykladowo, bitwa po
Grunwaldem byta w 1410 roku, no i koniec, kropka. Ale takiej ustalonej wizji historii jest
bardzo mato 1 znacznie mniej, niz ludzie postronni sobie wyobrazaja. [...] Pojecie polityka
historyczna zaklada instrumentalny stosunek do historii. Ot6z my$smy to juz przerabiali
i taki stosunek do historii nie zbilansowat si¢ dobrze. Oczywiscie, mozna powiedzie¢ rézne
rzeczy: ze tamta instrumentalizacja historii szta w ztym kierunku, instrumentalizowala
histori¢ nieprawdziwg 1 Ze teraz bedziemy instrumentalizowac¢ histori¢ prawdziwa...
Oczywiscie wolatbym, zeby histori¢ prawdziwa, jezeli co$ takiego w ogodle istnieje. Ale
mam watpliwosci co do samej metody, a nie tylko do tego, co proponujemy ludziom.
W tym, co obserwuje jako realizacje czy zaczatki realizacji polityki historycznej, widze
elementy nadmiernego koncentrowania si¢ na tym, co wiasne, 1 pokrywania kompleksow
narodowych. Nie wiem, dlaczego my, Polacy, akurat mamy mie¢ kompleksy — nie ma
powodow. Zauwazam takze odcinanie si¢ od historii powszechnej, ktéra w moim
przekonaniu jest niezbedna do rozumienia historii Polski”.?

Jednakze nie jest celem niniejszego referatu rozstrzyganie, kto w tych sporach ma
racje. Autor zamierza przeanalizowa¢ skutki prowadzenia polityki historycznej dla
szkolnej edukacji historycznej w konteks$cie edukacyjnych wyzwan rodzacego si¢
spoleczenstwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy.

Badacze wspotczesnych procesow spotecznych i gospodarczych wymieniajg szereg

wyzwan stojacych przed dzisiejsza edukacja®:

8 Polityka historyczna — za i przeciw, ,,Mowia Wieki”, 17.08.2006,
http://portalwiedzy.onet.pl/4869,1581,1352888,1,czasopisma.html.

° D. Barney, Spoleczenstwo sieci, Warszawa 2008; Y. Benkler, Bogactwo sieci. Jak produkcja spoleczna
zmienia rynki i wolnosé¢, Warszawa 2008; M. Castells, Koniec tysigclecia, Warszawa 2009; M. Castells,
Spoteczenstwo sieci, Warszawa 2007; Edukacja dla spoteczenstwa wiedzy, red. M. Kozielska, Torun 2007,
Edukacja medialna w spoleczeristwie informacyjnym, red. S. Juszczyk, Torun 2002; T. Friedman, Swiat jest
plaski, Poznan 2009; D. Tapscott, Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat, Warszawa
2010; D. Tapscott, A. Williams, Wikinomia. O globalnej wspélpracy, ktéra zmienia wszystko, \Warszawa
2008; Spoteczenstwo informacyjne. Istota, rozwoj, wyzwania, \Warszawa 2006.



1. Rosngce tempo zmian technicznych, technologicznych 1 organizacyjnych
w gospodarce oraz gwaltowny przyrost wiedzy naukowej powoduja szybka
dezaktualizacj¢ wiedzy i umieje¢tnosci wyniesionych ze szkoly 1 studiow.
Konieczne jest, by kazdy potrafit systematycznie, przez cate zycie aktualizowaé
swoje kompetencje, a takze sprawniec nabywa¢ nowa wiedze¢ i umiejetnosci. Tak
wigc gldownym zadaniem szkoly staje sie wyposazenie miodego czlowieka
W umiejetnos¢ samoksztalcenia (identyfikowanie potrzeb edukacyjnych, docieranie
do wartosciowych zrodel wiedzy, wyszukiwanie 1 selekcjonowanie potrzebnych
informacji, przekladnie wiedzy teoretycznej na dzialania praktyczne).

2. Gospodarka globalizuje si¢, ewoluuja formy zatrudnienia, a jednocze$nie ro$nie
indywidualizm kulturowy. Czestym zjawiskiem bedzie praca w ponadnarodowych
korporacjach, w wieloetnicznych i wielokulturowych niestalych zespotach
zadaniowych lub wlasna dziatalno$¢ gospodarcza na globalnym rynku. Wymaga to
opanowania jezykow obcych, umiejetnosci wspotpracy z osobami pochodzacymi
Z r6znych kregdéw kulturowych, sprawnego adaptowania si¢ do zmieniajacych sig
okolicznosci, tolerancji i samodzielnosci.

3. Pracodawcy coraz czesciej poszukuja pracownikoOw posiadajacych wysoki poziom
tzw. kompetencji mit—;kkichlo. W ogloszeniach o prace kompetencje te naleza do
najbardziej pozgdanych wymogow kwalifikacyjnych. Tego typu wymagania stawia
si¢ nie tylko osobom ubiegajagcym si¢ o stanowiska pracy zwigzane z obstuga
klienta, czy wymagajace dobrej wspolpracy z zespotem. Kompetencje migkkie
przydatne sg na kazdym stanowisku pracy 1 moga by¢ czynnikiem, ktéry
zadecyduje 0 pomySlnym rozwoju zawodowym. Tak wiec edukacja nie moze
W dalszym ciggu niedostrzega¢ koniecznosci wspierania uczniow w ksztattowaniu
tych kompetencji.

4. Technologia informacyjna i komunikacyjna wkracza coraz mocniej w nasze zycie
prywatne izawodowe. Coraz wiecej zasobow wiedzy, informacji oraz
réznorodnych ushug (administracja, edukacja, handel, bankowos¢, opieka

zdrowotna, kultura) dostgpnych jest w Internecie. Podstawowym zadaniem

10 Kompetencje migkkie, nazywane takze umiejetnosciami psychospotecznymi, to zbiorcza nazwa
kompetencji osobistych oraz spolecznych (interpersonalnych). Z funkcjonalnego punktu widzenia zapewniaja
sprawne zarzadzanie soba (kompetencje osobiste) oraz wysoka skuteczno$¢ interpersonalng (kompetencje
spoteczne). Opisywane sg pod postacig cech osobowosci (np. samodzielno$é, odpowiedzialno$é,
kreatywno$¢, rozpoznawanie swoich mocnych i stabych stron, odporno$¢ na stres, wysoka automotywacja,
innowacyjnos¢ i podatno$¢ na zmiany, itp.) oraz umiej¢tnoscei interpersonalnych (np. komunikatywnosc,
empatia, tolerancja, umiejgtnos$¢ pracy w zespole, umiejetnos¢ przekonywania i negocjowania, itp.).



edukacji staje si¢ przygotowanie miodych ludzi do funkcjonowania w takich

realiach. W zwiazku z tym proces ksztalcenia musi by¢ oparty na internetowych

zasobach, ushugach i narzedziach.

5. W coraz wigkszym stopniu sterowane komputerowo maszyny zastepuja prace
ludzka. Dzieje si¢ tak poniewaz kazda czynno$¢, ktéra mozna z géry zaplanowac
W oparciu o znang wiedze i uja¢ w algorytmy, efektywniej wykonywana jest przez
komputer lub komputerowo sterowang maszyng¢ niz przez cztowieka. Czlowiek ma
za$ przewage tam gdzie konieczne jest dzialanie nieszablonowe, kreatywne.
Dlatego tez w mtodym czlowieku nalezy ksztaltowac¢ kreatywnos$¢, innowacyjnosé
oraz umiejetnos$¢ tworczego 1 oryginalnego rozwigzywania problemow.

6. Spoteczenstwo informacyjne produkuje ogromne ilosci danych dost¢gpnych na
kliknigcie myszka, ale przedstawiajacych bardzo r6zng wartos¢. Od uczacych sie,
doksztatcajagcych 1 pracujacych wymaga to nie tylko sprawnego wyszukiwania
I selekcjonowania informacji, lecz takze okre$lania, jakich informacji potrzebuja
oraz weryfikowania ich poprawnosci 1 wiarygodnosci.

7. Rosngca, dzigki Internetowi, dostepno$¢ informacji 1 wiedzy powoduje, ze
nauczyciele (wsparci podrecznikami) przestaja by¢ dla ucznia podstawowymi
zrodlami informacji - wszystkowiedzacymi ekspertami. Maja za to szanse¢ stac si¢
koordynatorami uczniowskich projektow, przewodnikami w rozwigzywaniu
probleméw 1 moderatorami dyskusji prowadzonych na bazie wyszukanej wczesniej
wiedzy. Wobec tego zamiast tradycyjnie dostarcza¢ uczniom potrzebnej wiedzy
I egzekwowac jej zapamietanie, powinni wigkszy wysitek wlozy¢ w przygotowanie
1 prowadzenie lekcji metodami aktywizujagcymi, w wykorzystanie projektow
edukacyjnych oraz w przygotowanie uczniow do celowego i sprawnego czerpania
Z rosngcych zasobow elektronicznych. Powinni sta¢ si¢ przewodnikami w procesie
budowania przez uczniow wlasnego zasobu wiedzy 1 umiejgtnosci.

Edukacja historyczna musi dostosowac si¢ do tych wyzwan, gdyz w przeciwnym
wypadku moze zosta¢ zmarginalizowana, zarowno przez samych uczniéw, jak i wigkszo$é
spofeczenstwa nie dostrzegajacego przydatnosci tej akurat dziedziny wiedzy. Nie mozna
zapomina¢ o wynikach badah nad motywacja uczniow do nauki, z ktorych wynika, Ze
uswiadomienie zyciowej przydatnosci okreslonej dziedziny wiedzy to podstawowy sposdb

wzmacniania checi do nauki.**

11, Brophy, Motywowanie uczniéw do nauki, Warszawa 2002.



Jak juz wspomniano realizacja przez wiladze polityki historycznej prowadzi do
funkcjonowania w o$wiacie takich zjawisk jak:

e wymdg nauczania zgodnie z programami i podrgcznikami zatwierdzonymi przez
wladze, w ktorych dobor tresci (fakty i interpretacje) w duzej mierze warunkowany
jest polityka historyczng, a w niewielkim stopniu uwzglednia zyciowe potrzeby
i zainteresowania uczni(')wlz;

e konsekwencja powyzszego jest fakt, ze w sferze metodycznej istnieje cicha
akceptacja (wbrew oficjalnym deklaracjom wiladz o$wiatowych i postulatom
dydaktykow) dominacji encyklopedyzmu i metod podajacych (od ucznia wymaga
si¢ glownie zapamigtania okreSlonych informacji podanych przez nauczyciela
I podrecznik); nauczyciel, chcac mie¢ jakiekolwiek osiagniecia zawodowe nie
moze odejs¢ od encyklopedyzmu 1 metod podajacych gdyz prawie wszystkie
pytania testow kontrolnych, a zwlaszcza egzaminu maturalnego z historii na
poziomie podstawowym, wymagaja odtwarzania z pamigci $cisle okreslonych
encyklopedycznych informacji, podobne reguty obowigzuja takze na olimpiadach
historycznych;

e narzucanie okreslonej interpretacji dziejéw, zwlaszcza najnowszych, poprzez
tworzenie okreSlonych muzedow, finansowanie celowo dobranych wydarzen
kulturalnych, uroczysto$ci rocznicowe, tzw. misj¢ publicznych medidw, czy
polityke wobec nadawania nazw ulicom 1iplacom, a takze wobec stawiania
pomnikoéw; widoczny polonocentryzm tych zabiegdw.

Tak zaprojektowana i1 prowadzona edukacja historyczna nie pozwala na wdrazanie
do praktyki szkolnej teorii pedagogicznych adekwatnych do wyzwan wspolczesnego

$wiata — konstruktywizmu®® i konektywizmu*. Tym samym nie pozwala na przygotowanie

12 przyktad: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogoélnego w poszczegdlnych typach szkot
(Dziennik Ustaw z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17) — W szkole podstawowej w ramach przedmiotu
Historia i spoteczenstwo zastosowano dobor tematyki obrazow historycznych pozbawiony konsekwentnej
dbatosci o uczniowskie zainteresowania i mozliwosci. Dlaczego wprowadzono te, a nie inne tematy? Na
pewno nie dlatego, ze sg zgodne z naturalnymi zainteresowaniami dziecka w wieku 9-11 lat. Uwaga ta nie
dotyczy wszystkich tematow. Do propozycji mogacych wywotaé u tych uczniow zaciekawienie i pozytywna
motywacje mozna zaliczyé obrazy: mnisi, rycerze, mieszczanie, chtopi, odkrycie Nowego Swiata, dwor
Jagiellonow, polski szlachcic, miasto przemystowe. Tworza one pewng jednolita koncepcje, mogaca trafi¢
w zainteresowania 9-11 latka — zycie codzienne réznych warstw spotecznych w réznych czasach, historia
odkry¢ i wynalazkoéw zmieniajacych zycie ludzi i zwickszajacych ich wiedzg o $wiecie. Dlaczego tak nie jest
skonstruowana cata podstawa programowa do tego przedmiotu? Dlaczego dominujg zdecydowanie obrazy
z dziejow Polski?

3 Konstruktywizm (Jerome Bruner, Jean Piaget) twierdzi, ze ludzie ucza si¢ w interakcji z otoczeniem,
aktywnie konstruuja wilasng wiedze, wykorzystujac wiedzg juz posiadang. Nie rejestrujg informacji ale
buduja struktury wiedzy z dostepnych danych. Rodzi to pedagogiczny postulat, aby uczniowie byli aktywni



ucznia do zycia w spoleczenstwie informacyjnym i pracy w gospodarce opartej na wiedzy.
Nabycie umiejetnosci samoksztalcenia nie jest mozliwe bez dzialan polegajacych na
okreslaniu wlasnych potrzeb edukacyjnych (r6znica pomigdzy aktualnym stanem wiedzy
na dany temat, a potrzebami wynikajacymi z koniecznos$ci wykonania jakiego$ zadania lub

rozwigzania problemu) oraz poszukiwaniu potrzebnej i aktualnej wiedzy w wiarygodnych

i tworczy, gdyz proba biernego przyswajania wiedzy dostarczonej przez nauczyciela i podrecznik nie
przyniesie zadowalajacych efektow. Poza tym wiedza nie jest tylko zbiorem danych, regut, zasad i teorii, to
takze zdolno$¢ wykorzystywania informacji w racjonalny sposoéb oraz umiejetnos$¢ interpretacji zdarzen
i zjawisk. Natomiast $rodowisko uczenia si¢ nie ogranicza si¢ tylko do systemu o$wiaty. Tworzy go
wszystko to, co uczestniczy w konstruowaniu nowej wiedzy o §wiecie, to wiedza uprzednia, styl poznawczy
uczacego si¢, a takze relacje miedzy uczacym si¢ a przedmiotem poznania. Nadawanie znaczenia
nadchodzacym bodzcom odbywa si¢ w kontekscie juz posiadanej wiedzy i doSwiadczen. Konstruowanie
wiedzy wymaga interpretacji, reorganizacji, transformacji oraz uogoélniania nadchodzacych informacji.
Procesy te raczej rzadko uwzgledniane sa w edukacji szkolnej. Najczgsciej wystepuja w uczeniu sig
naturalnym — w nabywaniu wiedzy potocznej. Szkolne sytuacje dydaktyczne czesto blokujg te naturalne
procesy i dlatego s nieatrakcyjne dla ucznia i nieefektywne. Zabijaja wewngtrzng motywacje do nabywania
wiedzy. Konstruktywizm proponuje oparcie ksztatcenia na eksperymentowaniu, poszukiwaniach opartych na
pomystach uczniéw, stawianiu atrakcyjnych dla nich probleméw oraz tworzeniu uczniowskich modeli
i hipotez. Zaleca zajmowanie si¢ zagadnieniami zwigzanymi z codziennym zyciem miodych ludzi,
traktowanymi holistycznie, z uwzglednieniem wstgpnego zasobu ich wiedzy i doswiadczen. Rola nauczyciela
powinno by¢ stwarzanie uczniom mozliwosci podejmowania dzialan poznawczych oraz budowanie
pomostéw pomiedzy aktualnym rozumieniem danego problemu, a rozumieniem bardziej ztozonym. Lekcja
powinna zaczynac si¢ nie od prezentacji wiedzy przez nauczyciela, lecz od rozpoznawania w jaki sposob
uczniowie rozumiejg podstawowe jej problemy. Nastepnie, wykorzystujac surowe dane oraz podstawowe
zrodta wiedzy nauczyciel powinien kierowaé ich ku wlasnemu, ale opartemu na racjonalnych przestankach,
rozumieniu omawianych zagadnien, weryfikacji dotychczasowych przekonan, budowaniu uogdlnionych
struktur i konfrontowaniu wlasnych opinii z cudzymi. Opracowano na podstawie: S. Dylak, Konstruktywizm
jako  obiecujgca  perspektywa  ksztalcenia  nauczycieli.  Tekst  dostgpny na  stronie -
http://www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf [12.04.2010].

1 Konektywizm jest teorig uczenia sic w epoce cyfrowych zasobow informacji i wiedzy. Jej tworcami sg
kanadyjscy uczeni, George Siemens i Stephen Downes, ktorzy zaproponowali nowa koncepcj¢ analizujac
ograniczenia innych wspodtczesnych teorii pedagogicznych, takich jak behawioryzm, kognitywizm czy
konstruktywizm. Opisali ja w artykule ,,Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age”
(http://ww.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm [12.04.2010]). Punktem wyjscia jest stwierdzenie
faktu istotnego oddziatywania technologii informacyjnej i komunikacyjnej na nasze zycie, na sposob
komunikowania sig, a takze na to, jak si¢ uczymy. Podstawa konektywizmu jest wykorzystanie sieci z jej
réznymi weztami (wezet oznacza tu co$ wigcej niz zasob, zrodto) i polaczeniami jako centralnej metafory
procesu uczenia si¢. Weztem moze by¢ wszystko, co taczy si¢ z innymi weztami: informacja, dane, uczucia,
obrazy, itp. Uczenie si¢ jest w tej teorii procesem tworzenia potaczen pomigdzy roznymi weztami
i rozwijania sieci. Siemens i Downes twierdza, ze nie wszystko musimy mie¢ w glowie. Wiedza, ktora
posiadamy wcale nie musi by¢ w nas, moze znajdowac si¢ w zasobach poza nami (np. w internetowych
bazach danych) i to dopiero potaczenie si¢ z tymi zasobami czy bazami uruchamia proces uczenia si¢. Sama
czynno$¢ taczenia si¢ Staje si¢ wazniejsza niz to, co aktualnie wiemy. Teoria konektywizmu zaktada, ze
decyzje podejmujemy na podstawie okreslonego zasobu informacji, ale ten nieustannie zmienia si¢. Ciagle
dotaczaja do niego nowe informacje. Kluczowa kompetencja staje si¢ wigc rozrdznianie, co jest istotne, a co
nie jest. RoOwnie wazne jest uswiadomienie sobie, w ktorym momencie nowa informacja zmienia w sposob
istotny fundament, na ktérym przed chwila podjelisSmy okreslong decyzj¢. Inaczej mowiac "wiedzieé jak"
(know-how) czy "wiedzie¢ co" (know-what) zostaje zastgpione przez "wiedzie¢ gdzie" (know-where),
poniewaz to jest klucz prowadzacy do poszukiwanego zasobu wiedzy. W tej koncepcji nauczaé oznacza
proponowa¢ model i doswiadczenia, za$ uczy¢ si¢ — praktyke irefleksje. Opracowano na podstawie:
G. Siemens, W  poszukiwaniu  nowych modeli  ksztafcenia, tekst dostgpny na stronie -
http://www.edunews.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=749&Itemid=766 [12.04.2010];
J. P. Sawinski, Konektywizm, czyli rewolucja wuczeniu sie? tekst dostgpny na stronie -
http://www.edunews.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=1077&Itemid=1 [12.04.2010] oraz
M.  Polak, Konektywizm:  polgcz  sie, aby  uczyé, tekst dostepny na  stronie -
http://www.edunews.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=1068&Itemid=5 [12.04.2010].



I najbardziej dostgpnych jej zrodlach (takze Internet). Nie sprzyja temu przyzwyczajenie
do otrzymywania gotowej wiedzy z podrecznika lub od nauczyciela. Nacisk na
poznawanie gtownie polityczno-militarnych dziejow ojczystych oraz polonocentryzm nie
sprzyjaja przygotowaniu do pracy w globalnej gospodarce (wielokulturowe zespoty
zadaniowe, wspolpraca z kontrahentami pochodzacymi z innych kregdéw cywilizacyjnych).
Kompetencji miekkich u uczniow nie da si¢ ksztattowaé w trakcie tradycyjnej, opartej na
aktywnos$ci nauczyciela, lekcji. Nie mozna naby¢ sprawnosci w korzystaniu z technologii
informacyjnej w trakcie lekcji bez komputera i Internetu (nad zgromadzonymi tam
tresciami wladza nie panuje, w efekcie nacisk na wykorzystywanie technologii
informacyjnej w edukacji historycznej nie jest mocny). Ksztaltowanie kreatywnosci
I samodzielno$ci wymaga samodzielnego dochodzenia do wiedzy i wykorzystywania jej do
dziatlan praktycznych, a nie otrzymywania gotowej syntezy z zadaniem zapamigtania jak
najwiekszej ilosci informacji. Trudno nauczy¢ si¢ odrdzniania informacji wartosciowych
od bezwartosciowych w trakcie lekcji zdominowanych przez przekaz wiedzy
,hiepodwazalnej”, danej do wierzenia, nie podlegajagcej weryfikacji. Nietatwo
nauczycielowi wyrobi¢ sobie u uczniéw autorytet w sytuacji, gdy przestal by¢ on (wsparty
podrecznikiem) gtdéwnym 1 autorytatywnym zrodlem wiedzy.

Z punktu widzenia potrzeb ucznia wkraczajagcego w S$wiat spoleczenstwa
informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy konieczne jest radykalne przemodelowanie
szkolnej praktyki w zakresie edukacji historycznej w sposob zgodny z postulatami
konstruktywizmu i1 konektywizmu, lecz zdecydowanie odbiegajacy od potrzeb polityki
historycznej. Dla zilustrowania tej tezy i udowodnienia, ze radykalna, ale niezgodna
z potrzebami polityki historycznej, zmiana w edukacji historycznej jest realna mozna
przytoczy¢ pomysty trzech znanych polskich historykow.

Jerzy Maternicki propaguje model ksztalcenia historycznego, ktory nazwat
aktywno-refleksyjnym. Scharakteryzowal go w sposob nastepujacy: ,,Model aktywno-
refleksyjny zaklada glgbsze rozumienie aktywnos$ci poznawczej uczniow. Uczen ma by¢
aktywny nie tylko w zdobywaniu i przyswajaniu sobie ,,gotowe]” wiedzy historycznej,
w dochodzeniu do pewnych konstatacji (np. w oparciu o zrodta) i prostych uogolnien,
»harzucajacych si¢” wyjasnien i ocen, ale takze, a moze nawet przede wszystkim
W tworzeniu wlasnej wizji przesztosci. W modelu aktywno-refleksyjnym, jak sama nazwa
wskazuje, wazne sg oba jego czitony, nie tylko aktywno$¢ ale i refleksyjnos¢. Model ten
zaklada otwarty charakter wiedzy historycznej. Jest ona nie tyle zbiorem ustalonych

prawd, podawanych uczniowi do wierzenia, ile pewna propozycja narracyjna, oparta

10



wprawdzie na wynikach badan historycznych, ale w wielu istotnych fragmentach bardzo
dyskusyjna, ,,niedookreslong”, otwierajaca szerokie pole dla dalszych dociekan. Model ten
zaktada aktywny udzial ucznia w tworzeniu wiasnej wizji przesztosci Ma on by¢
wspottworca swej wiedzy historycznej, ktéra moze ale nie musi by¢ zgodna z tym, co mu
sugeruje nauczyciel czy autor podrecznika”. > W ten sposob J. Maternicki wprowadzit do
rozwazan o edukacji historycznej pedagogiczne zasady konstruktywizmu, a jednocze$nie
stworzyl model, w ktorym realizacja polityki historycznej nie wydaje si¢ raczej mozliwa.

Ciekawa propozycje zglosit takze Marcin Kula, ktory przy uktadaniu programu

ksztatcenia historycznego kierowatby si¢ nastg¢pujacymi przestankami:

e Historia pomaga zrozumie¢, dlaczego Polska 1 $wiat sg dzi§ takie, jakie s3.
Punktem wyjscia edukacji historycznej powinien by¢ dzisiejszy stan Polski
I Swiata.

e (Czlowiek musi dzi§ zna¢ kody kulturowe nawet odlegtych narodow.

e Lekcje historii majg u§wiadamia¢ ré6znorodno$¢ i zmienno$¢ $wiata.

e Na lekcjach historii trzeba pokazywaé zjawiska wielkie, tworzace ramy naszej
egzystenciji.

e Do edukacji historycznej nalezy wprowadzi¢ tzw. rozwazania kontrfaktyczne -
zastanawianie si¢, jak potoczylyby si¢ ludzkie dzieje, gdyby jaki$ czynnik nie
pojawit si¢, badZz gdyby zadziatat inacze;j.

e Historia to swoiste laboratorium wiedzy o ludziach. Pozwala nabywa¢ wiedze
0 motywach i mechanizmach dziatan ludzkich.'®

Rowniez w tym przypadku mam do czynienia z propozycja, ktorej wdrozenie, Korzystne
z punktu widzenia przydatnos$ci edukacji historycznej we wspodlczesnym $wiecie, nie
wydaje sie mozliwe w realiach realizacji polityki historycznej w edukacji. Poznawanie
kodéw kulturowych odleglych narodéw, skupianie si¢ na zjawiskach tworzacych ramy
ludzkiej egzystencji, poznawanie mechanizmow ludzkich dziatan, a zwlaszcza rozwazania
kontrfaktyczne nie stuzg prowadzeniu gry o spoleczng, potraktowang wybidrczo, pamigc.
Pozwalaja za to przygotowac si¢ mentalnie do Zycia 1 pracy w realiach XXI wieku.

Umozliwiaja nabywanie kompetencji przydatnych w tych realiach.

15 3. Maternicki, Aktywno refleksyjny model ksztalcenia historycznego, ,,Wiadomoéci Historyczne” 2003, nr
2,s. 83.

1 M. Kula, Do czego moze przydaé sie historia?, Internetowe Centrum Zasobéw Edukacyjnych MEN
Scholaris,

http://scholaris.pl/Portal ?secld=BH1NKA55PAGFA16QXQ3N0OW64&mlt_docview=8R85LP710A4KAVLS
K780WETD
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Zaréwno propozycja J. Maternickiego, jak i M. Kuli umozliwiaja prowadzenie
edukacji historycznej opartej na uczniowskich poszukiwaniach w réznorodnych, takze
cyfrowych, zasobach wiedzy, na dokonywaniu selekcji i weryfikacji informacji oraz ich
wykorzystywaniu dla generowania samodzielnych rozwigzan. Kieruja ku edukacji
zaktadajacej kreatywne dochodzenie do wiasnych konstatacji w trakcie aktywnosci lezacej
po stronie ucznia (tzw. metody aktywizujace). Pozwalaja zerwaé z rolg nauczyciela
(wspomaganego programem i podrecznikiem) jako jedynego zrédla wiedzy. Zerwaé
z filarem polityki historycznej — panowaniem nad wiedza docierajaca do miodych ludzi.
Wiele ciekawych pomystow na taka wilasnie edukacje historyczng dostarcza Internet,
w ktérym mozna znalez¢ pomysly i narzedzia do uprawiania np. famili history®’, historii
alternatywnej'®, czy internetowych projektow historycznych™

Trzeci z historykow, ktorego nalezaloby wspomnie¢ w kontek$cie modernizacji
edukacji historycznej, Andrzej Chwalba, jest autorem nowatorskiego podrecznika®.
Zaprezentowal w nim globalng wizje historii, zrywajaca nie tylko z polonocentrycznym,
ale nawet z europocentrycznym modelem dziejow. Staral si¢ dobra¢ opisywang
problematyke uwzgledniajgc takze zainteresowania i potrzeby wspoétczesnych miodych
ludzi, a nie tylko tzw. kanon wiedzy historycznej, ukladany najczes$ciej zgodnie
z wymogami polityki historycznej. W podreczniku tym pokazana jest historia wielu kultur
i cywilizacji, w rozwoju ktorych polityka i wojny nie stanowity elementu
pierwszoplanowego. Ksigzka Andrzeja Chwalby jest przyktadem podrecznika, ktory stuzy
nie tyle wpajaniu okreslonej wizji dziejow, ile raczej pokazuje przydatno$¢ wiedzy
historycznej dla zrozumienia mechanizmow wspolczesnego $wiata. Wydaje sig, ze
edukacja historyczna korzystajgca z wizji dziejow zaprezentowanej przez A. Chwalbe nie
bedzie w jakimkolwiek stopniu zbiezna z realizacjg polityki historycznej w edukacji.
Bedzie za to przygotowywata do globalnej wspotpracy w  wielokulturowym
i migdzynarodowym otoczeniu, do dostrzegania wplywu zmian technicznych

i technologicznych na bieg dziejow i na zycie pojedynczych ludzi.

" M. Rynarzewski, Famili history — wiecej niz nazwiska i daty, http://historiaimedia.org/2010/05/25/family-
history-wiecej-niz-nazwiska-i-daty/.

18 1. Thomas, Alternatywne historie II wojny Swiatowej we wspolczesnej literaturze polskiej,
http://historiaimedia.org/2010/04/26/alternatywne-historie-ii-wojny-swiatowej-we-wspolczesnej-literaturze-
polskiej/.

9" M. Wilkowski, Lee Wright o historii 2.0, http://historiaimedia.org/2010/05/22/lee-wright-o-historii-2-0/.
2 A, Chwalba, Historia powszechna. Wiek XIX, Warszawa 2009.
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Przyktady te jednoznacznie dowodza shuszno$ci tezy mowiacej, ze edukacja
historyczna moze by¢ przdatna w realiach spoteczenstwa informacyjnego i gospodarki

opartej na wiedzy, o ile nie bedzie realizacjg polityki historycznej.

Streszczenie

Gra o spofeczng pamig¢ prowadzona przez rzadzacych i opozycje nazywana jest polityka
historyczng. Realizowana od dawna w ramach edukacji historycznej (w szkole i mediach),
pod postacig indoktrynacji, stata si¢ czynnikiem antywychowawczym i antyksztalcacym.
Nie pozwala na wdrazanie do praktyki szkolnej teorii pedagogicznych, celow ksztalcenia

I rozwigzan metodycznych adekwatnych do wyzwan wspolczesnego swiata.

Summary

Game for the social memory conducted by politicians is called politics of history.
Implemented for a long time in the teaching of History (school and the media), in the form
of indoctrination, has become a factor impeding the education and upbringing. It does not
allowed for the implementation to the school practice of teaching theory, the purpose of
education and methodological solutions adequate to the challenges of the contemporary

world.
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