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Studia humanistyczne w Polsce a wyzwania spoteczenstwa informacyjnego i gospodarki

opartej na wiedzy.

Systemy ksztalcenia ulegaja ewolucji pod wplywem zmian politycznych, spotecznych,
technologicznych 1 gospodarczych. Stalym wyzwaniem edukacji jest uzyskiwanie
maksymalnej przydatnosci dla czlowieka, spoleczenstwa, panstwa i gospodarki na
okre§lonym etapie rozwoju. Jako, ze nowelizacja ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym"
zwigksza autonomi¢ uczelni w zakresie kreowania kierunkéw 1programéw studiow
wyzszych, pojawia si¢ problem adekwatno$ci planowanych rozwigzan do nowych wyzwan.
W zwigzku z tym zasadne jest poszukiwanie odpowiedzi na pytania — czemu majg stuzy¢
i jakie majg by¢ studia humanistyczne w XXI wieku? Czy shizy¢ majg glownie formacji
duchowej na bazie poznawania doébr kultury, poznaniu intelektualnego dorobku ludzkosci,
zdobyciu poczucia sensu zycia i znaczenia osoby, jak to okreslono na przetomie XIX i XX
wieku? Czy opiera¢ si¢ maja glownie na kontakcie z ,,wysoka” wiedzg teoretyczng,
przekazywang przez naukowe ksigzki i wykladowcow-mistrzow? Czy tak ukierunkowane

ksztalcenie zapewni potencjat rozwojowy i kapitat spoteczny odpowiedni w XXI wieku?

Literatura naukowa poswigcona formowaniu si¢ spoleczenstwa informacyjnego

i gospodarki opartej na wiedzy jest juz na tyle bogata’, ze autor czuje sie zwolniony

! Tekst jednolity: http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/szkolnictwo-wyzsze/artykul/ujednolicony-tekst-
ustawy-prawo-o-szkolnictwie-wyzszym/ [wszystkie adresy internetowe wystepujace w tej pracy byly aktywne
w czerweu 2011 r.].

2 Barney D., Spoleczeristwo sieci, Warszawa 2008; Benkler Y., Bogactwo sieci. Jak produkcja spoleczna zmienia
rynki i wolnosé¢, Warszawa 2008; Castells M., Koniec tysigclecia, Warszawa 2009; Castells M., Spofeczeristwo
sieci, Warszawa 2008; Edukacja dla spoleczenstwa wiedzy, red. M. Kozielska, Torun 2007; Friedman T. L.,
Swiat jest plaski. Krotka historia XXI wieku, Poznan 2006; Gawrysiak P., Cyfrowa rewolucja. Rozwdj cywilizacji
informacyjnej, Warszawa 2008; Goban-Klas T., Sienkiewicz P., Spoleczenstwo informacyjne. Szanse,
zagrozenia, wyzwania, Krakéw 1999; Juszczyk S., Czlowiek w Swiecie elektronicznych mediow — Szanse
i zagrozenia. O problemach tworzqcego si¢ spoleczenstwa informacyjnego, Katowice 2000; Mattelart A.,
Spoleczenstwo informacji. Wstep, Poznan 2006; Muszynski J., Spoleczenstwo informacyjne. Szkice
politologiczne, Torun 2006; Pawtowski K., Spofeczenstwo wiedzy szansa dla Polski, Krakow 2004; Rifkin J.,
Koniec pracy. Schyfek sily roboczej na swiecie i poczqtek ery postrynkowej, Wroctaw 2003; Sachs J., Strategie
transformacji u progu XXI wieku, Warszawa 1993; Spoleczenstwo informacyjne, red. J. Papinska-Kacperek,
Warszawa 2008; Spofeczenistwo informacyjne. Istota, rozwdj, wyzwania, red. M. Witkowska, K. Cholawo-
Sosnowska, Warszawa 2006; Spoleczerstwo sieci. Gospodarka sieciowa w Europie Srodkowej i Wschodniej,
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z obowiazku przyblizenia tych poje¢®. Konieczne jest jednak wskazanie, jak powinni by¢
wyksztalceni mlodzi ludzie, by poradzili sobie z wyzwaniami pojawiajacymi si¢ W okresie
formowania si¢ i rozwoju, wspomnianej w tytule, formacji spoteczno-gospodarczej. Analiza
literatury przedmiotu prowadzi do wniosku, ze kazdy wspolczesny absolwent studiow
wyzszych powinien by¢é wyposazony przez system edukacji w nastepujace umiejetnosci:
samodzielne uczenie si¢ z wykorzystaniem e-learningu i zasoboéw internetowych; kreatywne
I samodzielne rozwigzywanie probleméw oraz podejmowanie decyzji z wykorzystaniem
wiedzy traktowanej uzytkowo, interdyscyplinarnie iholistycznie; wyszukiwanie,
selekcjonowanie, przetwarzanie i gromadzenie potrzebnych informacji, a takze dokonywanie
ich krytycznej oceny iuogdlniania; wspolpraca grupowa z wykorzystaniem technologii
informacyjnej i komunikacyjnej; sprawne komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym i jezykach
obcych. Powinien takze rozumie¢ zjawiska spoleczne, gospodarcze, polityczne i kulturowe,
Z ktérymi ma do czynienia, posiada¢ umiejetnosci kognitywne (postugiwanie si¢ pojeciami
i my$lami oraz ich zrozumienie), tatwo adaptowa¢ si¢ do zachodzacych zmian i posiadac

kompetencje mickkie — osobiste i spofeczne.

Rowniez dostepne diagnozy uwarunkowan rozwoju szkolnictwa wyzszego wskazuja
na konieczno$¢ przygotowania absolwentéw spetniajgcych szerokie oczekiwania rynku pracy,
awiec cechujgcych si¢ posiadaniem, oprocz kompetencji specjalistycznych, takze
wspomnianych powyzej umiejetnoéei i kompetencji ogolnych?. Bez tego absolwent bedzie
miat duze problemy ze znalezieniem swojego miejsca w spoleczenstwie informacyjnym
i gospodarce opartej na wiedzy. Wynika z tego, ze takze ksztalcenie humanistyczne bedzie
musiato uwzglednia¢ wymogi nowoczesnej gospodarki i rynku pracy, a tym samym

i rzeczywiste potrzeby studentow.

Reformatorzy humanistycznych studiow wyzszych muszg takze uwzglednic
i zaakceptowa¢ fakt, iz wspotczesna miodziez rozni sie do$¢ znacznie od pokolenia rodzicow.

Nie odczuwa obaw przed nowoczesnymi urzadzeniami i technologiami, ktore sa naturalng

red. S. Partycki, Lublin 2011; Tapscott D., Cyfrowa dorosfosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat,
Warszawa 2010; Tapscott D., Williams A. D., Wikinomia. O globalnej wspoipracy, ktora zmienia wszystko,
Warszawa 2008; Toffler A. i H., Budowa nowej cywilizacji. Polityka trzeciej fali, Poznan 1996; Toffler A.,
Trzecia fala, Warszawa 2001; Toffler A., Zmiana wladzy — wiedza, bogactwo i przemoc u progu XXI stulecia,
Poznan 2003.

¥ Zwhaszcza, 7e zostaly one zebrane w publikacji Jerzego S. Nowaka, Spoleczeristwo informacyjne — geneza
i definicje, dostepnej na stronie http://www.silesia.org.pl/upload/Nowak Jerzy Spoleczenstwo_informacyjne-
geneza_i_definicje.pdf.

* Uwarunkowania przyszlego rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce: globalizacja, demografia i zmiany
spofeczno-gospodarcze  w  Polsce, listopad 2009, http://www.nauka.gov.pl/finansowanie/fundusze-
europejskie/program-operacyjny-kapital-ludzki/projekty-systemowe/strategia-rozwoju-sw-do-roku-2020/.



czescig rzeczywistosci. Potrafi zajmowac si¢ kilkoma rzeczami réwnocze$nie, ma podzielng
uwage, wyéwiczong jednoczesnym rozmawianiem z kolegg, stuchaniem muzyki, graniem
w gre komputerowa, surfowaniem w Sieci i wysylaniem sms-6w. Ich umysty przystosowaty
si¢ do szybkiego przetwarzania dynamicznie zmieniajacych si¢ obrazow. Mlodzi ludzie
rozbudowuja swoje kontakty poprzez komunikatory typu Skype i sieci spolecznosciowe typu
Facebook. Przestajg ich ogranicza¢ odleglosci i granice, zanikajg bariery jezykowe. Glownym
zrodlem informacji coraz czeSciej staje si¢ Internet, dostgpny nawet w telefonie
komorkowym. Wielu z nich nie ogranicza si¢ do biernego korzystania z zasobow Sieci, stajg
sic tworcami tresci, przede wszystkim w serwisach z nurtu Web 2.0°. Sa bardziej otwarci
I nastawieni na wspolprace; cenig wolnos¢ wyboru i rozrywke, nawet w edukacji; uwielbiaja
personalizacjg, czyli dopasowywanie do wlasnych potrzeb; zyja szybko 1 oczekuja szybkiego
dostgpu do potrzebnych informacji. To jest inne pokolenie. Tylko edukacja humanistyczna
rozumiejgca wspotczesnych mitodych ludzi, to tzw. pokolenie Sieci®, ma szanse wzbudzi¢

W nich pozytywna motywacje i zainteresowanie.

Reformowanie szkolnictwa wyzszego na Kierunkach humanistycznych powinno
zmierza¢ do przyjecia takich rozwigzan, ktore zachowujgc dotychczasowa misj¢ humanistyki,
bedg stuzyly ksztaltowaniu wspomnianych umiejetnosci i kompetencji oraz uwzglednig
przemiany w $swiadomosci i zainteresowaniach miodych ludzi. Przede wszystkim konieczne
jest odejscie od encyklopedycznego modelu ksztalcenia w kierunku kompetencyjnego. To,
podstawowe dla catej edukacji, wyzwanie jest efektem przewarto$ciowania w ocenie tego, co
stanowi istot¢ wyksztatcenia. Rozwdj spoteczno-gospodarczy, w tym gwaltowny wzrost
zasobow Internetu, przy jednocze$nie rosngcej popularnosci i dostepnosci komputeréw oraz

urzadzef (smartfony, netbooki, a za chwile ,,sz6sty zmyst”’) zapewniajacych mobilny dostep

> Web 2.0 to okreslenie stron internetowych nowej generacji, stworzone w celu odrdznienia ich od stron
tradycyjnych (Web 1.0). Strony Web 2.0 charakteryzuja si¢ wspottworzeniem tresci przez uzytkownikow, a nie
tylko przez tworcoOw poszczegdlnych serwisow. Nazwa Web 2.0 rozpowszechnita si¢ w 2004 r., po serii
konferencji na temat nowych technik internetowych organizowanych przez firmy O'Reilly i MediaLive
International. Celem tworcow Web 2.0 jest doprowadzenie do sytuacji, w ktorej siec¢ WWW bedzie dawata
uzytkownikom jak najwicksza mozliwo$¢ interakcji i integracji. Jedng z cech Web 2.0 jest to, ze $rodek
cigzkosci stron WWW zostaje przesuniety w kierunku uzytkownika. Autorzy stron przygotowuja serwis, ale
jadrem jego funkcjonowania sg uzytkownicy, ktorzy dostarczaja zawarto$¢ (np. zdjecia, pliki wideo, linki do
ciekawych stron internetowych itp.) oraz tworza spoteczno$¢ uzytkownikow, ktéra zaczyna ze sobg
wspotpracowac i zy¢ ,,wltasnym zyciem”. Od czasu rozpowszechnienia si¢ Web 2.0 duza popularnoscia zaczety
si¢ cieszy¢ tez serwisy internetowe dziatajace w oparciu 0 mechanizm wiki i blogi. Powyzsza definicja Web 2.0
stworzona zostala przez internautdéw w encyklopedii Wikipedia - http://pl.wikipedia.org/wiki/Web_2.0
[aktualno$¢ wszystkich stron WWW 20.05.2011] - bedacej przyktadem strony Web 2.0.

® Nazwa spopularyzowana przez Dona Tapscotta w ksigzce Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz
swiat, Warszawa 2010.

! Wyjasnienie na filmach: http://www.ted.com/talks/pattie maes_demos_the sixth sense.html;
http://www.youtube.com/watch?v=mUdDhWfpgxg; http://www.pranavmistry.com/projects/sixthsense/.



do ogromnej ilo$ci informacji i wiedzy, przyczynity sie do zdezawuowania dominujacego
w XIX 1 XX wieku modelu wyksztalcenia encyklopedycznego, erudycyjnego. Bardziej
przydatne wydaje si¢ by¢ ksztalcenie oparte na pedagogicznych zasadach neurodydaktyki®,
konstruktywizmu® i konektywizmu®®, Wyraznie nalezy przy tym zaznaczyé, ze nie chodzi

0 ksztalcenie pozbawione elementu nabywania wiedzy.

® Neurodydaktyka to sztuka organizowania ksztatcenia opicrajaca si¢ na wiedzy o budowie i funkcjonowaniu
mozgu, wiedzy o preferencjach sensorycznych, réznicach w funkcjonowaniu potkul moézgowych, stylach
uczenia sie, wlasciwych reakcjach w sytuacji stresu i ré6znych typach pamiegci. Zaleca uwzglednianie wynikow
badan nad funkcjonowaniem moézgu przy tworzeniu rozwigzan dydaktycznych. Zaktada, ze wszelkie metody
ksztalcenia powinny by¢ kompatybilne z mozliwosciami uczniéw, ktdre w znacznym stopniu okreslone sg przez
biologiczne parametry mézgu. Uczenie si¢ jest rozumiane jako proces, w wyniku ktérego powstaja w mozgu
nowe $lady pamigciowe - engramy, a takze przeksztatceniu ulegaja juz istniejace poprzez zmiang aktywnosci
synaps. Edukacja powinna w wiekszym stopniu wykorzystywaé genetyczno-biologiczne uwarunkowania
rozwoju i faktyczne predyspozycje czlowieka, czyli powinna by¢ uzasadniona neurologicznie. Podstawa
adaptacji tej koncepcji do ksztatcenia sg m.in. prace: Dryden G., Vos J., Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000;
Gardner H., Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 20009.

® Konstruktywizm jest teoriag pedagogiczng odnoszaca si¢ do sposoboéw powstawania wiedzy w ludzkim umysle
oraz do relacji miedzy tym jak nauczyciele nauczaja, a jak uczg si¢ uczniowie. U podstaw konstruktywizmu leza
idee pedagogiczne Janusza Korczaka, Marii Montessori, Heleny Parkhurst, Ovidiusza Declory'ego, a przede
wszystkim Wiliama H. Kilpatricka iJohna Dewey'a oraz Jeana Piageta, Alekseja N. Leontiewa, Lwa
S. Wygotskiego i Jerome Bruner. Konstruktywizm ma dwie glowne podstawy: z jednej strony neurobiologiczna
teori¢ funkcjonowania moézgu, a z drugiej koncepcje pedagogiczne, wskazujace na efektywnos¢ regut dziatania
pedagogicznego tworzacych zatozenia tego nurtu. Konstruktywisci twierdza, ze ludzie ucza si¢ w interakcji
z otoczeniem, aktywnie konstruujg wlasng wiedze, wykorzystujac wiedze juz posiadang. Efekty poznania zaleza
nie tylko od poziomu dojrzatoséci i systemu bezposrednich oddziatywan zewnetrznych (nauczanie), lecz przede
wszystkim od skali aktywnos$ci poznajacego. Nie tyle rejestruje on naptywajace informacje, ile buduje struktury
wiedzy z dostepnych danych. Rodzi to pedagogiczny postulat, aby uczacy si¢ byli aktywni i tworczy, gdyz proba
biernego przyswajania wiedzy dostarczonej przez nauczyciela i podrecznik nie przyniesie zadowalajacych
efektow. Poza tym wiedza nie jest tylko zbiorem danych, regul, zasad i teorii, to takze zdolno$¢
wykorzystywania informacji w racjonalny sposob oraz umiejetnos¢ interpretacji zdarzen i zjawisk. Natomiast
srodowisko uczenia si¢ nie ogranicza si¢ tylko do systemu szkolnictwa. Tworzy go wszystko to, co uczestniczy
w konstruowaniu nowej wiedzy o $wiecie, to wiedza uprzednia, styl poznawczy uczacego sie, a takze relacje
miedzy uczacym si¢ a przedmiotem poznania. Nadawanie znaczenia nadchodzacym bodzcom odbywa sig
w kontekscie juz posiadanej wiedzy i doswiadczen. Konstruowanie wiedzy wymaga interpretacji, reorganizacji,
transformacji oraz uogolniania nadchodzacych informacji. Procesy te raczej rzadko uwzgledniane sa w edukacji
wyzszej, zwlaszcza humanistycznej. NajczeSciej wystepuja w uczeniu si¢ naturalnym — w nabywaniu wiedzy
potocznej. Sytuacje dydaktyczne wystepujace na uczelniach czgsto blokuja te naturalne procesy i dlatego sa
nieatrakcyjne i nieefektywne. Zabijaja wewnetrzng motywacje do nabywania wiedzy. Uczelniane $rodowisko
nauczania, ubogie w wyzwania i stymulacje poznawcze, jest srodowiskiem edukacyjnie trudnym. Jest przede
wszystkim tworzone przez przekazywanie wylacznie ,,uporzadkowanych reprezentacji” bez odniesienia do
posiadanej juz przez studenta wiedzy. Takie trudne edukacyjnie srodowisko uczenia si¢ powoduje luzne
naktadanie si¢ kolejnych warstw nowych wiadomosci, ktore nie tylko nie sprzyjaja samodzielnemu tworzeniu
wiedzy, lecz takze nie wchodza w interakcje z tymi wiadomosciami, ktore juz sa trwalym elementem struktur
wiedzy mlodego cztowieka. W efekcie dobrze osadzone struktury wiedzy juz posiadanej (uksztattowanej w toku
codziennego do$wiadczenia) jako struktury tatwiej dostepne - bo juz indywidualnie przetworzone — znacznie
czgséciej reguluja zachowania studenta. Efekt ten wida¢ wyraznie gdy poréwnamy osoby uczace si¢ bez
zainteresowania, dla zdobycia pozytywnej oceny z tymi, ktorzy ucza si¢ z zainteresowaniem, ktorzy wiele
wiadomosci zdobywaja samodzielnie, ktorzy znalezli osobistg motywacj¢ do podejmowania wysitku z potrzeby
samodzielnego zrozumienia czego$. Konstruktywizm proponuje oparcie ksztatcenia na eksperymentowaniu,
poszukiwaniach opartych na pomystach studentdéw, stawianiu atrakcyjnych dla nich problemdéw oraz tworzeniu
wiasnych modeli i hipotez. Zaleca zajmowanie si¢ zagadnieniami zwigzanymi z codziennym zyciem mtodych
ludzi, traktowanymi holistycznie, z uwzglednieniem wstepnego zasobu ich wiedzy i dos§wiadczen. [Opracowano
na podstawie: Stanistaw Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztalcenia nauczyciel,
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Kolejny obszar do zreformowania to mechanizm tworzenia kierunkdw i programow
studiow. Jednym z glownych zarzutéw wobec dotychczasowego modelu studiow
uniwersyteckich bylo tworzenie kierunkow 1 programéw z uwzglednieniem glownie
uwarunkowan wewngtrznych (kompetencje i zainteresowania kadry), a nie popytu ze strony
gospodarki i samych kandydatow. W tym obszarze musi nastapi¢ radykalna zmiana. To kadra
uniwersytecka musi dostosowa¢ swoja oferte do potrzeb spolecznych, poniewaz proces
odwrotny nie jest mozliwy. Na kierunkach humanistycznych taka zmiana jest catkowicie
realna — wystarczy przemysle¢, ktore obszary wiedzy humanistycznej mogg by¢ przydatne do

ksztattowania kompetencji poszukiwanych w XXI wieku.

Drugi istotny zarzut wobec szkolnictwa wyzszego dotyczy tego, ze studia nie sg
dobrze dostosowane do potrzeb rynku pracy, jak réwniez nie wyposazajg absolwentow
W niezbedne, uniwersalne umiejetnosci i nie wyrabiaja kultury pracy'’. Odpowiadajac na
pytanie — jak wobec tego ksztaltowa¢ programy studidow humanistycznych? — nalezy siegnac
po opracowania dotyczace rynku pracy. Wedlug analitykéw ,,tym, co czyni z humanistow

atrakcyjnych  pracownikow, sq miedzy innymi wysoko rozwiniete umiejetnosci

http://www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf; Dorota Klaus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole,
Olsztyn 2002].

19 Konektywizm jest najnowsza teoria uczenia si¢ w epoce cyfrowych zasobow informacji i wiedzy. Jej
tworcami sg kanadyjscy uczeni, George Siemens i Stephen Downes, ktorzy zaproponowali nowa koncepcje
analizujac ograniczenia innych wspotczesnych teorii pedagogicznych, takich jak behawioryzm, kognitywizm czy
konstruktywizm. Opisali ja w artykule ,,Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age”. Punktem
wyjscia jest stwierdzenie faktu istotnego oddziatywania technologii informacyjnej i komunikacyjnej na nasze
zycie, na sposob komunikowania sie, a takze na to, jak si¢ uczymy. Podstawa konektywizmu jest wykorzystanie
sieci z jej roznymi weztami (wezet oznacza tu co§ wigcej niz zasob, zrodio) i1 potaczeniami jako centralnej
metafory procesu uczenia si¢. Weztem moze by¢ wszystko, co taczy sie z innymi weztami: informacja, dane,
uczucia, obrazy, itp. Uczenie si¢ jest w tej teorii procesem tworzenia potaczen pomiedzy roznymi weztami
i rozwijania sieci. George Siemens i Stephen Downes twierdza, ze nie wszystko musimy mie¢ w glowie.
Wiedza, ktérg posiadamy wcale nie musi by¢ w nas, moze znajdowa¢ si¢ w zasobach poza nami (np.
w internetowych bazach danych) i to dopiero potaczenie si¢ z tymi zasobami czy bazami uruchamia proces
uczenia si¢. Sama czynno$¢ taczenia si¢ staje si¢ wazniejsza niz to, co aktualnie wiemy. Teoria konektywizmu
zaktada, ze decyzje podejmujemy na podstawie okreslonego zasobu informacji, ale ten nieustannie zmienia sig.
Ciagle dotaczajg do niego nowe informacje. Kluczowa kompetencja staje si¢ wigc rozroznianie, co jest istotne,
a co nie jest. Rownie wazne jest uswiadomienie sobie, w ktdrym momencie nowa informacja zmienia w sposob
istotny fundament, na ktérym przed chwila podjelisSmy okreslong decyzj¢. Inaczej mowiac ,,wiedzie¢ jak” czy
»wiedzie¢ co” zostaje zastgpione przez ,,wiedzie¢ gdzie”, poniewaz to jest klucz prowadzacy do poszukiwanego
zasobu wiedzy. W tej koncepcji nauczac¢ oznacza proponowac¢ model i doswiadczenia, za$ uczy¢ si¢ — praktyke
i refleksje.

[Opracowano na podstawie: George Siemens, W poszukiwaniu — nowych  modeli  ksztalcenia,
http://www.edunews.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=749&Itemid=766;

Julian P. Sawinski, Konektywizm, czyli rewolucja W uczeniu sig?
http://www.edunews.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=1077&Itemid=1;

Marcin Polak, Konektywizm: polgcz sig, aby uczyé sig,
http://www.edunews.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=1068&Itemid=5].

1 Diagnoza stanu szkolnictwa Wyzszego w Polsce, listopad 2009,

http://www.nauka.gov.pl/finansowanie/fundusze-europejskie/program-operacyjny-kapital-ludzki/projekty-
systemowe/strategia-rozwoju-sw-do-roku-2020/



interpersonalne. Atutem o0sob dysponujgcych wiedzg z historii, psychologii, o kulturze,
filozofii, stosunkach miedzynarodowych czy socjologii sq tzw. kompetencje migkkie:
kreatywnosé, komunikatywnosé, zdolnosé¢ do negocjacji i rozwigzywania konfliktow. Sq one
niezwykle przydatne w swiecie biznesu”*?. Jak dotychczas, taka konstatacja jest bardziej
opisem stanu idealnego niz powszechnej rzeczywistosci uniwersyteckiej. Polska edukacija,
W tym takze humanistyczna, nie kladzie nacisku na $wiadome ksztattowanie kompetencji
mickkich®. Dzieje si¢ tak mimo wyraznych sygnalow ze §wiata biznesu, wskazujacych, ze sa
one niezwykle poszukiwane u pracownikéw. W 2005 r. Instytut Badan Rynku i Opinii
Publicznej MillwardBrown SMG/KRC przeprowadzit badania pt.: ,, Kompetencje

. . .. . ’ 14
menedzerskie i interpersonalne polskich studentow”

. Ich celem bylo wskazanie, jakich
umiejetnosci pozamerytorycznych brakuje mlodym ludziom na progu kariery zawodowe;.
Okazato si¢, ze wedlug pracodawcéw osobom konczacym szkolty wyzsze brakuje
umiejetnosci menedzerskich, a zwlaszcza migkkich. Rok 2008 przyniost kolejne dwa raporty
na ten temat, ktore nie powinny pozosta¢ niezauwazone lub zlekcewazone przez polski
system szkolnictwa wyzszego. We wrze$niu Fundacja Forum Obywatelskiego Rozwoju oraz
Fundacja im. Friedricha Eberta opublikowaly dokument ,,Czego (nie)uczq polskie szkoty?

> Zkolei w grudniu ukazaly si¢

,,Rekomendacje Zespotu ds. Edukacji przy Radzie Rynku Pracy PKPP Lewiatan ~18,

System edukacji a potrzeby rynku pracy w Polsce”

wskazujace na niedostosowanie systemu edukacji do potrzeb rynku pracy. Oba dokumenty
zawieraja smutng konstatacje — polski system o$wiaty nie przygotowuje nalezycie mtodych
ludzi do wejscia na rynek pracy. Nie chodzi przy tym o umiejetnosci zawodowe, lecz przede

wszystkim o tzw. kompetencje migkkie (osobiste i spoteczne).

Tak wiec nowe programy studiow humanistycznych powinny uwzgledni¢ takze
koniecznos$¢ systematycznego ksztaltowania kompetencji migkkich. W realiach szkolnictwa
wyzszego formowanie tych kompetencji mozliwe jest gtownie wtedy, gdy prowadzacy zajgcia

stosuja metody mieszczace si¢ w nurcie uczenia si¢ przez doswiadczenie oraz prace grupowa

12 Strojek A, Humanista szuka pracy, portal Rynek Pracy,
http://www.rynekpracy.pl/artykul.php/n.37/email. 108692/typ.1/kategoria_glowna.23/wpis.104.

3 Taki wniosek autor wysnut nie tylko na podstawie codziennych obserwacji funkcjonowania Wydziatu
Humanistycznego UMCS w Lublinie, lecz takze w trakcie badan programéw studiow kierunku historia na wielu
polskich uczelni, opisanych w artykule: Programy humanistycznych studiow wyzszych a wymogi spoteczernstwa
wiedzy, [w:] Wiedza, umiejetnosci, postawy a jakosé¢ ksztalcenia w szkole wyzszej, red. B. Sitarska,
K. Jankowski, R. Droba, Wyd. Akademii Podlaskiej, Siedlce 2009.

Y http://www.proto.pl/prezentacje_new/info?itemld=22590&rob=Sigma__Kompania_Inicjatyw.

15 http://www.for.org.pl/upload/File/raporty/Raport_Czego_nie_ucza_polskie_szkoly.pdf .

18 http://www.edunews.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=561&Itemid=16 .



w trakcie realizacji projektow edukacyjnych'’. Zajecia powinny dostarczaé okazji do
poznania istoty kompetencji migkkich, do prze¢wiczenia ich w praktyce oraz zapoznania si¢
z informacja zwrotng na temat uzyskiwanych postepéw. Istotna jest systematycznos¢
I dlugotrwatos¢ takich dziatan. Jako, ze studenci s osobami dorostymi, konieczne jest
stosowanie w ich ksztalceniu podstawowych zasad andragogiki. Wedlug andragoga,
Malcolma Knowlesa, w przypadku ksztaltowania kompetencji, w tym miekkich, nalezy
stosowa¢ si¢ do nastgpujacych zasad: dorosli chcg wiedzie¢ dlaczego musza si¢ czego$
nauczy¢, potrzebuja uczy¢ si¢ poprzez doswiadczenie, traktuja uczenie si¢ jako
rozwigzywanie waznych dla nich problemow, a takze oczekuja, ze nabyte kompetencje

szybko dostarczaja im okreslonych korzyécils.

Poza kompetencjami migkkimi wazne sa takze i te, ktorych posiadanie wymusza
postep techniczny 1 technologiczny oraz przemiany strukturalne w obrebie spoleczenstwa
i gospodarki. W przygotowanej na zlecenie MNISW |, Strategii rozwoju szkolnictwa wyzszego
w Polsce do roku 2020"'° zwraca sic uwage na konieczno$¢ harmonizacji reformy
szkolnictwa wyzszego z celami rozwojowymi kraju. Uczelnie powinny zapewni¢ miodym
ludziom umiejetnosci przydatne w XXI wieku, przygotowaé ich do zycia w realiach
spoleczenstwa informacyjnego i pracy w globalnej gospodarce opartej na wiedzy, wdrozy¢ do
ksztatcenia przez cale zycie i elastycznych form zatrudnienia, a takze do koniecznos$ci bycia

kreatywnym i innowacyjnym. Z kolei w raporcie UNDP ,,Edukacja dla pracy "%

prognozuje
si¢, ze w 2025 r. w Polsce 46% stanowisk pracy bedzie wymagato wysokich 1 najwyzszych
kwalifikacji, co trzeci §wiadczacy prace bedzie samozatrudniony, 70% osob begdzie pracowato
w ustugach, co trzecia osoba osiggnie status tzw. pracownika wiedzy. W okresie 2001 — 2025
najwigkszy przyrost zatrudnienia nastgpi w ushlugach komputerowych, stuzbie zdrowia,
doradztwie, przemys$le wysokich technik oraz w instytucjach badawczo-rozwojowych,
hotelarstwie, ksztatceniu dorostych, marketingu i reklamie. Pojawi si¢ duze zapotrzebowanie
na takie zawody jak: infobroker, biotechnolog farmaceutyczny, inzynier ochrony srodowiska,

urzednik instytucji miedzynarodowych, specjalista od zintegrowanych ustug finansowych,

inzynier technologii biomedycznych, specjalista marketingu sieciowego, ekspert technologii

7 Opis ciekawego rozwigzania metodycznego w artykule: Osinski Z., Kompetencje mickkie absolwenta
humanistycznych studiow wyzszych a metody prowadzenia zajeé. [W] Studia wyzsze z perspektywy rynku pracy,
red. B. Sitarska, K. Jankowski, R. Droba, Siedlce 2010.

8 Smotka P., Jak skutecznie szkolié umiejetnosci interpersonalne?, [W:] Komunikowanie sie. Problemy
i perspektywy, red. B. Kaczmarek, A. Kucharski, M. Stencel, Lublin 2006, s. 255.

° Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce do roku 2020 — wariant drugi, marzec 2010,
http://www.nauka.gov.pl/finansowanie/fundusze-europejskie/program-operacyjny-kapital-ludzki/projekty-
systemowe/strategia-rozwoju-sw-do-roku-2020/.

? Edukacja dla pracy. Raport o rozwoju spolecznym Polska 2007, http://www.unic.un.org.pl/nhdr/nhdr2007.php
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dydaktycznych. Jak do tej pory, humanisci znajduja prace gtdéwnie w ustugach nierynkowych
— w edukacji, bibliotekach, archiwach, muzeach, administracji publicznej i pomocy
spotecznej, przede wszystkim w sektorze publicznym. A gdzie znajda swoje miejsce
W nadchodzacych czasach? Do czego moze przydaé si¢ studiowanie wiedzy o przeszlosci
czlowieka, jego dzialalnosci spoleczno-politycznej, psychice, mechanizmach edukaciji,
jezykach komunikacji migdzyludzkiej, zachowaniach jednostek i1 grup spotecznych,
zwyczajach, obrzedach, religii itworczosci kulturalnej? Na te pytania nalezy znalezé

odpowiedzi zanim stworzymy nowe kierunki i programy studiow humanistycznych.

Dobrze skonstruowany program studiow humanistycznych musi pozwoli¢ studentom
podja¢ podstawowe wyzwanie XXI wieku, ktore sprowadza si¢ do tego, ze skoro nie wiemy
z duzg pewnoscig, czego bedzie potrzebowal dzisiejszy mlody czlowiek za dziesig¢ lub
dwadziescia lat, to nauczmy go przede wszystkim jak si¢ uczy¢é. W tym celu student powinien
mie¢ stawiane zadania, ktore sa czgScig procesu samoksztalcenia: dobor wiedzy do
pojawiajacych sie potrzeb, wybdr zrodet wiedzy, selekcja 1 ocena zgromadzonych informacji
oraz ich zastosowanie do rozwigzania problemu. Wazne jest, by stawiane zadania pozwolity
na poznanie tych zrodet wiedzy, z ktorych, jak si¢ przewiduje, ludzie beda korzystali
W najblizszych dziesigcioleciach. Wymieni¢ mozna przede wszystkim zasoby sieciowe:
biblioteki cyfrowe?, repozytoria wiedzy i réznych materialow?’, katalogi biblioteczne®
i bibliografie on-line®*, serwisy z informacja prawna, ekonomiczna, zdrowotna, itp. Nie
mozna zapomnie¢ o przygotowaniu do postugiwania si¢ nie tylko internetowymi

wyszukiwarkami ogolnymi typu Google, lecz takze specjalistycznymi — edukacyjnymi

2! Biblioteki cyfrowe - http:/fbc.pionier.net.pl/owoc/list-libs - linki do stron WWW bibliotek cyfrowych, kazda
posiada katalog on-line i udostepnia wiele przydatnych pozycji.

“2 Godne polecenia: Europeana - http://www.europeana.eu — zbiér ponad 6 milionéw obiektow cyfrowych typu:
filmy, nagrania dzwickowe, zdjecia, mapy, ksiazki, czasopisma, obrazy, rysunki; Internetowy System Aktow
Prawnych - http://isap.sejm.gov.pl/; Centralna Biblioteka Statystyczna - http:/statlibr.stat.gov.pl/; Otwarta
Nauka - http://otwartanauka.pl/ - projekt majacy na celu udostepnianie prac naukowych na zasadzie licencji CC.

2 Narodowy Uniwersalny Katalog Centralny NUKAT - http://www.nukat.edu.pl/; Katalog Rozproszony
Bibliotek Polskich KaRo- http://karo.umk.pl/K 2.00/; Gtéwny katalog komputerowy Biblioteki Narodowej -
http://alpha.bn.org.pl/; a takze http://www.ebib.info/component/option,com_wrapper/Itemid, 144/ - linki do stron
WWW bibliotek i katalogdw dostgpnych on-line, w tym samym serwisie zbidr linkéw do bibliotek
uniwersyteckich - http://www.ebib.info/biblioteki/lista.php?qtype=typ&letter=20&lang=pl.

#* Np.: Bibliografia narodowa i bibliografie specjalne Biblioteki Narodowej - http:/mak.bn.org.pl/w10.htm;
Avriatna — naukowe i fachowe polskie czasopisma elektroniczne - http://www1.bg.us.edu.pl/bazy/czasopisma/;
Bibliografia Historii Polskiej - http://www.bibliografia.ipn.gov.pl/portal/bhp/; Bazy bibliograficzne Centralnej
Biblioteki Wojskowej - http://88.220.125.213/cgi-bin/wspd_cgi.sh/WService=wsbroker1/bibm21.p; BazHum -
http://bazhum.icm.edu.pl - jest bibliograficzng baza zawarto$ci polskich czasopism naukowych z zakresu nauk
humanistycznych i spotecznych.



i naukowymi oraz wyspecjalizowanymi katalogami zasobow internetowych®. Student

potrafiacy si¢ uczy¢ — to ideat do ktérego nalezy dazyc¢.

Przydatny kierunek studiow i dobry program ksztalcenia to nie wszystko, niezbedne sa
takze rozwigzania zapewniajace uzyskiwanie przez studentow oczekiwanych rezultatow.
W ostatnich latach hasto ,,jako$¢ ksztalcenia” stalo si¢ modne i budzi liczne skojarzenia.
Niestety, niektore wypowiedzi na ten temat wydaja si¢ ,,schodzi¢ na manowce”. Przyktadem
moze by¢ ,,Diagnoza stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce” opublikowana w 2009 r. przez
konsorcjum Ernst & Young Business Advisory i Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowa na
zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego®. Z punktu widzenia humanisty nie jest

to dokument, ktéry mozna w pelni zaakceptowac.

Co prawda we wstepie do ,,Diagnozy” znalazla si¢ stuszna konstatacja, ze wiele
probleméw jest bezposrednio lub posrednio skutkiem umasowienia wyzszego wyksztatcenia.
Zabraklo jednak informacji, iz na skutek tego posuniecia (decyzji politycznej) po roku 1990
na wyzsze uczelnie trafita duza grupa milodziezy, ktora w latach wczesniejszych
zakonczytaby swoje ksztalcenie na etapie liceum, technikum lub szkoly zawodowe;.
W nowych realiach ta grupa mlodziezy trafia glownie na kierunki mniej oblegane (w sensie
ilosci kandydatéw na jedno miejsce), a jednocze$nie uznawane za latwiejsze do studiowania,
czyli przede wszystkim humanistyczne. Umasowienie ksztalcenia nie oznaczalo, ze po roku
1990 wigksza grupa mlodziezy konczyla szkoly srednie z kompetencjami pozwalajagcymi na
sprawne studiowanie, lecz, ze skutkiem decyzji politykdw uczelnie zaczelty przyjmowac takze
1 tych, ktéorzy do studiow wyzszych nie byli nalezycie przygotowani. Na dodatek,

gwaltownemu wzrostowi liczby studentow nie towarzyszyl adekwatny wzrost liczby

% Mozna poleci¢: The European Library - http:/search.theeuropeanlibrary.org/portal/pl/index.html - pozwala na
przeszukiwanie katalogéw i zasobow cyfrowych bibliotek narodowych z 48 panstw europejskich, takze z Polski;
WorldCat - http://www.worldcat.org/ - pozwala na dostep do katalogéw ponad 10 tys. bibliotek na $wiecie;
Google Scholar - http://scholar.google.pl — ulatwia wyszukiwanie materiatow o charakterze naukowym
umieszczonych w Internecie: ksiazek, artykutow, streszczen i opiséw bibliograficznych; Google Books -
http://books.google.com/ - utatwia wyszukiwanie ksigzek okre$lonych autorow lub na okreslony temat.
W niektorych przypadkach pozwala na dotarcie do elektronicznej wersji ksigzki lub jej recenzji. Umozliwia
dotarcie do opisu bibliograficznego, odniesien do ksiazki znajdujacych si¢ w Sieci oraz do informacji
0 mozliwoéci zakupu lub wypozyczenia; BASE - http://www.base-search.net/ - wyszukiwarka naukowa.
Aktualnie za pomoca BASE mozliwe jest przeszukiwanie ponad 26 milionéw dokumentéw w ok. 1800
repozytoriach lub w innych bazach zrodtowych, m.in. w archiwach pelnotekstowych, ktore dostepne sa poprzez
miedzynarodowy protokét Open Archives Initiative; Open Access Repositories — OpenDOAR -
http://www.opendoar.org/index.html - umozliwia przeszukiwanie repozytoriow dokumentow elektronicznych
uczelni z calego $wiata; Vascoda - http://www.vascoda.de/ - umozliwia przeszukiwanie zasobow naukowych,
ktére nie s3 indeksowane przez roboty wyszukiwarek typu Google. Pozwala dociera¢ do opisow
bibliograficznych, abstraktow i pelnych tekstéw prac naukowych.

%8 Dostepna na stronie http://www.nauka.gov.pl/finansowanie/fundusze-europejskie/program-operacyjny-kapital-
ludzki/projekty-systemowe/strategia-rozwoju-sw-do-roku-2020/.



pracownikow wyzszych uczelni, ani nakladow na t¢ sfere. Efektem tego jest nadmiar
humanistéw, ktoérzy nie sg szczeg6lnie poszukiwani przez rynek pracy, a jednoczesnie brak
solidnie przygotowanych fachowcow typu hydraulik, mechanik samochodowy, pracownik

budowlany itp.

W dalszej czgsci wstepu do ,.Diagnozy” mozemy znalezé sugestie, ze jako$¢
ksztalcenia na najpopularniejszych, masowych kierunkach (w tym humanistycznych) nie
moze by¢ zadowalajaca, w przeciwienstwie do kierunkdw matematyczno-przyrodniczych.
Argumenty na poparcie tej tezy podano trzy: na kierunkach masowych przypada duzo wigce;j
studentow na jednego doktora habilitowanego niz na matematyczno-przyrodniczych;
wyktadowcy z tych kierunkdéw znacznie czeSciej pracuja na wigcej niz jednym etacie
I W mniejszym stopniu przyczyniaja si¢ do zapewnienia polskim uczelniom obecnosci
W miedzynarodowych rankingach. Trudno zgodzi¢ si¢ z taka diagnoza. Przede wszystkim,
przytoczone argumenty moga jedynie posrednio (i raczej w niewielkim stopniu) swiadczy¢
0 jakosci ksztalcenia. Zajecia z doktorem habilitowanym nie muszg by¢ efektywniejsze niz
Z magistrem (to zalezy od bieglo$ci w stosowaniu aktywnych metod ksztalcenia, a nie od
tytutéw 1 stopni), a publikowanie po angielsku nie przeklada si¢ na umiejetnos¢ stosowania
skutecznych metod ksztalcenia. Poza tym, czy profesor potrafi sprawniej od doktora ksztalci¢
miodziez stabo do tego przygotowana? Wazniejsza dla jako$ci ksztalcenia jest liczebno$¢
grup studenckich i stosowane metody prowadzenia zaj¢¢. Obiektywng irzetelng informacje
nNa ten temat mozna uzyska¢ jedynie poprzez pomiar edukacyjnej wartosci dodanej na
poszczegolnych kierunkach i uczelniach. Z punktu widzenia zasad dydaktyki autorzy
diagnozy bardzo nieprofesjonalnie podeszli do oceny jakosci ksztatcenia. Powielajg ten btad
W rozdziale ,,Jako$¢ ksztalcenia”, gdzie opieraja si¢ na proporcjach liczby studentow do
liczby nauczycieli akademickich oraz na akredytacji PKA. W obu przypadkach sg to
parametry $wiadczace co najwyzej o jakosci organizacji pracy dydaktycznej, a nie o jakosSci
jej efektow. Zadziwia, ze diagnoza jakosci ksztalcenia nie dotyka takich problemow jak:
proporcje pomigdzy zajeciami aktywnymi (¢wiczenia, laboratoria, konwersatoria, seminaria),
a biernymi (wyktady); wykorzystywanie technologii informacyjnej; operacjonalizacja celow
ksztatlcenia 1 ich adekwatno$¢ do oczekiwan spotecznych; ksztaltowanie kompetencji

kluczowych — ogdlnych; obiektywizacja egzaminowania.

Kolejnym argumentem majacym jakoby swiadczy¢ przeciwko polskiemu szkolnictwu
wyzszemu jest bardzo niewielka mobilno§¢ migdzyuczelniana, migdzynarodowa

I migdzysektorowa kadry akademickiej. Zabraklo jednak odpowiedzi na pytanie, czy
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W polskich realiach taka mobilno$¢ jest realna (wzglgdy materialne i kulturowe) oraz, czy
w przypadku kazdej dyscypliny naukowej miataby pozytywny wplyw na poziom zawodowy
pracownikow? Doswiadczenia amerykanskie nie musza sprawdzi¢ si¢ w polskich realiach,
a zwlaszcza w przypadku kazdej dyscypliny naukowej. Jakg korzys¢ odniesie np. historyk
Z przemieszczania si¢ po roznych polskich uczelniach? Przeciez nigdzie nie pozna
jakichkolwiek nowych, specyficznych metod ksztalcenia lub prowadzenia badan (wystarczy
jak bedzie na biezaco czytal publikacje naukowe i1 informacje w Internecie). Wszedzie bedzie
miat do czynienia z podobnymi studentami. W rozdziale ,,Umi¢dzynarodowienie szkolnictwa
wyzszego w Polsce” napisano, ze oferta dydaktyczna polskich uczelni nie jest atrakcyjna dla
studentow obcokrajowcoéw. Stwierdzenie takie abstrahuje od faktu, iz oferta ta nie jest
wybierana glownie z powodu bariery jezykowej. Przeciez polscy studenci, jezeli studiuja
w innych krajach, to m.in. dlatego, ze w Polsce nauczyli si¢ jezykoéw tych krajow. Niestety,
jezyka polskiego jako obcego uczy si¢ niewiele 0sob i dlatego oferta naszych uczelni nigdy
nie bedzie atrakcyjna. Chyba, ze uczynimy jezyk angielski wyktadowym, stosowanym
powszechnie w Polsce, co jednak moze by¢ sprzeczne z prawem i dobrem narodu. Tworzenie
za$ wydzielonych programéw dla obcokrajowcoOw nie wydaje si¢ racjonalne w przypadku
wigkszosci dyscyplin humanistycznych ze wzgledu na niekorzystng relacje koniecznych
naktadow do ewentualnych korzysci. Nie zmienimy trendu polegajacego na wybieraniu jako
miejsca do studiowania przede wszystkim bogatych krajow angielskojezycznych. Nie tedy
wiedzie droga do dostosowanie studidw humanistycznych do potrzeb miodego czlowieka,

spoteczenstwa, panstwa i gospodarki.

Kolejnym dowodem stabosci polskiego szkolnictwa wyzszego ma by¢ staba pozycja
nawet czotowych naszych uczelni w miedzynarodowych rankingach. Czego tak naprawde to
dowodzi? Wezytanie sie w reguly tych rankingdw?’, zamieszczone w ,,.Diagnozie”, sktania do
wniosku, ze niczego. Sa one skonstruowane w sposob dyskryminujacy dla Polski idla
humanistyki oraz dajacy sztuczne preferencje bogatym krajom angielskojezycznym i naukom

Scistym. Tak wiec nie pozwalaja na obiektywne porOwnanie nauki polskiej, a zwlaszcza

2" Ranking szanghajski - http://www.arwu.org/ - pierwotnie opracowany z mysla o wskazaniu Chinczykom,
w ktorych angielskojezycznych uczelniach, posiadajacych dobrze wyposazone laboratoria i specjalizujgcych si¢
w naukach $cistych i stosowanych, powinni studiowaé; kryteria: nagrody Nobla pracownikéw i absolwentow;
publikacje w czasopismach , Nature” i ,,Science”; liczba cytowan w czasopismach z baz ISI - Filadelfijskiego
Instytutu Informacji Naukowej (Institute of Scientific Information), indeks cytowan na stronie
http://science.thomsonreuters.com/, nie uwzglednia cytowan w ksigzkach, w czasopismach spoza baz ISI oraz
cytowanh ~w  przypisach dolnych. Ranking The Times Higher Education Supplement -
http://www.topuniversities.com/ - Kkryteria: jako§¢ badan naukowych mierzona opiniami naukowcow i liczbg
cytowan; jakos$¢ ksztatcenia zmierzona stosunkiem ilo$ci studentow do ilosci pracownikéw; ilo§¢ zagranicznych
wykltadowcow i studentow.
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humanistyki, z nauka §wiatowa. Nie nadaja si¢ do oceny stanu nie tylko polskiej humanistyki,
ale takze i1 wigkszosci innych dziedzin nauki. Poza tym, nie nadaja si¢ do oceny jakos$ci

ksztatcenia, z powodu braku jakichkolwiek obiektywnych kryteriow?.

Powaznym mankamentem tego i podobnych wywodow jest oparcie si¢ na blednych
zalozeniach. Wrzucenie ,,do jednego worka” wszystkich, bardzo odmiennych od siebie,
dziedzin nauki zaburza obiektywno$¢ i rzetelno$¢ diagnozy. Teza, ze z polskim szkolnictwem
wyzszym 1inaukg jest Zle, bo wszyscy tak mowig i zle wypadamy w zagranicznych
rankingach, nie ma merytorycznych podstaw i nie prowadzi do wypracowania skutecznej
recepty na poprawg. Co prawda teza, ze jest dobrze, tez nie bylaby prawdziwa, jednakze
wazne jest rzetelne zbadanie, w ktorych naprawde obszarach idlaczego nie jest tak jak
oczekujemy. Przekonanie, ze amerykanskie wzory na pewno przyjma si¢ w Polsce i dadza
pozytywne rezultaty, nie jest zasadne. Pomigdzy spoleczenstwami obu panstw istniejg zbyt
duze rdznice mentalnosci 1 zamoznosci. Kierowanie si¢ wymienionymi zaloZeniami nie
doprowadzi do skonstruowania takiego modelu edukacji humanistycznej, ktory bylby
adekwatny do wyzwan spoleczenstwa informacyjnego igospodarki opartej na wiedzy.
Nalezatoby tez powaznie zastanowic¢ si¢ nad tezg Romana Galara (Politechnika Wroctawska),
mowigcy, ze nad reformami polskich uczelni cigzy dogmat modernizacji przez imitacje,
forsowany przez tych, ktorzy mieli okazje przebywaé na stypendiach na uczelniach
amerykanskich i zachodnioeuropejskich. Majac dobre intencje, nie dostrzegaja, ze z wielu
rozwigzan Zachdéd wycofuje si¢, bo okazaly si¢ nieefektywne. Postulujg wprowadzanie
struktur i procedur, ktore sg raczej zewnetrznym pozorem, a nie istotg rozwigzan. Chcg tez
niekiedy wprowadza¢ wzory, ktore sa gorsze od tych, ktore funkcjonuja w Polsce®®. Poza tym,
nie uwzgledniaja wynikow badan wskazujacych na bardzo stabe efekty uzyskiwane przez
amerykanski system edukacji, a takze tych §wiadczacych o dobrym wyksztatceniu Polakow
wybierajacych Zachod jako miejsce pracy lub dalszej edukacji. Nie rozwazaja zachodnich
opinii mowigcych, ze obecny system szkolnictwa wyzszego w Polsce jest jednym z atutow
w dochodzeniu Polski do Europy®®. Czy przypadkiem w reformatorskim zapale nie

popetiamy tych wszystkich btedow jednoczes$nie?

%8 Szerzej na ten temat w artykule: Baczko-Dombi A., Dzierzgowski J., Fenrich W., Glowania M., Komendant-
Brodowska A., Szaranowicz-Kusz M., Wagner 1., Giéwne grzechy druzgocgcego raportu o stanie polskiej
akademii, www.forhum.uni.torun.pl/inne/GLOWNE%20GRZECHY-2106%20(1).pdf.

? Galar R., Uniwersytet jako narzedzie adaptacji cywilizacyjnych, [W] Idea uniwersytetu u schylku tysigclecia,
Warszawa 1998, s. 127.

* Tamze, s. 128-129.
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Pozostajac w konwencji ,,z punktu widzenia humanisty” pozytywnie nalezy ocenic¢
glos Polskiej Akademii Umiejetnosci, ktora w 2009 r. opublikowala w Internecie ,,Projekt
programu rozwoju nauk humanistycznych w Polsce !, Dokument ten jest waznym glosem
w dyskusji o jakosci polskiej nauki i szkolnictwa wyzszego oraz o koniecznych reformach.
Mozna mie¢ nadziejg, ze pozwoli prowadzi¢ t¢ dyskusje w oparciu o istotne, ale chyba
niedostrzegane do tej pory zalozenie - humanistyka ma swojg specyfike i nie mozna takimi
samymi miarami mierzy¢ osiagni¢¢ i jakosci w humanistyce i w naukach $cistych lub

stosowanych.

Wedlug PAU warto$¢ dokonan nauk humanistycznych nalezy mierzy¢ ,tylez ich
wkladem do swiatowego dorobku nauk humanistycznych, co efektywnosciq formacyjnego
oddziatywania na Srodowisko ich rozwoju, czyli na jezyk, zasoby pojeciowe, wiedze,
mentalnos¢, wartosci i postawy jednostek i spoteczenstwa”. W zwigzku z tym publikowanie
w tzw. przodujacych czasopismach angielskojezycznych nie moze by¢ uznawane za bardziej
wartosciowe od publikowania w czasopismach 1 ksigzkach w jezyku polskim. Tylko bowiem
publikacje naukowe w jezyku ojczystym moga pozytywnie wplywaé na rozwoéj kultury
i jezyka polskiego. Co stanie si¢ z naszym jezykiem jezeli elity naukowe przestang go
uzywa¢ W realiach zawodowych? Moze i wyniki polskich badan humanistycznych bedg
bardziej znane na $wiecie, ale kultura i1 jezyk ojczysty duzo stracg. Trudno wyobrazi¢ sobie
ksztatlcenie humanistyczne w Polsce oparte o poznawanie prac w jezyku angielskim.
Uwzgledni¢ nalezy takze problem celowosci publikowania w sposob dostepny dla badaczy
angielskojezycznych — w naukach $cistych daje to mozliwo$¢ zweryfikowania uzyskanych
wynikOw i postawionych tez oraz recenzowania prac przez recenzentdw zagranicznych. Ale
w przypadku historykow specjalizujacych si¢ w dziejach Polski ten argument traci znaczenie.
Kto bowiem jest w stanie sumienie zrecenzowa¢ prace lub zweryfikowa¢ wyniki badan
prowadzonych w oparciu o archiwalia w jezyku polskim? Tylko kto$, kto bardzo dobrze zna
jezyk polski 1 polskie archiwalia. Praktycznie Zzaden badacz zagraniczny nie speinia tych
warunkéw. Po co wigc publikowaé prace specjalistow od historii Polski w zagranicznych
czasopismach po angielsku? Chyba jedynie po to, by utrudni¢ polskim studentom 1 polskiej
inteligencji dostep do rzetelnej wiedzy o dziejach. Dobrze, ze PAU wyraznie podkreslita

stuzebng role humanistyki wobec podstawowych dla narodu wartos$ci.

%1 Dostepny na stronie http://pau.krakow.pl/index.php/Nauki-humanistyczne.html.
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Podkreslic nalezy takze wage kolejnego postulatu PAU — |, Stworzenie systemu
roztadowujgcego konflikt miedzy elitarnosciq a powszechnoscig studiowania oraz miedzy
zobowigzaniami  studiow humanistycznych wobec zadan specjalizacyjnych (w tym:
odnoszqcych si¢ do polskich tradycji) a koniecznosciq zadbania o zawodowe szanse
absolwentow”. Analiza poczynan reformatoréow szkolnictwa wyzszego sktania bowiem do
twierdzenia, iz najwyrazniej chcieliby oni uzyska¢ wysoka jako$¢ studiow wyzszych,
a jednoczes$nie ich masowos$¢, przy braku nalezytych funduszy. To sprzeczno$¢ sama w Sobie.
Warta podkreslenia jest tez sprawa szans zawodowych absolwentow studiow
humanistycznych - przeciez juz dzis$ jest realne stworzenie programéw zapewniajacych, obok

wiedzy humanistycznej, takze kompetencje poszukiwane na rynku pracy.

Dbalo§¢ zarowno o szanse zawodowe absolwentow studidow humanistycznych, jak
I wypehianie misji cywilizacyjnej wobec polskosci jest mozliwe nawet bez radykalnych
i kosztownych reform strukturalnych, dostosowujacych polskie uczelnie do modelu
anglosaskiego. Wystarcza glgbokie zmiany w obszarze kierunkow, programéw i metod
ksztalcenia. Przykladem rozwigzan stworzonych z mys$lg o przygotowaniu humanistow do
sprawnego radzenia sobie w realiach spoleczenstwa informacyjnego i gospodarki opartej na

wiedzy sg inicjatywy podjete na Wydziale Humanistycznym UMCS w Lublinie.

Pierwsza z nich to wprowadzenie, od roku 2009-2010 na kierunku Informacja
naukowa i bibliotekoznawstwo (studia drugiego stopnia), specjalizacji Cyfrowe zasoby
informacji i wiedzy®’. Celem tego posuniccia jest wyposazenie studentow w umiejetnosei
przydatne w roznych realiach zawodowych w XXI wieku. Opanujg oni sprawne
wyszukiwanie w zasobach Internetu materialdow wartosciowych merytorycznie i przydatnych
do okreslonego celu, nauczg si¢ wspoltworzy¢ te zasoby (serwisy WWW, blogi, biblioteki
cyfrowe, repozytoria wiedzy, kursy e-learning), digitalizowaé¢ rdéznorodne zrddia informacji
i wiedzy oraz archiwizowa¢ dokumentacj¢ elektroniczng, a takze tworzy¢ i prezentowac
réznorodne analizy, syntezy, sprawozdania iraporty z wykorzystaniem oprogramowania
komputerowego i zasoboéw sieciowych. Przygotuja si¢ do wspolpracy w ramach zespotu
zadaniowego. Beda w stanie uczestniczy¢ w projektach polegajacych na zwigkszaniu
obecnosci archiwow, bibliotek, muzedéw, mediow, edukacji i nauki w Internecie. Stuzy temu

nie tylko odpowiedni dobdr zakresu wiedzy, lecz takze metodyka prowadzenia zajec.

2 Sylabusy poszczegolnych przedmiotow dostepne sa w serwisie System Jakosci Ksztalcenia UMCS -
http://mww.sjk.umcs.lublin.pl/ - po wybraniu kierunku Informacja naukowa i bibliotekoznawstwo i przedmiotu
Specjalizacja: Cyfrowe zasoby informacji i wiedzy.

14



Wszystkie zajecia odbywaja si¢ w pracowniach komputerowych lub w salach wyposazonych
w laptop i rzutnik multimedialny. Motywem przewodnim kazdego przedmiotu sa konkretne,
cyfrowe projekty praktyczne, ktore wykonuja grupy studentow wykorzystujac komputery
i zasoby Sieci. Poznawanie wiedzy odbywa si¢ przy okazji dziatan koniecznych do
wykonania projektu. Same zajecia poswigcone sg gldwnie organizacji pracy grup i prezentacji
efektow, za$ dziatania zmierzajace do wykonania projektu studenci realizuja najczesciej poza
planowymi godzinami zaj¢¢. Kazda grupa oceniana jest za wykonanie projektu cyfrowego,
zgodnego z okreslonymi standardami oraz zawierajacego poprawng merytorycznie wiedze

uzytkowa.

Kolejna inicjatywa to specjalizacja Nowe technologie w spoteczenstwie informacji
| wiedzy (idee, narzedzia, ustugi), oferowana od roku 2011-2012 studentom wszystkich
kierunkéw humanistycznych UMCS w Lublinie na studiach pierwszego stopnia®*. Absolwent
tej specjalizacji otrzyma przygotowanie w zakresie wykorzystania mozliwosci
oprogramowania Open Source, internetowego nurtu Web 2.0, katalogéw i bibliotek nowe;j
generacji oraz sieciowych zasobow informacji i wiedzy do realizacji reklamy i promocji
w Internecie, internetowego handlu ksigzka, zarzgdzania informacjg, sktadu i grafiki
komputerowej, obstugi infocentrow, a takze pracy w cyfrowych wydawnictwach, archiwach
prasowych i bibliotekach. Bedzie takze potrafit pozyskiwaé informacje i tworzy¢ cyfrowe
repozytoria dla wszelkich firm, urzedow, instytucji i organizacji. Wazng cechg zaje¢ na tej
specjalizacji bedzie stosowanie metod aktywizujacych 1 wykonywanie praktycznych
projektow. W duzej czgsci zaje¢ ksztalcenie bedzie realizowane si¢ poprzez dziatanie

studentoOw.

Takie przedsiewziecia mogg pogodzi¢ tradycyjng role i model wyksztalcenia
humanistycznego z wymogami wspolczesnego rynku pracy. Majg takze stanowi¢ skuteczng
odpowiedz na nienajlepsze przygotowanie miodych ludzi do tradycyjnego, erudycyjnego
opanowywania wiedzy oraz na istotne zmiany w ich §wiadomosci i zainteresowaniach, ktore

zaszty w pordwnaniu do starszych pokolen.

% Sylabusy poszczegdlnych przedmiotéow dostepne s3 w serwisie System Jakosci Ksztalcenia UMCS -
http://mww.sjk.umcs.lublin.pl/ - po wybraniu kierunku Projekty wydzialowe i przedmiotu Specjalizacja: Nowe
technologie w spoleczenstwie informacji i wiedzy.
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