PRACE NAUKOWE
Akademiaim. Jana Dlugosza w Czestochowie

PEDAGOGIKA

tom XXI

pod redakcja
Kazimier za Redzinskiego
Mirostawa Lapota

I |

Czestochowa 2012



Redaktor naukowy serii
Kazimierz REDZINSKI

Redaktorzy tomu
Kazimierz REDZINSKI
Mirostaw LAPOT

Redaktor naczelny wydawnictwa
Andrzegf MISZCZAK

Korekta
Dariusz JAWORSKI

Redakcjatechniczna
Piotr GOSPODAREK

Projekt oktadki
Janusz PACUDA

PISMO RECENZOWANE

Podstawowa wersja periodyku jest publikacja ksiazkowa

© Copyright by Akademiaim. Jana Diugoszaw Czestochowie
Czestochowa 2012

I SBN 978-83-7455-304-9
| SSN 1734-185X

Wydawnictwo im. Stanistawa Podobifiskiego
Akademii im. Jana Dtugoszaw Czgstochowie
42-200 Czestochowa, ul. Waszyngtona 4/8
tel. (34) 378-43-29, faks (34) 378-43-19
www.gjd.czest.pl
e-mail: wydawnictwo@ajd.czest.pl



SPISTRESCI

. UWARUNKOWANIA ROL UCZNIA | NAUCZYCIELA WE WSPOLCZESNYM SYSTEMIE
EDUKACYJINYM

Stanistaw Czestaw MICHALOWSKI

Zatrzymaj sie i pomysl — po co zyjesz. Dialog egzystencjalny adramat cziowieka ....... 15
Ewa WY SOCKA

Relacja nauczyciel-uczen w dobie postmodernizmu —wyzwaniai zagrozenia .............. 39
Pawet ZIELINSKI

Rola nauczycielaw swietle zatozen edukacji postmodernistyCzng ...........cocoveeerveernennes 57
Beata L UKASIK

Zrodtowe podstawy tozsamosci — [nny zrodtem tozsamosci NAUCZYCIEla .........vvvneeneee.. 71
Agnieszka KOZERSKA

Style aktywnosci edukacyjnej kandydatow do zawodu nauczyciela ..........ceeeeevvereennnne 79

AnnaPIERZCHALA
JA w relacji do TY — osobowosciowe uwarunkowania pracy nauczyciela
RAPOM Z DABA ... e 93

I1. EDUKACJA WOBEC WYZWAN SPOLECZENSTWA DEMOKRATYCZNEGO

ks. Dominik KUBICKI
Utopia projektu edukacji multikulturowej a mozliwosci edukacji tradycyjnej,

otwartej na odmiennosci kulturowo-religijne w kontekscie europejskiej integragji ........ 113
Ounena IBAIIIKO,Csitinana KOI'YT

[onixynpTypHa OcBiTa Ha YKpaiHi: BHOpaHi MPOOIEMHU TEPMIHOMOTIT .vvvvvenveveeeeererieenes 133
Oxcana 3ABOJIOTHAS

Xonu3M B aIbTEPHATHBHOM HIKOJIBHOM OOPA3OBAHUH ...c.vevverirsieresiesrissessessesnsanesnenes 147

Adrianna SARNAT-CIASTKO
Perspektywy wychowania mtodego pokoleniaw XXI wieku
w dziatalnosci wroctawskiego Towarzystwa Edukacji Otwartgj ...........ccccveevvverereeennns 155

Monika ADAMSKA-STARON
Idealokalngl emancypacji zrédtem dla edukacyjnych projektow

W POStMOCErNIStYCZNE] PrZESLIZENI .....ccvevveiereeeieiesiesiesieiee et ee st resre e seeneenas 169
Maria JANUKOWICZ

Transmigawiedzy przedmiotowej — edukacyjna szansa czy brzemieniem? .................. 181
IOnmus BYPOBA

HHPOPMAIIMOHHBIE PECYPCHI TIPECC-CITYIKOBL ...evveuvirieuresiesseessesseessesseessesseessesseessesseensenes 189

Edyta WIDAWSKA
Animacja spoteczna jako narzedzie zmiany.
Préba analizy na przyktadzie zrealizowanych projektéw animacyjnych .........ccccoeeeennee 201



PRACE NAUKOWE Akademii im. Jana Dtugosza w Czestochowie

Seria: Pedagogika 2012, t. XXI

Pawet ZIELINSK|

Rola nauczyciela
w Swietle zalozen edukacji postmoder nistycznegj

W prowadzenie w postmoder nizm, gtéwni przedstawiciele
| zalozenia

Postmodernizm odbierany jako ruch kulturowo-spoteczny wyraznie zazna-
czasi¢ w humanistyce i pedagogice. Rozni autorzy w odmienny sposob wykazu-
ja te powiazania, jednak rola nauczycielaw edukacji doby ponowoczesnosci jest
zawsze brana pod uwage. Osoba nauczyciela rozpatrywanajest nie tylko w kon-
tekscie instytucji szkoty, ale na planie szerszym, jego roli do odegrania we
wspotczesnym spoteczenstwie demokratycznym i kulturze.

Postmodernizm wytonit si¢ jako nurt kulturowy na przetomie lat pig¢dziesia-
tych i szesédziesiatych XX wieku. Sam termin upowszechnit! w 1964 roku Fre-
deric Jameson (ur. w 1934 r.), amerykanski socjolog oraz teoretyk literatury
i kultury symbolicznej, nawiazujacy do opracowan szkoly frankfurckigj®. Jest on
uwazany za marksistowskiego krytyka spotecznego skupigjacego sie na anali-
zach wspoétczesnych trendéw kulturowych. Jameson potraktowat kulture post-
modernistyczna jako objaw najnowszej fazy kapitalizmu, w ktérym punkt ciez-
kosci przeniesiono z produkcji na konsumpcjg. Mato by¢ , czystszy” kapitalizm,

Wprowadzenie terminu ,, postmodernizm” przypisuje sie réznym twércom i autorom, np. mala-
rzowi Johnowi Watkinsowi Chapmanowi, ktory uzyt go ok. 1870 r. na oznaczenie dzieta bar-
dzigj nowoczesnego niz impregjonistyczne czy modernistyczne; Rudolfowi Panwitzowi, ktéry
w 1917 r. opisal dos¢ negatywnie wspdiczesnego mu cziowieka jako postmodernistycznego;
Federicowi de Onisowi, ktéry uzyt go w 1934 r. w kontekscie analiz literackich; Arnoldowi
Toynbee emu, ktory w 1947 r. pisat 0 wymieszaniu wartosci i koncu dominacji kultury euro-
peiskigj na swiecie, czy samemu Jean Frangois Lyotardowi.

S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Préba syntetycznego zarysu na tle
powszechnym, wyd. 2 poszerzone, Kielce 1998, s. 136.
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jak prognozowat Karol Marks, kapitat trafia teraz do wszystkich dziedzin zycia,
rowniez do kultury, ktéra zatraca swa autonomie i rozlewa si¢ na inne dziedziny
i aspekty zycia spotecznego. Nowy, wielonarodowy kapitalizm wytwarza po-
wierzchownos¢ jako produkt, niszczy wszelka autonomieg, w tym kultury, ktora
rozciaga Sie teraz na catos¢ zycia w postaci ,, symulakow-reproduktow”, ktére
udostepnia si¢ masom. Rezultatem jest powierzchownos¢ bez zadneg giehi,
a sam postmodernizm stgje sie , kulturalng logika pdznego kapitalizmu”2. Jame-
son pisat: ,Jestem przekonany, ze wylonienie si¢ postmodernizmu jest scisle
Zwiazane z pojawieniem si¢ omawianego momentu w poznym, konsumpcyjnym
czy tez wielonarodowosciowym kapitalizmie. Jestem takze przekonany, ze jego
formalne cechy na wiele sposobow wyrazaja gltebsza logike tego szczegdlnego
systemu spotecznego”®. Wydaje si¢, ze te glebsze cechy to , przeksztatcanie rze-
czywistosci w obrazy”, a takze ,rozdrobnienie czasu na serie wiecznych «te-
raz»”, czy tez zatracanie umiejgtnosci przechowywania przesztosci, nawet tej
najnowszej, wymazywanie tradycji, z préba przeniesienia ludzi do , wieczngj te-
raznigjszosci” i ,,wiecznegl zmiany”. Jakkolwiek uwagi te dotycza gtéwnie sztuki
i literatury, wiaza Sie takze z oddziatywaniem wspétczesnych mass mediow
i w ogdle z nowa technologia zapisu i oddziatywania elektronicznego®. Wnioski te
umigjscawigja naukowsa dziatalnos¢ Jamesonajako bliska pogladom Herberta Mars-
halla McLuhana, ktory w latach szes¢dziesiatych pisat o rewolucyjnych zmianach
postrzegania swiata dzieki upowszechnianiu sie nowego medium. Masowe media
elektroniczne zaczgly przekracza¢ granice czasu i przestrzeni, umozliwigjac komu-
nikacje na ogolnoswiatowa skale i tworzac ze swiata,, globalna wioske” (ang. global
village)®. Poglady te sa widoczne réwniez w nowszej pracy pt.: Kultury globalizagji,
ktorg Jameson jest wspOtredaktorem, roztrzasgjace) kwestie transformacji zacho-
dzacych we wspditczesng ekonomii i kulturze, bedacych w relacjach zwrotnych,
wzrostu kultury konsumpcyjneg na catym swiecie, tworzeniasi¢ i zanikaniaformin-
dywidudizmu i subiektywnosci oraz powiazanych z tym wyzwan dla tozsamosci
narodowej, kultury lokalngj oraz tradycyjnych form zycia codziennego’.

Jakkolwiek obraz postmodernizmu w ujeciu Jamesona jest negatywny, jego
péznigjsi reprezentanci przedstawili go juz w innym swietle. Jednym z najbar-
dzigj znanych jest Jean Francgois Lyotard (1924-1998), francuski filozof i post-
marksista, autor pracy: Kondycja ponowoczesna®. Zaprezentowal w niegj swe

3 B. Baran. Postmodernizm, Krakéw 1992, s. 198-199, S. Woloszyn, dz. cyt.

4 F. Jameson, Postmodernizm i spofeczerstwo konsumpeyjne, przet. P. Czapliaski, [w:] Postmo-
dernizm. Antologia przekfadow, red. R. Nycz, Krakéw 1997, s. 212.

® Tamze, s. 212-213 oraz B. Baran, dz. cyt., s. 198.

6 Zob.: P. Zielinski, Giéwne dylematy i problemy edukagji globalnej, ,, Prace Naukowe Akademii
im. Jana Dtugosza w Czgstochowie. Seria: Pedagogika’, t. 20, red. K. Redzinski, Czgstochowa
2011, s. 55-56.

" The Cultures of Globalization, red. F. Jameson, M. Miyoshi, Durham 1998.

Tytut oryginany: J.F. Lyotard, La Condition Postmoderne: Rapport sur le Savoir, Paris 1979,

wydanie polskie: tegoz, Kondycja ponowoczesna: raport o stanie wiedzy, Warszawa 1997.
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opinie dotyczace wspotczesnych zmian zwigzanych ze zdobywaniem wiedzy
i jg aktualnym stanem. W nawiazaniu do tzw. teorii gier jezyka autor przedsta-
wit wspotczesna nauke jako otwarta na nowe idee oraz reguty uzycia gier jezy-
kowych, mimo podwazania przez te nowe teorie jg obecnego statusu. Zarysowat
tez ewolucje pogladow dotyczacych regut funkcjonowania wiedzy naukowsej,
kwestionujac zwlaszcza dorobek filozofii, roszczace) sobie prawo do czynienia
metarefleksji, a postugujacej sie zaledwie dyskursem narracyjnym, jednoczesnie
domagajace si¢ od innych dziedzin naukowych stosowania scisle okreslonych
kryteriow i zasad naukowosci. Zanikanie pod koniec lat pie¢dziesiatych idei po-
rzadkujacych ludzkie poznawanie, nazywanych przez Lyotarda ,,wielkimi opo-
wiesciami” czy ,, metaopowiesciami”, oznacza rozpad swiata dotychczas upo-
rzadkowanego przez scisle okreslone reguty. W postmodernizmie wiedza nie
ksztatci juz ducha, ale staje sie ,luznymi” informacjami, niczego nie wyjasnigja-
cymi. W rzeczywistosci spotecznej coraz wyrazniej w migjsce scisle okreslo-
nych zasad zycia spotecznego pojawia si¢ pluralizm. Filozofia doby postmoder-
nizmu — zdaniem Lyotarda — ma wskaza¢, jak mozna rozwiazywat konflikty
wynikte z r6znorodnosci. Jednak juz sama réznorodnos¢ czy pluralizm idei we
wszystkich dziedzinach ludzkiego zyciai swiatopogladéw moze by¢ efektywny,
przeciwstawia si¢ represom i strukturom totalitarnym, panowaniu jednych nad
drugimi i przymusowi. Postmodernizm podwaza sens podejmowania prob dotar-
cia do prawdy obiektywng, ktora zapewnia jg posiadaczom sprawowanie wia-
dzy nad innymi, jest wiec narzedziem przemocy i przejawem totalitaryzmu®.
W dziele Le differend™, pierwotnie napisanym przed Kondycjq ponowoczesng,
awydanym w 1983 roku, Lyotard chciat pokaza¢ postmodernizm jako kierunek
wartosciowy dla wspétczesnego swiata i jego probleméw. Jak pisat B. Baran,
,poroznienie” czy ,spor” stat sie dla filozofa terminem decydujacym. Scieranie
Si¢ roznic czy tez spor (lub poréznienie) dyskursdw ma wartosé tworcza i pro-
wadzi do idei sprawiedliwosci. Poréznienie jako dzieto z filozofii jezyka, trudne
w odbiorze, wskazuje na nature ,, niesprawiedliwosci” jezyka. Poniewaz nie ma
kryterium wyboru dyskursu i nie istnigje metadyskurs, to kazdy wybor dyskursu
jest aktem przemocy, a zwtaszcza aktami przemocy i ,niesprawiedliwe’ byly
modernistyczne superdyskursy ,wielkich opowiesci” czy tez nauki moderni-
stycznej, chociazby dlatego, ze zrezygnowano z rozpatrywania innych warian-
tow czy mozliwosci. Natura dyskursu jest poréznienie czy rozbieznosé, jednak
istnigja takie jego odmiany, jak opowiadanie czy opowiesé¢, ktore, obejmujac
swym zakresem inne odmiany, tagodza porédznienie. Ich funkcja narracji przyno-
S pewnego rodzaju wyjscie z sytuacji. Innym, specjalnym dyskursem jest filozo-
fia, szukgjaca wtasnych regut. Te specjalne dyskursy umozliwiaja wiazanie do-
tychczas poréznionych dyskursdw w zestawy zneutralizowane. Dyskursy te staja

® Tamze, s. 131, 169.
10 Tenze, Poréznienie, Krakéw 2010.
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si¢ zneutralizowane, cho¢ nie rozwiazane. Ich rozwiazanie bytoby pojednaniem,
czyli ustaleniem jakigjs prawdy, jakiegos konsensusu, a wigc dziatanie takie
prowadzitoby do totalitaryzmu. Lepigj uzna¢ pierwotne dyskursy za niesprawie-
dliwe i krzywdzace, co oddaje postmodernistyczna sprawiedliwosé, gdyz pier-
wotne jest wiasnie postmodernistyczne , pordznienie” ™.

Lyotard godzit si¢ ha okreslanie go mianem postmodernisty, przeciwnie do
Jacquesa Derridy (1930-2004), filozofa francuskiego, uwazanego za jedna
z wybitnigjszych postaci postmodernizmu, jednoczesnie tez jednego z przedsta-
wicieli poststrukturalizmu. Uczony w swej krytyce tradycyjnej filozofii odwo-
tywat si¢ do jgf nowszych trendéw, jak egzystencjalizm Martina Heideggera czy
filozofia Emmanuela Levinasa, a takze do literatury, lingwistyki, antropologii
i psychoanalizy. Jego prace z lat szes¢dziesiatych daty poczatki dekonstrukcjo-
nizmowi. W 1960 roku Derrida wprowadzit pojecie , dekonstrukcja’ i miat to
by¢ sposob odbioru tekstu, jednak jego zwolennicy z czasem utworzyli z dekon-
strukcjonizmu nowy nurt w filozofii. Dekonstrukcja stata si¢ tez jednym z klu-
czowych pojegé postmodernizmu. ,,Nie ma nic poza tekstem” twierdzit Derrida,
w andlizie i interpretacji tekstow nalezy pomina¢ kazdy komentarz na jego te-
mat, rowniez odautorski, a takze kontekst socjohistoryczny, a skupi¢ sie na sa-
mym tekscie pisanym. Pewne rozumienie tekstu mozna osiagnaé przez odwota
nie si¢ do semiologii, czyli mozna probowac interpretowaé ukryte znaczenia tek-
stu wyrazane za pomoca znakéw'. Tak wiec dany tekst posiada znaczenie oraz
— po dekonstrukcji — zawiera znaczenie przeciwne, gdyz znaczenie jest potaczo-
ne z danym znakiem w kontekscie innych znakdw, ktére moga go zastapi¢. Tym
samym tekst nie wskazuje na jedna prawde, gdyz rodzi sie ich wiele, w istocie
nie istnigja zadne prawdy, sa tylko metafory, ktore nalezy dekodowaé, a tym
samym wskazywac¢ na dyskurs. Metoda dekonstrukgji z literaturoznawstwa trafi-
ta do innych nauk humanistycznych i spotecznych (a nawet polityki), w ktérych
moze postuzy¢ ujawnianiu ukrywanych znaczen, pierwotnie nie dopuszczanych
do dyskursu.

W Stanach Zjednoczonych Ameryki za jednego z najwybitnigjszych przed-
stawicieli postmodernizmu uwaza si¢ Richarda Rorty’ego (1931-2007), neo-
pragmatyste, literaturoznawce, nazwanego przez Zygmunta Baumana filozofem
wolnosci, demokragji, tolerangji i solidarnosci®®. Dzieta tego filozofa zawieraja
tezy o odrzuceniu kartezjanskiej wiedzy pewnej, rownoprawnosci wszelkich
dyskursbéw, podstawowym znaczeniu tolerancji i roznorodnosci pogladow
w spoteczenstwie demokratycznym, potrzebie tworzenia w procesie edukacji

1B, Baran, dz. cyt., s. 171-173.

2 s Woloszyn, dz. cyt., s. 137.

13 Tamze. Przeciwnego zdania jest Noam Chomsky, postrzegajacy Rorty’ ego jako de facto zwo-
lennika nielicznych €lit uzurpujacych sobie wiadze w kraju pod fasada demokracji. Co interesu-
jace, zaréwno Rorty, jak i Chomsky wskazali na Johna Deweya jako wybitnego inspiratora
swoich poglad6w.
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»samoredlizujacych sie jednostek”, rangi dyskutowania na uniwersytetach
wszelkich idei i pradéw, tacznie z marksizmem, katolicyzmem i dekonstrukcjo-
nizmem™. Rorty uzywaterminu , przygodnos¢” w odniesieniu do spoteczenstwa,
jezyka, jazni i innych powszechnie stosowanych poje¢, co jest zgodne z wyktad-
nia filozofii pragmatycznej o ,rzeczywistosci kontekstualng”. Przygodnosé
przeciwstawia sie prébom stworzenia jednego obrazu swiata, a podkresla indy-
widualnosé¢ i réznorodnosé. Rorty wskazuje na postawe ,,ironisty”, ktéry powat-
piewa w jednoznaczne prawdy i odpowiedzi oraz kwestionuje i odrzuca autory-
tety, za ktorymi stoja jedynie nagromadzone doswiadczenia przodkéw i po-
przednikow, a nie jakies wyzsze zrodia czy sity. Taka , kultura ironii” ma sta¢
sie wazna idea w edukacji demokratycznej, majacej stwarza¢ atmosfere wolno-
§ci potrzebnej do ,, autokreagji jednostki”*°.

Dazac do pewng konkluzji dotyczacej rozstrzygniecia kwestii: czym jest
postmodernizm (postnowoczesnos¢, ponowoczesnosc), W oparciu o analizg za-
prezentowanych pogladéw wybitnych jego przedstawicieli, trzeba zgodzi¢ si¢ ze
Stefanem Wotoszynem i przyja¢ dwa wyszczegolnione przez niego zasadnicze
rozumienia
»— W Wqskim znaczeniu jest reakcja na moder nizm pierwszej potowy naszego

stulecia (chodzi 0 XX wiek — przyp. aut.);

— w szerokim znaczeniu jest reakcja na ,, nowozytnosé” , na europejska trady-

Cje oswieceniowego racjonalizmu i na wspotistnigjace z nia systemy przeko-

nan kulturowych, naukowych, politycznych i ekonomicznych”*®.

Polska jako spoleczenstwo doby ponowoczesne

Otwartym pozostaje pytanie, czy w Polsce mamy do czynienia z postmoder-
nizmem jako nurtem ogarniajacym znaczna ilos¢ dziedzin zycia spoteczno-
kulturowego kraju?

Jesli mielibysmy go potraktowac jako ,trzeci wielki etap poznego kapitali-
zmu”Y’, to wydaje sie, ze nie znalezlismy sie jeszcze w tej fazie rozwoju kapita-
lizmu po upadku poprzednigj formacji spoteczno-ekonomiczno-polityczne,
ademokracjawciaz nie jest w wystarczajacym stopniu rozwinieta. W Polsce, jak
i w innych krgjach postkomunistycznych, pojawita sie tendencja do zastapienia
jedng sity spoteczng inna. Wspomniany ,wystarczajacy poziom rozwoju de-

14 Tamze oraz Z. Melosik, Pedagogika pragmatyzmu, [w:] Pedagogika, t. 1, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Warszawa 2004, s. 320.

% Tamze, dz. cyt., s. 320-321.

8 s Woloszyn, dz. cyt., s. 136.

17 H. Zielinska, Recenza ksigzki: Stanley Aronowitz, Henry A. Giroux, Postmodern Education.
Politics, Culture and Social Criticism, [w:] Nieobecne dyskursy, cz. 2, red. Z. Kwiecinski, To-
run 1992, s. 144.
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mokracji” miatby zapewni¢ opieke i ochrone panstwa wszelkim mniejszosciom
i wyrazng swobode dla roznorodnosci, rowniez w sferze edukacji, moze warto
doda¢ ,,odpowiedzialna swobode”, gdybysmy mieli szuka¢ granic dla wolnosci
i tolerancji. W tym kontekscie interesujace sa wypowiedzi R. Rorty’ego doty-
czace naszego kraju. Stwierdzit on: , Uwazam, ze sukces demokracji w Ameryce
opierat si¢ narozdziale kosciota i panstwa i na $wiadomym dazeniu zatozycieli
kraju do tworzenia spoleczenstwa $wieckiego, czyli do prywatyzacji religii.
Wolnos¢ religijna w Ameryce zawsze oznaczata, ze wspolnoty religijne powin-
ny by¢ wolne w praktykowaniu wiary i w edukacji ich dzieci, ale nie powinny
miec¢ roli w spoteczenstwie poza wtasnym kregiem. [...] Sadzg, ze Amerykanie
sa bardzo zaniepokojeni rola, jaka Kosciét katolicki zaczat odgrywa¢ w postko-
munistyczne Polsce. Uzngemy heroizm Kosciotla we wspieraniu oporu Pola
kéw przeciw komunistom, ale dla nas czynienie Kosciota i katolicyzmu osrod-
kiem tozsamosci narodowe zakrawa na co$ strasznego. Anglo-amerykanska tra-
dycja polityczna zawsze uznawata, ze roszczenia Kosciota sa nie do pogodzenia
z demokratycznym sposobem zycia [...], jak diugo Kosciét rosci sobie miano
autorytetu moralnego, mowiacego rzadowi jak postepowaé, nie jest mozliwy
rzad demokratyczny” 2.

Jednak postmodernizm wiaze sie réwniez z rewizja i reforma kultury spote-
czenstwa, ktore znalazto sie w stadium rozwoju informatycznego. W takim wy-
padku polskie spoteczenstwo moze by¢ traktowane jako spoteczenstwo postmo-
dernistyczne, zwtaszcza ze jest ono wyraznie ,,konsumpcyjne’, czy tez w duzej
mierze przesiakniete filozofia czy kulturag konsumpcjonizmu. Rozwdj elektro-
nicznych $rodkéw przetwarzania informacji doprowadza do unifikacji kultury
masowej, zaniku podziatu na kulture: ,wysoka” i ,niska’, a pojawienie Si¢
postmodernizmu jest , koincydentalne z rozwojem postindustrializmu i planeta-
ryzmu, przez co maon zasieg intrakulturowy i interkulturowy” .

Edukacja postmoder nistyczna

Postmodernistyczne zatozenia dotyczace edukacji i pedagogiczne myslenie
postmodernistyczne znalazty swe petniejsze odbicie zwlaszczaw pracy Tomasza
Szkudlarka pt.: Wiedza i wolhos¢ w pedagogice amerykariskiego postmoder ni-
zmu. Wedtug tego autora postmodernizm to ,, kultura rozproszenia, nieciagtosci,
powierzchownosci i réznic [...] kwestionujaca fundamenty naszej tozsamosci” %

i jest wyzwaniem dla samych pedagogéw, i w ogdle dla myslenia edukacyjnego.

8 Liberalizm, lewica i mgdros¢ powiesci. Rozmawiajq: Richard Rorty i Lech Witkowski, [w:]
Nieobecne dyskursy, cz. 3, red. Z. Kwiecinski, Torun 1993, s. 107-108.

19 B, Sliwerski, Wspdiczesne kierunki i nurty wychowania, Krakéw 1998, s. 358.

2 T, Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakéw
1993, s. 90.



Rola nauczyciela w swietle zafozer edukacji postmoder nistycznej 63

T. Szkudlarek traktuje polityke jako nierozerwalna od postmodernizmu oraz od
pedagogiki. Polityka jest dla niego pedagogia, ktora wytwarza ludzkie podmioto-
wosci, wytwarza tez wiedze transmitujaca w réznych relacjach migdzyludzkich
mechanizmy kontroli. Zachodzace zmiany kulturowe i cywilizacyjne stanowia
podtoze do dyskugi edukacyjnych, sama za$ pedagogika postmodernizmu szuka
dlasiebie szansi korzysci w zachodzacym przesileniu kulturowym. Poprzez peda-
gogike krytyczna siega do dorobku postmodernizmu i osadza ja w dorobku ogdl-
nopedagogicznym. Autor rozpatruj¢ tez wiedzg powiazana z tresciami nauczania.
Lokuje to omawiana monografie wsrdd dziet z dydaktyki ogolnegj. W postmoder-
nizmie wiedza ma charakter potoczny, wynikajacy z kultury popularng i mass
mediow, jest czastkowa, lokalna, powiazana z rozproszonymi mechanizmami
sprawowaniawladzy, spoteczng kontroli i nadzoru, stanowi swoista kulture, kt6ra
jako ,, permanentna pedagogia’ w ngjwickszym stopniu ksztattuje ludzka podmio-
towosc¢ i diatego wymaga analiz w mys| zatozen pedagogiki krytyczng. A w tym
kontekscie najwazniejszymi pojeciami staja Sig wiedza i wolnosé. Pedagogika —
araczej pedagogia — stgje sie dyskursem albo catkowicie zanurzonym w postmo-
dernizmie i wiaze Sie gtéwnie z krytyka amerykanskigj teorii programéw naucza
nia, co odpowiada europejskig dydaktyce, abo zdazgacym do osadzenia pedago-
gii w rzeczywistosci spoteczno-polityczng, w zgodzie z zatozeniami amerykan-
skigl pedagogiki krytycznej, reprezentowangj gtéwnie przez Henry’ ego Armanda
Girouxa oraz Petera McLarena. Zwilaszcza tezy postawione przez H.A. Girouxa
zawiergja pedagogiczne odwotaniai rozwinigcia zatozen postmodernizmu, co zo-
stato zaprezentowane doktadnigj przez T. Szkudlarka?.

Rola nauczyciela w edukacji postmoder nistycznej

Nawiazujac juz bezposrednio do tematu roli nauczyciela w mysl zatozen
edukacji postmodernizmu, nalezatoby choé¢ skrotowo odwotaé sie do wiedzy pe-
deutologicznel w tym zakresie. Za nauczyciela uwaza sie osobe, ktéra uczy in-
nych, przekazujac wiadomosci czy tresci, wprowadza w swiat wartosci oraz
ksztaltuje kompetencje i umigjgtnosci, réwniez te zwiazane z uczeniem si¢ przez
cate zycie. Wspotczesnie uwaza sie go za profesjonaliste przygotowanego mery-
torycznie, pedagogicznie, psychologicznie, a takze metodycznie. Ma by¢ zré-
dtem wiedzy oraz wartosci etycznych, ponadto ma posiada¢ doswiadczenie spo-
teczne i zyciowe przydatne we wciaz zmienigjacej Sie rzeczywistosci. Powinien
wyzwala¢ aktywnos¢ i wspomaga rozwdj ucznidw, co stanowi zaledwie pewien
wycinek z listy jego kompetencji, praw i powinnosci wykazywanych w zrédtach
pedeutologicznych®. Od tego, jakim jest cztowiekiem, jakie wykazuje cechy

2 s Woloszyn, dz. cyt., s. 138-139.
2 Cz. Banach, Nauczyciel, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3: M—O, red. T. Pilch,
Warszawa 2004, s. 548-549.
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osobowosciowe oraz jak dalece potrafi realizowaé swoje zadania w zmiennych
warunkach wspotczesnej rzeczywistosci spoteczng i przyrodniczej, jako ze jest
,wartoscia, celem i narzedziem polityki edukacyjnej”%, zaleza w duzym stopniu
zmiany we wspoiczesngj szkole i edukacji, a takze kulturze i zyciu spotecznym
oraz —w pewnej mierze —losy jego wychowankdow.

Przede wszystkim nauczyciela mozna rozpatrywa¢ jako jednostke w ujeciu
postmodernistycznym. Jak pisat Robert Geisler, w swiecie nowoczesnym (mo-
dernizmie) ,jednostki zyly w cieniu potegi norm prawnych/etycznych, po-
wszechnie obowiazujacych, ae precyzowanych i egzekwowanych przez pan-
stwa narodowe”*, gdy w ujeciu postmodernistow transgresja i transwersalnosé
stanowia wazne cechy pluralistycznych wzoréw osobowych. Wedtug Jbzefa K o-
zZieleckiego dziatania transgresyjne cztowieka sa przeciwne dziataniom ochron-
nym, stuzacym zachowaniu status quo jednostki i sa dziataniami celowymi, ma-
jacymi doprowadzi¢ do przekroczenia dotychczasowych osiagnigé jednostki,
umozliwi¢ jej zmiang poprzez czynnosci ekspansywne i twoércze, innowacyjne.
Jednostka w koncepcji transgresyjnej dazy do , potwierdzenia wartosci witasnej
osoby, ktéra to dokonuje sie dzieki potrzebie wzrostu ja oraz poczucia wiasnej
wartosci”?. Z kolei transwersalnosé, a wiasciwie rozum transwersalny w ujeciu
Wolfganga Welscha, oznacza jego jednoczesng ograniczonosé i otwartos¢, gdy
jednostka, podejmujac swe dziatania, jest pod wptywem zarbwno nowocze-
snych, jak i ponowoczesnych idei, nie ujmuje swiata syntetycznie, catosciowo,
lecz partykularnie, réznicujac go. Wartoscia naczelna staje sie pluralizm. Bezpo-
srednie odniesienia Welscha do postmodernizmu tutgj sie koncza, ale autor ten
wymienia jeszcze rozum kooperacyjny, gdy jednostka analizuje rzeczywistosé
dla wiasnych celéw i realizacji wiasnych interesdw, starajac sie przy tym odwo-
tywaé do pomocy i doradztwa innych jednostek®.

Z. Bauman w Dwoch szkicach o tozsamosci ponowoczesnej, dziele wydanym
w 1994 roku, dokonal charakterystyki ponowoczesnych wzoréw osobowych.
W ogdle wymienit ich cztery, a poza nimi dodatkowo jeszcze jeden, okreslony
jako pielgrzym, zwiazany z epoka nowoczesna. Pielgrzym dazy do urzeczywist-
nienia swojego potencjatu, wrodzonych mozliwosci, skonstruowania tozsamosci,
ktora mozna odkry¢ w sobie, na co wskazywali Kartezjusz i Immanuel Kant,
badZ budowa¢ w ciagu catego zycia, jak podpowiadali Friedrich Nietzsche, Hei-
degger oraz Jean-Paul Sartre?’. Cztery wzory zwiazane z postmodernizmem kie-
dys$ wystepowaty pojedynczo, ale w ponowoczesnosci wystepuja naraz w zyciu
tych samych ludzi, a nawet w poszczegdlnych okolicznosciach tego zycia. Sa to

2 Tamze, s. 549.

2 R. Geisler, Jednostka i spofeczeristwo w postmoder nizmie, Czestochowa 1999, s. 86.

Tamze, s. 93. Pierwotne zrédto tych pogladow w postaci publikacji zwartej: J. Kozielecki,
Koncepcja transgresyjna czZowieka, Warszawa 1987.

% R. Geider, dz. cyt., s. 93-94.

Tamze, s. 95.
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dystynktywne okreslenia metaforyczne: spacerowicz, w/0czega, turysta i gracz.
W metaforycznym ujeciu spacerowicz to jednostka bez historii czy przysztosci,
co wskazuje na epizodycznos¢ kontaktow miedzyludzkich. Wibczega z kolei
zngjduje si¢ jakby w ,, stanie przejsciowym”, nie tyle interesuje go cel, co docho-
dzenie do niego, a wiec poszczegblne etapy zyciowej wedrowki, a takze nie-
ustanna pogon za odmiana. Réwniez turysta jest w ciagtym ruchu, szuka innych
wrazen, odmiennych kultur i przezy¢ z nimi zwiazanych, jednak jego dziatanie
jest celowe, gdyz, w przeciwienstwie do w/0czegi, posiada dom, do ktorego wra-
ca, ponadto traktuje innych, obcych, z wyniostoscia, gdy w/6czega robi to z sza-
cunkiem. Turysta czuje sie tez bezpiecznie w swojgj podrézy, gdy w/dczega nie-
ustannie odczuwa pregie niebezpieczenstwa czy zagrozenia. To gracz wprowa
dza ryzyko w kontekst codziennych relacji i musi wykazywa¢ si¢ sprytem, aby
przetrwa¢ w zmienigjace Si¢ rzeczywistosci. Jest to metafora braku trwatych
fundamentéw w zyciu oraz niespodziewanego pojawiania Sie czesto niepozada-
nych skutkdw czy okolicznosci. Ponadto wzor ten kaze postrzega¢ inne jednostki
jako wrogie, z ktérymi prowadzi si¢ gre, zmaganiai walke, ate nalezy wygrac®.

Gdy wymienione wzory odniesiemy do roli nauczyciela w edukacji, wydaje
Sig, ze stgje Sie on postacia niewyrazista, ,migotliwa”, wieloznaczna w $wietle
swych obowiazkéw i powinnosci, toczaca walke o wiasne przetrwanie, co moze
by¢ priorytetem istotniejszym niz dbanie o swoich wychowankdw.

Inni autorzy, zajmujac si¢ wzorami osobowymi oraz funkcjonowaniem jed-
nostek we wspotczesnosci, nie tyle odwoltywali sie do postmodernizmu, co ana-
lizowali migjsce i funkcjonowanie jednostki w dobie postindustrialngj. Daniel
Bell® zwrdcit uwage na kapitat ludzki jako najwazniejszy zasdb takiego spote-
czenstwa oraz na prowadzenie tzw. gry miedzy ludzmi, scieranie si¢ ich intere-
sOw, czasem zbieznych, kiedy indzigj sprzecznych. Zachowaniami mi¢dzyludz-
kimi zdaje si¢ kierowa¢ psychika, sktadajaca si¢ z trzech czesci: zautomatyzo-
wanego w reakcjach Rodzica, Doroslego i Dziecka®. Z kolei John D. Bolter®
starat sie potaczy¢ koncepcje humanizmu z idea rozwoju techniki mikroproceso-
réw. Jego ,,cztowiek Turinga’ funkcjonuje jak program komputerowy, nie bierze
pod uwage emocji wiasnych i innych ludzi, stara si¢ dziata¢ wylacznie racjonal-
nie, gubiac swa sfere duchowa®. Margaret Mead™ pisata o kulturze prefigura-
tywnej, w ktorej jednostka znalazta si¢ w dobie ponowoczesnosci, gdy na skutek
postepu technologicznego nastapito spietrzenie si¢ dla nigj probleméw w szybko
Zmienigjace Sie terazniejszosci®.

% Tamze, s. 95-97.

D. Bell, The comming of post-industrial society, London 1974.

% R. Geider, dz. cyt., s. 98.

J.D. Bolter, W co grajq ludzie. Psychologia stosunkéw miedzyl udzkich, Warszawa 1994.
%2 R. Geidler, dz. cyt., s. 98-99.

M. Mead, Kultura i tozsamos¢, Warszawa 1978.

% R. Geider, dz. cyt., s. 99.
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Wydaje si¢, ze wszystkie te zmiany i przewartosciowania spoteczno-kultu-
rowe i ekonomiczne wymagaja réwniez odmiennego potraktowania roli nauczy-
ciela w dobie funkcjonowania spoteczenstwa postindustrialnego i ponowocze-
snego. Z jedneg strony wskazuje sie¢ na potrzebe wprowadzenia nowych kompe-
tencji i zachowan nauczycielskich, az drugigj prébuje sie sprowadzi¢ nauczycie-
la do funkcji robota, ktéry bezrefleksyjnie realizuje narzucone z géry wytyczne,
czesto przyttoczony ich iloscia i biurokratycznym charakterem. Odhumanizowa
nie roli nauczycielawydaje si¢ wielkim zagrozeniem dla wspétczesng) edukaci,
prowadzacym do upadku wychowania i ludzkigl moralnosci w dobie ponowo-
czesnosci. Nalezy pamigtac, ze z praktyki edukacyjnegl wciaz nie wyeliminowa-
no przyczyn wychowawczych lezacych u genezy ludob6jstwa™.

Bogustaw Sliwerski dostrzegt w postmodernizmie metateoretyczna perspek-
tywe dla teorii wychowania i edukacji*®. Jak pisat Zbyszko Melosik: , Dyskurs
postmodernistyczny — rezygnujac z totalnosci w opisie swiata — kryje w sobie
teze optymistyczna i pozytywna [...], kazda teoria moze pozwoli¢ dotrze¢ nam
do jakiegos zakatka rzeczywistosci spoteczng lub spojrze¢ na dany zakatek
z inng perspektywy”*’. B. Sliwerski przytoczyt poglady Heinricha Kupffera®,
ktéry poréwnujac modernizm z postmodernizmem, wskazat, ze w pedagogice
modernistycznej, opartej na liberalno-obywatelskiej pedagogice reform, doma
gano si¢ zmiany stosunkéw miedzypokoleniowych w strone nadania im nowej
jakosci i intensywnosci. , Interakcje pedagogiczne miaty bazowa¢ na wzajem-
nym zaufaniu i przyjazni migdzy dorostymi a dzie¢mi i na rezygnacji z nieuza-
sadnionej ulegtosci autorytetom”®. Jednak w postmodernizmie , zrywa si¢ z po-
szukiwaniem optymalnego wychowania, przy czym podae si¢ w watpliwosé
kazdy rodzaj migdzyludzkich interakcji w ich catosci. Nie obowiazuje juz
w postmodernistycznej pedagogice autorytet, nie ma tu tez apelowania do po-
suszenstwa, przestr zegania norm czy postepowania wedtug wzor éw, zadnego
zobowigzywania do umow, zadnegl wspdlnoty miedzy kontrahentami. Domi-
nujaca kategoria jest w spoteczenstwie postmodernistycznym dobr owolno§é” .

Dla pedagoga pociaga to za sobg istotne konsekwencje, nie moze on juz po-
lega¢ na przeswiadczeniu, ze pewne dziatania, decyzje, a nawet style wychowa
nia umozliwia mu osiagnigcie okreslonych celéw, a emocjonane i rzeczowe sto-
sunki miedzyludzkie moga okaza¢ sie iluzoryczne, nie dagjace mu oparcia, po-
nadto jego aktualne dziatania moga szybko okazat si¢ przestarzate. Nie nalezy

% Zob. T.W. Adorno, Wychowanie po Oswiecimiu, , Znak” 1978, nr 285, s. 358-361.

% B. Sliwerski, dz. cyt., s. 358.

87 7. Melosik, Postmoder ni styczne kontrower sje woké/ edukacji, Torun — Poznan 1995, s. 20-21.

% Wprowadzit on pojecie , antypedagogiki” w artykule z 1974 r. pt.: Antypsychiatria i antypeda-
gogika. Domagat si¢ w nim rezygnacji z intencjonalnego wychowania dzieci przez starsze po-
kolenie w celu unikniecia konfliktéw miedzypokol eniowych.

% B. Sliwerski, dz. cyt., s. 362.

Tamze.
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wiec juz stawia¢ pedagogicznych pytan w stylu: do jakich celéw wychowania
i przy pomocy jakich metod wychowania nalezy wychowywac, ale — ktére struk-
tury w stosunkach migdzyludzkich nalezy zmieni¢, aby np. wyeliminowac
przemoc. Ponadto nalezy zapewni¢ pedagogice pluralizm ekspertéw, umozliwié
myslenie i dziatanie polityczne, de facto jako krytyczne decydowanie, a nie
utozsamianie si¢ z panstwem lub dana partia, kazda jednostka powinna si¢ mak-
symalnie samorealizowa¢, a wartosci i normy maja stanowic¢ dla nigj tylko ramy
orientacyjne™.

Rola nauczyciela w postmodernizmie, zdaniem przedstawicieli nurtu post-
modernistycznego w pedagogice oraz dopetnigjacej go pedagogiki krytycznej,
staje sie bardzo konkretna i pozytywna. Nauczyciel postmodernistyczny musi
zerwa¢ z apriorycznym modernistycznym zatozeniem dotyczacym zawlaszcza-
nia sobie prawa o decydowaniu za wychowanka o jego losie, oferowania mu
wiasnych, jedynie stusznych interpretacji, w konsekwencji wytaczajacych dzieci
i mtodziez ze zbioru podmiotow moralnych, réznicowania ludzi, wprowadzania
kategorii niesprawiedliwosci do edukacji. Nauczyciele w postmodernizmie maja
uznat prawo do wolnosci zaréwno swoich wychowankéw, jak i wiasne. Tylko
wolne jednostki utozsamigja Sie ze swoimi myslami i czynami, staja Sie odpo-
wiedzialne i czuja sie zobowiazane do realizacji deklarowanych dziatan. Ta
podmiotowos¢ wychowawcow i wychowankdw w zaden sposdb nie godzi w in-
teresy publiczne. Panstwo powinno by¢ gwarantem praw i wolnosci, a jesli ta
kim nie jest, nalezy je takim uczyni¢. Dyskurs postmodernistyczny ujawnia
réwniez walke o prymat w swiecie nauki, o to, ktéry paradygmat ma obowiazy-
wac, cho¢ to wyostrzenie dyskursu nie oznacza zajecia W nim pozycji strony.
Chodzi raczej o to, aby dostrzec i uwzgledni¢ pluralizm paradygmatow eduka-
cyjnych, z ktérymi m.in. musi si¢ zmierzy¢ wspétczesny nauczyciel postmoder-
nistyczny, a wiec z obecnoscia dyskursow poststrukturalistycznych, dylematéw
edukacji globalnej, probleméw edukacji wielokulturowej i migdzykulturowsy,
tez ekologii gtebokig itd. Sama pedagogika postmodernizmu staje si¢ forma pe-
dagogiki krytycznej*.

Najpetnigl wyrazit to H.A. Giroux. Skupigjac sic¢ ha problemie roli nauczy-
ciela w spoteczenstwie postmodernistycznym w kontekscie tez tego amerykan-
skiego pedagoga i socjologa, nauczyciel musi ustosunkowac si¢ do kilku pod-
stawowych kwestii i odpowiedzie¢ sobie na kilka zasadniczych pytan.

Poniewaz edukacja ma by¢ , produkcja podmiotow politycznych”, nauczy-
ciel-wychowawca powinien jasno zdawaé sobie sprawe, jakich obywateli ma
wychowywat, jakie spoteczenstwo ma tworzy¢, jak pogodzi¢ z ideami wol nosci
i sprawiedliwosci kategorie roznic i rownosci w edukacji. Kwestie etyczne na-
bieraja tu zasadniczego znaczenia. Giroux uznat etyke za dyskurs spoteczny,

4 Tamze, s. 363-364.
42 Tamze, s. 364-373.
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w ktérym réwniez nauczyciel nie powinien godzi¢ sie na , niekonieczne ludzkie
cierpienie i eksploatacj¢”. Anaizujac , doswiadczenie uczniow”, ich ,osobiste
historie” w kontekscie pozycji spoteczneg, pici, rasy i innych uwarunkowan, na-
uczyciel bedzie, zgodnie z zatozeniami postmodernizmu, koncentrowat sie na
kwestii réznicy. Moze tez dostrzec i bra¢ pod uwage réznice miedzygrupowe,
odmienne interesy poszczegdlnych grup oraz ich wzajemne relacje, co jest po-
mocne w zrozumieniu funkcjonowania catego spoteczenstwa demokratycznego.
Jesli chodzi o tresci nauczania, nauczyciel powinien podchodzi¢ do nich z dy-
stansem, krytycznie, bez godzenia si¢ na przyjecie jakichkolwiek za obowiazu-
jacy kanon. Powinien raczej umozliwia¢ wymiang idei, dialog oraz przejawianie
sie indywidualngj i spotecznej wolnosci na zgjeciach i w szkole. Wypracowywar
na wspdlnie z uczniami wiedza powinna odwotywaé sie do codziennych i kon-
kretnych doswiadczen, przekracza¢ ograniczenia dyscyplinarne i tradycyjne me-
tody nauczania, m.in. przez sigganie do intuicji, pracy z ciatem i emocjami. My-
slenie utopijne, przeciwstawianie si¢ dominujacemu przekazowi kulturowemu,
wychodzenie poza niemoznos¢ i niemoc, chociazby przez odwotanie si¢ do cech
pedagogiki pragmatycznej, decentracja pedagogiczna jako ogolna zasada peda-
gogiczna, to wskazywane nauczycielowi sposoby postepowania pedagogiczne-
go, dzieki ktérym edukacja i spoteczenstwo moga zmieni¢ swoje oblicze. Na-
uczycid jako ,transformatywny intelektualista’ jest nie tylko erudyta, ae potrafi
porownywaé i czynnie przektada¢ wartosci z jednej kultury do drugigj, bezpo-
srednio powiazany ze srodowiskiem i konkretnymi sytuacjami spotecznymi,
w ktdrych przyszto mu funkcjonowa¢. Umozliwigjac prowadzenie ,polityki gto-
su” swoim uczniom i srodowiskom zmarginalizowanym, bedzie angazowat Si¢
w spory klasowe, rasowe i inne, poniewaz jako ukonstytuowany podmiot do-
strzega zasadnicza kwestie angazowania Si¢ spotecznego i politycznego w celu
zmiany niechciangj wersji rzeczywistosci®.

Dazac do pewnego podsumowania analizowanego tematu, nalezy stwierdzic,
ze rola nauczyciela w swietle zatozen postmodernizmu jest nigjednoznaczna.
Nigjednoznacznos¢ ta wynika z réznicy podejs¢ do kwestii jednostki, je celéw
i zadan zyciowych, w tym réwniez zawodowych, a takze do samej roli nauczy-
ciela i calgl edukacji. W swietle niektorych stanowisk, zwtaszcza niepedago-
gicznych, nauczyciel moze jawi¢ Sig¢ jako posta¢ zagubiona i zagrozona, cho-
ciazby utrata pracy czy rosnacym poziomem agresjii w szkole, nienadazajaca za
coraz szybszymi zmianami rzeczywistosci spoteczng) i nie radzaca sobie ze
wspotczesnymi  problemami  wychowawczymi, podporzadkowana centralnym
osrodkom wiadzy, w tym wiadzy edukacyjnej, ktéra jest skierowana jedynie
,W dot”. Jednak w swietle analiz i ustalen pedagogdw widzacych w postmoder-
nizmie okazje do zmiany rzeczywistosci spotecznej i edukacyjnej, rola nauczy-
ciela jest wyraznie okreslona i jednoznaczna, ma on by¢ osrodkiem propagacji

* T, Szkudlarek, dz. cyt., s. 118-121.
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wolnosci w edukacji i rzeczywistych przemian demokratycznych w spoteczen-
stwie. Mozna wrgcz zastanowié¢ Sig, czy to drugie podejscie w istocie nie jest
cho¢ czesciowo zgodne z wytanigjacym si¢ obecnie tzw. neomodernizmem®,
ktory juz nie tak silnie odwotuje si¢ do tresci modernistycznych, cho¢ je wyraz-
nie uwzglednia, jak rowniez aprobuje wartosci ekologiczne, wielokulturowe
i stawia nowe cele spoteczne, m.in. zycia zgodnego z natura oraz wykorzystania
nowoczesnej technologii i programéw gospodarczych do realizacji idei sprawie-
dliwszego swiata.

Summary

Therole of ateacher in thelight of the principles
of postmoder nist education

In the article an author attempts to answer several questions: what are the main principles of
postmodernism from perspective of its most important representatives: F. Jameson, J.F. Lyotard,
J. Derrida, R. Rorty, Z. Bauman and others, is Polish society postmodernist, what are the princi-
ples of postmodern education and last but not least, what is the role of ateacher according to these
principles? Referring only to the last issue, the author analyses a teacher as an individual and
a professional, quoting a number of various sources and positions. The research shows that from
perspective of scientists, especially those representing different from pedagogy fields of science,
ateacher of postmodernist era cannot keep up with rapid changes of socid redlity, islost and feels
insecure, is subordinated to directives of central centres of power and struggles for survival in the
postindustrial world. However, from perspective of scientists-educationalists, either Polish ones
and those from Germany or the USA, whose positions were quoted in the article, postmodernism
creates an opportunity to redefinition of education and to changes of the role of a teacher towards
the principles of critical pedagogy. A teacher is supposed to be the centre of social and political
changes aiming at the realization of real democratic society and education, is supposed to put into
practice the principles of pedagogic decentralization, demands for freedom, tolerance, respecting
cultural and other differences, ethics understood as a social discourse and disagreement with any
socia injustice. The question arises here: isthat role still postmodernist or perhaps, at least partial-
ly in keeping with principles of neomodernism?

4 ). Krélikowska, Postmodernizm, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4: P, red.
T. Pilch, Warszawa 2005, s. 759.
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