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Studiowanie jako przekraczanie
ograniczen habitusu wynikte
z dgzeh emancypacyjnych

Abstract
Studying as exceeding the limitations of habitus resulted
from the emancipatory aspirations

Social phenomena which characterize higher education can be viewed from the
perspective of social inequality regarding access to education, restrictions on the repro-
duction of cultural and rigidity of social status. Functioning today educational system is
not alleviate deepening social differences on the contrary, it contributes to deepening
this process. Credential phenomenon of education policies and restrictions of habitus
indicate a pressing need for change in higher education. Current password of social
development called for openness of social structures to accept innovations and other-
ness for transgression and emancipation.
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Zjawiska spoleczne charakteryzujace wspolczesna edukacje na poziomie
wyzszym moga by¢ rozpatrywane z punktu widzenia nieréwnosci spotecznych
dotyczacych dostegpu do wyksztalcenia, ograniczen dotyczacych reprodukcji
kulturowej oraz sztywnosci statusu spotecznego (dominacji systemu ekono-
micznego nad innymi elementami struktury spotecznej). Wszystkie one stano-
wia opisane w teorii mechanizmy podtrzymywania nieréwnosci spotecznych.
Swiadomo$¢ mechanizméw nimi rzadzacych oraz wynikajacych z nich konse-
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kwencji mogtaby by¢ mocnym argumentem przeciwko wszelkim prébom po-
dejmowania ksztalcenia przez osoby, ktérych habitus, pochodzenie spoleczne
i status ekonomiczny dowodza braku stosownego zaplecza spolecznego. Prze-
prowadzone badania uwidaczniaja sile emancypacyjnego buntu studentow ze
srodowisk defaworyzowanych i zmiane orientacji ,na wycofanie” lub tendencji
do ,zachowania status quo” orientacja na ,dazenie do”.

Celem dokonania analizy dazen edukacyjnych studentéw zaocznych postu-
zono si¢ metoda autobiograficzng. Metoda autobiograficzna dla badaczy jest
sposobem odkrycia motywow powstania okreslonego dzialania, poznania war-
tosci zinternalizowanych przez badanego, dzigki ktérym dokonuje on oceny
swego zycia i dokonuje zmian w jego przebiegu. Badanego autobiograficzna
metoda sklania do interpretacji swoich dziatan poprzez podjecie narracji beda-
cej sposobem organizacji epizodoéw i dziatan, faczeniem faktéw i tworow wy-
obrazni przy uzyciu kategorii czasu. ,,Pojecie narracji poszerza zakres rozumie-
nia pojecia tozsamosci. Pozwala na przejscie do traktowania tej kategorii jako
stalej konstytucji jednostki, jej obiektywnej pozycji spolecznej czy struktury,
ktéra wyznacza sposob, w jaki jednostka dziala i reaguje na swiat, do uyjmowania
jej jako sensownej, Swiadomej wypowiedzi jednostki na wlasny temat. Wowczas
tozsamo$¢ ma postaé autobiografii”'. Wypowiedzi autobiograficzne charaktery-
zujg si¢ tym, ze autor mowi o sobie w pierwszej osobie, jednoczesnie buduje
opowies¢ ztozona z ciagu zdarzen i argumentow, za ktore bierze odpowiedzial-
nos$¢ w sensie przekazu. Poznanie wypowiedzi autobiograficznych daje podsta-
we do poznania mechanizmoéw, ktore przyczynily si¢ do pojawienia okreslonego
dzialania. ,,Jednostkowa biografia jest wigc z jednej strony zapisem indywidual-
nego biegu zycia, z drugiej zas strony jak w soczewce skupiajg si¢ w niej spo-
teczne mozliwosci i bariery, normy i reguly tadu spolecznego oraz dostepne
jednostce sposoby ich przestrzegania i przezwyci¢zania. W indywidualnej,
jednostkowej biografii znajdziemy takze zapis sposobow strategii i mozliwosci
radzenia sobie z barierami, na jakie napotyka, z jakimi musi si¢ zmierzy¢, jakim
musi sprostac”. Wypowiedzi autobiograficzne dostarczaja wiedzy o wypowiada-
jacych si¢ osobach w kontekscie przebiegu zycia w okreslonych uwarunkowa-

' M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja senséw i zna-

czen, wyd. IT, Wroctaw 2006, s. 63.

M. Nowak-Dziemianowicz, Podmiot w narracjach. Narracja, autobiografia, tozsamos¢, [w:]
M. Kruszelnicki, W. Kruszelnicki (red.), Forum Oswiatowe. Studia z posthumanistycznej filozofii
podmiotu, Numer specjalny, 2008, s. 182.
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niach spoteczno kulturowych. Historie zycia studentdw studiujacych na tej
samej uczelni, bedacych w tej samej grupie studenckiej zréznicowane sa pod
wieloma wzgledami. Réznice wiekowe studentéw niosa w sobie bagaz doswiad-
czen i uwarunkowan historyczno-kulturowych. Duze zrdéznicowanie wieku
studiujacych polaryzuje ich poglady, stosunek do zycia, a takze motywacje¢ do
studiowania. Rdznice wynikle z miejsca pochodzenia, wychowania, zamieszka-
nia wnoszg zroznicowanie spoteczno-kulturowe. Roznice wynikle ze statusu
materialnego (mlodzi studenci i ci pracujacy wiele lat) rzutuja na aktualne
mozliwosci studiowania. Dzigki pisaniu autobiograficznemu zyskuje si¢ wglad
autoréw w motywy ich decyzji zyciowych. Samo pisanie o sobie stwarza sytu-
acje, w ktorych autor dokonuje podsumowania swojego zycia, odnajduje kontek-
sty, ktore pozostawaly dla niego do tej pory nieuswiadomione. Grupie ponad
70 studentow studiow zaocznych zadano pytanie ,Jak studiowanie zmienilo
twoje zycie?”. W otwartych wypowiedziach znajdujemy wzruszajaca czasami
ilustracje ograniczajacych mechanizmoéw reprodukgeji kultury, sztywnosci statu-
su spolecznego i niesprawiedliwoséci spotecznej. Wypowiedzi te (w wyborze
zamieszczone na koncu ksigzki) przedstawiaja przyklady emancypacyjnej nie-
zgody na uzaleznienie od symbolicznej przemocy szkoly i habitusu, dojrzewania
do podmiotowego dazenia do wlasnego rozwoju.

Kredencjalna teoria ksztalcenia zaktada, ze na rynku pracy bardziej liczy sie
posiadanie dyplomu niz jako$¢ kompetencji i wiedzy, ktére te dyplomy miatyby
gwarantowac. Koncepcja kredencjalizmu stanowi wyraz krytyki sposobow
postrzegania edukacji przez teoretykow ludzkiego kapitalu i merytokracji’.
Zgodnie z zalozeniami tej teorii szkoty wyzsze ktada gtownie nacisk na wymogi
formalne, celem uczelni nie jest jakos¢ ksztalcenia, illos¢ wydawanych dyplomoéw.
Obniza si¢ kryteria dostania si¢ na studia jak réwniez wymagania w trakcie ich
trwania. Dyplom stat si¢ towarem na rynku pracy. Sa to zjawiska bedace konse-
kwencja traktowania uniwersytetu jako przedsiebiorstwa, ktore znajduje si¢ na
rynku pracy na réwni z innymi podmiotami gospodarczymi i tak jak one pod-
lega twardym procesom rynku ekonomicznego. Stad coraz czgstsze zabieganie
o wspolprace z firmami, ktore wspieraja swoimi srodkami badania naukowe.
W zamian za to, wymagajg poufnosci swoich badan, narzucajq kierunki rozwoju
technologii.

> T.Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spoleczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii,

Hiszpanii i Rosji, Krakow 2011, s. 93.
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Komercjalizacja uniwersytetéw daje im mozliwo$¢ czerpania korzysci mate-
rialnych i prestizowych. Manifestuje si¢ to wprowadzaniem szczegdélnych wy-
magan rekrutacji, ktére to umozliwig studiowanie okreslonej grupie kandyda-
tow np. wybitnym sportowcom czy podnosi si¢ czesne, ograniczajac dostep do
studiowania studentom najbiedniejszym. Takie realia charakteryzuja szczegélnie
uczelnie zachodnie. Ograniczanie dostepu do okreslonych grup zawodowych
(np. prawnikow) zagwarantowane jest funkcjonowaniem okreslonych mechani-
zmoéw systemu ksztalcenia. ,Kredencjaly potwierdzaja «kulturowa wladze»,
ktora przeklada sie na dochdd, prestiz i zajmowane stanowiska. Ponadto, jak
wspomnialam wyzej, ugruntowuja wczesniejsze, zastane spoleczne nieréwnosci,
gdyz dostep do dokumentow potwierdzajacych kwalifikacje jest rozny w zalez-
nosci od grupy spolecznej, jej kapitatu kulturowego, srodkéw ekonomicznych.
Glowng funkcja dyplomow staje sie podtrzymywanie istniejacej stratyfikacji
spotecznej oraz, jak wskazuje O. Kivinen, instytucjonalizacja kapitatu kulturo-
wego poprzez certyfikaty i stopnie akademickie. Konsekwencja tego jest «repro-
dukcja kredencjatéw», dzieci oséb z wyksztalceniem wyzszym, réwniez w toku
edukacji, otrzymuja dyplom magistra, natomiast dzieci, ktérych rodzice maja
wyksztalcenie zawodowe, powtarzaja ta sama $ciezke edukacyjna. Nadzieja, jaka
wielu mlodych ludzi wigze z edukacja, moze by¢ zludna™. Funkcjonujacy
wspolczesnie system edukacyjny nie stuzy agodzeniu poglebiania sie réznic
spolecznych a wrecz przeciwnie, przyczynia si¢ do ich poglebienia. Wiedza staje
si¢ przedmiotem transakcji handlowej oraz dobrem, za ktore trzeba placic.
Traktowanie uniwersytetu jako jednego z elementéw rynku prowadzi do nara-
stania konfliktéw pomiedzy nauczycielami akademickimi i ostabienia wiezi oraz
ambicji naukowych. Traktowanie uniwersytetéow jak korporacji prowadzi¢
bedzie coraz bardziej do pogoni za intratnymi kontraktami dajacymi wsparcie
finansowe zostawiajac w dalszym planie interes rozwoju nauki. Wraz z ekspansja
wolnorynkowego systemu wiedza stala si¢ jednym z podstawowych zagadnien
polityki i ekonomii. Merkantylizacja wiedzy prowadzi do komercjalizacji insty-
tucji wiedzy, wymusza nowy sposob organizacji uczelni wyzszych zmierzajacy
w strone menedzeryzmu. Mowimy coraz czgsciej o zapewnieniu ustug eduka-
cyjnych, o kliencie edukacyjnym i jego oczekiwaniach oraz prawach. Komercja-

4 A.M.Rogaczewska, Wplyw edukacji na strukture spoleczng na podstawie koncepcji Randalla
Collinsa, ,Kultura i Edukacja” 2006, nr 2-3, s. 126.
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lizacja i komodyfikacja wiedzy (utowarowienie) stanowi czynnik pogtebiania si¢
réznic pomiedzy panstwami.

Zjawiska te w gtéwnej mierze opisuja realia uniwersytetow amerykanskich.
W celu zbudowania konkurencyjnosci gospodarki europejskiej kraje cztonkow-
skie Unii Europejskiej przystapity do Strategii Lizbonskiej, w ktérej zagadnienia
przedsigbiorczosci sa traktowane jako odpowiedz na wyzwania epoki. Cztonko-
wie Unii Europejskiej zobowiazani sa do budowy gospodarek zdolnych do
konkurowania zaréwno na jednolitym rynku europejskim, jak réwniez na
rynku globalnym. ,,Strategia Lizbonska $cisle okreslata dziatania majace stuzy¢
realizacji celu strategicznego jakim jest stworzenie z Unii Europejskiej najbar-
dziej konkurencyjnej gospodarki $wiata opartej na wiedzy zdolnej rozwija¢ sie
w sposOb zrownowazony zapewniajacy wiecej miejsc pracy oraz spojnos¢ spo-
teczna. Rada Europy w roku 2003 za priorytety zwiazane z realizacja strategii
uznala innowacyjnos¢ i przedsiebiorczos¢ traktujac te dwa elementy lacznie
poniewaz (jak to ujeto) istota przedsiebiorczosci jest zapewnienie stalego kon-
taktu miedzy przemystem a sfera nauki. Strategia opierala si¢ przede wszystkim
na zalozeniu, ze motorem rozwoju gospodarek krajow europejskich bedzie
innowacyjnos¢ oparta na szeroko zakrojonych badaniach naukowych, zwtaszcza
w nowoczesnych dziedzinach wiedzy. Strategia Lizbonska zaktadala osiagniecie
celu poprzez rozwdj przedsiebiorczosci a stuzy¢ temu mialy nastepujace dziata-
nia systemowo-regulacyjne™. Projekt integracji dziatan panstw Europy w obsza-
rze edukacji i nauki znalazt swoja konceptualizacj¢ w powstaniu Procesu Bolon-
skiego. Jest to program zmian w europejskim szkolnictwie wyzszym majacy na
celu stworzenie wspolnej plaszczyzny funkcjonowania szkolnictwa wyzszego
w Europie. Zapoczatkowany w 1999 roku proces ma na celu przyjecie przejrzys-
tych zasad uzyskiwania dyploméw w krajach europejskich, wprowadzenie
trojstopniowej edukacji na poziomie wyzszym, rozwoj mobilnosci studentéw
i pracownikéw naukowych, wprowadzenie punktowego systemu zaliczania
osiagniec studentéw, rozwdj miedzynarodowej wspotpracy naukowej. ,,By¢ moze
stanowi takze najlepszy wybor odnosnie i tak nieuniknionych zmian zasad zycia
akademickiego i poszukiwania ‘nie-amerykanskiego' modelu uczelni wyzszej,
ktora bytaby ‘inng jakoscig’ niz korporacja walczaca o klientow na rynku ustug.

> E.Kalfas, Konkurencyjnos¢ przedsigbiorstw w swietle Strategii Lizbotiskiej, V Krakowska konfe-

rencja mlodych uczonych, Krakéw 2012, http://www.profuturo.agh.edu.pl/pliki/Referaty_V_
KKMU/NE/r467-474_Kalfas.pdf, dostep 2.05.2012.
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Zasadnicze cele zawarte w deklaracjach i komunikatach pokonferencyjnych
wymagaja wszakze jak najszybszego wdrozenia nowoczesnych technologii
komunikacji i zmiany w ‘zewnetrznej polityce’ uczelni, zwlaszcza w kontekscie
jej relacji z podmiotami gospodarczymi”®. Proces Bolonski jest proba takiego
zorganizowania systemu szkolnictwa wyzszego w Europie, ktory stanowi urze-
czywistnienie szerszego kontekstu spoleczno-politycznego. Kluczowa dla niego
jest liberalizacja rynku pracy oraz rozwoj edukacji wyzszej i technologii komu-
nikacyjnych, podniesienie konkurencyjnosci uniwersytetow europejskich na
arenie miedzynarodowej. W dokumentach Procesu podkresla si¢ zachowanie
odregbnosci i autonomii poszczegdlnych panstw i uczelni, a uczynienie zasad
funkcjonowania uczelni zrozumiatymi i godnymi zaufania nie powinno wply-
nac¢ na ujednolicenie tych systemow prowadzac do tego, ze system szkolnictwa
wyzszego w Europie pozostanie zrdznicowany, czy wrecz Szczycacy si¢ swa
réznorodnosciag”. W konsekwencji w praktyce spotecznej dyplom pozostaje
istotnym wyznacznikiem statusu spolecznego jak i ekonomicznego, co czyni go
jednoczesnie elementem stratyfikacji spotecznej. ,Niemal we wszystkich wysoko
rozwinigtych krajach istnieje wyrazna, realizowana w praktyce tendencja do
upowszechnienia edukacji uniwersyteckiej wsrod jak najwiekszej liczby obywa-
teli oraz do zwigkszenia przecietnego poziomu wyksztalcenia. Z drugiej strony
procesy umasowienia edukacji wyzszej powodujg zjawiska inflacji dyplomu
i przeedukowania™. W sytuacji nadprodukcji dyploméw nastepuje zmniejszenie
ich rangi i znaczenia. Absolwenci nie znajduja zatrudnienia zgodnego ze swym
wyksztalceniem, a dyplom nie zapewnia sukcesu zyciowego. Zjawisko przeedu-
kowania implikuje tendencje do przesunigcia wyboréw kierunkéow studidow
w strone okreslonych kierunkéw studiéw oraz wyboru okreslonych uczelni,
takich ktore zapewniaja najlepsza edukacje.

Umasowienie edukacji na poziomie $rednim i niespotykane jak dotad zwigk-
szenie ilosci 0sob studiujacych w naszym kraju przyniosto w konsekwencji zmia-
ne statusu studiowania w opiniach wielu studentéw studiow dziennych. Studio-
wanie staje si¢ w obecnych czasach kolejnym etapem edukacji, koleja szkota, ktora
trzeba skonczy¢. ,Postepujacemu umasowieniu ksztalcenia towarzysza wiec kry-

6

E. Solska, Proces Bolo#iski: co dalej za przeleczq?, ,Kultura i Historia” 2006, nr 10.

A. Kras$niewski, Proces Bolofiski. To juz 10 lat, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa
2009, s. 7.

8 T. Gmerek, op. cit., s. 99.

7



Studiowanie jako przekroczenie ograniczen habitusu... 127

tyczne opinie, w ktérych zaznacza si¢ fakt urynkowienia edukacji, uruchamiania
ustug ksztalceniowych zamieniajacych w formalnos¢ prace nad rozwojem intelek-
tualno-spotecznym mtodych ludzi, przybieraniu przez dyplomy wartosci handlo-

wej, dzialania marketingu szkolnego™

. Znamienng jest powszechna opinia matu-
rzystow, ze na studia is¢ wypada, bo kazdy gdzie$ studiuje. Umasowienie ksztalce-
nia na poziomie wyzszym doprowadzilo do inflacji jego znaczenia. Zjawisko to
ma swe drugie oblicze. Uczelnie zarabiaja na studiach zaocznych, ktére nie przy-
nosza uczelniom prestizu naukowego, rzadko przyczyniajg si¢ one takze do pod-
niesienia wynikoéw naukowych uczelni. Z powodu mechanizmow finansowania
uczelni z jednej strony stanowia nierzadko istotny element funkcjonowania/
finansowania wydzialu, z drugiej strony studia zaoczne traktowane sa przez
uczelnie jako balast obnizajacy naukowy status.

Inaczej do studiowania podchodza ci studenci, ktéry decyzje o podjeciu stu-
diéw podejmuja po wielu latach od ukonczenia szkoly sredniej'. Catkowicie
odmienne mechanizmy kryja si¢ za decyzjami o podjeciu studidw osob, ktore
ulegly mechanizmom stratyfikacji spolecznej i zaniechaly podjecia ksztalcenia
wyzszego w latach swojej mlodosci. Zarowno doswiadczenie nauczyciela aka-
demickiego wyktadajacego na studiach zaocznych, jak i cho¢by pobiezna obser-
wacja pozwalaja dostrzec niejednorodna wiekowo strukture tych grup studenc-
kich. Studenci studiéw zaocznych to osoby bardzo mlode, ktore zdaly mature,
ale nie zakwalifikowaly si¢ na studia dzienne oraz osoby, ktore czesto maja
ustabilizowang sytuacje rodzinna, wieloletni staz pracy badz lata jej poszukiwan.
Dla tych drugich podjecie studiéw wynika z innych pobudek niz u oséb po
maturze. Czgsto ich biografie opowiadaja o zawilosciach losow, o zmaganiu sig¢
z przeciwnosciami i odnajdywaniu wlasnej podmiotowosci.

Dla wigkszosci studentow podjecie studiow jest sposobem na zapewnienie
sobie szans na zdobycie pracy. ,W dzisiejszych czasach czlowiek bez studiéw nie
ma wielkich szans, by zdoby¢ dobra pracg. Chee zosta¢ nauczycielka, aby wyko-
nywac ten zawdd niezbe¢dne sa studia, najlepiej magisterskie. Podjetam studia

? J. Rutkowiak, Neoliberalny kontekst rozwoju szkolnictwa wyzszego we wspétczesnej Polsce, [w:]

M. Szczepanska-Pustkowska, M. Lewartowska-Zychowicz, A. Kozyczkowska (red.), Przestrzenie
terazniejszosci i ich spoteczno-edukacyjne sensy, Torun 2010, s. 111.

0 D. Ciechanowska, Wartosciowanie wyksztatcenia przez dorostych w réznych okresach zycia jako
auksologiczny wymiar samokierowanego uczenia sig, [w:] J. Pétturzycki i in., Rocznik Andrago-
giczny 2010, Akademickie Towarzystwo Andragogiczne, Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu
Warszawskiego, Szkota Wyzsza im. Pawta Wlodkowica w Plocku, Warszawa-Plock 2010.
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réwniez by czuc si¢ lepiej, wyksztalcenie wyzsze bardziej pozytywnie brzmi niz

$rednie”!!

. Dla studentow podejmujacych studia zaraz po maturze kontynuowa-
nie nauki na studiach jest przedtuzeniem sobie lat beztroski i swoistym przymu-
sem spolecznym. Nie zawsze decyzje o studiowaniu sa do konca przemyslane,
a wybory zwiazane z zainteresowaniami i planami zyciowymi. ,Istnieje wiele
czynnikow, ktore wplynely na decyzje podjecia przez mnie studidw. Decyzja ta
nie byta jednak dostatecznie przemyslana, bardziej spontaniczna, o czym swiad-
czy chocby fakt, ze bez wigkszego zastanowienia wybratam specjalnos¢, ktora

nastepnie w trakcie nauki zmienitam”"?

. Czasami na podjecie studidow ma wpltyw
oczekiwanie najblizszych. Istnieje zapewne rodzaj presji spolecznej, wymagan co
do poziomu wyksztalcenia, niekoniecznie zwiazanych z okreslong dziedzina.
»Do podjecia studiow namowil mnie méj maz i w tej chwili jestem mu za to
bardzo wdzieczna. Jego przekonywanie troche trwalo co prawda, ale jak widac
skutecznie. Nie wiedzialam co chce studiowac, wybdr kierunku byt raczej spon-

taniczny, lecz wiedziatam, ze na pewno kierunek humanistyczny”"

. Istnieje
przekonanie, ze zdobycie dyplomu gwarantuje awans zawodowy i spoleczny.
Te przestanki dominuja w wyborach edukacyjnych. ,, Wybér studiéw zaocznych
byt swiadomym wyborem, gdyz chcialam zarabia¢ juz na siebie. Po prawie
trzech latach studiowania i pracowania jednoczesnie widze, przez jaki «tor

", Dla czeéci studentéw

przeszkod» musiatam przejs¢, zeby sobie poradzic¢”
studiowanie to obowiazek traktowany bardzo powaznie, to zobowiazanie wobec
siebie i szczere zainteresowanie dziedzing naukowa. ,,...moi bliscy bardzo ciesza
sie z moich sukcesow i dopinguja do dalszej pracy. Wazne jest takze to, ze sami
prezentowali podobny model studiowania, studia byly (i sa) dla nich przede
wszystkim droga do wiedzy i satysfakeji, mozliwoscia rozwoju. Daleko odmien-
ny byl odbiér mojego srodowiska pracy. Zaréwno wspolpracowniczki, jak
i przelozona poczuly si¢ zagrozone, atmosfera byta nieprzyjemna, ostatecznie
otrzymalam wypowiedzenie z pracy. Wiem jednak, ze id¢ stuszng drogg i nie
zamierzam z niej zbacza¢. Mam takze nadzieje, ze zdobyta wiedza i dyplom
otworza przede mna nowe perspektywy rozwoju i pracy. Oczywiscie nie zamie-
rzam poprzesta¢ na studiach licencjackich i mam pelng swiadomos¢, ze to

1

Esej P. Dabrowskiej, niepubl.

2 Zob. esej K. Celoch w rozdziale ,,Eseje studentow”

*> Esej N. Dybicz, niepubl.

4 Zob. esej M. Kuszewicz w rozdziale ,Eseje studentow”.
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dopiero poczatek mojej dlugiej wedrowki”®. W edukacji i mozliwosciach, jakie
stwarza dyplom pokfadane sg duze nadzieje. W sytuacji realnego przeedukowa-
nia w niektérych dziedzinach gospodarki istnieje realne zagrozenie, ze absol-
wenci nie znajda pracy w studiowanych dziedzinach.

Edukacja i systemy ja organizujace od zawsze byly uwiklane w funkcjonowa-
nie systemu spolecznego. Wspodlczesne spoteczenstwo dynamicznie si¢ rozwija.
Rosnaca ilos¢ ludzi, miejsc pracy, profesji i mozliwosci rozwoju wymusza two-
rzenie si¢ mechanizmoéw uzyskiwania wysokich pozycji w spoleczenstwie.
Wszystkie one zwiazane sa ze szczegoélna rola edukacji. Przemiany ekonomiczne,
ktore dotycza kazdego wymiaru zycia spolecznego nie ominely takze ksztalcenia
akademickiego.

Pierre Bourdieu twierdzil, ze edukacja nie zmienia zastanej struktury spo-
tecznej. Wywiddl on swoja teori¢ z badan nad gustem przedstawicieli francu-
skiego spoteczenstwa. Ponad dwudziestotysieczna reprezentacja mieszkancow
Paryza, miast prowincjonalnych i kilku matych miasteczek podzielona zostata
przez badacza na 18 kategorii spoteczno-zawodowych, przedstawicieli wolnych
zawodow, profesorow, wlascicieli przedsigbiorstw. Odpowiedzi w badaniu
ankietowym traktowano jako wskazniki gustu kulturalnego. Oceniajac wybory
respondentéw kwalifikowal je jako wskazniki kultury wyzszej badz sredniego
poziomu wedle subiektywnych ocen. Gusty dotyczace kultury wyzszej wska-
zywaly tresci przekazywane przez instytucje ksztalcenia uznawane we Francji
za sfer¢ wiedzy obowiazujacej cztonkow elity intelektualnej. Kryteria przyjete
przez badacza budzg watpliwosci. Bourdieu uwaza, ze zrédznicowane warunki
zycia spolecznego tworza rozne habitusy. Habitus danej osoby jest wytworem
oddzialywan socjalizacyjnych jakim ona podlega wspoéldziatajacych razem
z normami i zasadami, ktdre ta jednostka interioryzuje w trakcie zycia funk-
cjonujac w okreslonych warunkach materialnych. ,, Podstawowa socjologiczna
zasada Bourdieu glosi, ze rézne warunki Zycia spolecznego tworza rézine
habitusy. Rozszerzanie si¢ ich zastosowania na nowe sfery Zycia stwarza konfi-
guracje kulturowe. Te uklady, uswiadomione i postrzegane przez samych
dziatajacych, funkcjonuja jako style zycia”'. Habitus dla autora jest strategia,

15 Zob. esej D. Ptak-Falkowskiej w rozdziale ,,Eseje studentow”.

' A. Kloskowska, Spofeczna dystrybucja kulturowego kapitatu, [w:] Teoria socjologiczna Pierrea
Bourdieu. Wstep do wydania polskiego, [w:] P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja, Warszawa
2006, s. 35.
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ktora warunkuje przystosowanie si¢ do obiektywnych okolicznosci. Na habitus
sktadaja si¢ wszelkie elementy otoczenia okreslonej osoby, zasoby materialne,
sposoby podejmowania decyzji, rozwiazywania problemdw, wierzenia tworzac
utrwalone dyspozycje do postrzegania Swiata. Teoria habitusu zaklada, ze
dzialania danej osoby sg zdeterminowane nawykami nabytymi w toku egzy-
stencji zdeterminowanej okreslona kultura spoteczna. Jednostka poddana
mechanizmom przemocy symbolicznej w domu i najblizszym $rodowisku
nabywa kulture otoczenia i uwewnetrznia ja jako swoj habitus pierwotny.
Kolejne przejawy przemocy symbolicznej maja miejsce w szkole, gdzie oddzia-
tywania pedagogiczne stanowia rodzaj przemocy poprzez narzucanie odpo-
wiedniej kultury. Kultura, ktéra uznana jest za godna powielania i odtwarzania
wpajana jest przez nauczycieli dotad, dopoki uczen nie uzyska trwalego wy-
ksztalcenia. Teoria reprodukcji spolecznej Bourdieu zaklada, ze czlowiek nie
kieruje si¢ wolna wola, gdyz w typowych sytuacjach spolecznych jednostka
polega na nabytym wachlarzu zachowan i decyzji. Tak zwany racjonalny
habitus wg Bourdieu jest utworzony poprzez okreslone warunki ekonomiczne
i doswiadczenia z nimi zwigzane.

Proba zastosowania teorii spotecznej dystrybucji kulturowego kapitatu do
analizy wypowiedzi studentow pozwala znalez¢ argumenty potwierdzajace tezy
teorii, jak i takie, ktore jej zaprzeczaja dowodzac, ze dazenia emancypacyjne sa
wystarczajaco silnymi regulatywami podmiotu, ktére sa ukierunkowane na
osigganie nowych jakosciowo przestrzeni aktywnosci'”. Umiejetnos¢ pokonania
ograniczen stanowi zespol cech sktadajacych si¢ na kompetencje emancypacyj-
na. ,Kompetencja emancypacyjna jest wyuczong i dynamiczna sprawnoscia
podmiotu (indywidualnego-zbiorowego) wyrazajaca si¢ w dostrzeganiu i rozu-
mieniu podmiotowych ograniczen i deprywacji, Swiadomym wyrazaniu niezgo-
dy na nie, obieraniu drég do ich pokonania i osiagnigcia nowych praw i pol
wolnosci oraz odpowiedzialnego korzystania z nich w celu doskonalenia siebie

i otoczenia™'®

. Przejawienie dazen podmiotowych wyrazajacych sie¢ w zmierzaniu
do osobistej wolnosci i samodzielnosci dziatania jest zachowaniem emancypa-
cyjnym. Dazenia emancypacyjne jednostek, ktore umozliwiaja im przetamanie

ograniczenia pierwotnego habitusu i przemocy symbolicznej szkoty. Warunki

7" M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teorii
edukacji, Szczecin 1994, s. 102.
18 Tbidem, s. 138.
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funkcjonowania edukacji i gospodarki w paradygmacie filozofii neoliberalne;j
prowadza do ukonstytuowania si¢ trzech grup obywateli - pracownikéw - ludzi
- producentow, ktérzy sa wysoko wyspecjalizowani, pracuja wydajnie dla kor-
poracji aczkolwiek towarzyszy im stale strach przed utratg pracy, ktoéry zmusza
ich do wytezonego wysitku; ludzi-konsumentow, ktorzy korzystaja z efektow
pracy tych pierwszych, oraz ludzi-odpadu, ludzi biedy, bedacy tolerowani przez
system, ale nie nalezacy do systemu. Szacuje sig, ze grupa pracownikéw bedzie
osiaga¢ jedynie 5% populacji, znakomita wigkszos¢ naleze¢ bedzie do grupy
konsumentow. ,,Jesli praca zawodowa, do ktdrej uczelnia przygotowuje miodego
czlowieka, jest przez niego traktowana instrumentalnie, glownie jako zrédlo
zyskow umozliwiajacych nabywanie, to uczelnia przeksztalca si¢ w wylegarnie
potencjalnych konsumentow, gotowiacych sie tutaj do aktywnosci rynkowej”"”.
Kompetencje emancypacyjne pozwola studentowi dostrzec ograniczajace go
mechanizmy i skutecznie im si¢ przeciwstawi¢. Z radoscia dostrzegaja nowosci,
odmiennosci kultury dzigki wejsciu w grono studentéw: ,Na uczelni poczutam
sie jak w innym $wiecie. Tyle nowych, przydatnych w codziennym zyciu infor-
macji dowiedziatam si¢ wlasnie na studiach. Moge zaryzykowac stwierdzenie, ze
w ciagu pierwszych miesiecy przezylam szok kulturowy. Mozliwos¢ stuchania
naukowcow, ktorzy z pasja mowia o swoich zainteresowaniach potraktowatam
jak szczegolny dar. Czulam, ze jest to wyjatkowe srodowisko i bylam szczesliwa,
ze 1 ja takze sie¢ w nim znalaztam”, ,Bedac studentami mamy mozliwo$¢ kon-
taktow z ludzmi, ktorych inni darzg wielkim szacunkiem, sa to stynni profeso-
rzy, doktorzy oraz ludzie znani nam z mediéw. Czgsto osobistosci te prowadza
na naszej uczelni zajecia, w ktérych mamy szczescie uczestniczy¢. Poznajemy ich
poglady, myslenie, spojrzenie na $wiat, przekazuja nam wiedzg, swoje madrosci,
ukierunkowuja na zycie, pozwalaja zrozumiec¢ niezrozumiate. Ciesze sig, ze mam

2]

okazje poznac takich ludzi**'. ,Dzigki podjetym studiom czuje si¢ zmotywowana
do dalszych dzialan, bardziej pewna siebie. Podniosta si¢ moja samoocena.
Zmienilo si¢ myslenie, postawa, odczuwanie i osobiste doswiadczenie. Wiem, ze
warto inwestowa¢ w siebie. Ukonczenie studiow daje duzo mozliwosci. Studia

nauczyty mnie na nowo ciekawosci §wiata, rozumienia pewnych mechanizmow,

1 J. Rutkowiak, Neoliberalny kontekst rozwoju szkolnictwa wyzszego we wspotczesnej Polsce, [w:]
M. Szczepanska-Pustkowska, M. Lewartowska-Zychowicz, A. Kozyczkowska (red.), Przestrzenie
terazniejszosci i ich spoteczno-edukacyjne sensy, Torun 2010, s. 116.

2 Zob. esej A. O$mianskiej w rozdziale ,,Eseje studentow”.

21 Esej P. Dgbrowskiej, niepubl.
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z ktérymi stykam si¢ na co dzien. Nauczyly sztuki kompromisu i empatii. Efek-
tywniej zaczetam wykorzystywac czas. Poszerzylam swoje wiadomosci. Zdoby-
tam nowe umiejetnosci, ktore wykorzystuje w pracy zawodowej. Rozwingtam sig
i planuje dalej ksztalci¢ si¢”*.

Kolejny czynnik ograniczen dotyczacych studiowania dotyczy mechanizmoéow
stratyfikacji spofecznej”. Wyjasnia go migdzy innymi kategoria E. Hoppera -
sztywnos¢ statusu spotecznego. Podstawowym jej zalozeniem jest istnienie hierar-
chicznej struktury statuséow spolecznych. W spoteczenstwach o przejrzystej
strukturze klasowej sp6jnos$c¢ statusu jest bardziej zdecydowana. Im wigksza jest
sztywno$¢ statusu, tym wigksze jest prawdopodobienstwo, ze jednostka o okre-
slonym statusie we wszystkich rolach spotecznych jakie przyjmuje w danym
spoleczenstwie bedzie znajdowala si¢ w grupie o podobnym statusie spotecz-
nym. Sztywnos$¢ statusu wyznacza mozliwosci zmiany stylu Zycia zwiazanego
z pozycja, jaka si¢ zajmuje w hierarchii spolecznej na styl zycia grupy bedacej
wyzej w strukturze spolecznej. Niska sztywnos¢ statusu umozliwia tatwe prze-
mieszczanie si¢ pomiedzy grupami o okreslonym statusie spotecznym, podczas
gdy wysoka sztywnos$¢ uniemozliwia pokonanie spotecznych réznic. Nowo
zdobyta pozycja spoleczna — na przyklad wzbogacenie si¢ moze przyniesc
korzysci materialne i mozliwo$¢ przynaleznosci do elity jedynie w spoteczen-
stwach, w ktorych istnieje niska sztywnos¢ statusu spolecznego. Pewne znaczace
spolecznie profesje stanowia wyznacznik statusu spolecznego. Sztywnos¢ statusu
spolecznego wyznacza poziom utrudnienia mozliwosci znalezienia si¢ w grupie
0sob uprawiajacych dany zawdd sposrdd tych, ktore nie wywodza si¢ z grupy
z tym zawodem zwiazanym np. z rodziny zajmujacej si¢ dang profesja od poko-
len. System edukacyjny moze regulowac dostep do grup posiadajacych wyzszy
status spoteczny. W przypadku sztywnego statusu spotecznego mozliwos¢ ukon-
czenia edukacji akademickiej dostepna jest jedynie dla jednostek o wysokim
statusie. Na strazy tego stanu rzeczy stoi wczesna selekcja czesto o charakterze
nieodwolalnym®. Jak wida¢ z analizy cech spdjnosci statusu spotecznego
w naszym kraju status spoleczny nie ma charakteru sztywnego. Niespojnos¢

22 Zob. esej K. Laskowskiej w rozdziale ,,Eseje studentéw”.

» A. Gromkowska-Melosik, Stratyfikacja, ruchliwosé¢ spoteczna i edukacja, [w:] A. Gromkowska-
Melosik, T. Gmerek, Problemy nierdwnosci spolecznej w teorii i praktyce edukacyjnej, Oficyna
Wydawnicza IMPULS, Krakow 2008.

2 A. Gromkowska-Melosik, Problemy nieréwnosci spolecznej w teorii i praktyce edukacyjnej,
Wydawnicza IMPULS, Krakow 2008.
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statusu oznacza sytuacje, w ktorej jednostka w roznych rolach spotecznych
zajmuje rozne pozycje w hierarchiach. W wielu zakresach sa mozliwe ,,przejscia”
z grupy o nizszym statusie do grupy o statusie wyzszym. Pozostaje zawsze
niebywale istotne zagadnienie kultury jednostki i stylu jej zycia. Nalezy zadac
sobie pytanie, czy edukacja umozliwiajaca zdobywanie wyksztalcenia zapewnia
jednoczes$nie zmiane statusu spotecznego. Edukacja stwarza warunki rozwoju.
Otwiera mozliwosci, ukazuje drogi rozwoju. To od studentow zalezy, czy potra-
fig skorzysta¢ z otwierajacych sie przed nimi mozliwosci. Podejscie do studio-
wania jak do ,zdobycia” kolejnego dyplomu w niewielkim stopniu mobilizuje
studiujacego do rozwoju. Jego nauka jest powierzchowna, skoncentrowana na
uzyskaniu zaliczen traktowanych jak swoistego rodzaju ,,zwolnienie” z obowiaz-
ku pamietania faktow, ktorych studiujacy nie potrzebuje i nie rozumie. ,,Zdobyta
w czasie studiow wiedza nie zawsze jest nam potrzebna w pracy, nie zawsze tez
ja wykorzystujemy w zyciu codziennym, ale daje nam mozliwo$¢ innego spoj-
rzenia na $wiat, na ludzi, na otaczajaca nas rzeczywistos¢. Poznajac swiatopoglad
innych ludzi, zaréwno tych nam wspoélczesnych, jak i tych dalekich widzimy
zmiany jakie zachodzg w spoteczenstwie na przestrzeni wiekow”. ,Studia poma-
gaja zdobywac¢ nasze zyciowe cele. Nie po zakonczeniu edukacji, ale jeszcze
podczas jej trwania. Zawiazuja si¢ trwale znajomodci, przyjaznie, nie tylko
miedzy studentami, ale i wykladowcami, ktérzy w najmniej spodziewanych
momentach pokazuja nam druga strone lustra, gdzie jak Alicja z checig wskaku-
jemy do dziury za krdliczkiem naszych marzen. Bo czy spelnianie marzen nie
jest jak gwiazda z nieba, ktora oswietla nasza przyszla droge? Chociaz rzec by
mozna: «Po co tapac kréliczka skoro tak wspaniale si¢ go goni?». Odpowiedz
jest nader prosta: Po to, zeby spotka¢ na swojej drodze krdlika (tego wiekszego),
pogoni¢ i ztapa¢, a potem nastepnego i jeszcze jednego™. Studia to mozliwos¢
odkrycia swoich mozliwosci. Przekroczenie ograniczen statusu spotecznego
okazuje si¢ nie by¢ bariera nie do pokonania: ,,Czas ptynal nieublaganie, a ja
ciagle bytam w domu, bez pracy, szkoly z dwojka dzieci, i tak przez czternascie
lat. Wychowalam dwoje wspaniatych dzieci, ktore maja pasje, zainteresowania
i marzenia. Dzi$ z perspektywy czasu nie zaluje ani jednego roku, dnia, godziny
jaki wtedy z nimi spedzilam. Wiem, ze to byl najlepiej zainwestowany czas. Ale
i dla mnie los tez okazal si¢ taskawy, dostalam prace w przedszkolu po czterna-
stu latach w domu. Nie przypuszczatam, ze znajde prace bez doswiadczenia, bez

2 Zob. esej A. Dec i M. Mikotajek w rozdziale ,,Eseje studentéw”.



134 Dorota Ciechanowska

polecenia znajomych. Na poczatku nie bylo mi fatwo przystosowac si¢ do nowe;j
sytuacji, ale miatam szczescie spotka¢ na swojej drodze wspaniala kobiete,
cudownego czlowieka, i perfekcyjnego nauczyciela w jednej osobie, ktéra «zmu-
sita» mnie do myslenia o sobie. Zadata mi kiedys jedno pytanie «Pani Agatko
czy Pani chce zawsze sprzata¢ przedszkole, czy nie sta¢ Panig na nic wigcej?»
Ciagle styszalam, to pytanie, przez ktére dlugo nie mogtam normalnie funkcjo-
nowac. Wiedzialam, ze musze¢ co$ zmieni¢ w moim zyciu bo nie bed¢ mogla
dalej odnalez¢ sie w tej pracy”*. Poszerzenie srodowiska kulturowego o osoby
z grona studentow ksztaltuje i gwarantuje utrwalenie przynaleznosci do nowej
grupy spotecznej. ,,Studia to nie tylko wyrzeczenia i nauka, ale réwniez mozli-
wos¢ wyjscia poza waskie grono znajomych, wsréd ktorych sie obracalam zanim
podjetam studia. Obecnie nawiazalam znajomosci z osobami, z ktérymi na
pewno bede utrzymywata kontakt po zakonczeniu studidéw”. Podjecie studiow
dla czesci studiujacych zaocznie stanowi wyzwanie, sprostanie ktoremu daje im
poczucie sily, spelnienia i duzej satysfakcji zyciowej. ,Studia w moim zyciu
zmienily bardzo wiele. Podczas nich na pewno bardzo dojrzalam psychicznie.
Pokazaly mi nowe spojrzenie na otaczajacy mnie $wiat i spoleczenstwo. Lecz
oczywiscie studia i to zwlaszcza zaoczne niosa za sobg wiele wyrzeczen i na-
prawde duzo poswigcenia, samokontroli i samozaparcia’®. ,Zauwazytam, ze
dojrzaly czlowiek inaczej podchodzi do studiowania. Nie uczy si¢ dla ocen, ale
dla siebie. Nie balam si¢ prowadzacych zajecia, nie traktowatam jak nadludzi.
Jesli czego$ nie wiedzialam lub nie rozumiatam to nie balam si¢ zapyta¢. Dzigki

studiom czuje sie dowartosciowana™

. »Studia wplynely na poczucie mojej
wartosci, czuje si¢ dowartosciowana, ludzie bardziej powaznie mnie traktuja.
Mysle, ze studia zmieniaja cztowieka, nieraz bardziej, nieraz troche mniej, jed-
nak zawsze maja na niego wplyw. Studia przyniosty mi wiele wiedzy, nie tylko
dotyczacej kierunku studidéw, lecz takze zycia codziennego, dzigki tej wiedzy
patrze na wiele rzeczy zinnej perspektywy, potrafi¢ postawi¢ si¢ w roznych
sytuacjach, rozumiem je™*.

Transgresje dokonujace si¢ w Zyciu studentow maja charakter dalece wykra-

czajacy poza przyrost wiedzy. W toku pokonywania trudnosci zwiazanych ze

% Esej A. Draszkiewicz, niepubl.

Zob. esej B. Pytlinska w rozdziale ,,Eseje studentow”.

Zob. esej E. Mielewczyk w rozdziale ,,Eseje studentow”.
Zob. esej A. Osmianskiej w rozdziale ,,Eseje studentow”.
Zob. esej P. Dgbrowskiej w rozdziale ,,Eseje studentow”.
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studiowaniem, wkraczaniem w nowe srodowisko, dokonuja si¢ przemiany
osobowosci studiujacych wplywajace na ich kulture, poczucie samorealizacji
i dazenia. Przeszkody wystepujace w dostepie do edukacji na poziomie wyzszym
oraz mechanizmy ograniczajace wykraczanie studenta poza status spoleczny
i habitus rodziny pochodzenia stajg si¢ wyzwaniem dla rownie silnych dazen
emancypacyjnych. Budowanie wspdlnoty w Unii Europejskiej, budzenie swia-
domosci globalnej i skoncentrowanie na samorozwoju i samorealizacji wszyst-
kich ludzi jest hastem, ktérego Bourdieu nie mogt zna¢, gdy pracowal nad teoria
reprodukeji kultury. Wspolczesne hasta rozwoju spotecznego nawotuja do
otwartosci struktur spotecznych do akceptowania nowosci i innosci, do trans-
gresji i emancypacji. Z réoznym skutkiem udaje si¢ wprowadzac¢ je w zycie -
w mniejszym stopniu przez same instytucje ksztalcenia, jednak podmiotowe
dazenia do odkrywania nowych obszaréw samorealizacji w toku calozyciowego
uczenia si¢ pozwalaja pokonywac stereotypy i ograniczenia spoteczne.
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