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Grzegorz Zuk

Refleksja jako wartos¢ w edukacji muzealnej

Pamie¢ o IT wojnie $§wiatowej jest w Polsce wcigz zywa, chociaz stale ubywa
0s6b zyjacych w tamtych czasach. Jak wielkie znaczenie dla pamigci zbiorowej
Polakéw ma IT wojna §wiatowa, wynika z badan przeprowadzonych przez TNS
OBOP z okazji 70. rocznicy wybuchu II wojny $wiatowej: ,Pamie¢¢ wojny w spo-
teczenstwie nie jest jednak suma pamieci indywidualnych, lecz ‘wyobrazeniem
zbiorowym’, uformowanym przez narracje rodzinne, media i Zycie publiczne.
Pamie¢ lat wojny bedzie trwata nawet wtedy, gdy nie bedzie juz nikogo, kto
byl ich §wiadkiem™. Z badan tych wynika réwniez, ze Polacy w zdecydowanej
wigkszo$ci uwazaja sie za najbardziej bohaterski naréd w aspekcie II wojny
$wiatowej (72%) oraz za nardd, ktory ponidst najwieksze ofiary (63%). Najwiecej
zfa wyrzadzili - w opinii badanych (77%) - Niemcy, 25% badanych uwaza zas,
ze tyle samo lub wigcej zta wyrzadzili Rosjanie i ZSRR2. Najwieksza i najbar-
dziej tragiczna z wojen stale pobudza pamig¢ zbiorows, sktania do refleksji nad
kondycja czlowieka i przyszloscia swiata, inspiruje dziatania twércze.

Konkretnymi znakami wydarzen tamtych czaséw sa ,,miejsca pamieci”.
Okreslenie to uzywane jest w odniesieniu do fizycznie istniejacych przestrze-
ni zwigzanych z wydarzeniami historycznymi, zwlaszcza z okresu II wojny
$wiatowej, w postaci muzeum na terenie bylego obozu, pomnika, cmentarza
wojennego czy tablicy pamiatkowej. Miejsca te maja pomdc w poznawaniu
i przezywaniu historii najnowszej, utrwala¢ w zbiorowej pamieci wiedze o wal-
kach, cierpieniu i $mierci, np. powstancéw, jeicéw, catych grup czy narodéw
skazanych na zagtade.

! TNB OBOP, O$rodek Badania Opinii Publicznej, Kolektywna pamig¢ i niezatatwione sprawy

z I1 wojny $wiatowej, Warszawa, sierpien 2009 (mps).
> Tamze.
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Szczegblng role wéréd miejsc pamieci odgrywaja muzea utworzone na
terenach dawnych niemieckich obozéw koncentracyjnych. Ustawa z dnia
7 maja 1999 r. o ochronie terenéw bytych hitlerowskich obozéw zaglady nazywa
je Pomnikami Zaglady, wskazujac jednoczesnie w art. 2: ,Pomnikami Zaglady
sa tereny, na ktorych sa potozone:

1) Pomnik Meczenstwa w O$wigcimiu,

2) Pomnik Meczenstwa na Majdanku,

3) Muzeum »Stutthof« w Sztutowie,

4) Muzeum Gross-Rosen w Rogoznicy,

5) Mauzoleum Walki i Meczenistwa w Treblince,

6) Muzeum Martyrologiczne — Ob6z w Chelmnie nad Nerem,

7) Muzeum Bylego Obozu Zaglady w Sobiborze,

8) Byly Oboz Zaglady w Belzcu™.

Miejsca te podlegaja ochronie, ktdra zostata uznana za cel publiczny i zada-
nie z zakresu administracji rzadowej, co nadaje sprawie szczegdlng moc (art. 1).

Miejsca pamieci zajmujg znaczace miejsce rowniez w procesie edukacji.
Swoje istnienie - jak pisze Wiestaw Theiss — sygnalizujg przynajmniej w dwdch
wymiarach: ,,[w] wymiarze rzeczcowym moéwig o tym, co sie zdarzylo, dokumen-
tuja miniony czas i prezentuja zachowane relikty, poglebiaja wiedze i oddzialuja
na emocje. W wymiarze symbolicznym sa formg hotdu dla zamordowanych,
wzbudzajg refleksje i zadume nad losem ludzi i $wiata™. Dzigki dziatalnosci
tego typu muzedw nie moga odejs¢ w zapomnienie zbrodnie ludobdjstwa do-
konane na ziemiach polskich przez Niemcéw. Chociaz to stwierdzenie jest dla
Polakéw oczywistoscia, to jednak zachodnia opinia publiczna, zwlaszcza miode
pokolenie Europejczykéw czy Amerykandw, styszac lub czytajac informacje
o0 ,polskich obozach zaglady”, moze kojarzy¢ Polakow raczej z oprawcami niz
z ofiarami zbrodni.

Przed kilkoma laty, w roku 2005, z okazji 60. rocznicy wyzwolenia Auschwitz-
Birkenau CBOS przeprowadzilo badania majace pokazac, jak funkcjonuje
Oswiecim w $wiadomosci Polakéw®. Z uwagi na wzgledna blisko$¢ czasowq obdz
koncentracyjny Auschwitz-Birkenau (ale takze inne niemieckie obozy) ,nie jest

> Dz. U. 1999, Nr 41, poz. 412.

* W. Theiss, Przedmowa, [w:] T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamieci. Zarys
problematyki, Lublin 2002.

> CBOS, Centrum Badania Opinii Spolecznej, Po obchodach 60. rocznicy wyzwolenia
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wylacznie cze$cig narodowej historii, lecz takze czastka osobistego, rodzinnego
doswiadczenia. Co dziewiaty (11%) dorosty mieszkaniec naszego kraju twierdzit,
ze ma lub mial bliskich, ktérzy byli wiezniami tego obozu, a co dwudziesty (5%)
stracil w nim kogos z rodziny. Ponad jedna pigta ankietowanych deklarowala,
ze ich bliscy byli wigzieni w innych hitlerowskich obozach koncentracyjnych”.

7 badan tych wynika, ze pamigc o obozie w O$wigcimiu wazna jest dla 95%
Polakéw, a samo miejsce dla 37% badanych kojarzy si¢ z miejscem meczenstwa
narodu polskiego, rzadziej (17%) - z miejscem zagtady Zydéw. Podtrzymywaniu
pamieci o losach ofiar IT wojny $wiatowej stuzy m.in. zwiedzanie takich miejsc
jak oboz w Oswiecimiu czy na Majdanku.

Z edukacyjnego punktu widzenia wplywa to na upowszechnienie wie-
dzy historycznej o II wojnie $wiatowej, sprzyja tez refleksji na temat kondycji
ludzkiej, pobudza empatie wobec ofiar niemieckich zbrodni, ale takze wobec
ludzi wspoélczednie z réznych powodéw pokrzywdzonych czy wykluczonych.
Dlatego niezwykle istotne sg wszelkie dziatania stuzace podtrzymaniu pamieci
i pobudzajace do refleksji. Muzea w bylych niemieckich obozach koncentra-
cyjnych prowadzg dzialalnos¢ informacyjng, upowszechniajaca i edukacyjna.
Szczegélnie edukacja moze wplyna¢ nie tylko na utrwalenie czy poszerzenie
wiedzy, ale rowniez na §wiadomo$¢ historyczng mtodego pokolenia. Stuza
temu rozmaite formy oddzialywania edukacyjnego. W Panistwowym Muzeum
na Majdanku (dalej: PMM) mlodziez moze uczestniczy¢ w rozmaitych for-
mach zaje¢, np. w lekcji muzealnej (okolo 4,5-5 godzin pobytu w muzeum),
warsztatach historycznych trwajacych od 2 do 4 dni czy w miedzynarodowych
projektach edukacyjno-historycznych, ktére trwaja zazwyczaj od 2 do 5 dni.

Najpopularniejszg w chwili obecnej forma zaje¢ sa, oprocz standardowego
oprowadzania po ekspozycji, lekcje muzealne, w ktdrych rocznie bierze udziat
kilkuset uczniéw gimnazjow i szkdt ponadgimnazjalnych. Lekcje muzealne nie
s3 jednorodne - muzeum przygotowato 9 réznych tematéw, ale kazda z nich
zawiera stale elementy. Sg to:

1) obejrzenie filmu o historii obozu na Majdanku,

2) zwiedzanie terenu bylego obozu wraz z wystawami historycznymi, ko-
morami gazowymi, krematorium i mauzoleum,

Auschwitz-Birkenau - obdz w O$wiecimiu w $§wiadomosci Polakéw. Komunikat z badan, War-
szawa 2005, marzec (mps).
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3) ukierunkowane tematycznie podsumowanie zaje¢, poprzedzone praca
grupowq lub indywidualng nad ustalonym wczesniej zagadnieniem.

Zajecia edukacyjne w PMM opierajg sie na zatozeniach pedagogiki pamieci,
ktéra taczy zdobywanie wiedzy o zbrodniach II wojny §wiatowej z konfrontacja
z autentycznymi dokumentami i pomnikami przesztosci. Ma taczy¢ refleksje
nad przeszto$cia z refleksja nad wlasnym zyciem, pogladami i postawami. Re-
fleksja z kolei moze skloni¢ cztowieka do podjecia jakich$ postanowien, a nawet
do dzialania, np. na rzecz tolerancji, poszanowania czlowieka innej narodowo-
$ci czy wyznania, na rzecz porozumienia miedzy narodami. Moze tez pobudzi¢
ekspresje tworczg i przybrac forme artystyczng. Wiele przykladéw przynosza
takze ostatnie lata, kiedy to mtodziez uczestniczaca w programach edukacyj-
nych konkretyzuje swoje przemyslenia, réwniez w formie wierszy czy scenek
dramatycznych, listéw do Dziatu Edukacyjnego, czujac potrzebe podzielenia
sie owocami swoich refleksji. Listy do ofiar dodatkowo pozwalaja na nawiaza-
nie bliskosci emocjonalnej, co stanowi cenny owoc wizyty w miejscu pamieci.

Zalozenia pedagogiki pamieci zgodne sg z zasadami aktywnego uczestni-
ctwa w kulturze, ktére powinno zaktada¢ wysitek intelektualny, a jego istote sta-
nowi interpretacja treéci, elementéw kultury w umysle ludzkim. Interpretacja
zaklada aktywnos$¢ wewnetrzng i postawe refleksyjna, ma wprawi¢ w tworcze
zaklopotanie. Pasywnemu korzystaniu z kultury nie towarzyszy ani odkrywa-
nie, ani interpretacja, ani tym bardziej refleksja.

Edukacja ma za zadanie nie tylko dostarczenie wiedzy na odpowiednim
poziomie ksztalcenia, ale réwniez formowanie pozadanych spotecznie postaw.
Juz w roku 1984 Irena Wojnar pisata, ze ,,[s]poro juz osiagnieto — z lepszymi
czy gorszymi rezultatami — w zakresie wyrabiania sprawnosci i umiejetno-
$ci, przekazywania wiadomosci, co czesto bywa utozsamiane z ksztalceniem
umystowym; wcigz jednak budzi niepokdj ten aspekt procesu edukacyjnego,
ktéry wiaze sie z aktywizacja sit duchowych, postaw moralnych, wrazliwosci,
wyobrazni cztowieka™.

Spostrzezenia w tym wzgledzie dotycza réwniez edukacji w miejscach
pamigci. I to niezaleznie od czasu dzielacego zwiedzajaca mlodziez od zakon-
czenia wojny. W opowiadaniu Wycieczka do muzeum z roku 1959 Tadeusz Ro-
zewicz pisze: ,,Przewodnicy oprowadzaja po obozie nowg grupe zwiedzajacych.

¢ I. Wojnar, Sztuka jako ,,podrecznik zycia”, Warszawa 1984, s. 9.
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Ludzie otaczaja przewodnika, ktéry moéwi: — Musze powiedzie¢, ze czgsto grupy
zachowuja si¢ tak, ze trzeba wrecz upominac. Jeszcze, jedli chodzi o ple¢ zenska,
to zachowuje sie grzecznie, ale jesli chodzi o ple¢ meska, to tak sie zachowuje,
ze trzeba wrecz wymyslac. Po prostu sie bawia i $mieja. Lecz taka jest mlodziez,
gdyz nie wie, co to jest wojna””.

Nie lepiej wyglada sytuacja w czasach wspolczesnych. Przewodnicy mu-
zealni i edukatorzy sg zgodni co do faktu, ze mlodziez przychodzi do miejsc
pamigci zazwyczaj nieprzygotowana nie pod katem zasobu wiedzy o czasach
wojny, ale wlasnie w zakresie zasad co najmniej odpowiedniego zachowania
sie w tych naznaczonych tragedia tysiecy ludzi miejscach.

Jedng z drég rozwigzania tego problemu moga stanowi¢ szkolenia dla na-
uczycieli w zakresie specyfiki edukacji w miejscach pamieci, ktérg Tomasz
Kranz definiuje jako ,proces poznawczy odbywajacy sie¢ w autentycznym
miejscu historycznym, faczacy poznawanie historii z autorefleksja egzysten-
cjalng”. Wazne przy tym jest ,tworzenie odniesien miedzy spostrzezeniami
dotyczacymi osadzonych w przesziosci probleméw historycznych (wydarzen,
biografii itp.) a sferg wtasnych odczué, doswiadczen i pogladow™. Celem tego
rodzaju edukacji jest wigc zainicjowanie refleksji dotyczacej wtasnego zycia na
podstawie poznanych tresci historycznych.

Podstawg refleksji jest autentyczne przezycie jakiego$ wydarzenia czy sy-
tuacji. Intelektualny oglad sytuacji i towarzyszace mu emocje moga si¢ sta¢
zaczatkiem glebszego namystu i formutowania wnioskéw chociazby na wlasny,
osobisty uzytek.

Przezycie, nazwijmy go moralnym, jest wpisane w nature specyficznego
rodzaju muzedw, jakimi sg miejsca pamieci, zwane tez muzeami martyrolo-
gicznymi, ze wzgledu na ukazywanie w nich meczenstwa ofiar IT wojny $wia-
towej. Wydawac¢ by sie mogto, Ze pobyt w takim muzeum stanowi okazje do
zaistnienia przezycia moralnego, zwlaszcza jesli nie jest to tylko zwyczajowe
oprowadzanie po terenie bytego obozu koncentracyjnego, ale oddziatywanie
poglebione w postaci lekcji muzealnej, trwajacej okoto 4,5-5 godzin.

Przezycie moze zaistnie¢, jesli spelnione sq pewne warunki. W przypadku
muzeum - miejsca pamieci — takie warunki s przynajmniej cztery:

7 T. Rézewicz, Wycieczka do muzeum, [w:] T. Rézewicz, Proza, t. 1, Krakéw 1990, s. 182.
¢ T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamieci, Lublin 2009, s. 63.
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1) wlasciwosci obiektu muzealnego, reliktu obozowej przeszlosci, ekspo-
natu naznaczonego tragedig konkretnego czlowieka oraz opowiedziana z pa-
sja 1 zaangazowaniem historia tak miejsca, jak konkretnych wydarzen i oséb
bedacych ofiarami zbrodni,

2) wrazliwos¢ moralna odbiorcy, w tym szczegolnie zdolnos¢ do empatii,

3) zdolnos¢ do koncentracji i kontemplacji,

4) uwarunkowania zewnetrzne, do ktérych zaliczy¢ mozna m.in.: odpo-
wiedni czas i atmosfere zaje¢, brak czynnikéw rozpraszajacych w postaci np.
glosnych rozméw na niezwigzane z lekcjg tematy.

Jedna z propozycji PMM w zakresie lekcji muzealnych jest udziat w za-
jeciach ,,Swiat za drutami — Majdanek i jego wiezniowie w relacjach video”,
podczas ktérych uczniowie zapoznajg si¢ z historia bytego obozu, zwiedzajg
wystawe historyczna oraz maja okazje¢ obejrze¢ relacje bylych wigzniéw, np.
wypowiedZ Danuty Brzosko-Medryk na temat najwazniejszych wartosci w zy-
ciu obozowym: ,,Kiedy mam spotkania z mlodzieza, méwie o tym, ze trzeba
wierzy¢ w przyjazn, Ze nie mozna traci¢ wiary w czlowieka. Najwspanialsze
stowa, jakie na Majdanku byly najczesciej powtarzane, to wolno$¢, chleb, matka.
Dla nas ludzie, ktérzy chodzili szosg Chelm-Lublin, to byli ludzie wolni. Nam
sie wydawalo, ze sa wolni, ale my$my sie o nich martwili. [...] Chleb w obozie to
bylo i bogactwo, i zaspokojenie glodu, i mozno$¢ dania drugiemu cztowiekowi
kawalka chleba. Chleb mozna bylo zamieni¢ na wegiel, zetrze¢ go i ratowaé
zdrowie. No i matka. Ja zawsze przypominam sobie w obozie, jak to sie méwito
dawniej: ‘Oj mama, co ty tam wiesz’, ‘Oj mama, nie méw mi.... Cztowiek byt
niecierpliwy dla wlasnej matki. A ilez my$my si¢ do tych matek tu modlity. One
przychodzily pod druty, jak one chcialy nam pomoc. To byly trzy stowa, ktore
zawsze wspominam, kiedy wracamy do tamtych spraw”.

Po obejrzeniu relacji uczniowie majg za zadanie — postugujac sie pomocg
dydaktyczng w postaci kart pracy — uporzadkowac treéci pojawiajace sie w rela-
cjiiodnies¢ je do realiow wlasnego zycia. W tym przypadku sa to WARTOSCI:
Jakie byly najwyzsze wartosci dla wigzniarek obozu? Czy pokrywaja si¢ one
z dzisiejszymi warto$ciami? Jakie warto$ci wskazalbys dzisiaj jako najwazniej-
sze w Twoim zyciu?

Jedna z odpowiedzi zostata sformulowana w formie plakatu, na ktérym
zestawiono czasy obozow i czasy wspolczesne (rys. 1).
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Rys. 1. Plakat wykonany przez grupe uczniéw,
przedstawiajacy czasy obozow i czasy wspdlczesne

Efekty dziatan edukacyjnych w muzeach — miejscach pamieci — sg trudne
do zweryfikowania, do zmierzenia, zwlaszcza jeéli nie chodzi nam jedynie
0 warstwe poznawczg, o stopiefi przyswojenia tresci historycznych. Dotychczas
nie powstalo tez dobre i sprawdzone narzedzie badawcze, dzigki ktéremu mo-
glibysmy weryfikowa¢ zaréwno forme, jak i tres¢ oddziatywan edukacyjnych
pod katem osiagania celow.

Nie oznacza to, ze prowadzacy zajecia nie maja zadnej informacji zwrotnej
od uczestnikow. Wprost przeciwnie. Cze¢$¢ uczniéow uczestniczacych wlekcjach
muzealnych wypelnia ankiety, w ktdérych stara si¢ spisa¢ swoje wrazenia po
wizycie w PMM, czes$¢ nadsyta po jakim$ czasie do Muzeum swoje refleksje.
Istotne sg tez osobiste rozmowy z uczestnikami zajec i ich nauczycielami. Istnie-
je jednak potrzeba bardziej systematycznych i reprezentatywnych badan wsrod
mlodziezy, co moze stanowi¢ pomoc, empiryczng podstawe do ewentualnej
weryfikacji tre$ci i metod pracy.

Badania efektywnosci lekcji muzealnych w PMM

Celem przeprowadzenia badan pilotazowych byto sprawdzenie, na ile mozna
mowi¢ o realizacji zatozen edukacji historycznej w miejscu pamieci, jakim jest
PMM, tzn., czy poznawanie historii w bylym obozie koncentracyjnym taczy
sie z autorefleksjg egzystencjalna.

1. Uczestnicy badania pilotazowego — 86 0sob.
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2. Uczniowie I klasy liceum w wieku 16 lat - 31 kobiet i 17 mezczyzn.

3. Uczniowie IIT klasy liceum w wieku 18 lat — 32 kobiety i 6 mezczyzn.
Ankieta miata charakter pytan otwartych.
Pytanie 1.
Jakie uczucia i refleksje pojawily sie u Ciebie w trakcie lekcji muzealnej?
Pytanie 2.
Czy w zwiazku z wizyta w PMM masz zamiar podja¢ jakie$ postanowienia
lub dziatania?

Tabela 1. Zestawienie liczbowe i procentowe uczestnikéw badan pilotazowych

Wiek/Ple¢ Mezczyzni Kobiety Ogolem
16 lat (I k1. LO) 17 20% 31 36% 48 56%
18 lat (ITT k1. LO) 6 7% 32 37% 38 44%
Ogodlem 23 27% 63 73% 86 100%

Wsréd odpowiedzi najliczniejsza grupe stanowity nazwy uczué, ktore roz-
poznali u siebie uczestnicy lekcji muzealnych w PMM w relacji do ofiar. Najcze$-
ciej pojawialo si¢ wspdlczucie, ktore stanowito ponad 34,4% wskazan. Prawie
14,6% wymienionych uczu¢ stanowil smutek, niespelna zas 6,3% — wzruszenie.
Z innych odpowiedzi warto wymieni¢: poczucie patriotyzmu (5,2%), podziw
(4,2%), przerazenie (4,2%) oraz liczne pojedyncze nazwy, jak np.: pokore, sza-
cunek dla zycia, zadume, litos¢, gorycz, dume, strach, bél, zaciekawienie.

Najwiecej odpowiedzi wskazujacych na wspétczucie pojawilo sie w grupie
kobiet w wieku 18 lat — 44,7%, najmniej wsrdd ich réwie$nikéw (mezczyzn,
18 lat) — zaledwie 1 odpowiedz. Kobiety w wieku 16 lat wskazywaly na to uczucie
9 razy (29%), mezczyzni w tym samym wieku za$ 3 razy (17,6%).

Nie mniej istotna jest grupa blizej nieokreslonych emocji negatywnych
wobec sprawcow, ktore pojawily sie w 15 odpowiedziach (15,6%), w tym zde-
cydowana wiekszos¢ odpowiedzi, az 14, pochodzila od kobiet. Co czwarta wy-
powiedz wskazywala na Niemcoéw jako sprawcéw zbrodni, ujawniajac jedno-
czesnie pejoratywne postrzeganie tego narodu: 1) jak nieludzkim narodem byli
Niemcy, 2) jak mozna by¢ tak okropnym narodem, 3) nadal nienawidze Niemcéw,
4) zrozumiatam, jaki los Niemcy zgotowali wigzniom obozu koncentracyjnego.

Oproécz uczud uczestnicy lekcji muzealnych wskazywali, ze udzial w tej
lekcji przyczynil sie do poszerzenia wiedzy — taka odpowiedz dalo 9 0séb (6% -
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kobiety, 21% - mezczyzni). Mezczyzni w wieku 16 lat najbardziej docenili
poznawczy charakter lekcji muzealnej, ale by¢ moze nie przetozyto si¢ to na
zmiane postaw, poniewaz w ich wypowiedziach prawie nieobecny okazal si¢
komponent emocjonalny. Cztery odpowiedzi skupily si¢ na relacjach miedzy
wiezniami obozu, jak przyjaz i pomoc.

Na uwage zastuguje fakt, ze prawie co czwarty uczen w wieku 16 lat (23%)
nie wskazal Zadnego uczucia i nie podzielit si¢ zadng refleksja. Sytuacja ta do-
tyczyla w réwnej czeéci kobiet i mezczyzn w tym wieku (54% mezczyzni i 46%
kobiety). Moze to by¢ objaw postawy mlodzienczego buntu czy tez niepisana,
ale obowigzujaca zasada nieujawniania emocji (sygnalizowac to moze jedna
z odpowiedzi: Moje refleksje na ten temat sq $cisle okreslone i nie udzielam
komentarzy) lub tez obnaza to bezrefleksyjng postawe tej grupy mtodych oséb.
Mozliwe tez, ze niektérzy miodzi ludzie nie potrafia rozpoznawa¢ i nazywa¢
wlasnych uczué.

Z punktu widzenia celéw edukacji historycznej w miejscu pamieci istotne
sa osobiste postanowienia czy zapowiedzi dziatan. Napisato o tym 27 oséb
(32%), w tym 5 mezczyzn (18,5%) i 22 kobiety (81,5%); np.: 1) trzeba doceni¢
to, co sig ma, 2) historia ofiar nie zostanie zapomniana, 3) wroci¢ tu ponownie
i zachecac innych do zwiedzania, 4) Chce przeczytac ksigzki pisane przez bytych
wigzniéw, 5) Nie moge dopuscié, aby wokot mnie rodzita sie nienawisé, 6) Chee
zmienic swoje zachowanie w stosunku do bliznich, 7) Szanowac wszystko to, co
mam, 8) Zamierzam bardziej pomagac innym, 9) Przestang zartowac z Zydow.

Jak wynika z badan pilotazowych, lekcje muzealne w nieréwnym stopniu
pobudzaja do refleksji kobiety i mezczyzn. Bardziej empatyczng postawg wyka-
zaly si¢ kobiety, co skutkuje réwniez checia podjecia konkretnych postanowien
lub dziatan.

Moze to sugerowal, ze lekcje przygotowane wediug jednego scenariusza dla
kobiet i mezczyzn spelniaja swoje zadanie w mato satysfakcjonujacym stopniu,
co nie znaczy, ze nie spelniaja tego zadania w ogoéle. Nalezaloby si¢ zastanowi¢
nad zmiang formuly zaje¢, nad ich zréznicowaniem pod katem wieku i plci
odbiorcéw oraz nad dostosowaniem tresci i form do mozliwosci i oczekiwan

kazdej z tych grup.
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