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Wykaz skrotow

CT — Catechesi tradendae. Posynodalna adhortacja apostolska
Jana Pawla II o katechizacji w naszych czasach. 16 pazdziernika
1979.

DCG - Directorium catechisticum generale. Ogodlna instrukcja
katechetyczna. 11 kwietnia 1971.

DOK - Kongregacja ds. Duchowienstwa. Dyrektorium Ogolne
o katechizacji. Watykan 1997; Poznan 1998.

DWCH - Gravissimum educationis. Deklaracja w wychowaniu
chrze$cijanskim Soboru Watykanskiego I1. 28 pazdziernika 1965.

EV — Evangelium vitae. Encyklika Jana Pawta Il o wartosci i nie-
naruszalnosci zycia ludzkiego. 25 marca 1995.

KDK — Gaudium et spes. Konstytucja duszpasterska o Koscie-
le w $§wiecie wspolczesnym Soboru Watykanskiego II. 7 grudnia
1965.

KK — Lumen gentium. Konstytucja dogmatyczna o Kosciele So-
boru Watykanskiego II. 21 listopada 1964.

KL - Sacrosanctum Concilium. Konstytucja o liturgii §wigtej So-
boru Watykanskiego II. 4 grudnia 1963.

KKK — Katechizm Kosciota Katolickiego. Poznan 1994,

PDK - Konferencja Episkopatu Polski. Dyrektorium katechetycz-
ne Kosciota katolickiego w Polsce. Krakoéw 2001.

PNR - Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episko-
patu Polski. Program Nauczania Religii. Krakow 2001.

PPK - Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa Programowa
Katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Krakoéw 2001.






WPROWADZENIE

W dniach 23-24 wrzeénia 2008 r. w Centrum Duchowosci Ksie-
zy Jezuitow w Czgstochowie odbylo si¢ doroczne sympozjum wy-
ktadowcow katechetyki zatytutowane: W trosce o optymalny model
podrecznikow katechetycznych. Motywacjg podjgcia takiej proble-
matyki stanowity przede wszystkim liczne glosy krytyczne formu-
fowane pod adresem aktualnie obowiazujacych w Polsce podrecz-
nikow katechetycznych. Wsrdd najezgsciej wysuwanych zastrzezen
przewazaly dotyczace tego, ze wigkszos¢ podrgecznikow zawiera
zbyt abstrakcyjne, teologiczne tresci nieprzystajace do aktualnego
stanu religijnosci polskich dzieci i mtodziezy. Podnoszono takze
kwestie dotyczace mato atrakcyjnej strony formalnej, w tym prze-
de wszystkim zbyt hermetycznego jezyka i ubogiej warstwy meto-
dycznej podrgcznikow. Grono katechetykow polskich postanowito
zatem podjac¢ naukowa refleksj¢ nad kryteriami ewaluacji stosowa-
nych wspotczesnie podrecznikow oraz nad zatozeniami tworzenia
nowych pomocy katechetycznych.

Ksiadz Marian Zajac z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawta II w Lublinie odwotujac si¢ zarowno do dydaktyki kate-
chezy, jak 1 do dydaktyki ogolnej, omowit gtéwne funkcje podrgcz-
nika w edukacji szkolnej ze szczegdlnym uwzglgdnieniem specyfiki
nauczania religii oraz przyblizyt wiodace modele podrg¢cznikow ka-
techetycznych. Zwrdcit takze uwagg na interaktywna forme wspot-
czesnych ksiazek dla dzieci podkreslajac mozliwo$¢ zaproponowa-
nia podobnych rozwiazan w podrecznikach do katechezy.

Ksiadz Piotr Tomasik z UKSW w Warszawie przedstawil wspot-
czes$nie obowiazujace podrgezniki dla polskich szkot masowych na
r6znych etapach edukacji. Poddajac je krytycznej analizie sformu-
towat postulaty dotyczace ich skutecznej ewaluacji. Nastgpnie ks.
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Andrzej Kicinski z KUL przypomnial histori¢ tworzenia podrecz-
nikow dla oséb z niepetnosprawnoscia intelektualng oraz omowit
istniejace w Polsce podreczniki katechetyczne przeznaczone dla tej
grupy osob.

Ksiadz Tadeusz Panus$ z PAT w Krakowie wygtaszajac referat pt.
Koncepcje badan nad podrecznikami katechetycznymi przedstawit
wybrane aspekty teorii podrecznika a takze zaprezentowat wyniki
przeprowadzonych przez siebie badan wsréd miodziezy. Nastepnie
zaproponowal pytania mogace stuzy¢ do ewaluacji podrgcznikow
i postulowat wypracowanie jednego kwestionariusza, w oparciu
o ktéry mogtaby zosta¢ przeprowadzona ocena wszystkich polskich
podrecznikow katechetycznych.

W dyskusji, ktora wywiazala si¢ po tych wystapieniach formuto-
wano propozycje, aby stworzy¢ narzedzia badawcze umozliwiajace
oceng podrecznikow dokonywana nie tylko przez rzeczoznawcow, ale
réwniez przez nauczycieli i uczniow. Poznanie ich opinii na temat kon-
kretnej serii podrecznikow uznano za konieczny warunek wiarygodnej
ewaluacji i tworzenia nowych pomocy tego rodzaju. W odpowiedzi na
te postulaty utworzony zostat zespot, ktory podjat si¢ wypracowania
kwestionariusza do ewaluacji podrecznikow i jej koordynacji. Na czele
tego zespotu stanat ks. prof. Jan Szpet z UAM w Poznaniu.

Uczestniczacy w sympozjum przewodniczacy Komisji Wycho-
wania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski abp Kazimierz
Nycz zwrocit uwage na koniecznos¢ wzmocnienia funkcji ewan-
gelizacyjnej podrecznikow katechetycznych, co wyptywa przede
wszystkim z przemian religijnosci polskich katolikow a posrednio
z procesow kulturowych dokonujacych si¢ we wspdtczesnych spo-
teczenstwach. Ksiadz arcybiskup, w zwiazku z reforma polskiego
systemu o$wiaty zakladajaca objgcie obowiazkowa edukacja juz
szescioletnich dzieci, a takze w zwiazku z nowa podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogoélnego, zapowiedzial nowelizacjg Podstawy
programowej katechezy 1 tym samym programow nauczania religii.

Niniejsza publikacja zawiera wszystkie wygloszone na tym
sympozjum referaty a takze inne artykuly inspirowane tresciami
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referatow 1 dyskusji sympozjalnych wpisujace si¢ w nurt intensyw-
nych poszukiwan optymalnego podrgeznika do katechezy szkolne;.
Wsrod tych drugich nalezy wskazaé¢ na artykuty poszukujace kry-
teriow tworzenia i ewaluacji podrgcznikow katechetycznych. Sa
nimi artykuty ks. Stanistawa Kulpaczynskiego (KUL) Ocena pod-
recznikow katechetycznych - jak i w jakim celu?, Elzbiety Osew-
skiej (UKSW) iks. Jozefa Stali (PAT) W poszukiwaniu dobrego
podrecznika czy ks. Jerzego Smolenia (KUL) Podstawy psycholo-
giczne w opracowywaniu podrecznikow do katechezy przedszkol-
nej i szkolnej wieku miodszego. Z kolei czg$¢ artykutdw analizuje
rozne aspekty aktualnie obowiazujacych podrecznikow, podejmuje
ich krytyke i formutuje postulaty na przysztos¢. Do tej grupy naleza
nastgpujace artykulty: Anna Zellma (UWM) Komponent wiedzy oso-
bistej uczniow gimnazjum w wybranych podrecznikach do religii;
Leonia Pawlaczyk, s. Krystyna Szweda (UAM) Animacja katechezy
poprzez symbole religijne w oparciu o wybrany podrecznik dla ucz-
nia kl. V szkoly podstawowej; ks. Jerzy Kostorz. Realizacja zatozen
ekumenicznego wymiaru katechezy w gimnazjum na przyktadzie po-
znanskiej serii podrecznikow.

Podsumowaniem podjgtych w tej publikacji refleksji sa artyku-
ty ks. Marka Paluszkiewicza (Siedlce) oraz ks. Krzysztofa Kan-
towskiego (USz). Pierwszy z nich opisuje podreczniki metodycz-
ne, podrgczniki ucznia oraz zeszyty ¢wiczen stosowane w diecezji
siedleckiej, drugi z kolei przedstawia aktualny stan wykorzystania
réznorodnych podrgcznikow na terenie calej Polski w zaleznosci od
diecezji. Doktadne opracowanie tej kwestii daje wiarygodny obraz
rozpowszechnienia wszystkich serii podrgcznikow katechetycznych
w Polsce.

Jan Pawel Il w adhortacji Catechesi tradendae wskazywal na
podreczniki katechetyczne jako na jeden z gtéwnych sposobow od-
nowy katechezy i zalecal szczegolna staranno$¢ w ich przygotowy-
waniu (CT 49). Dotychczasowe dos§wiadczenia potwierdzaja, ze ja-
ko$¢ podrecznikéw katechetycznych w duzej mierze rzutuje na sku-
tecznos$¢ catego procesu katechetycznego stanowi bowiem zarowno
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swoiste kompendium tresci wiary a takze wplywa na poziom moty-
wacji do ich przyswajania i wcielania w zycie. Cieszy zatem duze
zainteresowanie ewaluacja istniejacych juz podrecznikéw a takze
konstruowaniem nowych propozycji w tym zakresie. Nalezy mie¢
nadziejg, iz to zaangazowanie oraz nowa Podstawa programowa
katechezy przyczynia si¢ do powstania podrecznikow katechetycz-
nych, ktore pomoga realizowa¢ wszystkie funkcje katechezy.

Ks. Pawel Makosa, Lublin 25 marca 2009 r.



Ks. MariaN Zaiac, KUL

FUNKCJE PODRECZNIKOW KATECHETYCZNYCH
[ ICH MODELE

W rozwazaniach wstepnych, dotyczacych funkcji i modeli pod-
recznikow katechetycznych nie nalezy przeoczy¢ kilku waznych
spraw, poniewaz krytyczne badanie tego obszaru domaga sig ksztat-
cacego realizmu'. Po pierwsze trzeba zawsze pamigtaé, ze ,,gdy
przedmiot narzuca metodg poznania™, to oznacza, iz nie bedzie
wolno tworcom podrecznikow katechetycznych stosowaé wszyst-
kich zasad dydaktyki ogolnej, odnoszacych si¢ do wszystkich pod-
recznikow szkolnych. Dzieje sig tak dlatego, ze realizm kateche-
tyczny sktada si¢ z dwoch rzeczywistosci: materialnej i duchowe;.
Rzeczywistosci zycia katechizowanego nie da si¢ wyjasni¢ przez
odwotanie si¢ tylko do praw rzeczywistosci ziemskiej. Instrumen-
tarium procedur poznawczych, ktére powinien zaproponowac pod-
recznik katechetyczny, nie moze ,,w calosci znajdowac si¢ wewnatrz
materialnego $wiata™. Po drugie, w raporcie sporzadzonym dla
UNESCO przez Migdzynarodowa Komisje¢ ds. Edukacji dla XXI
w. zaakcentowano strategiczne cele edukacji, nazwane filarami edu-
kacji i wychowania w biezacym stuleciu, ktore powinny wspiera¢
adekwatne, nowoczesne, bogate w informacj¢, wielobarwne, obu-
dowane medialnie podrgczniki®.

' L. Giussani. Zmyst religijny. Poznan 2000 s. 16.

2 M. Flis-Jaszczuk. Gdy przedmiot narzuca metode poznania. W: Wychowanie
czlowieka otwartego. Red. A. Rynio. Kielce 2001 s. 51.

* Zob. M. Heller. Nowa fizyka i nowa teologia. Tarnéw 1992 s. 119.

4 Zaliczono do ktérych zaliczono: 1. Uczy¢ sig, aby wiedzie¢ (wiedza); II. Uczy¢
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Takie zatozenia implikuja poglad, ze podrecznik szkolny to
ksiazka przeznaczona dla ucznia, w ktorej zawarty jest materiat na-
uczania, przedstawiony za pomocg tekstow, ilustracji, schematow,
nowych prezentacji multimedialnych. Autorami podrgcznikéw po-
winni by¢ specjalici z danej dziedziny wiedzy naukowej. W Polsce
podrecznik pisany jest do konkretnego programu nauczania i wraz
z nim zatwierdzany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej°.

1. Funkcje podrecznikow

Podejmujac si¢ zadania prezentacji funkcji podrecznikow ka-
techetycznych nalezy najpierw przedstawi¢ podrecznik szkolny
w szerszym kontekscie dydaktycznym. Jego stosowanie jest wskaza-
ne szczegblnie wtedy, gdy przekazywane tresci z réznych obszaréw
nauki nie sa atrakcyjne lub moga wydawac sig abstrakcyjne i bardzo
odlegte od otaczajacej ucznia rzeczywistosci®. Dobor podrecznikoéw
do konkretnych zaje¢ zalezy od ich tematyki i po czgsci od poziomu
umystowego uczniow. W edukacji wczesnoszkolnej wykorzysty-
wane sa proste $rodki dydaktyczne, w odréznieniu od nauczania na
wyzszych etapach edukacyjnych. Jako wazna pomoc w nauczaniu
nie moze by¢ w jednym zajgciu wykorzystywany w przesadnym
zakresie, poniewaz ilo§¢ czasu nie wptywa bezposrednio na jakos¢
lekcji. Postugiwanie si¢ w czasie zajg¢ jednym $rodkiem, nawet tak
uniwersalnym jak podrgcznik - nie jest wystarczajacym warunkiem
powodzenia dydaktycznego, czyli osiagnigcia zaktadanych celow

sig, aby dziata¢ (umiejgtnosci); I11. Uczy¢ sig, aby by¢ (system wartos$ci 1 postaw);
IV. Uczy¢ sig, aby zy¢ wspdlnie z innymi (pokojowe wspotistnienie i wspotdziata-
nie catej ludzkosci). Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Red. J. Delors. Warszawa
1998 s. 7.

5 Zasady dopuszczania podrecznikow do uzytku szkolnego okre$laja przepisy
art. 22 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty oraz rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004 r. w sprawie dopusz-
czania do uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego, programow
nauczania i podrgcznikow oraz cofania dopuszczenia (Dz. U. Nr 25 poz. 220).

¢W. Okon: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Warszawa 1995 s. 294,
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ksztatcenia. Oprocz wiasciwego doboru wazne sa rowniez umiejgt-
nosci metodyczne nauczyciela w zakresie efektywnego wykorzysta-
nia podrgcznika’.

Podrecznik szkolny moze by¢ skuteczny iwazny, a decyduje
o tym gtéwnie wlasciwy jego dobor i kwalifikacje nauczyciela. Jed-
nak niektore podreczniki, ze wzgledu na ich powszechne stosowa-
nie badz wyjatkowe mozliwosci, wymagaja odrgbnego omowienia.
I do takich niewatpliwie nalezy podrg¢cznik do nauki religii, ktory
pojawia si¢ w debatach teoretykoéw i praktykéw edukacji przed
wszystkim w momentach zmian w systemie ksztalcenia i okresach
wielkich reform w systemie nauczania. Teoria na temat podrgczni-
kow zawarta jest m.in. w nastepujacych opracowaniach?.

O funkcjonowaniu podrecznika — czyli o funkcji podrgcznika -
mozna powiedzie¢ wtedy, gdy zmienia on w jaki§ sposob $wiado-
mos¢ korzystajacego z niego czytelnika. Uczen jest w tym wypadku
przedmiotem oddziatywania, a jednocze$nie podmiotem dziatania,
gdyz tekst w podreczniku moze zosta¢ przez niego odebrany zgod-

7 Zob. M. Podgorny. Niektore uwarunkowania wyboru samoksztatcenia jako
Sformy aktywnosci edukacyjnej (zarys problemu). ,Kultura i Edukacja” 4:1993 s.
85-90.

8 Z. Mystakowski. Nauczanie zywe a podrecznik szkolny. Lwow 1936; R. Ingar-
den. O roli podrecznika w nauczaniu w szkole Sredniej. Warszawa 1939; K. Sosni-
cki. Ogolne zatozenia podrecznikow szkolnych Warszawa 1962; Cz. Maziarz. Rola
podrecznika w kierowaniu samoksztatceniem. Warszawa 1965; W. Kojs. Uwarun-
kowania dydaktycznych funkcji podrecznika (1975); L. Leja. Nowoczesny podrecz-
nik szkolny i akademicki Poznan 1977, J. Jakoby. Nowoczesne srodki i materialy
dydaktyczne. Warszawa 1979; W. Koska. Podstawowe zagadnienia podrecznika do
katechezy miodziezowej. ,Poznanskie Studia Teologiczne” 6:1986 s. 207-219; W.
Kubik. Zarys dydaktyki katechetycznej. Krakow 1990; W. Okon. Wprowadzenie do
dydaktyki ogolnej. Warszawa 1996; J. Skrzypczak. Konstruowanie i ocena podrecz-
nikow. (Podstawowe problemy metodologiczne). Poznan-Radom 1996; J. Skrzyp-
czak. Podrecznik szkolny. Wymagania, ocena, rozbudowa, metodyka stosowania.
Poznan 2003; J. Szpet. Dydaktyka katechezy. Poznan 1999; P. Tomasik. (Red.).
W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dla autoréw i recenzentow podreczni-
kow katechetyczny. Krakow 2003.
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nie z intencja autora, wbrew tej intencji, moze zosta¢ zrozumiany
tylko czgéciowo lub nie zosta¢ zrozumiany wcale’.

Podstawowa funkcja podrecznika jest funkcja uzupeilniajaca
w stosunku do zywego nauczania. Wedlug W. Okonia podrgcznik
powinien spetnia¢ nastgpujace funkcje: informacyjna (pomaganie
w poznawaniu $wiata), badawcza (pobudzanie do samodzielnego
rozwiazywania problemow), transformacyjna (pokazywanie moz-
liwosci przelozenia wiedzy teoretycznej na praktyczne zastosowa-
nia), samoksztatceniowa (zachgcanie uczniéw do dalszej nauki)'.
Wymienione funkcje maja charakter zatozony. Czy stang si¢ one
rzeczywiste, zalezne jest od takich czynnikow jak: jezyk i struktura
podrecznika, dzialalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela
i postawa samego ucznia''.

Nie rozstrzygajac w omawianym kontekscie kwestii obecnego
panowania ,,cywilizacji obrazu” lub jej przewagi nad ,,cywilizacja
stowa” nalezy pamigta¢ o tym, ze stowa nie mozna zastapi¢ obra-
zem a obrazu - stowem. Broniac pozycji stowa w naszej kulturze,
a zarazem doceniajac znaczenie obrazu, sprobujmy zastanowic sig¢
nad funkcjami, jakie moga spelnia¢ podreczniki'?. Pytanie o funk-
cje podrecznikdéw jest pytaniem o racje, dla ktorych stosuje si¢ je
w szkolnictwie?

° Cz. Kupisiewicz. Przedmowa. W: Nowoczesny podrecznik, problemy, propo-
zycje, badania. Red. Cz. Kupisiewicz, Z. Matulka. ,,Studia Pedagogiczne” 34:1976
s. 5-6.

19 Okon. Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej s. 296-299.

1 Zob. C. Kupisiewicz. Dydaktyka ogdlna. Warszawa 2000 s. 95-97.

12 Terminem ksztalcenie otwarte, gdzie podrgeznik nie odgrywa znaczacej roli
okresla si¢ dziatania edukacyjne dajace uczniom swobod¢ w wyborze wiasnych
dziatan i zachgcajace do samodzielnosci, dostarczajace uczniom pomocy potrzeb-
nych do uczenia, materialow oraz klimatu akceptacji i petnego zrozumienia. Jest to
nauczanie silnie zindywidualizowane, bez podrgcznikow i zeszytow, bez oceniania
i krytyki. W zatozeniach chodzi o to, aby nauczyciel dzialat bardziej jako asystent
lub osoba ulatwiajaca uczenie a nie tylko jako ekspert i jedyny posiadacz wiedzy.
Wigcej na ten temat: zob. R.M. Giaconia Identifying features of effective open edu-
cation. ,,Review of Educational Research” 52:1982 nr 4 s. 579-602.
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W rozwazaniach na ten temat W. Okon odwotujac si¢ do wska-
zan R. Ingardena i utrzymuje, ze wszelkie nauczanie musi by¢ uzu-
pemiane przez podrgcznik. Wynika to z faktu, ze w trakcie prowa-
dzonej lekcji pojawiaja si¢ samoczynnie zaktocenie jej przebiegu
przez to, ze biora w niej udzial osoby o réznych wilasciwosciach
psychofizycznych i o réznym tempie pracy. To w konsekwencji po-
woduje, ze lekcja nie dostarcza uczniom idealnie uporzadkowanej
i logicznie wykonczonej wiedzy. Ponadto wptyw grupy klasowe;j
na ucznia sprawia, ze jest on sktonny ulegaé stylowi zbiorowego
mys$lenia, a wigc pewnej formy wspotmyslenia i wspotpostrzegania.
Jesli zostanie po lekcjach sam tylko z takim bagazem edukacyjnym
z pewnoscia bedzie bezradny. Na koncu nalezy wyeksponowac row-
niez to, ze niektorym uczniom praca w grupie utrudnia postgpy, na-
tomiast na znacznie wigkszy wysitek indywidualny zdobywaja si¢
w spokoju i samotnosci. I w takim klimacie podrgcznik odgrywa
kluczowg rolg®.

Przyczyny te, kojarzace si¢ gtoéwnie z r6znego rodzaju zaktoce-
niami aktywnosci umystowej na lekcji z powodu czy to nadmiaru
emocji, destrukcyjnego wplywu grupy, lub nie dostosowanego do
mozliwosci jednostki tempa pracy, rzeczywiscie wystepuja w szko-
le. Pojawia sig¢ tutaj strategiczne pytanie: czy usunigcie tych przy-
czyn spowoduje automatycznie sytuacje, w ktorej podrecznik statby
si¢ niepotrzebny?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, trzeba uswiadomi¢ sobie zalez-
no$¢ podrecznika od systemu dydaktycznego, od szczebla szkoty i od
przedmiotu nauczania. Wspodtczesny system ksztatcenia szkolnego
trudno byloby jednakze sobie wyobrazi¢ bez podrecznikow. Pod-
reczniki spetniaja w tym systemie wazna rolg, poniewaz sa nie tylko
uzupeltnieniem nauczania, lecz do$¢ czesto to nauczanie zastepuja'®.
Jednak niebezpieczenstwo fetyszyzacji podrgeznika jest w tym,
ze staje si¢ on czgsto jedynym zrodtem wiedzy ucznia, a czasem

13 Zob. Okon. Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej s. 293-294.
4 W. Kojs. Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika. Warszawa
1975 s. 42.
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i nauczyciela. Sprzyja temu taka wizja modelu podrecznika, ktora
sprowadza si¢ do uznawania wylacznie jego funkcji informacyjne;j,
z calkowitym pominigciem innych. Wtedy przedmiotem poznania
przestaje by¢, §wiat spoteczny, swiat kultury ludzkiej, $wiat religii,
a staje si¢ nim podrgcznik. Takie niebezpieczenstwo powoduje sytu-
acje, w ktorej nastepuje oderwanie szkoty od zycia ucznials,

Obok przywotanego systemu nauczania, w ktérym ciagle jeszcze
dochodza do glosu wptywy dziewigtnastowiecznej dydaktyki, roz-
winat si¢ u Polsce nowy system, nawiazujacy do nowoczesnej kon-
cepcji ksztalcenia ogolnego. Dotad gtowny akcent ktadziono w tych
poszukiwaniach na metody, $rodki oraz organizacjg procesu naucza-
nia. W nowej wizji edukacji wysitek zostat nakierowany na organi-
zacje pracy uczniow pod kierunkiem nauczyciela oraz na racjonalny
dobor tresci tej pracy. W tym nowoczesnym systemie zmienita si¢
wyraznie funkcja icharakter podrgcznikow szkolnych. Pierwsze
postulaty w sprawie funkcji podrecznika w tym nowym systemie
sformutowatl K. Lech, ktory zasugerowat, ze podrecznik najpierw
podaje material nauczania w sposob odpowiednio uporzadkowany,
oszczedny, przejrzysty 1 doktadny. Czyni to za pomoca stosownych
ilustracji, schematow, opisow i wyjasnien. Jednoczesnie roznicuje
teksty dla tatwiejszego wyodrgbnienia w nich roznorodnych sktad-
nikow, zwtaszcza tych, do ktérych uczniowie beda si¢ odwotywac
w dalszej pracy. Nastgpnie podrgcznik ulatwia uczniom pracg po-
znawczg na lekcjach przez uwalnianie ich od koniecznosci doko-
nywania mechanicznych zapisow, streszczen, rysunkow. Umozli-
wia im takze stosowanie techniki sprawnego wracania do przero-
bionego materiatu. Wreszcie podrgcznik umozliwia nauczycielowi
i uczniom sprawdzenie, czy tres¢ lekcji zostata dobrze zrozumiana
oraz usprawnia zadawanie i sprawdzanie pracy domowej. Na kon-
cu podrecznik uczy zdobywania nowej wiedzy za posrednictwem
ksiazki, samodzielnego czytania tekstow o charakterze naukowym,

15 Zob. J. Potturzycki. Samoksztalcenie i doskonalenie nauczycieli. W: Nauczy-
ciel wobec wspotczesnych wyzwan edukacyjnych. Red. Z. P Kruszewski. Warsza-
wa-Plock 2004 s. 48.
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rozumienia skondensowanych tre$ci, wyrdzniania w nich twierdzen
podstawowych oraz ukierunkowuje samodzielng pracg przy doko-
nywaniu syntezy przerobionego materiatu'S.

Uznajac proces bezposredniego nauczania-uczenia si¢ jako ciag
czynnosci nauczyciela i uczniow za podstawowy w pracy naszego
szkolnictwa, podrecznik traktujemy dzi$ jedynie jako jeden z pod-
stawowych 1 najpowszechniej wykorzystywanych §rodkow w tym
procesie, niekiedy w toku bezposredniego nauczania, a czgsciej
poza nim'’. Z teorii dotyczacej podrgcznikow wynika, ze moga one
spetnia¢ w procesie edukacyjnym nastepujace funkcje: informacyj-
ng, transformacyjna, badawcza, praktyczna, samoksztalceniowa,
sprawdzajaco-oceniajaca, autokreatywna's.

Funkcje informacyjna spetnia podrgcznik poprzez to, ze zawie-
ra podstawowe informacje, ktére powinny by¢ opanowane przez
uczacych sig, a tresci w nim przedstawione nie ograniczaja si¢ tylko
do opisu i wyjasnienia, ale uzupetniane sa fotografiami, rysunkami,
schematami, modelami, mapkami itp. Funkcja informacyjna pod-
recznika zalezy rowniez od jego formy, na ktora sktadaja sig¢ zywy
i bogaty jezyk, przemawiajace do wyobrazni przyktady oraz argu-
menty rozumowe.

Funkcja transformacyjna sprawia, ze podrecznik nie moze mie¢
postaci pracy naukowej, lecz musi zawiera¢ wiedz¢ naukowa od-
powiednio przetworzong, dostosowana do mozliwo$ci umystowych
uczacych si¢. Ponadto podrgcznik powinien umozliwia¢ przetwa-
rzanie wiedzy teoretycznej w odpowiednie umiejgtnosci, przekona-
nia i postawy praktyczne.

Funkcja badawcza sugeruje, ze podrgcznik powinien nie tylko
pobudza¢ uczacych si¢ do samodzielnego rozwiazywania proble-

16 K. Lech. System nauczania. Warszawa 1964 s. 104-107.

17°0d pierwszej potowy XX stulecia poddawano surowej krytyce sytuacje
w ktorej nauczyciel postugiwat sig¢ niewolniczo podrgcznikiem, lub gdy podrgcznik
petnit taka funkcje, ktora byta zarezerwowana dla nauczyciela. Zob. Z. Mystakow-
ski. Nauczanie ,,zywe” a podrecznik szkolny. Lwow 1936 s. 9.

8 Okon. Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej s. 325-327.
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moéw, ale takze stopniowo wprowadza¢ ich do samodzielnego po-
dejmowania badan na skalg ich potrzeb i mozliwosci. W tym celu
powinien zawiera¢ jak najwigcej informacji w ujgciu problemowym
oraz pokazywac¢ metodologie powstawania wiedzy.

Funkcja praktyczna polega z jednej strony na ukazywaniu ucza-
cym sig praktycznych korzysci wynikajacych z poznawania wiedzy,
a z drugiej na poleceniu rozwiazywania zawartych w nim zadan,
stuzacych wyrabianiu rozmaitych sprawnos$ci i umiejgtnosci przy-
datnych w dalszej nauce lub w zyciu.

Funkcja samoksztalceniowa polega na tym, ze podrgcznik powi-
nien by¢ tak zbudowany, aby zachgcat do studiowania danej proble-
matyki, rozwijat zainteresowania ta problematyka, pobudzat do sa-
modzielnego rozwigzywania problemow teoretycznych i praktycz-
nych oraz stwarzat przestanki do ich dalszego wysitku tworczego.

Dobry podrgcznik powinien spetnia¢ takze funkcje sprawdzaja-
co-oceniajaca. Realizowana jest przez podrecznik wtedy, kiedy po
zakonczeniu jakiej$ partii materiatu znajduja si¢ w nim odpowied-
nie podsumowania, bloki sprawdzajace, pytania i zadania do roz-
wiazania.

Funkcje autokreatywna spetnia w zasadzie kazdy podrecznik.
Zawarte w podrgczniku informacje wptywaja nie tylko na rozwdj
intelektualny uczacych sig, ale pozwalaja rowniez na ksztattowanie
wlasnych systemow warto$ci i postaw, a takze wielu innych sktad-
nikdw osobowosci®.

Ocena podrgcznika szkolnego moze by¢ dokonana w oparciu
o propozycje ztozone przez M. Giermakowskiego, w kontekscie
nowych impulséw dydaktycznych na terenie wspotczesnej szkoty,
zatytutowanej: ,,Ocena podrecznika szkolnego”. Autor sugeruje,
ze w tym zakresie nalezy szuka¢ odpowiedzi na trzy podstawowe

19 Zob. Tamze.

20 Szczegdtowe propozycje oceny mozna znalezé na stronie: M. Gierma-
kowski. Ocena podrecznika szkolnego. www.vulcan.edu.pl/nowewszkole/archi-
wum/2004/06/index.html (03.09.2008).
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pytania: Jakie funkcje dydaktyczne pelni konkretny podrecznik?
W jaki sposob je petni? W jakim stopniu?

Pelna odpowiedz na kazde z tych pytan nie jest jednak mozli-
wa. Podrecznik spelnia dana funkcje zaleznie od sposobu doboru
i prezentacji swoich elementow strukturalnych, ich tre$ci i formy.
W tym kontekscie interesujaca wydaje si¢ by¢ propozycja, aby do
oceny podrecznikéw szkolnych wykorzysta¢ funkejg tzw. komuni-
katow stownych. Podrecznik traktowany jest jako komunikat (prze-
kaz) migdzy nadawca - autorem a odbiorca - uczniem i petni szes¢
funkcji: poznawcza®', emotywna?, fatyczna®, apelu*, metajgzy-

21 Okresdla stosunki zachodzace miedzy komunikatem a przedmiotem (obiekt, fakt,
zjawisko, proces). Dostarcza informacji eksponowanych przez tekst i rodki pozateks-
towe prawdziwych i zgodnych z aktualnym stanem nauki historycznej. Tamze.

22 Okresla stosunki zachodzace pomigdzy podrecznikiem, a nadawca tego komu-
nikatu, czyli autorem podrgcznika. Podrecznik nie tylko dostarcza wiedzy o przed-
miocie, lecz takze okresla postawe autora wobec prezentowanych tresci. Przejawem
stosunku emocjonalnego do przedmiotu jest nawet opracowanie tekstu pod wzgledem
graficznym i jezykowym: taki a nie inny podziat tresci na rozdzialy i podrozdzialy,
sformutowania tytutéw, akapity, wythuszczenia, podbarwienie tla, ramki sygnali-
zujace wyrazy, zdania i fragmenty szczegodlnie wazne, wymagajace przyswojenia.
Sposoby wyrazania informacji o réznym stopniu waznosci (strukturalizacja wiedzy)
$wiadcza o petnieniu przez podrgeznik funkcji emotywnej. Tamze.

» Ma na celu nawiazanie, podtrzymywanie lub przerwanie komunikacji. Dla-
tego narracja w podrgczniku nie moze by¢ sucha, encyklopedyczna, stownikowa.
Autor podrgcznika powinien mie¢ $wiadomos$¢ dla kogo pisze, uwzgledniaé specy-
fikg przedmiotu. Relacja autora podrgcznika powinna by¢ urozmaicona, obrazowa,
zywa, obfitujaca w barwne opisy, konkrety, apelujaca do wyobrazni, wiedzy ucz-
niow. Poza tym prezentacja informacji w formie reprodukcji fotografii, dziet ma-
larskich, mapek, szkicow, schematow czy diagraméw podtrzymuje uwage ucznia
i zaciekawia. Tamze.

24 Okresla stosunki zachodzace pomiedzy komunikatem a odbiorca i ma na celu
wywotanie u odbiorcy okreslonej reakcji. Podrgczniki powinny stuzy¢ realizacji
celow danego przedmiotu. Podrgcznik musi realizowa¢ nadrzgdne cele przedmio-
towe, a poszczegodlne rozdzialy i podrozdzialy - zaleznie od realizacji celow czast-
kowych, ujetych w programie nauczania. Trzeba takze ocenia¢ zadania i pytania
znajdujace si¢ w podreczniku, aby wykaza¢ ich zwiazek z trescia, stopien trudno-
$ci, przydatnos¢ do sprawdzania nie tylko wiedzy, lecz takze umiejgtnosci i spraw-
nosci. Tamze.
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kowa®, estetyczna®®. Nalezy w tym miejscu zastrzec, ze powyzej
opisane funkcje nie wyczerpuja oczekiwan wobec wartosciowego
dydaktycznie podrecznika szkolnego. Pozwalaja jednak oceni¢ pod-
recznik wedtug réznorodnych kryteriow oraz dostrzec lub stwier-
dzi¢ brak wskazanych funkcji.

Podkreslajac znaczenie podrgcznika w nauczaniu katechezy
warto przywota¢ takze poglad T. Parnowskiego, ktory postuluje:
»(--.) podrecznik winien sta¢ si¢ waznym czynnikiem koordynuja-
cym i porzadkujacym strukture tej wiedzy o $wiecie, ktora dociera
obecnie do ucznia zewszad poprzez wartki tok informacji dostarcza-
nych przez rozbudowane $rodki masowego przekazu™?’. Z wielosci
funkcji, jakie powinien spelnia¢ podrgcznik katechetyczny wynika-
ja okreslone uwarunkowania jego konstrukcji, za§ typowe dla na-
uczania religii okoliczno$ci dzisiejszego nauczania sprawiaja, ze
podrecznik musi r6zni¢ si¢ od podrecznika dla innych przedmiotéw
i owa specyfike uwzgledniac.

Kwestie sporne, co do konstrukcji, zawartosci i funkcji podrecz-
nikow szkolnych rozstrzyga stosowne rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej i Sportu®®. Podrecznik przeznaczony do ksztatcenia

> Odnosi sig do sposobu, w jakim kodowany jest okreslony komunikat. Kod to
jezyk komunikatu. Chodzi tu o komunikatywno$¢ jezyka, jednoznaczno$¢ polecen,
unikanie zdan dhugich i zawiltych, stosowanie zdan oznajmiajacych, wiazacych sig
logicznie, systematyczne wyjasnianie poje¢, terminologi¢ ,,przyjazna” dla ucznia
w danym wieku, poprawne wyrazanie stow obcojgzycznych przez umieszczanie
ich transkrypcji fonetycznych. Wezytujac si¢ w tekst podrgcznika oceniamy jas-
nos¢ wyrazonych mysli, oceniamy czytelnos¢ i wyraznos¢ ilustracji, mapek, rysun-
kow, diagramow. Tamze.

% Wskazuje, ze kazdy komunikat, a wigc i podrgeznik, powinien spetnia¢ wymogi
estetyczne. Dlatego oceniamy strong estetyczna i jako$¢ wydania podrgeznika. Cho-
dzi tutaj o estetyke jezyka, ilustracji, mapek, wykresow, tabel, jako$¢ papieru, druku,
oktadki, kolor, atrakcyjnos$¢ wygladu, cigzar, porgczno$¢ w uzytkowaniu. Tamze.

27 T. Parnowski. Z warsztatu podrecznika szkolnego. Warszawa 1973 s. 162.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004
r. w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego programéw wychowania przed-
szkolnego, programow nauczania i podr¢cznikow oraz cofania dopuszcezenia. (Dz.
U. Nr 25 poz. 220).



Ks. Marian Zajac Funkcje podrecznikow katechetycznych i ich modele 23

ogblnego musi zawiera¢ systematyczna prezentacj¢ wybranych tre-
$ci nauczania, ujetych w podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego, opisanych w szczegdlnosci jako ksztatcenie zintegrowane,
przedmiot, $ciezka edukacyjna, blok przedmiotowy Iub modut. Pod-
recznik przeznaczony do ksztatcenia ogdlnego uwzglednia aktualny
stan wiedzy naukowej, w tym metodycznej, jest przystosowany do
danego poziomu ksztalcenia, zwtaszcza pod wzglgdem stopnia trud-
nosci, formy przekazu, wlasciwego doboru poje¢, nazw, termindw
i sposobu ich wyjasniania, zawiera material rzeczowy i materiat
ilustracyjny, odpowiedni do przedstawianych tre$ci nauczania, ma
logiczna i spojna konstrukcjg. Zawiera takze formy aktywizujace
i motywujace uczniow. Jednocze$nie umozliwia uczniom nabycie
umiejgtnosci okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia
ogoblnego, zawiera tre$ci zgodne z przepisami prawa, w tym ratyfi-
kowanymi umowami migdzynarodowymi, ma estetyczna szatg gra-
ficzna i nie zawiera materialow reklamowych innych niz informacje
o publikacjach edukacyjnych®.

2. Funkcje podrecznikéw katechetycznych

W prezentowaniu podrgeznika w katechezie jako wiodacego
srodka dydaktycznego ks. prof. Jan Szpet definiuje go jako ,,(...) ce-
lowo ukierunkowany uktad materiatow dydaktycznych, wychowaw-
czych oraz inicjacyjnych, odpowiadajacy zalozeniom tematycznym
rocznego programu ksztatcenia, prezentujacy jasno sformutowane
i uporzadkowane tresci przedstawione za pomoca stow i sposoboéw
graficznych™.

Podazajac wiernie za wskazaniami W. Okonia stoi na stanowisku,
ze podrecznik katechetyczny petnia sze$¢ podstawowych funkcji. Naj-
pierw informacyjno-poznawcza, gdy usystematyzowana pod wzgledem
logicznym, rzeczowym i psychologicznym wiedza pelni stuzebna rolg

» Tamze.
30 J. Szpet. Podrecznik w katechezie. W: Wokol katechezy posoborowej. Red. R.
Chatupniak [i in.]. Opole 2004 s. 330.
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w poznaniu prawd wiary i shuzy ksztattowaniu postaw wiary. Nastgpnie
motywacyjno-badawcza poprzez problemowy uklad tresci oraz pyta-
nia, ktore pobudzaja ucznia do samodzielnej pracy, zdobywania wiedzy
i formutowania motywow dziatania. Podrecznik katechetyczny pehni
takze funkcje transformacyjng poprzez ukazanie praktycznych kon-
sekwencji poznanych prawd wiary oraz uzdalnianie do ksztaltowania
postawy wiary. Z ta funkcja wiaze si¢ nast¢pna tzw. inicjacyjno-wy-
chowawcza, gdy material podrecznika inspiruje do osobistej refleksji
nad zyciem, wiara i odniesieniem do innych ludzi. W podreczniku nie
moze w nim zabrakna¢ funkcji samoksztatceniowej, ktora ukonkretnia
si¢ w interesujacym doborze i uktadzie materiatu w celu wzbudzenia
zaciekawienia i motywacji uczenia si¢. Na koncu musi uwypukli¢ si¢
funkcja kontrolna, dzigki ktorej jest mozliwa weryfikacja wiedzy, umie-
jetnosci oraz korygowanie ewentualnych btedow?!.

Wiele wiekow doswiadczen w zakresie wykorzystania pod-
recznikdw w nauczaniu katechetycznym wykazato, ze nie sposob
w dhuzszych cyklach ksztalcenia zastapi¢ go innym srodkiem dy-
daktycznym. W dobie wszechobecnych massmediow, ktore szukaja
swojego miejsca w nauczaniu religii interesujaco brzmi twierdzenie
J. Skrzypczaka: ,,Wszystkie inne $rodki dydaktyczne moga, a nawet
powinny wchodzi¢ w swoista symbioze z podrgcznikiem tworzac ich
obudowy, czy tez przeksztalcajac ten podrgcznik w swoisty pakiet
multimedialny. Nawet wtedy jednak (...) podstawowym rdzeniem
pakietu, jego kosccem, sa materiaty o charakterze podr¢cznikowym.
Podrecznik, bowiem wcale nie musi by¢ zawsze tylko papierowy,
na naszych oczach staje si¢ on réwniez elektroniczny. Jego istota
przeciez nie jest podloze, na ktérym zostal on zapisany, lecz cele,
ktorym winien stuzy¢, charakterystyczne cechy zawartosci i struk-
tura”?. W zwiazku z tym pamigta¢ nalezy, ze o funkcji podrgcznika
katechetycznego, o jego wartosci decyduje przede wszystkim tresc,
forma i sposob uporzadkowania komunikatow tworzacych podrgcz-

31 Tamze s. 331
32 J. Skrzypczak. Konstruowanie i ocena podrgcznikow. (Podstawowe proble-
my metodologiczne). Poznan-Radom 1996 s. 7.
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nik, nie za$ rodzaj podtoza - no$nika owych komunikatow. Powstaje
w takim razie wazne pytanie: czy pyta¢ o nowe modele podrgczni-
kéw, czy raczej rewitalizowac tre$¢, forme i sposob uporzadkowania
komunikatow tworzacych istniejace podrgczniki katechetyczne?

3. Modele podrecznikow

Podrgczniki, niezaleznie od spelnianych funkcji, moga réznic si¢
trescia. Tresci podrecznikéw moga obejmowac réozne zagadnienia
i rozny zakres tych zagadnien. Ponadto podreczniki moga r6zni¢ sig
migdzy soba budowa, czyli struktura. Zdaniem znanego polskiego
dydaktyka K. Zegnatka mozna wyrdzni¢ - ze wzgledu na strukture
- kilka nastgpujacych modeli podrgcznikow:

- Podrecznik uniwersalny - zawiera material okreslonego przed-
miotu nauczania, wzbogacony ilustracjami, tabelami i wykresa-
mi. Ponadto moga znajdowac si¢ w nim problemy do rozwiaza-
nia, zadania praktyczne, ¢wiczenia, a nawet pytania kontrolne.

- Podrecznik systematyczny - obejmuje uporzadkowana wiedzg
z zakresu danego przedmiotu nauczania, dostosowang do szczeb-
la ksztalcenia, utozona zgodnie z dziatami 1 tematami programu
ksztatcenia. Przedstawione w nim tresci w zasadzie odpowiadaja
rocznemu programowi danego przedmiotu. Ten rodzaj podrecz-
nika moze wystgpowaé w dwoch wariantach: jako kompendium
(obejmuje wtedy catoksztatt encyklopedycznie ujgtej wiedzy
w zakresie danej problematyki) lub jako opracowanie (w ktorym
ujcte sa tylko najwazniejsze problemy wraz z uwagami jakie
prace nalezy dodatkowo przeczytac, aby poglebic i rozszerzy¢
wiedz¢ w zakresie danej problematyki).

- Podregcznik programowany - to stosunkowo nowy rodzaj podrecz-
nika, ktorego tres¢ przedstawiona jest tak, aby mozna bylo przy
jego pomocy uczy¢ si¢ samodzielnie. Umozliwia on samokontro-
lg przyswojenia wiedzy oraz dostosowanie tempa uczenia si¢ do
wiasnych mozliwosci. Tresci podrecznika moga by¢ zaprogramo-
wane sposobem liniowym, rozgalgzionym lub mieszanym.
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- Podrecznik obudowany nazywany tez podrecznikiem multime-
dialnym - zawiera, oprocz tresci stownych, ilustracji, tabel, wy-
kresow, takze odpowiednia do potrzeb obudoweg dydaktyczna, na
ktéra moga si¢ sktadaé: foliogramy, przezrocza, zestawy zdjec,
kasety, plyty CD, nagrania magnetowidowe, filmy, programy
komputerowe, dyskietki, przekierowania na strony internetowe
itp. Tre$¢ podrecznika i jego obudowa musza si¢ Scisle wiazaé ze
soba, musza by¢ zachowane migdzy nimi wlasnie proporcje,

- Podreczniki do ¢wiczen i zaje¢ praktycznych - moga wystepo-
wac w postaci wzorow zadan, zestawow ¢wiczen, wypisow za-
wierajacych okreslone teksty (np. materiaty zrodtowe, fragmenty
literatury uzupetniajacej, zbiory dokumentéw opracowan meto-
dycznych itp.),

- Inne opracowania o charakterze podrecznikowym: moga to by¢
zestawy réznego typu map, atlasow, a takze stowniki®.
Prognozuje si¢ powstawanie podrecznika, w ktdry zostanie in-

korporowany dowolny system teleinformatyczny, zdolny do prze-

twarzania, archiwizacji i dystrybucji danych w postaci dzwigku,
ruchomych obrazéw, fotografii, grafiki komputerowej i tekstow.

W takim modelu podrecznika uczen bedzie mogt dokonywaé zmian

w jego zawartosci, ktore beda podyktowane zdobyciem nowej wie-

dzy w trakcie procesu dydaktycznego®*.

Nalezy si¢ liczy¢ z faktem, ze rozwdj nowoczesnej technologii
ksztatcenia bedzie wymuszat coraz to inne zmiany w budowie pod-
recznikow. Szczegodlny wpltyw na ich struktur¢ bedzie mie¢ upo-
wszechnienie techniki komputerowej, a zwlaszcza Internetu. Mozli-
wosci Internetu w zakresie przekazu informacji sa wrgez nieograni-
czone®’. Dlatego juz dzi$ wskazane bytoby opracowanie materiatow
metodycznych umozliwiajacych szybkie docieranie do informacji

3 Por. K. Zegnatek. Dydaktyka ogélna. Warszawa 2005 s. 221-227.

3 Zob. W. Skrzydlewski. Media a uczenie si¢ z mediow. W: Przemiany w edu-
kacji. Red. A. Zajac. Przemysl 1995 s. 130.

35 C. Cloninger, A. Cloninger. E-mail od Pana Boga do dzieci. Thum. J. Wilk.
Czgstochowa 2007 s. 4.
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zawartych na stronach internetowych, selekcj¢ tych materiatow oraz
ich praktyczne wykorzystanie. Natomiast w stosunkowo niedalekie;j
przysztosci zdecydowanie wystapi potrzeba opracowania podrgcz-
nika $cisle zintegrowanego z informacjami zawartymi na stronach
internetowych posiadajacych koscielna autoryzacje i referencje
tresciowe. Projektowanie takiego podrgcznika nie bedzie tatwe
i moze wymagac¢ wspolpracy wielu specjalistow, np. w zakresie tre-
$ci ksztatcenia, informatyka i programisty*.

Niektorzy wspoélczesni autorzy sugeruja nastepujaca filozofie
myslenia o modelach podrgeznikéw, ktore roboczo dzielone sa na
cztery grupy: podreczniki zalecane, podreczniki dobre, podreczniki
obojetne, podreczniki nie zalecane®’. Poziom odniesienia stanowi
model podrecznika dobrego, w ktéorym nalezy okresli¢, jakie infor-
macje musza znalez¢ si¢ w takim podregczniku. Ich brak - przy jedno-
czesnym braku oczywistych przektaman lub wyraznej perspektywy
sprawia, ze podrecznik trafia do grupy podrecznikoéw obojetnych.
Obecnos¢ precyzyjnych informacji, przy jednoczesnym zamiesz-
czeniu informacji wymaganych na poziomie ,,podrecznik dobry”
umieszczataby podrecznik w grupie ,,podreczniki zalecane”.

Wykrycie oczywistych przektaman Iub biednej perspekty-
wy uktadu tresci umieszcza podrgcznik w grupie ,,nie zalecane”.
Wszystkie ,.etykietki” stanowityby rodzaj rekomendacji ze strony
instytucji odpowiedzialnej za strong merytoryczna podrgcznika®.
Niemieccy pedagodzy Michael Kostka i Petera Koster w swojej
publikacji Kompetent unterrichten sugeruja, ze model podrecznika
szkolnego powinien by¢ wytworzony zgodnie z filozofia przygoto-
wywania podrecznikow dla dzieci z lekka niepetnosprawnoscia in-
telektualna. Podrecznik ma dla osoby o obnizonej wrazliwo$ci na
wszelkie bodzce musi by¢ tak atrakcyjny, aby zdotato przetamac

3 Por. K. Kruszewski. Stowiki i wroble. W: Pedagogika a srodki informatyczne
i media. Red. M. Tana$. Warszawa- Krakow 2004 s. 14.

37 J. Jakoby. Schemat opisu podrecznikow szkolnych. www.or.org.pl/index.
php?option=com. [Dostegp 2008-08-02].

3 Tamze.
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nieche¢ do aktywnosci i nim si¢ zainteresowalo. Dzisiaj katechizo-
wani w ogromnej wigkszo$ci sa w podobnej sytuacji w dziedzinie
wiary: podrgcznik musi by¢ tak atrakcyjny, aby dziecko majac wie-
le mozliwosci zachciato nim si¢ zainteresowac ze wzgledu na jego
obiektywne walory®.

Wspolczesnie podrgeznik jest adresowany przede wszystkim do
ucznia, wobec ktorego spetia funkcje edukacyjne-dydaktyczno-
wychowawcze. Jednoczes$nie adresowany jest do nauczyciela, dla
ktorego jest podstawowa pomoca naukowa oraz medium eduka-
cyjnym. Jego dobre wykorzystanie wymaga podjgcia precyzyjnego
wspotdziatania ucznia i nauczyciela®.

4. Modele podrecznikow katechetycznych

Przemiany modelu podrecznikéw katechetycznych uwidocznity
si¢ szczegdlnie w aberracjach w ich uktadzie. W pierwszej potowie
XX wieku podrecznik miat cztery sztywne czesci. Najpierw biblij-
na, z tekstami zrodlowymi, fragmentami historii biblijnych oraz ko-
mentarzami do przytaczanych tekséw biblijnych. Nastgpnie czgsé¢
historyczna, ktora zawierata chronologie wydarzen, wykazy rozwo-
ju podstawowych idei chrzescijanskich, zywoty $wigtych, ktorzy
zyli takimi ideatami. Po niej nastgpowata czg$¢, ktora aktualizowata
informacje z zycia KoS$ciola, papiestwa i funkcjonowania organiza-
cji religijnych. Ostatnia, liturgiczna czgs¢ przynosita podstawowe
modlitwy, najpopularniejsze piesni oraz teksty liturgiczne*'.

W swoich rozwazaniach ks. prof. Jerzy Bagrowicz utrzymuje, ze
te zaburzenia modelu podrgcznika doprowadzity do przesunigcia ak-
centow z plaszczyzny biblijnej, historycznej i eklezjalnej w kierunku
zagadnien spoteczno-politycznych, socjalno-etycznych oraz psycho-

¥ M. Kostka, P. Koster. Kompetent unterrichten. Leipzig 2005 s. 101.

40 Szpet. Podrecznik w katechezie s. 332.

41 Por. J. Bagrowicz. O teorii i praktyce recenzowania podrecznikow. W: W tro-
sce o dobre podreczniki. Vademecum dla autorow i recenzentow podrecznikow ka-
techetyczny. Red. P. Tomasik. Krakow 2003 s. 31-32



Ks. Marian Zajac Funkcje podrecznikow katechetycznych i ich modele 29

logicznych aspektéw rozwoju chrzescijanina. Sekularyzacja kateche-
zy przejawila si¢ w koncentracji na problematyce zycia codzienne-
go katechizowanych, przy jednoczesnym obnizaniu wrazliwosci na
sprawy nadprzyrodzone. Podrgcznik katechetyczny rozpoczat swoja
kariere nie jako zrodto tresci przekazu, ale raczej pomoc do jej wspie-
rania. W nowym modelu podrecznika do nauczania religii pojawilto
si¢ ,,wigcej informacji, wyjasnien, tabel, zestawoéw dotyczacych roz-
nych religii i wyznan religijnych. Obok siebie coraz czgsciej sa ryciny
scen biblijnych i zdje¢ wspolczesnosci. Niektore z nich nie tyle cos
przedstawiaja, ile raczej prowokuja do przemyslen™?. W takim kon-
tek$cie mozna mowi¢ o nowym modelu podrecznika.

W rozwazaniach dotyczacych modeli podrgcznikow kateche-
tycznych czesto zabierat glos ks. prof. M. Majewski. Potwierdzit,
ze w Polsce literatura dotyczaca teoretycznej refleksji nad mode-
lami podrgcznikow katechetycznych jest bardzo skromna. Dlatego
w swoich rozwazaniach na ten temat opart si¢ na literaturze obco-
jezycznej, a zwlaszcza niemieckiej, wloskiej 1 francuskie;j. Jako naj-
bardziej interesujace wyeksponowal wskazania H. Hagstedta*, kto-
ry usitowat rozwiaza¢ najpierw problem wywotlany podstawowym
pytaniem: czy katecheza potrzebuje podrecznika? Kolejno omawiat
uczenie si¢ bez ksiazki, rolg podrecznika w procesie nauczania, sy-
tuacje wyjsciowa dla katechizacji oraz cele i wyniki dydaktyczno-
katechetyczne. Jego zdaniem w stosunku do podrgcznika pojawiaja
si¢ dwie przeciwstawne tendencje. Jedni nie wyobrazaja sobie pro-
wadzenia katechezy bez takiej pomocy dydaktycznej. Przesadna
wiara w metodycznie utozona ksiazke, doprowadzita do niedocenia-
nia roli nauczyciela w procesie dydaktycznym*. Znane sa tez opinie
niektorych katechetow niemieckich twierdzacych, ze katechizacja
za pomoca podrgcznika nalezy do form przestarzatych®.

2 Tamze s. 32.

“ H. Hagstedt. Planungshilfe oder Planungsersatz? ,Katechetische Blatter”
1977 nr 3 5. 191-203.

4 Zob. W. Okon. Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa 2003 s. 325-327.

4 Ks. M. Majewski utrzymywat, ze podrecznik czgsto oddalat od rzeczywisto-
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Zdaniem ks. prof. Majewskiego wsérdd stosowanych podrecz-
nikow katechetycznych na czoto wysuwaja si¢ trzy glowne mode-
le: podrecznik filtr, podrecznik przewodnik i podrecznik depozyt.
W uswigconym tradycja rozumieniu katechezy podrgcznik miat
swoje miejsce migdzy uczniem a przedmiotem. W tym uktadzie
przedmiot zainteresowan katechizowanego byl wyznaczany przez
katechetg. To skutkowato w ten sposob, ze nie byto zywej taczno-
$ci z rzeczywisto$cia 1 migdzy poszczegolnymi katechizowanymi.
Kontakt taki - okreslany jako posredni - byt wyznaczony przez pod-
recznik, ktory miat opisywac rzeczywisto$¢ i by¢ ksiazka wskazan
moralnych dla katechizowanego. W takim uktadzie podrgcznik byt
filtrem do przeptywu przedmiotowej rzeczywistosci, a czasem po-
radnikiem w watpliwych sprawach zyciowych. Ten typ podrecznika
opracowywany byl z mysla o katechecie*.

Podrecznik moze by¢ przewodnikiem dla katechizowanych. Ka-
techizowany bezposrednio kontaktuje si¢ z rzeczywisto$cia, a po-
magaja mu w tym podrecznik i katecheta. Katecheta petni swoja
funkcje w kontekscie kontaktu katechizowanego z rzeczywistoscia.
Przesunigty jest na dalsza pozycjeg, by interweniowac o tyle, o ile sy-
tuacja tego wymaga. Podrgcznik zawiera w sobie nie tyle tzw. prze-
robione informacje, ile raczej zwyczajna obiektywna informacje
o rzeczywistosci. Jednocze$nie podaje podstawowe i kierunkowe
wskazania do samodzielnej pracy katechizowanego. W opinii ks.
prof. M. Majewskiego w tym samodzielnym realizowaniu katechezy
wydaje si¢ istotna postawa katechety, ktory jedynie pomaga. Drugi
typ podrgcznika opracowywano z mysla o przekazywanej tresci.

Trzeci model wyrasta on z zainteresowan, do$wiadczen, prob-
lemow, przezy¢ i potrzeb katechizowanych. Katecheta znajduje sig

$ci, przeszkadzal w nawiazywaniu dialogu migdzyosobowego i pomniejszal twor-
czo$¢ katechizowanego i katechety. Dlatego wzywal, aby przynajmniej zastanowic¢
sig, czy uzywanych podrecznikow nie nalezy poddaé¢ gruntownej krytyce i nowej
redakcji. Por. M. Majewski. Pedagogiczno-dydaktyczne wartosci katechezy inte-
gralnej. Krakow 1995 s. 176.

% Tamze s. 176.
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tutaj migdzy katechizowanym okreslajacym przedmiot a podrgczni-
kiem spetniajacym funkcj¢ depozytu. Gtéwnym zadaniem podrecz-
nika jest prowokowa¢ katechizowanych do myslenia, przezywania
i zaangazowania w pewnym kierunku. W trzecim modelu wzigto
pod uwage przede wszystkim potrzeby katechizowanego®’.

W latach 90. XX stulecia ks. prof. Majewski zastanawiat si¢ nad
najlepszym modelem podrgcznika na éwczesne czasy i doszedt do
wniosku, ze najlepszy bylby tzw. komentarz katechetyczny zawie-
rajacy trzy zasadnicze czg$ci: rzeczowe informacje, teologiczne
postawienie problemu oraz wskazania dydaktyczne. Jego zdaniem
w podreczniku nie tyle powinna si¢ zawiera¢ calosciowa i wyczer-
pujaca tresc, ile problemy i ich odniesienie tak do obiektywnej, jak
i subiektywnej rzeczywistosci katechizowanego. Przede wszystkim
podrecznik powinien pomaga¢ w budzeniu zainteresowan o okre-
$lonym kierunku, wyzwala¢ biblijno-eklezjalna refleksjg i przezycie
oraz powinien by¢ pomoca w realizacji samowychowania chrzesci-
janskiego.

Wydaje sig, ze model podrgcznika na dzisiejsze czasy doma-
ga sig, aby go oparto na doswiadczeniach, potrzebach i dazeniach
wspoélczesnego cztowieka. Znajdujace si¢ w nim wybrane, gtowne
i kierunkowe problemy, powinny by¢ raczej postawione niz rozwia-
zane, $wiadomie nie dopracowane do konca, by da¢ wigcej moz-
liwosci na inicjatywe tak katechecie, jak i katechizowanym. Tak
zwane centralne problemy w nim zamieszczone maja to do siebie,
ze proba ich wspolnego rozwiazywania ksztaltuje zdolnosci osobo-
we ipozwala dokonywac poglebionych interpretacji rzeczywisto-
Sci. Wspoltczesnie najwigkszym powodzeniem bedzie cieszyl sig
z pewnoscia podrecznik koncentrujacy si¢ jedynie na kilku proble-
mach, ktore odstania i wyjasnia z réznych punktow widzenia. Nie
jest w nim najistotniejsza kolejno$¢ tematyczna, gdyz podejmowane
problemy mieszcza w sobie wielo$¢ tematow i1 kazdy z nich jest jed-
nakowo wazny. Wiadomo bowiem, ze odkrywanie rzeczywistosci

4T Tamze s. 177.
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i proces rozwoju wiary niekoniecznie musza nadaza¢ za prawami
logiki. Wazniejsze w tym podrgczniku jest postawienie problemu,
podejmowanie proby jego rozwiazywania i otwierania si¢ na rze-
czywisto$¢ niz przekaz catosciowej tresci®®.

Wydaje sig, ze najbardziej dostosowany do dzisiejszych potrzeb
bytby podrgcznik w postaci zbioru materiatdéw skoncentrowanych
wokot zasadniczych zagadnien nurtujacych wspotczesny S$wiat
i Kosciot, podawanych w konwencji nowej ewangelizacji. Pod-
recznik nie moze by¢ jedynie streszczeniem catej teologii i synteza
wszystkich rozwiazanych problemoéw wiary, ale przede wszystkim
takim zbiorem tresci, ktore by zainteresowaly, wyzwolity, postawity
i w jakiej$ mierze rozwigzywaty rodzace si¢ problemy oraz przy-
czynily si¢ do osobowego i wspdlnotowego rozwoju cztowieka®.

Podazajac za sugestiami W. Stengera ks. prof. Majewski zauwa-
za, ze opracowujac modele podrgcznika, liczono si¢ dotychczas
przede wszystkim z potrzebami nauczyciela-katechety. A przeciez
katecheta nie jest pelnym podmiotem katechezy i jego zaangazowa-
nie nie wydaje si¢ najwazniejsze w rozwoju wiary. Przyjmujac zas
petny podmiot (Trojca Swigta, Kosciol, wspolnota katechetyczna,
katechizowany, katecheta), jestesmy zobowiazani cata t¢ zlozona
rzeczywisto$¢ uwzgledni¢ w podreczniku®. Modelowy podrecznik
powinien by¢ jedynie pierwsza redakcja, poniewaz kolejnych prac
redakcyjnych maja si¢ podja¢ katecheta i katechizowani. Do nich
nalezy kontynuacja, korekta i uzupetnianie zredagowanego po raz
pierwszy materiatu podrgcznikowego. W tzw. wykonczonym pod-
reczniku z konieczno$ci nie moze by¢ miejsca na aktualne problemy
egzystencjalne. Natomiast wowczas, gdy w podreczniku znajduja
si¢ wyrazne ,,luki”, ,,przeciwstawienia” i ,,nachylenia”, stwarza si¢
duze mozliwosci do wylaniania si¢ spontanicznych zainteresowan

* Tamze s. 178.

# Zob. T. Pikus. ,, Rewitalizacja” duchowa Europy. ,Przeglad Powszechny”
124:2007 nr 2 s. 115.

S0'W. Stenger. Zwischen den Zeiten lesen. ,,Katechetische Blétter” 1979 nr 1 s.
204-212.
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i potrzeb oraz krytyki. W ten sposob z pewnos$cia podrgeznik stanie
si¢ bardziej osobowy i wspolnotowy?!. Za takim modelem podrecz-
nika trzeba si¢ dzisiaj opowiedzie¢. Praktyka bowiem wskazuje, ze
czasem idealnie przemyslane i sformutowane tresci nie posiadaja
wigkszego znaczenia w zyciu katechizowanych®?. Natomiast nie-
rzadko mniejsza precyzja redakcyjna pomaga w wyzwalaniu dyna-
mizmu tresciowego i glebszej motywacji prowadzacej do podjecia
ewangelicznego stylu zycia. Proponujac nowy model podrecznika
katechetycznego trzeba dzisiaj liczy¢ si¢ z zaangazowaniem catej
osoby. Nie wystarczy oddziatywac na intelekt, ale trzeba takze wy-
zwalac¢ religijne przezycia, ktore beda animowac katechizowanych
do wickszej aktywnosci apostolskiej.

5. Zakonczenie

W publikacji pod znamiennym tytutem Podreczniki w potrzasku
miedzy panstwem a wolnym rynkiem Bolestaw Niemierko napisat
stowa, ktore moga z powodzeniem stanowi¢ podsumowanie pierw-
szego etapu debaty i poszukiwania optymalnych podrecznikow do
wszystkich dziedzin nauczania, a szczeg6lnie nauczania religii. Na-
ukowiec stawia najpierw diagnozg, oparta na wnikliwej obserwacji
rynku wydawniczego. Na podstawie dokonanych ustalen stwierdza,
ze ,,przerabianie podrgcznika” i ,,podrecznikowa wiedza” nie maja
wysokiej rangi we wspotczesnej dydaktyce. Podrecznik szkolny,
jako historycznie najwazniejszy $rodek dydaktyczny, traci teraz
czg$¢ swego znaczenia. Inwazja mediow elektronicznych pozbawia
go roli gtdwnego Zrodta informacji o $wiecie i spoteczenstwie. Zmu-
sza go takze do podjecia konkurencji z prasa, telewizja oraz Inter-
netem. To wyzwanie powoduje szybki rozwoj tresciowy i edytorski
podrecznikow, co skutkuje sproblematyzowaniem tematdw, ich po-
glebieniem teoretycznym, urozmaiceniem czynnosci poznawczych

31 Zob. M. Majewski. Teologia katechezy. Wroctaw 1989 s. 44-49.
2 M. Majewski. Spotkanie katechezy z teologia. Krakéw 1995 s. 15.
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ucznia oraz podniesieniem aspektu emocjonalno-motywacyjnego.
Obecnie nowoczesny podrgcznik jest madry, zywy, atrakcyjny, bo-
gaty w informacjeg, elegancki, wielobarwny oraz znakomicie obu-
dowany medialnie®. To wszystko sprawia, ze musi rozpoczaé si¢
ambitny wyscig autoréw i wydawcow o najwyzsza jakos¢ podrecz-
nika do nauczania religii. Zdecydowanie musi by¢ pokonana bier-
no$¢ nauczycieli religii w postugiwaniu si¢ ta pomoca dydaktyczna.
Znikna¢ natomiast musza na zawsze ukryte manewry wydawcow
i autorow podrecznikow, kierujacych si¢ wymiernym zyskiem jako
decydujacym argumentem za modernizacja podrgcznikdéw. O ich
fizycznym powstawaniu nie moga decydowac¢ wzgledy finansowe
diecezji. W przypadku podrecznikow do nauczania religii musi po-
jawic si¢ od zaraz ich nastawienie ewangelizacyjne.

Jak zatem realizowac hasto adekwatnego modelu podrgcznika na
dzisiejsze czasy? Korzystajac z doswiadczen minionego czasu nale-
zy zadba¢ o szerokos¢ oferty, promowaé podreczniki o rdéznej obu-
dowie, szacie graficznej i przygotowywac je w $cistej wspotpracy
z o$rodkami akademickimi podejmujacymi badania w dziedzinie te-
orii i praktyki katechetycznej**. Wydaje si¢ takze sprawa pilna pod-
noszenie $wiadomosci i odpowiedzialnosci katechetow i katechizo-
wanych w korzystaniu z podrgcznikow katechetycznych®. Zmniej-
szajac ceng podrgeznikow nalezy rozbudowac w przysziosci rynek
uzywanych podrgcznikéw do nauczania religii. Stan w tym zakresie
nie jest zadowalajacy, a kierowanie si¢ intuicja pedagogiczng w tym
waznym problemie jest z pewnoscia niewystarczajace.

3 www.dobrepodreczniki.pl/index.php?option=com (02.08.2009).
3 Zob. Rozporzadzenie MEN z dnia 15.02.1999 r. znowelizowane 27.04.1999 r.

w sprawie warunkow i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego programow na-
uczania i podrecznikéw oraz zalecania srodkow dydaktycznych.(Dz.U. nr 14 poz.
130 zm. Dz.U nr 41 poz. 416 & 10 ust. 1).

5 J. Grzesiak. Projektowanie dydaktyczne jako element kompetencji nauczy-
ciela. W: Edukacja jutra. VIII Tatrzanskie Seminarium Naukowe. Red. W. Kojs, E.
Piotrowski, T. Zimny. Czgstochowa 2002 s. 529.
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POLSKIE PODRECZNIKI KATECHETYCZNE
PO ROKU 2001: BLASKI I CIENIE

Temat sympozjum katechetykow polskich w 2008 . dotyczyt pod-
recznikow, a zatem pewnego wycinka rzeczywistosci katechetycznej,
ograniczonej do lekcji religii w szkole. Jednoczesnie taka tematyka
sympozjum wskazuje na rzeczywisto$¢ duzo szersza, anizeli wyzna-
czona przez podreczniki, bowiem tak naprawdg chodzi tu o koncepcje
lekcji religii, jej zwiazek z katecheza i nowa ewangelizacja. Podrecz-
niki i towarzyszace im ,,oprzyrzadowanie” dydaktyczne pokazuja bo-
wiem nie tylko, jakie sa zatozenia autorow programoéw, ale jakie sa
propozycje praktyczne, by te zatozenia realizowac.

Celem tej publikacji nie jest z cala pewnos$cia postawienie pet-
nej i ostatecznej diagnozy polskich podrgecznikéw katechetycznych,
czy nawet dokonanie calo$ciowego ich opisu. Chodzi raczej o za-
prezentowanie, jaka byla droga tworzenia tych materialow, jakie
generalnie sa ich zadania, czy zadania te sa w istocie realizowane
oraz co czyni¢, by poprawi¢ obecna sytuacje, ktora — jak si¢ wydaje
— nie jest dramatycznie zta, ale tez nie jest catkiem bezproblemo-
wa. Podkresli¢ tez nalezy zasadg podstawowa, ktora przyswiecata
tworzeniu polskich dokumentéw katechetycznych, zwlaszcza okre-
$lajacej program Podstawy programowej katechezy zroku 2001.
Rozwiazania te nie byly przeznaczone na najblizsze 30 lat, ale na
czas znacznie krotszy. Tego domaga si¢ zazwyczaj dynamika zmian
spotecznych, §wiadomosciowych, kulturowych, religijnych. Ocena
podrecznikow i wskazanie na kierunki zmian byly waznym punk-
tem programu Komisji Wychowania Katolickiego Episkopatu Pol-
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ski na lata 2004-2009, co dos¢ logicznie zbieglo si¢ z realizowana
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej korekta reformy szkolnej
z roku 1999. Nalezy mie¢ nadzieje, ze reforma ta stanowi¢ bedzie
— cho¢ raz — wynik porozumienia ponad podziatami oraz ze w ogoble
wyjdzie poza faze¢ haset.

Kolejno postaram si¢ przedstawi¢ najpierw zatozenia odnowio-
nych w roku 2001 programéw i pomocy katechetycznych, nastgpnie
zarysowac pokrotce histori¢ projektowania obecnego stanu materia-
tow do nauczania religii w szkole, wskaza¢ zasadnicze kryteria oce-
ny tych materiatow, wreszcie sformutowac kilka postulatoéw odno$-
nie do dalszych prac.

1. Reforma programowa katechezy polskiej z roku 2001
i obowiazujace podreczniki katechetyczne

Reforma programowa katechezy z roku 2001 byta efektem dzia-
fania wielu czynnikow: koscielnych, spotecznych izwiagzanych
z polskim systemem o$wiaty. Pierwszy rodzaj czynnikow wigzat si¢
z kontekstem koscielnym. Ogolna instrukcja katechetyczna z roku
1971 zawierata polecenie opracowania dyrektoriow katechetycz-
nych w poszczeg6lnych krajach tak, aby zasady ogodlne, zawarte
w Instrukcji, znalazty ukonkretnienie w warunkach poszczegdlnych
prowincji koscielnych®®. Jednakze w okresie komunizmu nie opra-
cowano dyrektorium krajowego dla Polski, by¢ moze dlatego, ze
istniata wowczas tylko jedna forma katechezy dzieci i mtodziezy*’,
a problematyka katechezy dorostych zostala zarysowana bardzo
ogo6lnie w wydanym w 1970 r. przez Konferencje¢ Episkopatu Polski
Dyrektorium apostolstwa swieckich®®. Programy szczegdtowe kate-

3 DCG wstep.

STR. Murawski. Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce. W:
Katecheza wobec wyzwan wspotczesnosci. Red. R. Czekalski. Ptock 2001 s. 68.

8 P. Tomasik. Miejsce katechezy dorostych w duszpasterstwie polskim. W: Ka-
techeza dorostych we wspolnocie Kosciota. Red. K. Misiaszek. Warszawa 2002 s.
200nn.
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chezy, oparte o pochodzacy z roku 1971 Ramowy program kateche-
tyczny, doczekaty sig¢ pod koniec lat dziewigcdziesiatych XX wieku
dos¢ solidnego obudowania jesli nie w podreczniki, to przynajmnie;j
w poradniki metodyczne. Gdy w roku 1990 lekcja religii wrocita do
polskiej szkoly, te rozwiazania programowe przeniesiono zywcem
w nowe warunki. Bylo to mozliwe, bo dopiero wowczas zaczynata
si¢ ozywiona dyskusja na temat koncepcji lekcji religii i jej relacji
z katecheza.

Na tym tle nie sposob nie wskaza¢ trzech istotnych wydarzen: trwa-
jacego w latach 1991-1999 II Polskiego Synodu Plenarnego, opubli-
kowania w roku 1992 Katechizmu Kosciota Katolickiego (polskie wy-
danie ukazato si¢ dwa lata p6zniej), wreszcie ogloszenia w roku 1997
nowego Dyrektorium ogolnego o katechizacji, zastepujacego Ogolng
instrukcje katechetycznq. Jesli chodzi o Synod Plenarny, to w poczat-
kowej, obiecujacej, fazie tego wydarzenia koscielnego przewidywa-
no stworzenie odrgbnego dokumentu o katechezie, o czym $wiadczy
zamieszczenie w Tekstach roboczych, jako jednego z siedemnastu,
dokumentu pt. Wychowanie katolickie we wspotczesnej sytuacji Kos-
ciota®. Metoda pracy synodalnej miata polega¢ na rozwazaniu tych
tekstow przez diecezje, zespoly i ruchy, instytucje i uczelnie, redakcje
i rozgtosnie®. Pozniej okazalo sie, ze dokumenty synodalne nie beda
zawieraly — wbrew pierwotnym zamierzeniom — norm prawnych. Aby
nie przedtuzac prac synodalnych, zdecydowano si¢ zamie$ci¢ w wersji
ostatecznej jedynie czgsci poswigcone opisowi sytuacji i zalozeniom
teologiczno-pastoralnym. Ponadto trzynastu metropoliom polskim
postanowiono powierzy¢ stworzenie odrgbnych dokumentéw. Wsrod
nich zabrakto dokumentu $cisle katechetycznego. Dos¢ goraczkowe
tworzenie dokumentow spowodowalo, iz zabraklo koordynacji i po-
wstatl zbior — zeby uzy¢ eufemistycznego okreslenia — nie do kon-
ca spojny. Odniesienia do katechezy i nauczania religii znalazty sig
w kilku réznych dokumentach®'. Odnosnie do Katechizmu Kosciola

11 Polski Synod Plenarny. Teksty robocze. Poznan-Warszawa 1991 s. 209nn.
® Tamze s. 5.
" Na temat synodalnych odniesien do katechezy zob. R. Czekalski. Katecheza
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Katolickiego warto zauwazy¢, ze dat on impuls dla uporzadkowania
i przemyslenia na nowo tre$ci katechezy, tak by odzwierciedlata ona
posoborowe spojrzenie na wyznanie wiary chrzescijanskiej. Wreszcie
Dyrektorium ogolne o katechizacji potwierdzito koniecznos¢ stwo-
rzenia krajowych regulacji odnosnie do katechezy®, a jednoczes$nie
dos¢ jasno postawito dyskutowany wsrod polskich katechetykow
problem tozsamosci lekcji religii i jej relacji do katechezy®. Pozwoli-
1o to na stworzenie w miarg spojnej koncepcji, ktora zostala zapisana
w polskim Dyrektorium katechetycznym i zostala przetozona na jezyk
programow®,

w Swietle dokumentow II polskiego Synodu Plenarnego. W: Przestanie dokumentow
katechetycznych Kosciola w Polsce. Red. S. Dziekonski. Warszawa 2003 s. 267nn.

2 DOK 9.

% DOK 73.

® Na temat dyskusji dotyczacej relacji migdzy nauczaniem religii w szkole
i katecheza zob. R. Chatupniak. ,, Katecheza” czy ,, nauczanie religii’? W obronie
szkolnej katechezy. ,Katecheta” 2000 nr 5 s. 7nn; R. Chalupniak. Za katechezq
szkolngq. ,,Katecheta” 2000 nr 9 s. 68nn; J. Kraszewski. Katecheza w rodzinie, szko-
le i parafii. ,,Horyzonty Wiary” 2000 nr 3 s. 19nn; P. Tomasik. Nauczanie religii
w publicznym liceum ogolnoksztatcqcym wobec zatozen programowych polskiej
szkoty. Warszawa 1998 s. 142nn; P. Tomasik. Lekcja religii katolickiej: wybor mie-
dzy dwiema skrajnosciami. ,Katecheta” 1999 nr 7-8 s. 92nn; P. Tomasik. Kateche-
tyczny charakter lekcji religii. ,Katecheta” 2000 nr 7-8 s. 100nn; P. Tomasik. Czy
nauka religii docenia podmiotowos¢ polskiej szkoty? ,Katecheta” 2000 nr 11 s.
65n. Dyskusje t¢ podsumowuja wypowiedzi R. Murawskiego, R. Niparki oraz A.
Potockiego [R. Murawski. Katecheza w perspektywie trzeciego tysiqclecia. Rozmo-
wa E. Sakowicza. ,,Homo Dei” 2000 nr 1 s. 155nn; R. Niparko. Potrzeba nowego
modelu katechezy. ,Katecheta” 2000 nr 9 s. 5nn; A. Potocki. Katecheza miedzy
,niebem” a , ziemiq” — miedzy parafiq a szkolq. ,,Katecheta” 2001 nr 2 s. 13nn].
Wagg tej dyskusji docenili i wnioski z niej ptynace wyciagngli, juz po opubliko-
waniu polskiego Dyrektorium katechetycznego, R. Murawski i K. Nycz [R. Mu-
rawski. Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce. W: Katecheza
wobec wyzwan wspolczesnosci. Red. R. Czekalski. Ptock 2001 s. 72nn; K. Nycz.
Kosciol w szkole czy szkota w Kosciele? ,,Pastores” 2002 nr 3 s. 16nn; K. Nycz.
Filozofia odnowy programowej katechezy Kosciota w Polsce realizowana w latach
1999-2002. W: Rodzina — szkola - Kosciol. Korelacja i dialog. Red. P. Tomasik.
Warszawa 2003 s. 10nn].



Ks. Piotr Tomasik Polskie podreczniki katechetyczne po roku 2001 ... 39

Drugi typ czynnikow, ktore spowodowaly reforme programowa
katechezy, to czynniki spoleczne. Wiaza si¢ one z przemianami po-
litycznymi w Polsce i Europie, takze z postgpujaca sekularyzacja. Tu
réwniez nalezatloby nadmieni¢ o zmieniajacej si¢ sytuacji nauczania
religii w szkole publicznej spoleczenstwa coraz bardziej sekularyzu-
jacego si¢. Programy katechetyczne przed rokiem 1990 byly kryty-
kowane za zbytnie uszkolnienie. Te programy stuzyly lekcjom religii
przez ponad 10 lat. Ten mankament, ze byly za malo katechetycz-
ne, jak na mozliwos$ci parafialne, stal si¢ na terenie szkoty zaleta. To
dzigki tej swojej cesze programy i podrgezniki mogly postuzy¢ lekeji
religii w szkole w owym przejsciowym okresie. Okazato si¢ jednak,
ze realizacja zadan nauczania religii, chocby wynikajacych z funkcji
wtajemniczenia, byla znacznie utrudniona. W roku 2001 sytuacja
dawno juz dojrzata do zmiany, a reforma byta co nieco op6zniona.

Wreszcie na dokonanie zasadniczych zmian w sferze progra-
mowej katechezy wptyngta strukturalna reforma systemu os$wiaty,
zapoczatkowana w roku 1999. W miejsce osmioletniej szkoty pod-
stawowej 1 cztero- lub pigcioletniej szkoly sredniej, pojawily sig
szescioletnia szkota podstawowa, trzyletnie gimnazjum i trzyletnie
liceum; zamiast jednolitego programu stworzono ogolna podstaweg
programowg i wiele zgodnych z nig programow nauczania. Zapo-
wiedzi wprowadzania szk6t nowego typu oraz zmian w regulacjach
programowych sktaniaty do podjgcia prac programowych rowniez na
terenie koscielnym. Pierwsze proby stworzenia regulacji jednolitej
i dostosowanej do nowej sytuacji w oswiacie podjat, w porozumie-
niu z Komisja Wychowania Katolickiego, ks. Jan Szpet z zespotem
wspolpracownikow z Poznania®. Propozycja ta zawierata projekt
zaréwno podstawy programowej, jak i programu nauczania. Istotng
nowos¢ stanowila propozycja programu nauczania dla gimnazjum,
ktéra zostata, z pewnymi zmianami, wykorzystana w publikacji
trzech eksperymentalnych ogolnopolskich wersji podrecznikowych

% Podstawa programowa katechezy (wydanie studyjne). Opr. J. Szpet. Poznan
1999.
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dla tego etapu edukacyjnego, powstalych w osrodkach krakow-
skim®, poznanskim®’ i warszawsko-praskim®.

Istotne dla stworzenia nowych regulacji programowych byto powo-
fanie przez bpa Kazimierza Nycza zespotu dla opracowania Podstawy
programowej katechezy i opartego na niej programu nauczania®. Przy-
jeto zasadg, by sigga¢ do dotychczasowego dorobku katechetycznego,
ale jednoczesénie wyrazac ten dorobek za pomoca nowego jezyka, wias-
ciwego — jesli chodzi o tre$¢ katechezy — dla czasow posoborowych,
za$ jesli chodzi o formg — dla kontekstu szkolnego nauczania religii.
Stad zwrdcono uwage zwlaszcza na uzywanie na poziomie Podstawy
i programow terminologii zrozumiatej dla systemu o$wiaty, dazenie do
korelacji nauczania religii z caloscia edukacji szkolnej, a takze wyko-
rzystanie nowoczesnych srodkow dydaktycznych. Ta ostatnia kwestia
odnosi si¢ wprost do podrecznikow i ,,obudowy” dydaktyczne;.

Warto zwréci¢ uwage na jeszcze jedna kierunkowa decyzje, jaka
podjal zespdt ds. programow katechetycznych, a ktora zatwierdzita

% Seria powstata pod redakcja ks. Zbigniewa Marka nosi tytut W drodze do
Emaus i obejmuje nastepujace podrgezniki wydane przez Wydawnictwo WAM: kl.
1: Jezus uczy i zbawia. Krakow 1999; k1. 11: Jezus dziata i zbawia. Krakéw 2000; kl.
II: Jezus prowadzi i zbawia. Krakow 2001.

7 Seria powstata pod redakcja ks. Jana Szpeta i Danuty Jackowiak obejmuje
nastepujace podreczniki wydane przez Ksiggarni¢ $w. Wojciecha: kl. I: Stowo Boga
Jjest blisko Ciebie. Poznan 2000; kl. II: Wolni przez mitos¢. Poznan 2000; kl. I1I:
Zyjac z innymi, dla innych. Poznan 2001.

 Seria autorstwa ks. Piotra Tomasika obejmuje nastepujace podreczniki wyda-
ne przez Kurig Biskupia Diecezji Warszawsko-Praskiej: kl. I: Sfowo blisko Ciebie.
Warszawa 1999; k1. 1I: Dom na skale. Warszawa 2000; k1. III: Tak niech swieci
wasze Swiatto. Warszawa 2001.

% W sktad zespotu weszli: bp Kazimierz Nycz, ks. Tadeusz Balewski, ks. Da-
mian Bryl, ks. Radostaw Chatupniak, ks. Marceli Cogiel, ks. Krzysztof Kantowski,
ks. Andrzej Kaszycki, ks. Tadeusz Kocor, ks. Jozef Kraszewski, ks. Stanistaw La-
bendowicz, ks. Zbigniew Marek, Elzbieta Mtynska, ks. Tadeusz Nosek, ks. Andrzej
Offmanski, ks. Robert Sarek, ks. Jan Szpet oraz ks. Piotr Tomasik. W sktad pod-
zespotu redagujacego PPK weszli ksigza: Zbigniew Marek, Krzysztof Kantowski,
Andrzej Offmanski, Jan Szpet i Piotr Tomasik. W sktad podzespotu redagujacego
program nauczania weszli ksigza: Zbigniew Marek, Krzysztof Kantowski, Andrzej
Offmanski i Jan Szpet.
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Komisja Wychowania Katolickiego, a pdzniej — w polskim Dyrek-
torium katechetycznym — cata Konferencja Episkopatu”. Chodzito
mianowicie o odpowiedzenie na pytanie, czy ina ile potrzebny jest
pluralizm programéw i podrgcznikow katechetycznych. W tej kwestii
byt pewien nacisk ze strony systemu o$wiatowego: nacisk nie tyle
instytucjonalny, co raczej ideowy. Reformowany system edukacyjny
uznaje pluralizm programéw za osiagnigcie, z ktérego nie mozna re-
zygnowac. Skoro lekcja religii ma by¢ dziataniem Kosciota, ale takze
czgscia systemu oswiaty, to do takich zasadniczych rozwiazan nalezy
si¢ w jaki$ sposob dostosowac. Pluralizm ten uzasadniano faktem, ze
nauczyciel musi mie¢ mozliwo$¢ wyboru, ze dzigki niemu stanie si¢
bardziej tworczy, ze mozliwos¢ wyboru programu i podrgcznikdw
zwigkszy autonomi¢ nauczania w szkole. Praktyka szkolna pokazata,
Ze nieograniczony pluralizm spowodowat stworzenie dla potrzeb jed-
nego przedmiotu niekiedy nawet kilkudziesigciu garnituréw progra-
mowo-podrgcznikowych. Nauczyciel, ktory miat prawo decydowania
0 wyborze podrecznikdw, stat si¢ obiektem silnych naciskow komer-
cyjno-reklamowych, a zatem sam wybor nie zawsze byt podyktowa-
ny wzgledami merytorycznymi, o czym donosita nawet prasa.

Z kolei za pluralizmem na terenie katechetycznym przemawiat
fakt zréznicowania poziomu religijnosci w réoznych czgsciach Pol-
ski. Argumentowano, ze inaczej uczy sig¢ religii w regionach o silnej
tradycji religijnej, inaczej w regionach i miejscowosciach, gdzie pro-
cesy sekularyzacyjne zaszty daleko glebiej. Stad stworzenie jednej
wersji podrecznikowej dla wszystkich tych srodowisk jest niemoz-
liwe. Czg$¢ podrecznikéw winna by¢ zorientowana na poglebienie
wiary, cze$¢ natomiast na ewangelizacje. Nie sposob wreszcie po-
mina¢ prawnokanonicznego faktu, ze o programach i podrgcznikach
na terenie diecezji decyduje ostatecznie biskup diecezjalny, stad nie-
mozliwe jest narzucenie wszystkim diecezjom uchwatla Konferencji
Episkopatu jednego programu i jedne;j serii podrgcznikow’".

" PDK 96.
" Por. KPK 775 § 1.
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Jednakze problemy z pluralizmem na terenie szkoty byty znane juz
w roku 2001, stad zgoda na pluralizm wigzata si¢ ze stworzeniem kon-
kretnych ograniczen. W uchwalonym w dniu 20 IX 2001 przez Komi-
sje¢ Wychowania Katolickiego Regulaminie zatwierdzania programow
nauczania i podrecznikow w szkolnym nauczaniu veligii dzieci i mlo-
dziezy ustalono, ze ogodlnopolski program nauczania i podrecznik musi
— poza warunkami poprawnosci katechetycznej, teologicznej i formal-
nej — spelnia¢ wymog istotnej nowosci w odniesieniu do materiatow
juz obowiazujacych™. Jednocze$nie w tym samym dniu Komisja Wy-
chowania zatwierdzita Program nauczania religii, tzw. program zielo-
ny, ktory nie tylko ukazywat, jak konkretnie rozwina¢ zasady zawarte
w Podstawie programowej katechezy, ale takze stworzyt rozwiazanie,
za ktorym opowiedziata si¢ wigkszo$¢ diecezji polskich. Jednoczesnie
wspomniany Regulamin nie likwiduje pluralizmu programéw i pod-
recznikow. W praktyce kwestia ta staje si¢ szansa, ale tez niesie pewne
zagrozenia, stad trzeba bedzie jeszcze do niej powrdcic.

Wynikiem reformy programowej z roku 2001 bylo zatem stwo-
rzenie mechanizmu wdrazania podrecznikéw do uzytku katechetycz-
nego, zwlaszcza na terenie catej Polski, oczywiscie, z zachowaniem
wspomnianych praw biskupéw diecezjalnych. Obstuga tego proce-
su zajmuje si¢ Biuro Programowania Katechezy, a takze dziatajacy
przy Komisji Wychowania Katolickiego zespot rzeczoznawcow ds.
oceny programOw nauczania religii i podrgcznikéw katechetycz-
nych”. Ocenie dla uzytku ogélnopolskiego podlegaja materialty ma-

" Regulamin zatwierdzania programow nauczania i podrecznikow w szkolnym
nauczaniu religii dzieci i mtodziezy. W: W trosce o dobre podreczniki. Vademecum
dla autorow i recenzentow podrecznikow katechetycznych. Red. P. Tomasik. Kra-
kow 2003 s. 11nn. Norma ta zwarta jest w § 4 ust.1.

W sktad zespotu I kadencji (2001-2006) weszli: Elzbieta Mtynska i Marian
Sniezynski, a takze ksigza: Jerzy Bagrowicz, Tadeusz Balewski, Damian Bryl, Ra-
dostaw Chatupniak, Marceli Cogiel, Ryszard Czekalski, Stanistaw Dziekonski, To-
masz Kadzinski, Krzysztof Kantowski, Andrzej Kaszycki, Tadeusz Kocor, Jozef
Kraszewski, Wiadystaw Kubik, Stanistaw Kulpaczynski, Tomasz Lenczewski, Stani-
staw Labendowicz, Zbigniew Marek, Marek Mendyk, Kazimierz Misiaszek, Roman
Murawski, Tadeusz Nosek, Andrzej Offmanski, Tadeusz Panus, Robert Sarek, Jan
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jace charakter pakietoéw edukacyjnych, obejmujacych przynajmnie;j
podrecznik ucznia i poradnik metodyczny, niekiedy takze zeszyt
ucznia, teczki pomocy czy przewodnik programowy oraz materia-
ty dla katechezy parafialnej. Rzeczoznawcy wyznaczani sa przez
Biuro Programowania Katechezy, a fakt pisania przez nich recenzji
pozostaje poufny, do czasu zatwierdzenia pakietu przez Przewodni-
czacego Komisji Wychowania Katolickiego. Nazwisk recenzentow,
ktorzy ocenili pakiety negatywnie, nie ujawnia sig.

W roku 2008 w uzytku og6lnopolskim funkcjonuje nastepujaca
ilo$¢ programow i podrgcznikow katechetycznych’:

Etap Programy | Serie podrecznikow Programy | Serie
edukacyjny | ogdlnopol- | do programéw ogoélnopolskich diecezjalne | podrgcznikow
skie do programow
diecezjalnych

ogolnopolskie | diecezjalne diecezjalne
pelna | niepelna | pelna | niepetna pelna | niepena
seria | seria seria | seria seria | seria

przedszkole | 6 4 5 0 0 4 0

klasy I-III |2 5 3 1 1 0 0 0

klasy IV-VI | 2 5 1 1 1 0 0 0

gimnazjum |5 8 0 0 0 0 0 0

liceum/ 2 5 0 1 1 0 0 0

technikum

szkota 1 2 0 0 0 0 0 0

zawodowa

Szpet, Piotr Tomasik. W roku 2002 do grona tego dotaczyli: Elzbieta Dziwosz oraz
ksigza: Andrzej Kicinski, Jozef Stala, Robert Szewczyk i Marian Zajac. W II kadencji
(2006-2011) w sktad Zespotu wchodza: Elzbieta Dziwosz i Elzbieta Mtynska, siostra
Barbara Pillar oraz ksigza: Jerzy Bagrowicz, Damian Bryl, Radostaw Chatupniak,
Marceli Cogiel, Ryszard Czekalski, Stanistaw Dziekonski, Lukasz Idem, Waldemar
Janiga, Krzysztof Kantowski, Andrzej Kicinski, Jan Kochel, Tadeusz Kocér, Marek
Korgul, Andrzej Krasinski, Jozef Kraszewski, Wiadystaw Kubik, Tomasz Lenczew-
ski, Zbigniew Marek, Pawet Makosa, Marek Mendyk, Kazimierz Misiaszek, Roman
Murawski. Tadeusz Nosek, Andrzej Offmanski, Wojciech Osial, Tadeusz Panus, Jo-
zef Stala, Robert Szewczyk, Jan Szpet, Piotr Tomasik i Marian Zajac.

™ Pomijam w tym zestawieniu programy i podrgczniki dla szkot specjalnych,
jako ze sa one przedmiotem opracowania ks. Andrzeja Kicinskiego.
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Tabela ta domaga si¢ kilku stow komentarza. Ot6z zauwazy¢
mozna nieco wigksza liczbg programow dla przedszkola i dla gim-
nazjum. Stalo si¢ tak dlatego, ze Program nauczania religii za-
twierdzony przez Komisje¢ Wychowania Katolickiego nie zawiera
regulacji dla przedszkola, powstato zatem wigcej konkurencyjnych
rozwiazan. Potwierdza to przypuszczenie, ze publikacja Programu
zielonego ograniczyta zbytni pluralizm programowy. W wypadku
gimnazjum sytuacja jest innego rodzaju. Po pierwsze, zielony pro-
gram dla tego etapu edukacyjnego jest najbardziej problematyczny.
Po drugie, ten etap edukacyjny byt etapem eksperymentalnym, stad
autorzy, ktorzy przyjeli zalozenia zaproponowane we wspomnianym
projekcie ks. Jana Szpeta, musieli stworzy¢ wiasne programy.

Warto teznadmienié, ze dla kazdego etapu edukacji szkolnej (poza
szkota zawodowa) tylko o$rodek kielecki stworzyt wlasny program,
zasadniczo rézniacy si¢ od Programu zielonego. Natomiast dla te-
goz programu Komisji Wychowania Katolickiego do uzytku w catej
Polsce stworzono najpierw wersje podrecznikow krakowska (pod
redakcja ks. Wiadystawa Kubika i ks. Zbigniewa Marka), poznan-
ska (pod redakcja Danuty Jackowiak i ks. Jana Szpeta), a nastepnie
radomska (pod redakcja ks. Stanistawa Labendowicza) i lubelska
(pod redakcja ks. Ryszarda Lisa). Z serii diecezjalnych najwigksza
oferte przedstawita diecezja warszawsko-praska (dla szkoty podsta-
wowej redaktorem jest ks. Robert Rafat Szewczyk)™.

> Doktadniejszego omdowienia podrecznikéw dla poszczegolnych etapéw edu-
kacyjnych dokonatem w artykutach zamieszczonych w nastgpujacych ksiazkach
zbiorowych: Wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym. Red. E. Osewska, J. Sta-
la. Tarnow 2005 s. 375nn; Wychowanie dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Red. J.
Stala. cz. 2. Wychowanie religijne i katecheza. Tarnéw 2006 s. 295nn; Wychowanie
miodziezy w Srednim wieku szkolnym. Red. J. Stala. cz. 2. Wychowanie religijne
i katecheza. Tarnow 2007 s. 381nn. Opracowanie dotyczace IV etapu edukacyjnego
zostato oddane do druku. Zob. takze P. Tomasik. Podstawa programowa i ogolno-
polskie podreczniki do katechizacji mlodziezy. W: Katecheza miodziezy. Red. S.
Kulpaczynski. Lublin 2003 s. 71nn.
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Interesujace sa rowniez dane dotyczace obowiazywania poszcze-
golnych serii podrgeznikowych na terenie diecezji’®. Czgs¢ diecezji
przyjeta zasade, iz obowiazuje jedna tylko seria podrgcznikowa. Tak
dzieje si¢ na terenie 17 diecezji. Po kilka serii podrgcznikowych do-
puszczono na terenie 12 diecezji, peten pluralizm jest w 9 diecezjach.
Z 3 diecezji nie uzyskano danych. W diecezjach, w ktorych obowiazuje
jedna seria podrecznikowa, najczgsciej wybierane sg podreczniki kra-
kowskie, a nastgpnie poznanskie. W diecezjach, w ktorych biskup die-
cezjalny wybral kilka serii podrgcznikowych, kolejnos¢ jest podobna.
W diecezjach, w ktorych przyjgto zasadg pelnego pluralizmu podrecz-
nikdéw ogodlnopolskich, do serii krakowskiej i poznanskiej dotacza seria
kielecka, chetnie wybierana przez niektorych nauczycieli religii.

2. Kryteria oceny podrecznikéw

Wspomniany Regulamin zatwierdzania programow nauczania
i podrecznikow okresla nastgpujace zakresy, ktore winny zostaé oce-
nione w recenzji: zgodnos$¢ podrgcznika z programem nauczania oraz
poprawnos$¢ katechetyczna, teologiczna i pedagogiczno-metodyczna’”.

Jesli chodzi o zgodnos$¢ podrecznika z programem nauczania, to
warto uzmystowi¢ sobie, ze nie jest to sprawa prosta. Jej ztozonos¢
wiaze si¢ ze struktura programu, ktdry, zgodnie z Regulaminem
zatwierdzania, sktada si¢ z nastgpujacych elementow: szczegodto-
we cele katechetyczne, roztozony na poszczegoélne klasy materiat
ksztalcenia zwiazany z celami katechetycznymi izadaniami na-
uczyciela, skorelowany z tresciami innych przedmiotéw szkolnych
i $ciezkami edukacyjnymi, wskazania do realizacji celow, opis za-
lozonych osiagnie¢ ucznia okreslajacy umiejetnosci i wiadomosci,

W prezentowaniu tych danych korzystam z opracowania ks. Krzysztofa Kan-
towskiego wykonanego na uzytek Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski. Dane te pochodza z roku 2007.

7 Kryteria te wymieniam i w dalszej czgsci artykutu referujg w oparciu o for-
mularz recenzji podrgcznika do nauczania religii zamieszczony w ksigzce pt.
W trosce o dobre podreczniki s. 23nn.
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wskazowki odno$nie do duszpasterstwa katechetycznego w parafii.
Podrgeznik, jako material przeznaczony do nauczania szkolnego,
moze pomija¢ ostatnia kwestig, ale poprzednie winien realizowaé
zgodnie z logika przywotanego programu’®.

Okreslenie poprawno$ci katechetycznej wiaze si¢ z pytaniem
o wypehiianie przez podreczniki funkcji wychowania, nauczania,
wtajemniczenia i ewangelizacji, a takze wymienianych w obu dy-
rektoriach katechetycznych zadan katechezy: rozwijania poznania
wiary, wychowania liturgicznego, formacji moralnej, nauczania
modlitwy, wychowania do zycia we wspdlnocie koscielnej, narodo-
wej 1 rodzinnej, wreszcie wprowadzenia do misji.

W odniesieniu do poprawnosci teologicznej istotne jest stwier-
dzenie, jaki model teologii prezentuja podreczniki, czy jest to model
zgodny z duchem Katechizmu Kosciola Katolickiego, czy teznie. In-
nymi stowy, czy w podrecznikach ukazuje si¢ pigkno i rado$¢ wiary,
a jednoczesnie, czy budza one pewnos¢ wiary i przekazujg zdrowa,
nieskazona btedem nauke. Znaczace jest rowniez pytanie o czerpa-
nie ze zrodel katechezy: Biblii, tekstow Magisterium Kosciota, litur-
gii, zycia Ko$ciota i jego historii oraz $wiadectw §wigtych, refleksji
teologicznej oraz z autentycznych wartosci religijnych i moralnych
poza chrzescijanstwem.

Poprawnos$¢ pedagogiczna i metodyczna wiaze si¢ z dostosowa-
niem materiatow do wieku adresatow, z brakiem btedow pedagogicz-
nych lub metodycznych. To takze problem jezyka i szaty graficznej
podrecznika oraz metod, stosowanych w calym pakiecie edukacyj-
nym. W odniesieniu do tego ostatniego zagadnienia podkreslana jest
koniecznos¢ réznorodnosci w stosowaniu metod. Nie mozna takze
zapominac, ze poprawnos¢ podrgcznika do nauczania religii winna
wigza¢ si¢ nie tylko z przekazaniem samej tylko wiedzy religijnej,
ale takze z ksztaltowaniem postaw chrzescijanskich.

Poprawnos¢ podrecznika do religii to takze wypekianie prze-
zen w sposob komplementarny nastgpujacych funkcji: informacyj-

8 Szerzej na ten temat piszg w artykule pt. Uwagi o recenzowaniu ogolnopol-
skich podrecznikow do nauczania religii. W: W trosce o dobre podreczniki s. 48nn.
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nej, motywacyjnej, badawczej, praktycznej, samoksztalceniowe;j,
kontrolnej i autokorektywnej”. Komplementarno$¢ realizacji tych
funkcji w sposob naturalny wspotgra z rownie powaznym trakto-
waniem wszystkich wymienionych rodzajow poprawnosci, jakich
nalezy domagac¢ si¢ od pakietdéw do nauczania religii.

3. Préba oceny obowiazujacych podrecznikéw®

Mozna zatem pytaé, na ile obowiazujace podreczniki, zwlaszcza
ogo6lnopolskie, realizuja przedstawione zatozenia, a w ten sposob

" Cz. Kulisiewicz. Dydaktyka ogolna. Warszawa 2000 s. 95nn; W. Okon. Wpro-
wadzenie do dydaktyki ogolnej. Warszawa 1996 s. 296nn; J. Potturzycki. Dydaktyka
dla nauczycieli. Torun 1997 s. 240nn.

%0 Duza pomoc w refleksji nad wydawanymi po roku 2001 podrgcznikami do na-
uczania religii okazal miesigcznik ,,Katecheta”. Na jego tamach ukazywatly sig¢ prze-
de wszystkim opracowania dotyczace wielu serii podrgcznikowych [R. Bednarczyk.
Wychowanie do swiadectwa w Kosciele na podstawie wybranych podrecznikow do
klas I szkoét ponadgimnazjalnych. ,Katecheta” 2007 nr 6 s. 12nn; P. Makosa. Wycho-
wanie do wiary w wybranych podrecznikach do nauczania religii w klasach 1V-VI
szkoly podstawowej. ,Katecheta” 2006 nr 9 s. 4nn; B. Parysiewicz. Wychowanie do
zycia w rodzinie w podrecznikach do katechizacji w szkolach ponadgimnazjalnych.
,,Katecheta” 2006 nr 10 s. 3nn; W. Pikor. Hermenutyka biblijna w katechezie. Inter-
pretacja Pisma Swietego na przykladzie wybranych podrecznikéw do nauki religii.
,,Katecheta 2007 nr 9 s. 4nn; K. Pruska. Metody katechizacji mlodziezy gimnazjalnej
w wybranych podrecznikach metodycznych. ,,Katecheta” 2004 nr 4 s. 51nn; W. Przy-
czyna, K. Skowronek. Jezyk w podrecznikach do nauczania religii w swietle ustawy
o0 jezyku polskim. ,Katecheta” 2008 nr 6 s. 21nn; E. Skorupska-Raczynska. Stownik
terminologiczny jako integralna czes¢ podrecznikow do nauki religii w gimnazjum.
Uwagi jezykoznawcy. ,Katecheta” 2006 nr 2 s. 53nn; J. Storoniak. Chrystologia
w podrecznikach do nauki religii serii lubelskiej i poznanskiej (szkota podstawowa).
,,Katecheta” 2008 nr 5 s. 10nn]. ,,Katecheta” udostgpnit réwniez swe tamy autorom
piszacym o pojedynczych seriach [J. Bagrowicz. Wychowanie sumienia na przykta-
dzie poznanskich podrecznikow do klas ponadgimnazjalnych. ,Katecheta” 2007 nr
3 s. 3nn; Z. Marek. Katecheza eucharystyczna w podrecznikach ze stowem ,,droga”
w tytule, przeznaczonych do szkolnego nauczania religii. ,,Katecheta” 2006 nr 5 s.
9nn; Z. Marek. Teologiczno-wychowawcze zalozenia podrecznikow do nauki religii
ze stowem ,,droga” w tytule. ,Katecheta” 2003 nr 12 s. 4nn]. Ponadto umozliwit pre-
zentacje¢ wielu podrgcznikow do nauczania religii. W ten sposob miesigeznik ,,Kate-
cheta” potwierdzit swa pozycjg najpowazniejszego ogolnopolskiego forum refleksji
katechetycznej i wymiany doswiadczen katechetykow i katechetow.
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sprobowac oceni¢ zatwierdzone materialy. W ocenie tej — z natury
catosciowej — chciatbym wskaza¢ na pewne mechanizmy, ktore albo
utatwiaja, albo tez utrudniaja tworzenie pakietow katechetycznych,
adekwatnych do warunkow polskich.

Pierwsze pytanie dotyczy tego, czy podrgczniki sa zgodne z pro-
gramami nauczania religii. Warto najpierw zauwazyc¢, ze zgodnosé
z programem moze by¢ uznana za cechg nie tylko pozytywna, ale
nickiedy takze za negatywna. Moze bowiem si¢ zdarzy¢, ze pod-
recznik — w imig tej zgodnosci — przepisuje zagadnienia z progra-
mu, sformutowane na sposéb teologiczny, a nie katechetyczny lub
nie podchodzi twérczo do zapisu programu, bo autorzy podrgcznika
nie odpowiedzieli sobie na pytanie, dla jakiego adresata opracowuja
swoje materialy. Ta uwaga nie odnosi si¢ — rzecz jasna — do pod-
recznikdw powstatych wspoélnie z konkretnym programem, jak ma
to miejsce chociazby w wypadku kilku serii podrecznikowych dla
gimnazjum. Raczej dotyczy ona sytuacji, gdy kilka serii podrgczni-
kowych tworzonych jest do programu juz istniejacego, czego przy-
ktadem jest przede wszystkim Program nauczania religii Komisji
Wychowania Katolickiego. Mozna tu wymieni¢ negatywne przykta-
dy serii, ktére w swoim ujgciu nie wnosza niczego nowego. Ale sa
tez przyktady pozytywne: poréwnanie podrgcznikéw krakowskich
(pod red. ks. Zbigniewa Marka) i poznanskich (pod red. Danuty
Jackowiak iks. Jana Szpeta), pisanych, poza etapem gimnazjum,
do tego samego programu, pozwala uchwyci¢ zjawisko tworczego
podejsécia do rozwiazan programowych ze wzgledu na specyfikg
adresata. W tej dziedzinie warto tez zwrdci¢ uwage na nowa serig
krakowska dla gimnazjum, powstala pod red. ks. Wiadystawa Ku-
bika®!, ktéra wyrdznia si¢ nie tylko nowoczesng szata graficzna, ale
przede wszystkim tworczym powiazaniem z programem. Chodzi
mianowicie o program, jak juz wspomniatem, wywotujacy najwigk-
sze kontrowersje, jako mato spojny i logiczny. Otéz autorzy serii

81 Seria obejmuje nastepujace podreczniki wydane przez Wydawnictwo WAM:
kl. 1. Szukam was. Krakow 2006; kl. II: Jestem z wami. Krakéw 2007; kl. III:
Chodzmy razem. Krakow 2008.
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podrecznikowej umieli z do$¢ powiktanego rozwigzania programo-
wego wydoby¢ strukturg, ktora staje si¢ dla czytelnika, zarowno dla
nauczyciela, jak i dla ucznia, zrozumiata.

Zgodnos¢ z programem nauczania to takze wypetnienie wskaza-
nia korelacji nauczania religii z cato$cia edukacji szkolnej. W tej dzie-
dzinie sytuacja si¢ poprawia: w podrecznikach do religii znajduje si¢
coraz wigcej odwotan do literatury pigknej, cho¢ wciaz sa materialy,
w ktorych pojawiaja si¢ — niekiedy nawet w nadmiarze — kiczowate
w formie i watpliwe w tresci teksty piosenek religijnych. Zadawala-
jace sa takze odniesienia do wiedzy o spoteczenstwie, zagadnien bio-
etycznych czy ekologicznych. Jednak duzo gorzej wyglada kwestia
obecnosci zagadnien historycznych. Uwaga zawarta w Dyrektorium
ogolnym o katechizacji, ze we wspotczesnej katechezie ,,spotyka si¢
nicadekwatne przedstawianie historii Kosciota™?, odnosi si¢ — takie
mam wrazenie — rowniez do wielu wspotczesnych polskich podrecz-
nikow katechetycznych. Wskazanie Podstawy programowej kateche-
zy, by przynajmniej na III etapie edukacyjnym tresci historyczne na
lekcjach religii byty ,,realizowane wspolbieznie z programem naucza-
nia historii”®, pozostaje niespelnionym postulatem kierowanym do
autorow wielu, nawet wybitnych, serii podrecznikowych. Tymczasem
zagadnienia historyczne w duzym stopniu wplywaja na odnajdywanie
tozsamos$ci koscielnej katechizowanych®* oraz pozwalaja przebadaé
zrodta stereotypow antykatolickich i antychrzescijanskich.

Wymog poprawnosci katechetycznej nauczania religii bierze si¢
z przyjecia w polskich dokumentach katechetycznych koncepcji
lekcji religii, ktora uczestniczy w katechetycznej postudze Kosciota.
Stad koniecznos$¢ realizacji w szkolnym nauczania religii wszystkich
funkcji, elementow i zadan katechezy, ale bynajmniej nie w petnym
zakresie, bowiem ,,nauczanie religii w szkole i katecheza wzajemnie
si¢ uzupelniaja”®, ale nie sg ze soba tozsame. Wydaje sig, ze wspot-

82 DOK 30.
8 PPK s. 53 przypis 1; s. 54 przypis 2.
8 PDK 56.
8 PDK 82.
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czesne polskie pakiety do nauczania religii t¢ zasadg wypeiaja,
chociaz istnieja w tym wzgledzie pewne odstgpstwa. Zdarzaja sig
mianowicie podrgczniki, ktore poprzestaja na informacji o religii,
nie dokonujac poglebienia katechetycznego czy ewangelizacyjnego
tej informacji. Rowniez niektore pakiety, zwtaszcza poradniki me-
todyczne, uparcie domagaja si¢ od nauczyciela wypehiania funkcji
inicjacyjnej lekcji religii w zakresie duzo szerszym, anizeli jest to
mozliwe do wykonania w szkole.

Poprawnosc¢ teologiczna wiaze si¢ w pierwszym rzedzie z recep-
cja Katechizmu Kosciota Katolickiego, ktory jest zasadniczym punk-
tem odniesienia dla tresci katechezy. Ot6z w uzytku ogoélnopolskim
znajduja si¢ rowniez materiaty — dzigki Bogu nieliczne — w ktérych
autorzy cytuja bardzo obszerne fragmenty Katechizmu, a jednostka
lekcyjna polega na analizowaniu tych teksow w grupach niemalze
przez calq lekcjg. Tymczasem wierno$¢ Katechizmowi — jak sig¢ wy-
daje — nie polega na wiernosci literze, ale duchowi: budzeniu pew-
nosci wiary i przekazywaniu nieskazonej blgdem nauki. Wydaje sig,
ze wigkszo$¢ polskich materialow katechetycznych wykorzystuje
Katechizm rozumnie, ze $wiadomos$cia, ze jest on katechizmem
wielkim, czyli przeznaczonym dla nauczajacych, ktorego tres¢ do-
maga si¢ swego rodzaju ,,przetozenia”.

Jesli chodzi o wykorzystanie zrodet katechezy, to nie budzi wat-
pliwosci fakt korzystania z Pisma $w., chociaz metody pracy z Biblia
winny bra¢ pod uwage w wigkszym stopniu osiggnigcia wspotczes-
nej biblistyki. W przenoszeniu na grunt katechetyczny tych osiag-
nig¢, jak rowniez propozycji réznych szkot teologicznych, trzeba
jednak pamigtac, ze w procesie katechetycznym istotne jest budze-
nie pewnoS$ci wiary, stad nie jest wskazane operowanie hipotezami
lub opiniami o niskim stopniu pewnosci. Wydaje si¢ zreszta, ze ta
kwestia jest wlasciwie rozwiagzywana w polskich podrgcznikach
katechetycznych. Warto tez zwrdci¢ uwage na pewne niedostatki
w korzystaniu ze zrdédet liturgicznych: poza jednostkami poswigco-
nymi okresom roku liturgicznego czy sprawowaniu sakramentow,
zrodha liturgiczne w podrecznikach sa wykorzystywane stanowczo
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zbyt powsciagliwie. Zbyt mato jest przede wszystkim wskazywania
na zwiazek liturgii jako takiej z zyciem chrzescijanina®.
Poprawnos¢ pedagogiczna i metodyczna materialow do naucza-
nia religii w niektorych wypadkach budzi zastrzezenia, gdy chodzi
o0 jezyk, szatg graficzna czy réznorodnos¢ badz adekwatno$¢ stoso-
wanych metod. Zarzuca si¢ podr¢cznikom stosowanie jezyka albo
zbyt przeteologizowanego, albo tez tak potocznego, ze sptaszczaja-
cego problemy religijne. W niektorych, skadinad nieztych, seriach
podrecznikowych wystgpuja zdania wielokrotnie ztozone. Wydaje
sig, ze przyczyna tego stanu rzeczy jest fakt zaniedbania przez wielu
wydawcow oddania materiatow nie tylko do uprzedniej recenzji, ale
i do konsultacji jezykowej. Szata graficzna z kolei, poza nieliczny-
mi wyjatkami, albo jest nijaka, albo niepowazna (co w podrgczniku
stanowi mankament, bo ostabia przekaz), albo tez wiasciwa dla
albumu z architektura sakralng konkretnej diecezji. Sprzeciw tez
budza zdjecia — cho¢ rzadko wystgpujace, ale jednak — ukazujace
i utrwalajace nieprawidtowe sprawowanie liturgii. W poradnikach
metodycznych zauwazy¢ z kolei mozna nadreprezentacj¢ metod
aktywnych, z programowym wre¢cz pomijaniem metod podajacych.
Nie chodzi, bron Boze, o wyeliminowanie metod aktywnych, ale
zrozumienie, ze sa one mniej skuteczne dydaktycznie, a takze nie
pasuja do wszystkich tematow. W nauczaniu religii metody aktywne
moga — w skrajnym wypadku — doprowadzi¢ do postrzegania Credo
lub liturgii jako miejsca swobodnego doboru tresci przez ochrzczo-
nego, co w sposob zasadniczy ktdci sig z poprawnoscia teologiczna.

8 Wykorzystanie zrodet katechezy, jak rowniez realizacja zaktadanych w doku-
mentach katechetycznych zadan katechezy, byty przedmiotem analiz prowadzonych
w ramach prac magisterskich, przygotowywanych pod moim kierunkiem na PWT
w Warszawie w latach 2002-2008. Prace te, z ktorych wnioskow tu korzystam, do-
tyczyly podrgcznikéw i materiatow dydaktycznych dla wszystkich etapéw eduka-
cyjnych: I (M. Gluza, s. E. Kaminska, A. Karwat, s. G. Kutak, M. Zaboklicka), 11
(s. A. R. Dukat, W. Fornal, M. Grodek, s. B. Grzesto, K. Suchodét, E. Szulim, I.
Werynska), III (ks. M. Filipczuk, A. Fraczek, ks. M. Korzenecki, H. Kulesza, ks. R.
Legucki, ks. S. Lazarz, s.E. Moronczyk, B. Muracka, W. Pechcin, E. Plusczynska,
R. Rowicki, D. Sapiejewska, R. Siwek), IV (ks. J. Gawronski).
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Mocna natomiast strong wigkszo$ci materiatlow jest zwrdcenie uwa-
gi nie tylko na przekaz wiedzy religijnej, ale powiazanie tej wie-
dzy z ksztatltowaniem postaw chrzescijanskich, zarowno moralnych
1 humanistycznych, jak i §cisle religijnych. Materiaty do nauczania
religii maja struktur¢ wyodrgbniajaca teksty biblijne i teksty na-
uczania Kosciota, nawiazania do do§wiadczenia ucznidéw, problemy
do przemyslenia i teksty do zapamigtania. Takie ustrukturyzowanie
jednostki, stanowiace standard w polskich podrecznikach kateche-
tycznych, jest bez watpienia czyms$ pozytywnym.

Wreszcie zagadnieniem, do ktdrego trzeba wrocié, jest kwestia plu-
ralizmu. W niniejszym artykule dwukrotnie byta juz o nim mowa - raz
przy przedstawieniu, w jaki sposob zaakceptowano i jaki zakres temu
pluralizmowi wyznaczono, drugi raz - przy prezentacji w ilu diece-
zjach pluralizm podrecznikowy jest praktykowany. Ot6z dotychczaso-
we rozwigzania zaproponowane na polskim gruncie katechetycznym,
a dotyczace pluralizmu, prezentowane byly jako nie budzace zastrze-
zen. Problematyk atej publikacji domaga si¢ szukania tutaj nie tylko
blaskow, ale i cieni, a przynajmniej pewnych zagrozen.

Pierwsze zastrzezenie odno$nie do pluralizmu wiaze si¢ z prob-
lem praktycznym, ktory zauwazono na terenie niektorych diecezji.
Ot6z mozliwo$¢ wyboru podrecznikow przez nauczycieli religii
byta rozumiana w sposéb nieograniczony. Wbrew logice oraz moni-
tom Komisji Wychowania niektorzy katecheci zmieniali podrgczni-
ki i— co gorsza — program w trakcie etapu edukacyjnego, narazajac
nie tylko rodzicow na niepotrzebne koszta, ale takze na to, ze prze-
kaz katechetyczny nie begdzie integralny. Spotkatem si¢ nawet z po-
zatowania godnym faktem, gdy wydzial katechetyczny z dnia na
dzien zrezygnowal z pluralizmu podrgeznikoéw 1 wyznaczyt nowa,
catkiem nieznana serig, jako obowiazujaca.

Drugie zastrzezenie sformutowat dwa lata temu papiez Benedykt
XVI, przemawiajac w czasie wizyty ad limina do biskupow polskich:
,»Dzigki przemianom w roku 1989 i wszystkim ich konsekwencjom,
wspoOlpraca ta nabrata nowych wymiarow. Zostato opracowane pol-
skie Dyrektorium katechetyczne, Podstawa programowa katechezy
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oraz powstaly w kilku osrodkach w Polsce programy i podrgczniki
katechezy. Ten pluralizm programowy moze, co prawda, dobrze
stuzy¢ ewangelizacji i wychowaniu religijnemu w szkole i w para-
fiach, ale tez warto zastanowi¢ sig, czy réznorodnos¢ programow
i podrecznikdéw nie utrudnia uczniom zdobywania systematycznej
i uporzadkowanej wiedzy religijnej”’. Zastrzezenie papieskie nie
jest tu absolutne, ale wyznacza kierunek, by zachowa¢ kontrolg nad
pluralizmem i §$wiadomos$¢, ze ma on shuzy¢ ewangelizacji, ale tak-
ze porzadkowi w nauczaniu religii i katechezie.

Przedstawione problemy, zwiazane z pluralizmem, ale takze po-
przednio wymienione niedostatki polskich podrgcznikow kateche-
tycznych, prowadza do pytania o sposob ewaluacji tych materia-
tow. Warto pamigtac, ze jednym z zadan obecnej kadencji Komisji
Wychowania Katolickiego bylo ocenienie stanu obowiazujacych
podrecznikow. Zamiarem tworcow polskich dokumentow kate-
chetycznych nie bylo stworzenie regulacji na cata wiecznos¢, albo
przynajmniej na 30 lat, ale na okres duzo krotszy. Program musi
si¢ zmienia¢, by¢ dostosowywany do coraz to nowych warunkow,
w tych warunkach przekazujacy niezmienna prawde chrzescijan-
ska. Ewaluacja ma zapewni¢ zachowanie pozytywnie ocenionych
elementow i rezygnacj¢ z negatywnych. Jednakze na przeszkodzie
staje fakt, iz w niektorych os$rodkach odrzucenie pluralizmu pod-
recznikowego bywa niestety wynikiem dbatosci o popyt na podrecz-
nik, ktory zredagowal miejscowy dyrektor wydziatu, a opublikowat
miejscowy dom wydawniczy. Jesli tenze dyrektor uzaleznia oceng
pracy katechetow przede wszystkim od zakupienia podrgcznikow
przez ucznidow, to powazniejsza dyskusja, nie mowiac o ewaluacji,
jest niemozliwa. Tego rodzaju mechanizmy winny by¢ ,,rozmonto-
wane” na poziomie diecezjalnym. Ten demontaz stanowi warunek,
co prawda niewystarczajacy, ale konieczny, dokonania rzetelnej
oceny podrecznikow.

8 Benedykt XVI. Przemowienie do I grupy biskupow polskich w czasie wizyty
,,ad limina Apostolorum” (26 XI 2005) nr 2.
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4. Postulaty na przysztosé

Pierwszy postulat, ktory wprost wynika z tej ogolnej prezentacji
podrecznikow katechetycznych, dotyczy oceny podrgcznikow 1 mate-
rialow katechetycznych oraz wprowadzenia w zycie wnioskow wyni-
kajacych z tej oceny. W najblizszym czasie, pod auspicjami Komisji
Wychowania Katolickiego, powinna zosta¢ dokonana kompleksowa
ocena dopuszczonych materiatow. Ocena ta odnosi¢ si¢ ma do kwe-
stii teologicznych, katechetycznych, pedagogicznych, metodycznych
i jezykowych. Nalezatoby dazy¢ do tego, by wnioski wynikajace z tej
oceny byly obligatoryjne dla autoréw podregcznikow. Niezastosowanie
si¢ do nich winno — jak sadzg — skutkowa¢ anulowaniem zatwierdze-
nia materiatdéw. W zwiazku z tym nalezaloby oczekiwac, ze za kilka
lat pojawia si¢ udoskonalone edycje podrgcznikow katechetycznych.

Drugi postulat wiaze si¢ z planowana korekta reformy edukacji,
ktora — mimo niskiej decyzyjno$ci obecnych wtadz — wreszcie moze
dojdzie do skutku. Jesli uczniowie w 6. roku zycia beda szli do szko-
ty ijesli I etap edukacyjny bedzie skladat si¢ z trzech poziomoéw
klasowych, to I Komunia $w. bgdzie udzielana pod koniec klasy III,
a nie 1. Stad konieczne bgdzie przystosowanie do tej nowej sytuacji
programow. Program komunijny objalby wowczas I etap edukacyj-
ny, za$ Il etap edukacyjny musiatby wypehi¢ zadania mistagogii
i wprowadzenia w histori¢ zbawienia. By¢ moze, taka ,,wymuszo-
na” reforma programoéw i podrecznikow katechetycznych przynio-
staby btogostawione owoce. Wowczas mozna by pokusic sig o roz-
powszechnienie praktyki Komunii $w. generalne;.

Korekta reformy edukacji wiaze si¢ tez z oczekiwaniem ze stro-
ny Kosciota wprowadzenia egzaminu maturalnego z religii. Po-
ciagnie to za soba konieczno$¢ standaryzacji wymagan egzamina-
cyjnych. Nalezy przy tym unikna¢ putapki przeintelektualizowania
tych wymagan. Standardy maturalne z religii winny sprawdzac nie
tylko wiedzg religijna, ale i umiejgtno$¢ myslenia religijnego, za$
sam egzamin dojrzato$ci z religii warto, by stat si¢ waznym podsu-
mowaniem drogi, jaka przebywali uczniowie przez dwanascie lat
edukacji religijnej. Wydaje sig, ze postulaty te wypelniaja juz zapisy
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Podstawy programowej katechezy, stad opracowania na ich podsta-
wie standardow egzaminacyjnych bedzie wymagato zachowania tej
samej logiki.

Trzeci postulat dotyczy korelacji nauczaniareligii z innymi przed-
miotami szkolnymi oraz w ramach $ciezek edukacyjnych. Szcze-
gotowa analiza materiatow do nauczania religii oraz przedmiotow
takich, jak jezyk polski, historia czy wiedza o spoteczenstwie, wska-
zuje, iz duzo wigksza jest ,,otwartos¢ korelacyjna” w podrgcznikach
do tych przedmiotow anizeli w podrgcznikach do religii®®. Ten stan
winien by¢ naprawiony w nowych wersjach podrecznikowych.

Czwarty postulat wiaze si¢ z oddzieleniem zespolow autorskich od
nadzoru katechetycznego. Nie najlepsze do§wiadczenia w tym wzgle-
dzie, podobnie jak diecezjalne doswiadczenia medialne, jasno pokazuja,
ze konkretna diecezja dysponuje zbyt matym potencjatem, by stworzy¢
wilasne radio, gazetg lub seri¢ dobrych podrecznikéw dla wszystkich
etapow szkolnych. Potrzeba tu wigkszej wspotpracy i koordynacji.

Zakonczeniem tego artykulu beda stowa, jakie wypowiedziat
Jan Pawet 11 w czasie swojej ostatniej pielgrzymki do Warszawy
w roku 1999: ,,Jak nie dzigkowac za to, ze ludzie wierzacy bez prze-
szkod mogg przystepowac do sakramentow i stucha¢ stowa Bozego,
aby potem otwarcie dawa¢ §wiadectwo swej [wiary]! (...) Jak nie
dzigkowac za to, ze dzieci i mtodziez moga ze spokojem poznawac
Chrystusa w szkole, w ktorej obecnos¢ kaptana, siostry zakonnej
czy katechety [lub katechetki] jest postrzegana jako cenna pomoc
w pracy nad wychowywaniem mtodego pokolenia!”® Oby$my po-
trafili to dziedzictwo zachowac i pomnozy¢. Warto bowiem pamig-
ta¢, ze celem nauczania religii w szkole jest przede wszystkim cel
ewangelizacyjny. Skutecznos¢ programow i podrecznikow trzeba
wigc mierzy¢ skutecznoscia i trwatoécia ewangelizacji.

88 Szczegdtowej analizy tego zagadnienia dokonalem w ksigzce pt. Religia
w dialogu z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii katolickiej
z polskq edukacjq szkolng. Warszawa 2004 s. 265nn.

% Jan Pawet I1. Pielgrzymki do Ojczyzny. Przeméwienia, homilie. Krakow 2005
s. 1124.
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POLSKIE PODRECZNIKI
DO KATECHEZY SPECJALNEJ

Wychowanie wiary, ktére obejmuje przede wszystkim ka-
techeze w rodzinie, ale takze w szkole czy osrodku dla oséb
z r6znymi niepetnosprawno$ciami, wymaga odpowiednich i do-
stosowanych do osoby drog oraz uwzglednienia badan pedago-
gicznych, aby przyniosto owoce w cato$ciowym ksztattowaniu
osoby. Magisterium Kosciota podkresla, ze nalezy troszczy¢ sig
o to, by unikna¢ ryzyka zepchnigcia katechezy specjalistycznej na
margines duszpasterstwa wspolnotowego. Dyrektorium katechetycz-
ne Kosciota katolickiego w Polsce naucza, ze trzeba ofiarowac oso-
bom niepelnosprawnym odpowiednig katechezg zar6wno w szkole,
jak i w parafii badz w innych miejscach formacyjnych, wspomaga-
jac zwlaszcza rodzing™. Niniejszy artykut jest proba odpowiedzi na
pytanie jakie byly i sa polskie podrgczniki do katechezy specjalnej
dla tych srodowisk? Analizie zostana poddane wszystkie podrgczni-
ki, programy i pomoce dydaktyczne dla jednej grupy uczestnikow
katechezy specjalnej jaka sa osoby z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna. Nalezy zwroci¢ uwagg, ze dla potrzeb edukacyjnych wyr6z-
niamy osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim,
umiarkowanym, znacznym i gltgbokim.

% Fragment tego artykutu to badania opublikowane w: A. Kicinski. Katecheza
0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng w Polsce po Soborze Watykanskim I1.
Lublin 2007 s. 201-217; 253-271. Zob. takze Katecheza osob szczegolnej troski.
Stan aktualny — propozycje na przyszitos¢. Red. A. Kicinski. Krakow 2008.
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Maria Grzegorzewska, tworczyni podstaw polskiej pedagogiki
specjalnej, byta przeciwna opracowywaniu programow i podrecz-
nikow dla szkolnictwa specjalnego. Wedtug niej nauczyciel powi-
nien pracowaé tworczo i znajac warunki zycia dzieci, decydowac
o tresciach nauczania. Ale juz Z. Segkowska, przedstawicielka szko-
ty lubelskiej, podkreslajac szlachetno$¢ takich zalozen, okreslata je
jako niezbyt realistyczne. Zauwazata, ze nauczyciel nie jest w stanie
sam, bez pomocy metodykow i dydaktykow, ustali¢ program na-
uczania, wykona¢ modele i pomoce pogladowe, uktada¢ opowiada-
nia i zadania matematyczne. Stad jej postulat o koniecznosci stwo-
rzenia programu i podrgcznikdéw dla nauczycieli szkot specjalnych,
ktore beda stanowity kryterium oceny wynikow pracy nauczycieli
i osiagnig¢ uczniow’'.

1. Programy i pomoce dydaktyczne do katechezy parafialnej
0s6b z niepelnosprawno$cig intelektualng

Po Soborze Watykanskim II znane sa w skali ogolnopolskiej
cztery propozycje programow i pomocy katechezy parafialnej dla
0sOb z niepetnosprawnoscia intelektualna. Pierwsza praca — Z.
Rybarczyk pt. Przyjdz Panie Jezu byta propozycja przygotowania
dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna do Pierwszej Komunii
Swietej, a przeznaczona dla duszpasterzy, katechetow i rodzicow??.
Druga propozycja — W. Galczynskiej sktadata si¢ z katechizmu Mow
do nas, Panie Jezu® oraz przewodnikow metodycznych Z pomocq

o1 Z. Sekowska. Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej. Warszawa 1998 s. 254.

2 Z. Rybarczyk. Przyjdz, Panie Jezu! Katechezy, przygotowanie dzieci opoz-
nionych w rozwoju umystowym do pierwszej Komunii $w., przeznaczone dla dusz-
pasterzy, katechetow, rodzicow. Poznan 1965.

» W. Gatezyniska. Mow do nas, Panie Jezu. Przygotowanie do spowiedzi i Ko-
munii Swietej. Katowice 1975.
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dzieciom specjalnej troski®* oraz Tak Bog ukochat nas®. Do trzeciej
propozycji nalezy zaliczy¢ pozycje K.M. Lauscha wydana w ksigzce
Katecheza przedkomunijna osob giebiej uposledzonych umystowo®
wraz z innymi wskazaniami opublikowanymi wcze$niej w ksigzce
Teoretyczne podstawy katechizacji osob glebiej uposledzonych umy-
stowo®’. Czwarta propozycja — A. Kuskowskiej to Katechizm bierz-
mowanych dla uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych®®,
ktory jest adresowany do ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektu-
alna w stopniu lekkim.

1.1. Katecheza os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng wedlug
Z. Rybarczyk

Katechezy przygotowane przez Z. Rybarczyk zostaly oddane
do druku w czasie trwania Soboru Watykanskiego II, a opubliko-
wane w 1965 roku. Naktad 10.000 egzemplarzy i brak podobne;j
publikacji to przyczyny powszechnego zastosowania jej w Polsce.
Cenzorem pozycji byt ks. M. Finke, a ,,imprimatur” udzielit abp
A. Baraniak. Praca jest owocem dlugoletniej praktyki autorki, kto-
ra przygotowywala, zar6wno indywidualnie jak i zbiorowo, dzieci
z niepetnosprawnoscia intelektualna do przyjgcia pierwszej Komu-
nii Swietej. Autorka w duchu ewangelicznym stwierdza, ze ,,nakaz
Boskiego Przyjaciela Dzieci: »Pozwolcie dzieciom przychodzi¢ do
Mnie, nie przeszkadzajcie im: do takich bowiem nalezy krolestwo
Boze« (Mk 10,14) — odnosi si¢ nie tylko do dzieci, ktore otrzymaty
od Boga pig¢ lub dwa talenty, lecz takze do tych, ktorym w udziale

% 'W. Galczynska. Z pomocq dzieciom specjalnej troski. Katechezy i pomoce
rysunkowe do ksiqzki ,,Mow do nas Panie Jezu”. Katowice 1977. [Wydanie 11
1988].

% W. Galczynska. Tauk Bog ukochal nas. Katowice 1981.

% K. M. Lausch. Katecheza przedkomunijna osob glebiej uposledzonych umy-
stowo. Warszawa 1990.

7K. M. Lausch. Teoretyczne podstawy katechizacji oséb glebiej uposledzonych
umystowo. Warszawa 1987 s. 163-167.

% A. Kuskowska. Katechizm bierzmowanych dla uczniow o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych. Krakow 2008.
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przypadt tylko jeden talent, tzn. do dzieci op6znionych w rozwoju
umystowym”.

Zofia Rybarczyk, ogolnie charakteryzujac adresata kateche-
zy, ukazuje w przedmowie specyfike struktury psychicznej dzie-
cka z niepetnosprawnoscia intelektualna, ktora roézni si¢ od dzieci
w normie. Zgodnie z dorobkiem pedagogiki specjalnej lat 60-tych
oraz jej jezykiem autorka podkresla, ze dzieci sa albo apatyczne,
albo nadmiernie ruchliwe. Obserwuje u nich ostabiona wrazliwo$¢
zmystow oraz nietrwatla i niedoktadng pamig¢. Uwaga ich jest bier-
na i ptochliwa, tzn. sktonna do roztargnien. Dzieci te cechuje zmien-
no$¢ nastrojow. Latwo zniechecaja si¢ przeszkodami, zdradzaja nie-
che¢ do wysitku, ulegaja wptywom, maja ktopoty z przyswojeniem
trudnych i abstrakcyjnych poje¢ religijnych.

Tabela 1. Podzial materiatu wedtug Z. Rybarczyk

Czesc¢ 1 Podstawowe prawdy wiary zawarte w Sktadzie Apostolskim i w Modlitwie
Panskiej, oparte na Pismie Swietym, szczegblnie na zyciu Jezusa Chrystusa.

Czesc I Wiadomosci o sakramentach $wigtych, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem sa-
kramentu pokuty, z ktérym zwiazany jest Dekalog oraz przygotowanie do
godnego przyjecia Pierwszej Komunii Swigtej. Wiadomosci o strukturze Mszy
$w. 1 bezposrednie przygotowanie do Komunii oraz akty pokomunijne.

Czg$¢ III | Wiadomosci o roznych nabozenstwach, jak pierwsze piatki, rozaniec.

Cze$¢ IV | Przygotowanie do sakramentu bierzmowania i wiadomosci o sakramencie na-
maszczenia chorych.

Opracowany material podzielony jest na 132 konspekty katechez.
Autorka zaklada, Ze material jest maksymalny i ze mozna go zrea-
lizowa¢ w ciagu dwuletniego nauczania. Jednak z analizy materiatu
wynika, Ze jest on przygotowany na dtuzszy okres katechezy, obej-
mujacy takze przygotowanie do przyjecia sakramentu bierzmowania.
Wynika to rowniez z zatozenia, ze materiat nalezy powtarzac i utrwa-
la¢. Autorka zauwaza, ze w katechezie 0sob z niepelosprawnoscia
intelektualng jest niemozliwe catkowite zastosowanie proponowa-

% Rybarczyk. Przyjdz, Panie Jezu!s. 3.
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nych katechez, konieczna jest wigc selekcja materiatu ze wzglgdu na
mozliwosci adresata katechezy. W przypadku dziecka o charakterze
aspotecznym proponuje prace indywidualna, aby nie utrudnia¢ kate-
chizowanej grupie wlasciwego przezywania katechezy.

Zofia Rybarczyk, podkreslajac zgodnie z 6wczesnym stanem
wiedzy, ze myslenie dzieci z niepelnosprawno$cia intelektualng
jest konkretne iwyobrazeniowe, proponuje stosowanie metody
czynnej i obrazkowo-rysunkowej, nawiazywanie do do$wiadczen
dzieci i ich przezy¢, wzbudzanie zainteresowania przez podawanie
przyktadow z zycia, §wigtych oraz z Ewangelii. Metoda czynna to
propozycja nauczania urozmaicona opowiadaniem, odpytywaniem,
opisem obrazu lub rysunku, $§piewem lub modlitwa, inscenizacja
i rysunkiem. Tam, gdzie to mozliwe, proponuje réwniez tatwe mode-
lowanie (np. krzyza, wiosta, chleba, ryb, koszow) i tatwe wycinanki
(np. symbolu duszy, biletu do nieba, serca, krzyza, choinki, korony,
stagwi lub chleba). Stosowanie metody obrazkowo-rysunkowe;j jest
odpowiedzia autorki na fakt, ze spostrzezenia wzrokowe odgrywa-
ja dominujaca rolg w procesie nauczania. Ponadto z doswiadczenia
Rybarczyk wynika, ze stosowanie metody obrazkowo-rysunkowej
daje pozytywne wyniki takze w katechezie dzieci z glgbsza niepet-
nosprawnoscia, ktore nie uczgszczaja do szkoty, oraz u oséb doro-
stych czy analfabetow. Stosowanie metody obrazkowo-rysunkowe;j
umozliwia osobom z niepelnosprawnos$cia intelektualng przyswo-
jenie podstawowej wiedzy koniecznej do przyjecia sakramentow
$wigtych w sposob dostosowany do ich mozliwosci. Autorka upros-
cita wiele rysunkéw-symboli, aby umozliwi¢ ich graficzne odwzo-
rowanie nawet przez dzieci mato zdolne i niepotrafiace pisa¢ lub
z trudem postugujace si¢ pismem. Rysunki-symbole maja na celu
uaktywnianie ucznidw, ¢wiczenie irozwijanie ich spostrzegaw-
czo$ci, ulatwienie im zapamigtywania, kojarzenia podanej tresci
oraz pobudzania ich do myslenia. Zofia Rybarczyk proponuje obok
ogoblnie stosowanych symboli takze nowe, uwaza bowiem, ze po-
stugiwanie si¢ rysunkami-symbolami jest kwestia umowy, podobnie
jak stosowanie znakow pisarskich w ogolnoludzkich sposobach ko-
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munikowania. Swiadomie unika przedstawien figuralnych, gdyz te
— wedlug niej — sa trudne do wykonania nawet dla katechety. Podane
za$ wzory takich przedstawien sg przeznaczone dla katechety, aby
mogl przygotowa¢ odpowiedniag pomoc w nauczaniu. Autorka pro-
ponuje rowniez wykorzystanie religijnych obrazoéw pogladowych,
ktore sa ogolnie dostepne, zwraca jednak uwage na konieczno$¢ od-
powiedniego komentarza. Odno$nie do graficznego przedstawiania
Boga Ojca 1 aniotow, podkresla potrzebe wyjasnienia, ze Bog tak
nie wyglada — nie ma ciata ani glowy, ani rak, ani nog, jak my. Kaz-
dy ze 132 konspektow sktada sig z pigciu elementow.

W proponowanej metodyce katechezy osob z niepetnospraw-
noscia intelektualng Rybarczyk podkresla konieczno$¢ stworzenia
odpowiedniej atmosfery. Konspekty sa przygotowane dla katechezy
w punkcie katechetycznym. Walorem propozycji jest proba ukaza-
nia komplementarno$ci nauki dziecka w szkole i katechezy para-
fialnej. Polega ona na podkresleniu, ze wszystkie informacje, kto-
rych dzieci ucza si¢ w szkole, sa wazne, ale potrzebna jest rowniez
religia, ktora jest nauka o Panu Bogu irzeczywistym spotkaniem
z Nim. Jest to odpowiedz na stowa Jezusa: ,,Bo gdzie sa dwaj albo
trzej zebrani w imi¢ moje, tam jestem posrod nich” (Mt 18,20). Na
wzOr szkolny autorka proponuje prowadzenie zeszytow. Poleca za-
tozenie dwoch zeszytow. Pierwszy ma by¢ notatnikiem, w ktorym
dzieci przerysowuja i odpisuja z tablicy otowkiem. Drugi stuzy do
prac domowych; do tego zeszytu dzieci powinny starannie przeniesé
z notatnika rysunki i inne wiadomosci, ktére maja by¢ podpisane
przez nie osobiscie badz przez rodzicow czy opiekunow. Zwilasz-
cza w wypadku glebszej niepelnosprawnosci intelektualnej i przy
nauczaniu indywidualnym zaktada konieczna wspotprace i pomoc
rodzicow i rodzenstwa.

W propozycji Z. Rybarczyk nalezy tez dostrzec troske o konkre-
tyzacje abstrakcyjnych pojg¢ religijnych, wynikajaca z checi dosto-
sowania tresci katechezy do adresata. Jest to proba nasladowania
stylu Jezusowego, ktory ze swoja niezrbwnana metoda pogladowa
przekazywat najwznioslejsze i najtrudniejsze prawdy Boze ,,umy-
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stom — wedlug autorki — prostym i ograniczonym” za pomoca zna-
nych, konkretnych i tatwych poréwnan. Problem poznawania abs-
trakcyjnych poje¢ religijnych przez uczniéw z niepelnosprawnos-
cia intelektualng Rybarczyk chce rozwiaza¢ obrazowo za pomoca
przyktadow i poréwnan znanych i zrozumiatych dla dzieci, takze
z glebsza niepelnosprawnoscia. Dla przyktadu — omawiajac prawde,
ze ,taska Boza jest kazdemu czlowiekowi do zbawienia koniecznie
potrzebna”, odchodzi ona od poréwnania do szaty godowej, ktora
postugiwat si¢ Jezus, jako odleglej i niezrozumiatej dla wspotczes-
nych dzieci. Proponuje porownanie taski uswigcajacej z biletem do
nieba. Zaktada, Ze pojgcie biletu (czegos, co daje prawo wstepu do
teatru, kina, tramwaju, autobusu lub pociagu) jest znane nawet naj-
mlodszym dzieciom. Pojgcie biletu nie zastgpuje catkowicie termi-
nu «taska uswigcajaca», jest ono stosowane obok nazwy wlasciwej,
ktora z czasem dzieci przyjma za swoja. Autorka jest przekonana,
ze dzigki stosowaniu porownania taski uswigcajacej z biletem do
nieba mozna w sposob zrozumialy przedstawic¢ dzieciom z niepet-
nosprawnoscia intelektualna skutki grzechu pierworodnego, w skro-
cie omowi¢ dogmat o Niepokalanym Poczgciu Najswigtszej Maryi
Panny i ukaza¢ im pogladowo zbawcze dzieto Syna Bozego. W ten
sposob zaktada, ze nawet najmtodsze dzieci na podstawie skojarze-
nia z biletem do nieba poznaja istot¢ i warto$¢ taski uswigcajace;j,
ktora czyni z nas dzieci Boze, zamienia nasze dusze w mieszkania
Trojcy Swietej i daje nam prawo do nieba. Jednym z podstawowych
celow jest akcentowanie nadzwyczajnej wartosci i koniecznosci ta-
ski uswigcajacej, aby dzieci ja przyjety, cenily i chronity sig¢ przed
jej utrata.

Jednym z trudniejszych zagadnien w katechezie 0sob z niepetno-
sprawnoscig intelektualng jest przygotowanie do sakramentu pokuty
i pojednania. Zofia Rybarczyk po przygotowaniu catej grupy zaleca
zrobienie rachunku sumienia z kazdym dzieckiem indywidualnie.
Tematyka tego sakramentu zostala opracowana w katechezach od
75. do 95. Po wprowadzeniu biblijnym odnajdujemy caly szereg
praktycznych wskazan do pracy katechetycznej. Kazda katecheza
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zawiera przynajmniej kilka propozycji symboli lub rysunkow, ktore
maja pomoc dzieciom w przeprowadzeniu rachunku sumienia. Wa-
lorem jest kilka uzupehiajacych sig¢ wariantow rachunku. Pierwsza
propozycja to rachunek sumienia wedlug Dziesigciu przykazan. Do
kazdego z symbolicznie przedstawionych przykazan Bozych autor-
ka proponuje rysunki i symbole uzupetniajace, na przyktad: do trze-
ciego przykazania — obraz kaptana odprawiajacego Mszg $wigta, do
czwartego — obraz Swietej Rodziny.

Druga propozycja to rachunek sumienia wedhug przykazan kos-
cielnych. Takze do tych przykazan znajdujemy propozycj¢ symbo-
liczno-obrazkowa, ktora z pewnoscia jest cenna pomoca dla oséb
z niepetlnosprawnoscia intelektualna.

Trzecia propozycja to rachunek sumienia z grzechéw gtownych.
Takze i tutaj trudne pojecia, jak: pycha, chciwo$é, zazdros¢, nie-
umiarkowanie w jedzeniu i w piciu, lenistwo, sa przedstawione za
pomoca rysunkow-symboli. Autorka celowo pomija dwa grzechy
glowne, tzn. nieczystos¢ i gniew, ktore byty omowione w kateche-
zach na temat przykazan Bozych.

Trzeba podkresli¢, ze propozycja Z. Rybarczyk przygotowuje
uczniow do przyjecia sakramentu pokuty i pojednania przez rachu-
nek sumienia, ktory jest przeprowadzony w $wietle stowa Bozego.
Wprawdzie odnajdujemy wiele elementow nauczania katechizmo-
wego, trudnego dla oséb z niepetnosprawnoscia intelektualna, ale
mozna odnie$¢ wrazenie, ze dzigki licznym pomocom mozliwe
jest przygotowanie dziecka do sakramentu pokuty ipojednania.
Wprawdzie jest mato prawdopodobne, aby dziecko z glgbsza nie-
pemosprawnoscia intelektualng mogto — jak chce autorka — zapi-
sac lub zapamigtac liczbe grzechow. Niemniej indywidualna pomoc
w tworzeniu ,,listy win”” za pomoca rysunkoéw-symboli z pewnoscia
pomoze im wyzna¢ grzechy podczas spowiedzi. Wydaje si¢ rowniez
trafna propozycja spalenia kartek z grzechami po spowiedzi; bedzie
to znakiem, ze Pan Bog odpuscit wszystkie grzechy.
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Propozycje przygotowane przez Z. Rybarczyk sa $wiadectwem,
ze katecheza w Polsce po usunigciu ze szkot w 1961 roku zdobywata
bogate i cenne doswiadczenia takze na ptaszczyznie katechezy para-
fialnej. Odnotowac nalezy nie tylko pierwsze opublikowane proby
pomocy katechetycznych dla 0so6b z niepetnosprawnoscia intelek-
tualna, lecz takze cenne wskazowki dla organizacji takiej kateche-
zy. Charakterystyczne jest jeszcze wyeksponowanie w katechezie
funkcji nauczania przez podkreslenie znaczenia wiedzy religijnej,
zaznaczenia obecno$ci funkcji inicjacyjnej i ewangelizacyjnej. Jest
to pierwsza posoborowa proba przygotowania materialow kateche-
tycznych dla 0séb z niepelnosprawnoscig intelektualna, ktéra miata
na celu organiczna i systematyczna formacj¢ wiary bedacej czyms
wigcej niz nauczanie. Jest to propozycja katechezy dla tych, ktorzy
moze nie otrzymali dziesigciu czy pigciu talentow, lecz tylko jeden,
ale on pomaga im w autentycznym pdjsciu za Chrystusem oraz wia-
cza ich we wspolnote, ktora zyje wiara, celebruje ja i na miarg swo-
ich mozliwosci $wiadczy o niej.

1.2. Katecheza os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng wedlug
W. Galezynskiej

Pierwsza z trzech publikacji W. Gatczynskiej jest ksiazka Mow
do nas Panie Jezu'”, wydana w naktadzie 20.000. Sktada si¢ ona
z 30 katechez, ktore maja pomoc w przygotowaniu do spowiedzi
i Komunii Swietej dzieci specjalnej troski. Oryginalnoscia ksiazki
jest jej zatozenie, ze bedzie to systematyczna katecheza rodzinna. To
rodzice maja pracowac z dzieckiem specjalnej troski. Matka albo 0j-
ciec ma zaproszenie, aby przeczyta¢ lub opowiedzie¢ dziecku tres¢
katechez. Jest to realizacja podstawowego celu katechezy rodzin-
nej, jakim jest budzenie wiary, a nastgpnie rozwijanie i prowadzenie
dziecka ku sakramentom inicjacji chrzescijanskie;.

10°W. Gatczynska. Mow do nas Panie Jezu. Przygotowanie do spowiedzi i Ko-
munii Sw. dla dzieci specjalnej troski. Katowice 1975.
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Ksiazka jest skroconym opowiadaniem historii Jezusa Chrystusa,
ktory glosi Dobra Nowing o Bozym przebaczeniu i uzdalnia nas do
kochania Boga i ludzi. Wigkszo$¢ katechez tematycznie odwoluje
si¢ do przygotowania dziecka specjalnej troski do przyjecia sakra-
mentu pokuty i pojednania oraz Komunii Swietej. Niewatpliwie wa-
lorem pozycji jest konkretna pomoc dziecku w przygotowaniu sig¢
do przyjgcia sakramentow. Sa w niej obecne fragmenty Biblii, ale
glowna uwaga skierowana jest na zewngtrzne postgpowanie dzie-
cka. Stad wigkszo$¢ pytan w rachunku sumienia ma formute: Czy
bytem dobry dla domownikéw 1 wszystkich ludzi?

Ksiazka zawiera wiele rysunkow o charakterze nie tylko religij-
nym (zwlaszcza biblijnym), ale takze §wieckim. Maja one pomoc
w zrozumieniu tresci katechez. Brak jest precyzyjnego okreslenia
kategorii: dzieci specjalnej troski. Na podstawie analizy rysunkoéw
mozna przypuszczacé, ze dzieci te sa pelnosprawne fizycznie, ale nie-
pemosprawne intelektualnie w stopniu lekkim. Na rysunkach dzieci
same sprzataja, wyrzucajg $§mieci, pomagaja w ogrodzie, jezdza na
sankach czy na rowerze'’!. Walorem pracy jest proba opowiedze-
nia dziecku za pomoca krétkiego tekstu i rysunku historii biblijnych
zwiazanych z ustanowieniem sakramentu Eucharystii.

Z pewnoscia propozycja Gatczynskiej, aby przez katechezg ro-
dzinna przygotowac dzieci specjalnej troski do przyjecia sakramentu
pokuty i pojednania oraz Komunii Swietej, jest godna wyrdznienia.
Taka pomoc katechetyczna z pewno$cia umozliwita wielu rodzi-
com prowadzenie systematycznej katechezy rodzinnej, ktora polega
na: przekazaniu prawdziwego wyobrazenia o Bogu, umozliwieniu
podstawowych doswiadczen religijnych, tworzeniu pierwszych po-
jec religijnych, ksztattowaniu mentalnosci wiary, przedstawieniu
chrzescijanskiego pojgcia dobra izta, prowadzeniu do glebokiej
i osobowej relacji z Bogiem, zapoznaniu si¢ z Pismem Swigtym,
wychowaniu modlitewnym, wspotprzezywaniu roku liturgicznego,
wprowadzeniu do zycia we wspolnocie ko$cielnej, inicjacji sakra-

101 Tamze s. 10-14; 42; 44; 58; 62; 64.
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mentalnej, wdrazaniu do samodzielnosci i wolnosci, integracji zycia
z wiara, odkrywaniu zyciowego i chrzescijanskiego powotania.

Druga pozycja W. Gatczynskiej jest przewodnik metodyczny
Z pomocq dzieciom specjalnej troski, ktory zostal opracowany
jako pomoc dydaktyczna do katechezy parafialnej. Materiaty po-
wstaty w wyniku do$§wiadczenia kilkuletniej pracy autorki z niepet-
nosprawnymi. Trudno jednak na podstawie analizy materiatow pre-
cyzyjnie okresli¢ stopien niepelnosprawnosci intelektualnej adresata
katechezy. Biorac pod uwagg stownictwo i terminologi¢ z tamtego
czasu, mozna przypuszczac, ze adresatami katechezy byli glownie
uczniowie z niepetnosprawnos$cia intelektualna w stopniu lekkim.
Wanda Galczynska stwierdza tylko, ze to dzieci, ktorym stan po-
zwala uczgszcza¢ do szkoty specjalnej, ale nie precyzuje jakiej.
Przynajmniej cze$¢ znich ma sprawno$¢ pisania i czytania oraz
komunikuje si¢ za pomoca prostych zdan. Autorka, przywotujac
wspolczesne jej badania K. Kirejczyka, podkresla glownie deficyty
zwiazane ze spostrzeganiem, uwaga, pamigcia, mysleniem, potrze-
bami, zainteresowaniami, uczuciami oraz wola. Zauwaza defekty
mowy, zaburzenia motoryki, wady stuchu i wzroku oraz najrézno-
rodniejsze odchylenia od normy w budowie ciata. Widoczny jest
brak charakterystyki religijnej adresata katechezy, cho¢ mocna stro-
ng podanych propozycji katechetycznych jest osobiste $wiadectwo
odkrywania pigkna duszy tych dzieci. Krzysztof Lausch, analizujac
propozycje Galczynskiej, podkresla, ze pozycje te s przeznaczone
dla dzieci z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna, wzglednie dla
dzieci z tzw. pogranicza lekkiej i umiarkowanej niepelnosprawno-
$ci. Poniewaz jednak materiaty te byly wlasciwie jedynymi dostgp-
nymi i byly wykorzystywane w pracy z dzie¢mi o innych stopniach
niepelnosprawnosci intelektualnej, Lausch z jednej strony wylacza
te pozycje z krytyki (gdyz nie ma zestawu koniecznych wiadomosci,
umiej¢tnosci i kompetencji), z drugiej zas postuluje koniecznos¢ ich
opracowania.
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Walorem analizowanych pozycji jest organizacja kateche-
zy parafialnej dla niepetnosprawnych adresatow oraz propozycja
stworzenia im wlasciwych warunkow. Autorka zwraca uwagg na
koniecznos¢ zapewnienia odpowiednio wyposazonych tazienek
i ukazuje, jak przejs¢ od troski o bezpieczenstwo i higieng dzieci
do troski o rozwoj ich zycia religijnego. Odnotowa¢ nalezy takze
pewne niescistosci. Autorka najpierw zwraca uwagg, ze dziecko
z niepetnosprawnoscia intelektualng bez wzgledu na wiek i wyglad
zewngtrzny jest w jakim$ sensie malym dzieckiem, a pdzniej kory-
guje swoje poglady, podkreslajac, ze do starszych nalezy zwracaé
si¢ przez ,,pan”, ,,pani”'”?. Dobra strona propozycji Galczynskiej
jest aktywizowanie dzieci unikajace infantylizowania i postawy za-
bawiania. W materiatach odnajdujemy wiele propozycji aktywizacji
uczniow: od inscenizacji sakramentow chrztu §wigtego, matzenstwa,
sakramentu pokuty i pojednania oraz Komunii Swigtej, po insceni-
zacje biblijne. Autorka proponuje stosowanie catej gamy pomocy
i srodkow dydaktycznych: od wykorzystania obrazu i rysunku, az
po wykorzystanie magnetofonu. W jej propozycjach nie brakuje
elementow $piewu i odpowiednich zabaw. To wszystko zmierza do
przezycia i utrwalenia przez ucznia przekazanych mu tresci. Z ma-
terialow wynika, ze autorka pamigta o koniecznej indywidualizacji
postugi katechetycznej wobec 0s6b z niepetnosprawnoscia intelek-
tualna. Proponuje dostosowanie prostych czynnosci do mozliwosci
uczniow, podkreslajac, ze jeden uczen moze wytrzec tablice, drugi
— zapali¢ $wigcg na ottarzu w sali, trzeci — wypehi¢ kontury obraz-
ka, a jeszcze inny — powtorzy¢ zdanie. To wszystko ma na celu nie
tylko zorganizowanie katechezy dla uczniéw np. nadpobudliwych,
ale takze rzeczywiste przezycie przez nich spotkania z Jezusem
Chrystusem.

Wanda Galczynska, podkreslajac mate mozliwosci uczenia pa-
migciowego dzieci, rezygnuje z tej formy przekazywania wiedzy.
Twierdzi, ze uczenie pamigciowe, nawet jesli z niektorymi dziec-

192 Por. Galczynska. Z pomocq dzieciom specjalnej troski s. 6-7.
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mi si¢ udaje, nie przynosi zadnych rezultatow. Tylko przy nauce
modlitw Ojcze nasz i Zdrowas, Maryjo zachgca do omawiania i wy-
jasniania zwrotow, aby doprowadzi¢ do czgSciowego zrozumienia
przez ucznidow wspomnianych modlitw. Przestrzega tez wyraznie
przed stosowaniem symboli na katechezie osob z niepetnospraw-
nos$cig intelektualna. Twierdzi, Ze nie pomagaja one w zrozumieniu,
anawet szkodza, Bog bowiem moze si¢ sta¢ dla tych dzieci troj-
katem lub okiem, a nie mitujacym Bogiem. Przypomina przy tym
o odpowiedzialnosci katechetow za dobieranie pomocy wizualnych.
Proponuje na kazda lekcje przygotowanie na tablicy rysunku w for-
mie szkicu, aby dzieci przez dopowiadanie i dorysowywanie braly
czynny udzial w katechezie. Odrzucenie symboli i w niewielkim
stopniu zastosowanie Pisma Swietego na katechezie moze sprawiaé
wrazenie, ze propozycje rysunkowe nie zawsze oddaja istote prze-
zywanej tajemnicy spotkania z Bogiem. W lekcji nr 22 poswigco-
nej rachunkowi sumienia odnajdujemy przyktad chtopca, ktory nie
chciat kupi¢ mamie mleka. To wprowadzenie do rachunku sumienia
jest duzym i niebezpiecznym uproszczeniem. W rachunku sumie-
nia podstawowym warunkiem jest szczere pragnienie oczyszcze-
nia, nawrocenia, odnowienia zycia i osiagnigcie glgbszej przyjazni
z Bogiem. Chodzi o mito$¢ do Boga i ludzi, a nie tylko o skupienie
uwagi na niewykonanej czynnosci, ktéra czgsto jest niedostgpna dla
wielu 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Istotnym zalozeniem propozycji Gatczynskiej jest czynny udziat
rodzicow w katechezie parafialnej, ktérego wyrazem bedzie pomoc
dzieciom w przepisywaniu irysowaniu w zeszytach tresci przed-
stawionych na tablicy. Propozycja toku lekcji to nieustanny dialog
na réznych poziomach, bezposrednio z uczniami czy przy pomocy
rodzicéw. Niezaprzeczalnym walorem propozycji sa krotkie swia-
dectwa dzieci, ktore dziela si¢ swoja radoscia z tego, ze nasladujac
katechete czy rodzicow, uczyly si¢ wchodzi¢ do Kosciota, zegnac,
klgkac¢ itd. W dzieciach wywotuje to rado$¢ przejawiajaca si¢ nawet
w klaskaniu w dlonie. Ta propozycja sugeruje koniecznos¢ prowa-
dzenia katechezy nie tylko w salce parafialnej, ale takze w kosciele,
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gdzie katechizowani moga nauczy¢ si¢ postaw i1 doswiadczy¢ wiary,
o ktorej wezesniej styszeli.

Analizowane materiaty dotycza w zasadzie przygotowania dzie-
ci i dorostych z niepelosprawnoscia intelektualng do §wiadomego
przystapienia do sakramentu pokuty ipojednania oraz przyjgcia
Pierwszej Komunii Swietej. Sktadaja si¢ one z 29 scenariuszy kate-
chez zaplanowanych na rok szkolny, skorelowanych z rokiem litur-
gicznym. Dodatkowo odnajdujemy nastgpujace scenariusze i pomo-
ce dydaktyczne: adoracja Najswigtszego Sakramentu, nabozenstwo
przy ztobku, wzor sylwetki do przypinania na tablicy, sylwetki do
kolorowania, wzor szopki i baranka wielkanocnego.

Trzecia pozycja W. Gatczynskiej — Tak Bog ukochat nas ukazata
si¢ w 1981 roku w naktadzie 20.000 egzemplarzy!'®. Jest to kolejna
pomoc do katechezy rodzinnej dzieci i mtodziezy z niepetnospraw-
noscig intelektualng majaca na celu ,,opowiedzenie dzieciom o Panu
Jezusie Zmartwychwstatym, ktory jest z nami w ko$ciele”'%. Skta-
da si¢ ona z wielu rysunkow przedstawiajacych rok liturgiczny i po-
szczegblne czgsci Mszy Swigtej oraz rozaniec. Autorka przedstawia
rok liturgiczny analogicznie do roku kalendarzowego.

Zalozeniem pozycji jest pomoc dziecku w przygotowaniu si¢ do
liturgii w niedziele czy §wigta w kosciele. Jest to rodzaj uproszczo-
nej ksiazki do nabozenstwa, w ktorej dziecko znajduje rysunki do
kontemplacji oraz teksty do rozwazania. Przy niektorych niedzielach
i $wigtach sg podane parametry Ewangelii, ktora rodzice moga wczes$-
niej przeczyta¢ z Pisma Swietego. Po analizie krotkich rozwazan bi-
blijno-ascetycznych mozna stwierdzi¢, ze — jak w przypadku innych
pozycji tej autorki — adresatami pomocy katechetycznej sa osoby
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim badZ umiarko-
wanym. Katechezy o sakramentach $wigtych sktadaja si¢ z prostych
opowiadan. Pewnym walorem pozycji sa dwa rachunki sumienia dla
dzieci i mtodziezy oraz doktadnie opisany przebieg spowiedzi, ale
przedstawione propozycje sa ubogie w tres¢. Skupienie si¢ na pyta-

13°W. Gatezynska. Tak Bog ukochat nas. Katowice 1981.
104 Zob. tamze s. 5.
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niach: czy dziecko sktada rece do Boga? jakie jest w domu? czy pa-
migta o wystaniu pozdrowien z kolonii? itp. z pewno$cia nie pomoze
w ksztaltowaniu dojrzalego sumienia na miar¢ mozliwosci dziecka.

Propozycje katechetyczne W. Galczynskiej wpisuja si¢ w osiag-
nigcia polskiej katechetyki posoborowej. Sa one wyrazem do§wiad-
czen, poszukiwan i troski, aby katecheza odpowiadata na potrzeby
cztowieka z niepelosprawnoscia intelektualng i uwzgledniata zdo-
bycze pedagogiki specjalnej, a takze by prowadzita do Boga, gdyz
glownym jej celem jest spotkanie z zywym Jezusem Chrystusem
obecnym w Kosciele i Jego sakramentach. Dwie z trzech pozycji to
propozycje katechezy rodzinnej. Sa one nieliczne nie tylko w Pol-
sce, ale takze w Europie. Wymienione pozycje autorki to §wiade-
ctwo, ze katecheza jako jedna z uprzywilejowanych form postugi
stowa w Kosciele, gloszac ludziom Dobra Nowing o Bozej mitosci,
aktywnie uczestniczyta w procesie wszechstronnego rozwoju kaz-
dego cztowieka i szukata drog rozwoju 0s6b z niepelnosprawnoscia
intelektualng na miar¢ ich mozliwosci.

1.3. Katecheza oséb z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualng
wedlug K. M. Lauscha

Materialy K. M. Lauscha znacznie ro6znia si¢ od wczesniej
analizowanych pozycji poswigconych katechezie osob z niepetno-
sprawnoscia intelektualng. Jego ksiazka pt. Teoretyczne podsta-
wy katechizacji osob glebiej uposledzonych umystowo — pierwsza
w historii katechezy w Polsce — to doglebne i obszerne opraco-
wanie naukowe. Autor nie tylko postulowat koniecznos¢ wyko-
rzystania w katechezie dorobku pedagogiki specjalnej, ale takze
sam zebrat i opracowal podstawowe wiadomosci dotyczace istoty
niepelnosprawnosci intelektualnej, jej przyczyn, ogdlnej sympto-
matologii niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu umiarko-
wanym, znacznym i gltgbokim, potrzeb oraz miejsca ludzi z nie-
petnosprawnoscia intelektualng w spoleczenstwie (rozdziat I).
Opracowal wybrane zagadnienia z dydaktyki i wychowania osob
z glgbsza niepelnosprawnoscia intelektualna, takie jak: istota oraz
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cele nauczania i wychowania 0sob z glebsza niepetnosprawnos-
cig intelektualna, charakterystyka procesu uczenia si¢ tych osob
oraz problemy metodyki nauczania i wychowania (rozdzial II).
W ksiazce autor zamie$cit tez wybrane zagadnienia wychowania
religijnego o0sob z glebsza niepetnosprawnoscia intelektualna.
Przedstawit cele i zadania duszpasterstwa specjalnego oraz isto-
t¢ wychowania religijnego tych osob. Nastepnie jeszcze szczego-
towiej przeanalizowal formy wychowania religijnego. Pierwsza
opracowana forma jest katechizacja osob z glebsza niepetnospraw-
nos$cig intelektualng wraz z jej celami, programami, tresciami oraz
organizacja. Druga forma sa opracowane pozakatechizacyjne spo-
soby oddziatywania religijnego, takie jak: Msza swigta, spowiedz,
wychowanie moralne, nabozenstwa, rézne imprezy, pielgrzymki,
wspolnoty i obozy wakacyjne. Na koncu omowiona jest problema-
tyka specjalistycznej pomocy rodzicom oraz wybrane zagadnienia
wychowania seksualnego osob z glgbsza niepetnosprawnoscia in-
telektualng (rozdziat IIT)!%.

Materialy Lauscha r6znia si¢ od wczes$niejszych propozycji opra-
cowaniem szczegdtowego programu katechizacji osob z glebsza
niepetosprawnoscia intelektualna. W ksiazce Katecheza przedko-
munijna osob glebiej uposledzonych umystowo odnajdujemy zato-
zenia modelowego podziatu poziomoéw nauczania; zaleznie od wie-
lu czynnikow rozktad w czasie przedstawia sig nastgpujaco:
grupa poczatkowa (zerowa) — dwa lata nauczania,
grupa przedkomunijna — dwa lata nauczania,
grupa komunijna — jeden rok nauczania,
grupa pokomunijna — jeden rok nauczania,
grupa bierzmowaniowa — jeden rok nauczania,
grupa mlodziezowa — dwa, trzy lata nauczania,
grupa dorostych (powyzej 18 lat) — bez oznaczenia liczby lat.
Autor naukowo opracowal pierwszych pig¢ lat przygotowania
dziecka z glgbsza niepelmosprawnoscia intelektualng do przyjgcia

Nk L —

105 K. M. Lausch. Teoretyczne podstawy katechizacji osob glebiej uposledzo-
nych umystowo. Warszawa 1987.
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Komunii Swietej. Materialy o katechizacji pierwszych czterech lat
(grupa poczatkowa i przedkomunijna) sa podzielone wedtug naste-
pujacego klucza: schemat katechezy, sprawy organizacyjne, tematy-
ka katechez 1 przebieg katechezy (propozycje).

Materialy do katechizacji dzieci grupy komunijnej opracowane
sa wedlug nastgpujacych zagadnien: schemat katechezy, sprawy or-
ganizacyjne, tematyka katechez, uwagi do realizacji tematow kate-
chezy komunijnej dzieci z glebsza niepetnosprawnoscia intelektual-
na, uwagi do realizacji katechez zwiazanych z rokiem liturgicznym,
uwagi dotyczace przeprowadzenia nabozenstwa pokutnego, pro-
ponowany schemat nabozenstwa pokutnego, uwagi dotyczace sa-
kramentu pokuty i pojednania 0sob z glebsza niepelnosprawnoscia
intelektualna, uwagi dotyczace Mszy $wigtej pierwszokomunijnej
oraz propozycje piosenek do wykorzystania podczas katechez'*.

Materiaty Lauscha roznia si¢ od wczesniejszych propozycji
adresatem katechezy. O ile po analizie materiatéw Z. Rybarczyk
1 W. Galczynskiej mozna si¢ domys$laé, ze sa one adresowane
do o0séb zniepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
i umiarkowanym, o tyle propozycje Lauscha sa bardzo wyraznie
skierowane do 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu umiarkowanym i znacznym. Autor bardzo dobrze orientuje si¢
w psychologicznej problematyce osob z glebsza niepelnospraw-
nos$cia. Zna zaré6wno ich mozliwos$ci i ograniczenia (intelektualne
i emocjonalne), jak ipotrzeby oraz stany zagrozen przezywane
w sytuacjach nowych, mogacych wywolywacé lgki'”’. Autor wymie-
nia — na podstawie dorobku pedagogiki specjalnej tamtych czasow
— typowe objawy niepetnosprawnosci intelektualnej, takie jak: nie-
dorozwdj mowy, zaburzenia rozwoju emocjonalnego i zaburzenia
osobowosci. Odnotowuje tez objawy dodatkowe: wzmozona lub
obnizona pobudliwo$¢ nerwowa, wystgpowanie lekow, sktonnosé

196 Tausch. Katecheza przedkomunijna osob glebiej uposledzonych umystowo
s. 49-193.

107 Zob. A. Wyszynska. W: Lausch. Katecheza przedkomunijna osob glebiej
uposledzonych umystowo s. 5.
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do reakcji wybuchowych, niekontrolowanych, inercyjnos¢, czyli
bezwtad proceséw psychicznych, pobudliwos¢ ruchowa, patologi-
zacj¢ popedow i potrzeb, niedorozwdj sfery ruchowej, niedorozwoj
narzadéw zmystow, niedorozwdj fizyczny, nieprawidtowosci bu-
dowy czaszki i zmiany w budowie narzadoéw i uktadow wewngtrz-
nych, szereg objawow neurologicznych!®. W swych propozycjach
uwzglednia wspotczesne sobie zmiany pogladow ijasno wyraza
swoje stanowisko. Odnotowuje na przyktad zmiang pogladow na
sama istote uposledzenie umystowego ijego dynamiczne ujecia
oraz z praktycznego podejscia okresla putap mozliwos$ci 0sob z po-
szczeg6lnymi stopniami uposledzenia. Czyni to, aby pomoc kate-
chetom w poznawaniu problematyki, zwtaszcza w poczatkowej fa-
zie organizowania katechezy.

Lausch powotuje si¢ w swoich materiatach na pierwsze doku-
menty Magisterium KoS$ciota catkowicie poswigcone osobom nie-
petnosprawnym. Jego propozycje sa w pewnym sensie aplikacja
og6lnych prawd zawartych w Dokumencie Stolicy Apostolskiej
na Migdzynarodowy Rok Osoéb Uposledzonych z dnia 4 marca
1981 roku. W réznych fragmentach ksiazki Lauscha odnajdujemy
fundamentalng prawdg, ze ludzie z niepelnosprawnoscia intelektual-
na maja takie same jak wszyscy ludzie prawa do tego, by byli uzna-
ni za indywidualnos$ci oraz mogli si¢ rozwija¢ we wtasciwy sobie
sposob, w odpowiednim tempie i w sprzyjajacych warunkach. Maja
takie same potrzeby biologiczne i spoteczne jak inni ludzie. Jego
propozycje sa rowniez wyrazem recepcji wskazan Soboru Watykan-
skiego 1I, a zwlaszcza Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim.
Juz we wstepie publikacji Lauscha odnajdujemy soborowe zdanie,
ze wszyscy ludzie, bez wzgledu na rasg, pochodzenie spoteczne
i wiek, jako cieszace si¢ godnoscia osoby maja nienaruszalne prawo
do wychowania odpowiadajacego ich wtasnemu celowi, dostosowa-
nemu do wrodzonych zdolno$ci (por. DWCH 1). Lausch wprowadza
w zycie nauczanie Jana Pawta Il zawarte w Adhortacji apostolskiej

198 Lausch. Teoretyczne podstawy katechizacji osob glebiej uposledzonych umy-
stowo s. 43-45.
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Catechesi tradendae. Papiez podkreslit w niej, ze osoby z niepetno-
sprawnoscig intelektualng majq prawo tak samo jak ich rowiesnicy
poznac¢ tajemnice wiary. Wzmozone trudnosci, na jakie napotykaja,
zwigkszaja zastuge ptynaca z podejmowania wysitkow przez nich
i przez ich wychowawcow (por. CT 41). Autor wykorzystat bogate
nauczanie Jana Pawta II skierowane do 0sob z niepetnosprawnoscia
intelektualng 1 ich opiekunéw, czyniac z jego mysli wskazowki na
drodze organizacji katechezy w Polsce.

Lausch odnosi si¢ krytycznie do wspotczesnej mu organizacji kate-
chezy 0s0b z niepelosprawnoscia intelektualna. Zauwaza, ze w tamtym
okresie katechizacja osob specjalnej troski prowadzona byla na szersza
skale tylko w dwoch osrodkach w Polsce: w Krakowie (ojcowie francisz-
kanie) i w Poznaniu (katecheci $wieccy). Odnotowuje, ze wspolczesnie
powstato kilka innych osrodkéw, ale ich postuga nie jest jeszcze zorga-
nizowana'®. Nie chcial, by Kosciot katolicki w Polsce, pojmowany jako
instytucja, chlubit sig tylko historig. Twierdzit, Ze ,,dzisiaj nie wystarczy
juz[...] do chwaty chlubny zreszta fakt, ze np. w Polsce pierwszy zaktad
dla »odchylonych od normy« (oczywiscie w Owczesnym zrozumieniu
normy) powstal w Poznaniu juz w 1170 roku i prowadzony byt przez
zakon joanitow ani tez to, ze wlasnie Kosciotl katolicki otworzyt pierw-
sze zaktady charytatywne w Swiecie, zanim jeszcze ktokolwiek zaczat
chociazby mysle¢ o opiece nad tymi ludzmi. Kosciot dnia dzisiejszego
przez site swojego oddziatywania, posiadang gleboka wiedze, szerokie

1% Tamze s. 13. Trudno si¢ jednak zgodzi¢ z autorem i jego krytyka organizacji
katechezy o0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng. Rzeczywisto$§¢ organizacji
katechezy byta o wiele bogatsza, niz on to prezentuje. Bardziej mozna méwic o sta-
bej informacji na ten temat, co ttumaczy atmosfera tamtych lat. Obecnie publikuje
si¢ wiele §wiadectw katechezy prowadzonej przez rézne zgromadzenia zakonne
i ksigzy w okresie tzw. katechezy parafialnej. Zob. np.: Wychowanie dzieci uposle-
dzonych umystowo w osrodkach specjalnych prowadzonych przez zgromadzenia za-
konne. Red. E. Domarecka-Malinowska. Warszawa 2001. Odnajdujemy tam m.in.
$wiadectwa czgsto heroicznej pracy duszpastersko-katechetycznej Zgromadzenia
Siostr Franciszkanek Misjonarek Maryi, Zgromadzenia Siéstr Franciszkanek Ro-
dziny Maryi, Zgromadzenia Siostr Felicjanek, Zgromadzenia Sidstr Mitosierdzia
$w. Wincentego 4 Paulo, Zgromadzenia Sidstr Stuzebniczek Najswigtszej Maryi
Panny Niepokalanie Poczgtej i Sidstr Zmartwychwstania Panskiego.
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mozliwosci irozlegle kontakty powinien przodowac tak w organizacji
wiasciwych placowek (ze zrozumiatymi i oczywistymi ograniczeniami
oczywiscie — przynajmniej na terenie naszego kraju), jak i w szeroko
rozumianej akcji »uswiadamiania spoteczenstwa«. Placowki leczniczo-
opiekuncze w Polsce przejeto w zasadzie panstwo. Wprawdzie ustawa
7 15.07.1961 roku wprowadzita zasadg §wieckosci nauczania i wycho-
wania w szkotach i wyprowadzita katechezg poza teren tych placowek,
to nie ma jednak aktualnie przepisow prawnych uniemozliwiajacych np.
prowadzenie katechezy osob uposledzonych umystowo. [...] Obserwu-
jemy swoisty paradoks. Wszystkie istniejace przepisy, dekrety, ustale-
nia zezwalaja, zalecaja, uwazaja za wskazane, czasami nawet nakazuja,
a dzien powszedni wskazuje swoisty zastoj, brak inicjatywy, niechgtny
stosunek, postawe unikowa”'', Zauwaza rowniez pozytywne znaki, ta-
kie jak powstawanie Kot Pomocy Dzieciom Specjalnej Troski i wspol-
not Wiara i Swiatlo oraz widoczny w pracach naukowych wzrost zainte-
resowania osrodkow katolickich w Polsce!!!.

Programy i pomoce K. M. Lauscha reprezentujacego Poznanski
Osrodek Duszpasterstwa Specjalnego wyodrebniaja kilka zasadni-
czych grup tematycznych, ktore dzigki zdobytemu doswiadczeniu
wykazaty — wedlug niego — zaré6wno trafnos¢ tresci oraz mozliwos¢
ich przekazania, jak iefektywnos¢ przekazu. Grupy tematyczne
przedstawia ponizsza tabela:

Tabela 2. Grupy tematyczne katechezy wedlug K. M. Lauscha

1. | Zachowania §wiadczace o przynaleznosci do spotecznoscei katolickiej:

czynienie znaku krzyza, przyjmowanie postawy kleczacej lub stojacej w odpowiednich sy-
tuacjach (modlitwa, Msza $w. itp.), wykonywanie czynnosci (podstawowych) zwiazanych
z r6znego typu nabozenstwami (adoracja ztobka, $wiece roratnie, Droga krzyzowa, rézaniec
itp.), wykonywanie czynnosci zwiazanych z szeregiem praktyk religijnych (podchodzenie
do konfesjonatu, klgkanie przy nim, bicie si¢ w piersi na znak ,,przepraszam” itp.) i szereg
innych wynikajacych ze szczegbétowego programu katechizacji.

119 Tamze s. 69-70.
' Tamze s. 14.
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2. | Zachowania prospoleczne:
Dzielenie sig, pomoc drugiemu w roéznych sytuacjach praktycznych — zarowno na kateche-
zie, jak i poza nia, formy grzecznosciowe.

3. | Wiadomosci (podstawowe) dotyczace wydarzen roku liturgicznego:
Boze Narodzenie, Wielkanoc, $wigta Matki Bozej i szereg innych.

4. | Wiadomosci (podstawowe) dotyczace sakramentow: chrztu, spowiedzi, Eucharystii, bierz-
mowania, malzenstwa, kaptanstwa.

5. | Wiadomosci (podstawowe) dotyczace Kosciota jako wspolnoty oraz kosciota — budowli.

Zachowania zwiazane z formami organizacyjnymi spotkan katechetycznych:

ustawienie stolow i krzesel, stawianie $wiecy, zmywanie tablicy, zajmowanie statych (wy-
znaczonych) miejsc, rozdawanie kartek, kredek, plasteliny i innych pomocy, wychodzenie
na odpowiednie miejsce w zaleznosci od sytuacji (do tablicy, gazetki, na $rodek przy prezen-
tacjach i konkursach) i szereg innych.

Walorem propozycji jest proba dostosowania obszernego zakresu
wiedzy, umiejetnosci 1 nawyku do konkretnego adresata katechezy. Au-
tor jest $wiadomy, ze zaréwno skala trudno$ci poszczeg6lnych tema-
tow, jak i1rézna forma ich przekazu oraz kolejno$¢ nastgpowania jest
uzalezniona od wieku uczestnikow, ich poziomu umystowego i wycho-
wawczego, liczebnosci poszezegdlnych grup oraz aktualnych warun-
kow pracy. W materiatach Lauscha znajduja si¢ wciaz aktualne wska-
z6wki metodyczne dotyczace katechezy 0sob z niepelnosprawnoscia
intelektualna w stopniu glebszym!!2. Réwniez uwagi dotyczace kon-
struowania programow takiej katechezy i zakres tematyki sa rzetelnie
opracowane. Za szczego6lnie cenne nalezy uzna¢ wskazowki dotyczace
budowania osobowego kontaktu z Bogiem: od wprowadzania pojec
i stow o charakterze religijnym, przez wdrazanie do wspdlnej modli-
twy, az po uksztattowanie $wiadomosci, ze rodzina jest Kosciotem.

Krzysztof Lausch porusza takze zagadnienia dyskusyjne. Na pod-
stawie wlasnego do$wiadczenia ukazuje mozliwos$ci 1 ograniczenia
szeSciu istotnych elementow wychowania religijnego: biblijnego,
eklezjalno-liturgicznego, do diakonii, do zycia spotecznego, do rea-
lizacji samego siebie i do zycia w okre§lonym $wiecie i kulturze'.

12 Lausch. Katecheza przedkomunijna osob glebiej uposledzonych umystowo
s. 27-30.
113 Jest to podziat przyjety za W. Kubikiem. Wspotczesna katecheza przyjmuje
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Twierdzi, ze wychowanie biblijne nie jest w stanie doprowadzi¢ do
tego, aby Pismo Swicte stato si¢ dla 0sob katechizowanych zrodtem
pewnych prawd. Wychowanie eklezjalno-liturgiczne nauczy osoby
z niepetnosprawnoscia intelektualng wyraza¢ w wybrany sposob
przynalezno$¢ do Kosciota, rozbudzi w nich chgci uczestnictwa we
Mszy $wigtej, nabozenstwach, katechezie itd., doprowadzi je do
zrozumienia niektorych nieskomplikowanych symboli iznakow,
do poznania zwyczajow Kos$ciota i wlasciwego zachowania pod-
czas uroczysto$ci koscielnych oraz uksztaltuje w nich poczucie
przynalezno$ci do wspdlnoty chrzescijanskiej. Autor stwierdza, ze
wychowanie do diakonii moze nauczy¢ pewnych zachowan typu
prospolecznego w sensie ogolnym, ale nie doprowadzi do petnego
zrozumienia, czym jest stuzba, ani nie rozbudzi inicjatywy podej-
mowania dziatan na rzecz szeroko rozumianej wspolnoty. Stosun-
kowe najlepsze wyniki przynosi wychowanie do zycia spotecznego.
Lausch przekonuje, ze mozliwe jest wyéwiczenie badZz wyuczenie
szeregu zachowan spotecznie pozadanych oraz umiejgtnosci bez-
konfliktowego wspotzycia z innymi. Autor podkresla jednak, ze nie
jest mozliwe doprowadzenie osoby niepelnosprawnej do prawd wia-
ry 1 wyptywajacego z nich szczegoélnego postannictwa, jakie otrzy-
muje kazdy cztowiek. Twierdzi on, Zze osoby z niepelnosprawnoscia
intelektualng nie sa w stanie ani zrozumie¢, ani przyja¢ motywacji
dziatania dla innych, jaka jest owocem zrozumienia, ze si¢ istnieje
dla innych w Bogu. Lausch ma negatywne spostrzezenia rowniez
na temat wychowania do realizacji samego siebie. Uwaza on, ze
trudno stwierdzi¢, czy i w jakim stopniu warto$ci moralne moga
zosta¢ zinternalizowane przez niepelmosprawnych intelektualnie
oraz w jakim stopniu motywuja oni poszczegdlne wybory, decyzje
i postgpowanie. Jesli chodzi o wychowanie do zycia w okre§lonym
swiecie i kulturze, autor podkresla, ze moze ono doprowadzic¢ osoby
niepelosprawne do poznania pewnych wartosci niematerialnych

za DOK nastgpujace sformulowania zadan katechezy: rozwijanie poznania wiary,
wychowanie liturgiczne, formacja moralna, nauczanie modlitwy, wychowanie do
zycia we wspodlnocie i wprowadzenie do misji (zob. DOK 85-86; PDK 23-30).
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(muzyki, koloru, wielkosci itp.), ale jako elementow otoczenia, sy-
tuacji, srodowiska. W wyniku katechizowania osoby te sa w stanie
przyjac¢ za pewnik, ze to Bog stworzyt §wiat i ze §wiat ten jest peten
Jego $ladow; taki efekt mozna uzyskac dzigki osobom, ktore odgry-
waja duza rol¢ w zyciu tych dzieci.

Z pewnoscig propozycje katechetyczne K. M. Lauscha wnio-
sty znaczacy wklad w dorobek polskiej katechezy parafialnej, a w
szczegolnosci katechezy osdb niepetnosprawnych. Bylo to pierwsze
tak szerokie opracowanie katechezy osob z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym. Autor siggnat
w swym opracowaniu do éwczesnego dorobku pedagogiki specjal-
nej, co sprawilo, ze jego propozycje byly dostosowane do konkret-
nego adresata katechezy. Praktycznie zostal opracowany modelo-
wy podziat poziomow katechizacji parafialnej. Zaktadat on udziat
w katechezie dzieci, mtodziezy i dorostych. Zostal opracowany
szczegOtowy pigeioletni program katechezy przedkomunijnej
0s0b z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualna. Oprocz tema-
tyki powstaty schematy katechez oraz zostalty omowione sprawy
organizacyjne. Dzigki tak opracowanej katechezie osob z glebsza
niepelnosprawnoscia intelektualng z pewnoscia osoby te mogly nie
tylko pozna¢ pigkno otaczajacego ich $wiata, ale takze poglebi¢
wiar¢ w Boga otrzymana na chrzcie §wigtym i do§wiadczy¢ blisko-
$ci Boga przez udzial w sakramentach.

Doceniajac osiagnigcia z okresu katechezy w parafii i znaczenie
metod wypracowanych z wielkim trudem i wsréd zmagan, nalezy
podja¢ proby ponownej jej organizacji. Katecheza w Polsce zma-
ga si¢ w tej chwili z wprowadzeniem w zycie stow Jana Pawta II:
,»Chociaz prawda jest, ze katecheza moze by¢ wszgdzie prowadzo-
na, to jednak musze podkresli¢ — zgodnie zreszta z Zyczeniami wie-
lu biskupdéw — Zze wspdlnota parafialna jako zajmujaca szczegdlne
miejsce powinna pozosta¢ krzewicielka i inspiratorka katechezy.
Prawda jest, ze w niematej liczbie krajow parafia zostata jak gdyby
zburzona na skutek niezmiernego rozrostu miast. Niektorzy moze
zbyt pochopnie uznali, ze parafie sq przestarzate i zanikaja, a na ich
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miejsce powinno si¢ tworzy¢ mate wspélnoty, dogodniejsze i spraw-
niejsze. Ale czy to si¢ podoba, czy nie, parafia jest w dalszym ciagu
miejscem, w ktorym chrze$cijanie, nawet niepraktykujacy, ztaczeni
sa Scistymi wigzami. [...] Podsumowujac — bez monopolizowania
i uniformizmu — parafia, jak powiedziatem wyzej, powinna pozostac¢
pierwszoplanowym miejscem katechizacji. Musi ona odnalez¢ na
nowo swoje powotanie, ktore kaze jej by¢ domem rodzinnym, bra-
terskim 1 goscinnym, w ktorym ochrzczeni i bierzmowani uswiada-
miaja sobie, ze sa Ludem Bozym. Tam w jednej czynnosci liturgicz-
nej obficie tamie si¢ dla nich chleb zdrowej nauki i chleb euchary-
styczny; stamtad sa codziennie posytani, by petili swe apostolskie
dziatania wszedzie, gdzie kipi zycie $wiata” (CT 67). Pilnym zada-
niem dla wspodtczesnej katechezy osob z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng w Polsce jest ponowne opracowanie konkretnego itinera-
rium wiary dla osob z niepelnosprawnoscia intelektualng w parafii.

1.4. Katecheza oséb z niepelnosprawnos$cia intelektualna w stop-
niu lekkim wedlug A. Kuskowskiej

Katechizm bierzmowanych dla uczniow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych autorstwa A. Kuskowskiej ukazat si¢ w lipcu 2008 roku.
Krzysztof Sosna w recenzji katechizmu podkresla, ze ,,Katechizm
stanowi powazny krok na gruncie katechezy specjalnej, gdyz dotyczy
sakramentu bierzmowania, a 0 pomoce w tym zakresie jest trudno. Sa
one bardzo potrzebne 1 beda stanowi¢ materiat bazowy na przysztos¢.
Zgodnie z sugestia, jest to pomoc dla dzieci z niepelnosprawnoscia
w stopniu lekkim, natomiast po dokonaniu pewnej akomodacji, moze
takze stanowi¢ pomoc dla innych grup osob w szczegdlnych sytuacjach
edukacyjnych. Pozytywna strong katechizmu jest usystematyzowanie
materialu do zapamigtania. W ten sposdb powstal pewien ‘leksykon
teologiczny’, ktoéry moze stanowi¢ pomoc w przygotowaniu do sakra-
mentu bierzmowania. Nie wnikajac w merytoryczna strong ksiazki,
mogg stwierdzi¢, ze autorka dokonata doboru materiatu, ktory podyk-
towany jest jej doswiadczeniem katechetycznym. Na podkreslenie za-
stuguja piktogramy, ktore uzupehiaja tekst i utatwiaja przyswojenie
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tresci. Materiat jednak skoncentrowany jest na stronie intelektualne;.
Wydaje si¢ konieczne dopracowanie aspektu wychowawczego, aby
przygotowania do sakramentu bierzmowania nie sprowadzi¢ tylko do
sfery intelektualnej. Autorka zapewne robi to w swoich grupach, stad
zachgta opracowania drugiej czgsci, ktora bedzie uzupelieniem Ka-
techizmu bierzmowanych™*,

Katecheza sakramentalna przed bierzmowaniem w parafii s objg-
te rowniez osoby z niepetnosprawnoscia intelektualna. Najczgstszym
pytaniem duszpasterzy ikatechetow w Polsce jest pytanie o sens
przystgpowania tych osob do sakramentu dojrzato$ci chrzescijan-
skiej. Zauwazy¢ mozna, ze wielu ma problemy z poprawnym teolo-
gicznym rozumieniem znaczenia tego sakramentu. A trzeba pamigtac,
ze udoskonala on taske chrztu i udziela Ducha Swigtego, aby glebiej
zakorzeni¢ nas w synostwie Bozym, $cislej wszczepi¢ w Chrystusa,
umocni¢ wigz z Kosciotem, wilaczy¢ bardziej w jego misje.

W praktyce czgsto powraca pytanie: Czy osoba z niepetnospraw-
noscia intelektualng moze przyja¢ sakrament dojrzatosci chrzesci-
janskiej? Nie jest to jednak problem dotyczacy wylacznie tej gru-
py adresatow katechezy. Problem terminu «dojrzato§é» powraca
w dyskusjach majacych na celu ustalenie dojrzatego wieku mtodzie-
zy przystepujacej do tego sakramentu. Nauczanie Kosciota mowi
o nieutozsamianiu dojrzalego wieku wiary z dojrzalym wiekiem
rozwoju naturalnego; jest to zrozumiate i nieodzowne dla popraw-
nej koncepcji katechezy. ,,Jesli méwi si¢ czasem o bierzmowaniu
jako o »sakramencie dojrzatosci chrzescijanskiej«, to nie nalezy
myli¢ dojrzalego wieku wiary z dojrzatym wiekiem rozwoju natu-
ralnego. Nie mozna takze zapominac, ze taska chrztu jest taska dar-
mowego 1 niezastuzonego wybrania. Nie potrzebuje ona »potwier-
dzenia«, aby sta¢ si¢ skuteczna. Przypomina o tym $w. Tomasz:
»Wiek fizyczny nie stanowi dla duszy przeszkody. Tak wigc nawet

114 K. Sosna. Recenzja A. Kuskowska. Katechizm bierzmowanych dla uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Krakow: WAM 2008.

www.katalog.wydawnictwowam.pl/?Page=recenzja&ld=2230&Recenzja=1217
(24.08.2009).
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w dziecinstwie cztowiek moze osiagna¢ doskonato$¢ wieku ducho-
wego, o ktorej mowi Ksigga Madrosci (4,8): ,,Staros¢ jest czcigod-
na nie przez dlugowiecznos$¢ i liczba lat si¢ jej nie mierzy”. W ten
sposob wiele dzieci dzigki mocy Ducha Swigtego, ktéra otrzymaty,
walczyto odwaznie i az do przelania krwi dla Chrystusa«” (KKK
1308). A zatem rozwazania katechetyczne nie powinny sig¢ skupiac
na wieku intelektualnym osoby, lecz na wierze jej i wspolnoty, ktora
ja przygotowuje do przyjecia sakramentu bierzmowania.

Z pomoca dla 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu lekkim, ktére pragna przygotowac si¢ do sakramentu bierzmo-
wania, przychodzi Katechizm bierzmowanych dla uczniow o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych. Ma on wprawdzie charakter
doktrynalny, wiadomosci religijne przekazywane sa w formie pytan
i odpowiedzi (tg strong niewatpliwie nalezy ulepszy¢''?), ale ma on
jedna zaslugujaca na uwage ceche. W swoim katechizmie Wydaw-
nictwo WAM po raz pierwszy w Polsce wprowadzito piktogramy.
Jest to nowy $rodek porozumiewania si¢, znany pod nazwa: wspo-
magajaca i alternatywna komunikacja — AAC (Augmentative and
Alternative Communication). Obejmuje on caly obszar praktyki
klinicznej — edukacyjnej, logopedycznej, psychologicznej — majace;j
na celu skompensowanie (uzupehienie badz zastapienie) zaburzo-
nej lub nieistniejacej mowy. Niemozliwe do wypowiedzenia stowa
zostaja zastapione symbolami — znakami graficznymi lub manual-
nymi, ktore niosg znaczenia i moga stuzy¢ do budowania wszelkich
wypowiedzi, podobnie jak mowa. W ten spos6b mozemy modli¢ si¢
razem rowniez z osobami, ktore maja problemy z komunikacja wer-
balng. One maja takie same potrzeby mowienia jak my. A §ledzac
palcem (czy poprzez odpowiednie oprzyrzadowanie) piktogramy
zawarte w Sktadzie Apostolskim czy rysunki przy Dekalogu moga
wypowiada¢ swoje doswiadczenia wewnetrzne. Katechizm bierz-

115 Cenne wskazowki odno$nie przygotowania do bierzmowania zob. P. Ma-
kosa. Katecheza inicjacyjna w procesie przygotowania blizszego i bezposredniego
do sakramentu bierzmowania. W: Funkcja inicjacyjna katechezy w Kosciele wspol-
czesnym. Red. K. Kantowski. Szczecin 2007 s. 157-176



ks. Andrzej Kicinski Polskie podreczniki do katechezy specjalnej 83

mowanych dla uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych za-
wiera rOwniez najwazniejsze teksty nabozenstw, formute spowiedzi
oraz obrzedy liturgii sakramentu bierzmowania. Jest pomoca przy
prowadzeniu katechezy zard6wno w parafii, jak i w szkole.

2. Programy, podreczniki metodyczne i karty pracy
dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualna w stopniu
umiarkowanym i znacznym do szkoly

Autorski program nauczania religii uczniow z niepelnosprawno$-
cig intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym na I, II 1 III
etap edukacyjny zostat opracowany przez A. Kielar i ks. J. Tomcza-
ka i opublikowany w 2002 roku przez Prymasowskie Wydawnictwo
,»Gaudentinum”''%, Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu z dniem 7 kwietnia 2003 roku zatwierdzita ten program,
nadajac mu odpowiednie numery oraz precyzujac ograniczenia cza-
SOwWe W jego stosowaniu:

» dla klas I-III (I etap edukacyjny) — AX-1i-03/5 (do dnia 31 sierp-

nia 2008 r.)!"7;

» dla klas IV-VI (II etap edukacyjny) — AX-2i-03/5 (do dnia 31

sierpnia 2008 r.)!'8;
 dla klas I-III gimnazjum (III etap edukacyjny) — AZ-3i-03/5 (na

czas nieokreslony)'?.

16 A, Kielar, J. Tomczak. W ramionach Ojca. Program nauczania religii ucz-
niow z uposledzeniem umystowym. Gniezno 2002.

7 A. Kielar, J. Tomczak. Program nauczania religii na I etap edukacyjny (kl.
I-111) dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym i znacz-
nym. ,,Bog kocha mnie”. W: Kielar, Tomczak. ,, W ramionach Ojca”. Program na-
uczania religii uczniow z uposledzeniem umystowym s. 6-32.

18 A, Kielar, J. Tomczak. Program nauczania religii na II etap edukacyjny (kl.
1V-VI) dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym i znacz-
nym. ,,Bog prowadzi mnie”. W: Kielar, Tomczak. ,, W ramionach Ojca”. Program
nauczania religii uczniow z uposledzeniem umystowym s. 33-59.

19 A. Kielar, J. Tomczak. Program nauczania religii na III etap edukacyjny
(Gimnazjum ki. I-I1I) dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu umiar-
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Komisja zatwierdzita takze materiaty dydaktyczne z serii W ra-
mionach Ojca autorstwa A. M. Kielar na trzy etapy edukacyjne pod
nast¢pujacymi numerami:
 dla klas I-III (I etap edukacyjny) Bog kocha mnie — AX-10i-03/5

(do dnia 31 sierpnia 2008 r.)!'%;

» dla klas IV-VI (II etap edukacyjny) Bog prowadzi mnie — AX-
20i-03/5 (do dnia 31 sierpnia 2008 r.)!!;

 dla klas I-III gimnazjum (I1I etap edukacyjny) Bog uswieca mnie
—AZ-30i-03/5 (na czas nieokreslony)!?2.

W nastepnych latach ukazaty sie podregczniki metodyczne dla ka-
techetow pod redakcja A. Kielar'®:

* podrecznik metodyczny Bog kocha mnie — dla katechetow ucza-
cych dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym i znacznym na I etapie edukacyjnym (kl. I-I1I)!%*;

* podrecznik metodyczny Bog prowadzi mnie — dla katechetow ucza-
cych dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiar-
kowanym i znacznym na II etapie edukacyjnym (kl. IV-VI)!%%;

kowanym i znacznym. ,,Bog uswieca mnie”. W: Kielar, Tomczak. ,, W ramionach
Ojca”. Program nauczania religii uczniow z uposledzeniem umystowym s. 60-91.

120 A. M. Kielar W ramionach Ojca. Materialy dla uczniow do katechezy dla dzie-
ci specjalnej troski. Bog kocha mnie. I etap edukacyjny (kl. I-I1I). Gniezno 2002.

2L A. M. Kielar W ramionach Ojca. Materialy dla uczniéw do katechezy dla dzieci
specjalnej troski. Bog prowadzi mnie. Il etap edukacyjny (kl. IV-VI). Gniezno 2002.

12 A. M. Kielar. W ramionach Ojca. Materialy dla uczniow do katechezy dla
dzieci specjalnej troski. Bog uswieca mnie. Il etap edukacyjny (gimnazjum ki. I-
111). Gniezno 2002.

123 Podreczniki metodyczne zostaty napisane przez zesp6t autorski powotany na
II ogélnopolskiej Konferencji Katechetow Szkot Specjalnych w Brennej w kwiet-
niu 2002 r. W sktad zespotu wchodza m.in.: A. Kulikowska, A. M. Kielar, B. Bak,
D. Kucharczyk, A. Sarniak, I. Zbieranska, B. Zargba, I. Bukal, A. Jedruch, J. Potok,
1. Jonderko, A. Wisniewska, E. Pawtowska, M. Chmielewska.

124 Podrecznik metodyczny Bog kocha mnie — dla katechetdw uczacych dzie-
ci z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym na
I etapie edukacyjnym (kl. 1-3). Red. A. M. Kielar. Gniezno 2003.

125 Podregeznik metodyczny Bog prowadzi mnie — dla katechetow uczacych dzie-
ci z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym i znacznym na II
etapie edukacyjnym (kl. 4-6). Red. A. M. Kielar. Gniezno 2003.
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* podrecznik metodyczny Bog uswieca mnie — dla katechetow
uczacych dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym i znacznym na III etapie edukacyjnym (kl. I-III
gimnazjum)'*.

Cennym uzupehieniem pakietu programowego jest modlitewnik
opracowany przez ks. J. Tomczaka zawierajacy rysunki, ktore moga
pomoc katechetom i rodzicom prowadzi¢ po drogach wiary osoby
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Walorem modlitewnika
jest opracowana formuta spowiedzi dostosowana do mozliwosci
0s0b, ktore maja trudnos$ci w porozumiewaniu'?’.

Autorzy programu nauczania dla uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym na [, II i III etap
edukacyjny jako zasadnicze cele katechizacji wyznaczaja wzbudze-
nie i umacnianie wiary, zapoznanie z jej podstawowymi prawdami
oraz ksztaltowanie postaw chrzescijanskich charakteryzujacych sig
miloscia do Boga iludzi. Przekazywanie tresci religijnych wiaza
z dziataniami rewalidacyjnymi, ktore w zaleznosci od indywidual-
nych potrzeb uczniow moga mie¢ charakter: korekcyjny, kompensa-
cyjny, usprawniajacy, stymulujacy badz rozwijajacy. Program podaje
charakterystyke adresatow katechezy, cele i zadania nauki religii, te-
maty, tresci, procedurg osiagania celow, korelacj¢ z innymi zajgciami
edukacyjno-terapeutycznymi oraz zakladana wspotprace srodowisk
wychowawczych. Program uwzglednia specyfike katechezy osob
z niepetnosprawnoscia intelektualna i zaktada, ze katecheta, kierujac
si¢ mozliwo$ciami psychofizycznymi uczniéw wchodzacych w sktad
danego zespotu edukacyjno-terapeutycznego, skonstruuje wlasny roz-
ktad materiatu i z proponowanego programu wybierze te tresci, ktore

dzieci w danej chwili sa w stanie przyswoic!?.

126 Podrgcznik metodyczny Bog uswieca mnie — dla katechetow uczacych dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym na III
etapie edukacyjnym (kl. 1-3 gimnazjum). Red. A. M. Kielar. Gniezno 2004.

127 Ide w ramiona Ojca. Modlitewnik. Red. J. Tomczak. Gniezno 2007.

128 A. M. Kielar, J. Tomczak. W ramionach Ojca. Program nauczania religii
uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym
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Autorzy programu znacznie rozszerzyli — w porownaniu do za-
tozen podstawy programowej katechezy — charakterystyke uczniow
z niepetlnosprawno$cia intelektualng w stopniu umiarkowanym
i znacznym. Opracowali nastgpujace zagadnienia funkcjonowania
poznawczego: myslenie, spostrzeganie, uwagg, pamigé, zdolnosé
uczenia si¢ i mowg oraz zagadnienia funkcjonowania emocjonal-
no-spotecznego. Na podstawie analizy porownawczej | i Il wydania
nalezy zwroci¢ uwage na unikanie w wydaniu poprawionym archa-
icznych terminow (jak oligofrenicy) i zwrocenie uwagi na osobg ka-
techizowana. Czgsciowo jednak pozostata terminologia wskazujaca
na traktowanie osoby z niepetnosprawnoscia intelektualna nie jako
osoby, lecz jako jednostki, ktéra nalezy — jak si¢ wyrazano — do-
stosowa¢ do wykonywania danej czynnos$ci i ktora charakteryzuje
si¢ gtownie deficytami. Rzetelnie opracowana problematyka «pro-
cedury osiagania celow» pomniejsza te niedociagnigcia. Autorzy
podkreslaja, ze nie mozna zapominaé, iz dziecko, ktore uczestni-
czy w katechezie, jest osoba. Zakladaja pracg katechetow, ktora
pozwoli tym dzieciom do$wiadczyé¢, ze sa wazne i dla Boga, idla
ludzi — bez wzgledu na stopien i rozmiar dysfunkcji. Zaktadaja takie
prowadzenie zajgé¢, aby dzieci mogly by¢ w nich partnerami, a nie
tylko biernymi odbiorcami przekazywanych im tresci. Z praktyki
katechetycznej wynika bowiem, ze jesli katechete cechuje otwar-
ta postawa wzgledem dzieci, zajecia przebiegaja o wiele sprawniej
i dzieci doswiadczaja Bozej mitosci i radosci ze swego zycia. Auto-
rzy potwierdzaja, ze autentyczna postawa mitosci ze strony kateche-
ty staje si¢ dla nich niejako sakramentem Bozej mitosci.

Program — zgodnie ze standardami o$wiatowymi i wskazania-
mi podstawy programowej katechezy — zaktada dobra znajomos¢
uczniéw z glgbsza niepelnosprawnoscia umystowa i obliguje do
uwzglednienia zarowno ich poziomu rozwoju we wszystkich sfe-
rach, jak iich potrzeb, tempa rozwoju oraz indywidualnych upo-
doban i preferencji. Podkresla znaczenie stworzenia odpowiedniej

na I etap edukacyjny (kl. 1-3). Wyd. Il poprawione. Gniezno 2005 s. 6.
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atmosfery, stalo$ci miejsca katechezy oraz strukturalizacji na kate-
chezie. Zaktada stosowanie metod, ktore zawieraja elementy sprzy-
jajace rozwojowi w wymiarze motorycznym, manualnym, poznaw-
czym, emocjonalnym itd. Szczegdlnie cenne jest proponowanie roz-
nych form arteterapii. Praktyka katechetyczna wykazuje, ze powia-
zanie tych metod z tre§ciami religijnymi przyczynia si¢ do wzrostu
wrazliwo$ci dzieci na wszystko, co jest zwigzane z religia i Zyciem
Kosciota. Kolejnym istotnym zatozeniem proponowanej katechezy
jest uwzglednienie zasad wielozmystowego poznania przy przeka-
zywaniu tre$ci. Program zachgca rowniez, aby przekaz tresci kate-
chezy byl pozbawiony formy abstrakcyjnej. Uwzgledniajac domi-
nujace u dzieci mys$lenie konkretno-obrazowe, wprowadza pewne
cechy antropomorfizmu. Zwraca uwagg takze na przystgpnosc jezy-
ka i sposobu komunikowania si¢ z dzie¢mi. Koreluje wybrane tresci
katechetyczne z tre§ciami realizowanymi na innych przedmiotach
oraz zaklada wspolprace z wychowawca, logopeda, nauczycielem
prowadzacym zajgcia korekcyjno-kompensacyjne, wychowawca in-
ternatu, pedagogiem szkolnym i psychologiem.

Walorem programu sa zaproponowane zagadnienia zwiazane ze
wspolpraca srodowisk wychowawczych o0sob z niepelnosprawnoscia
intelektualng. NowoScig jest opracowanie strategii wspoltpracy nie tyl-
ko z rodzing i parafia, lecz takze z innymi organizacjami, instytucjami,
fundacjami i stowarzyszeniami dzialajacymi na rzecz osob niepetno-
sprawnych. Odno$nie do wspdtpracy z rodzina program zaktada migdzy
innymi:

* inicjowanie i pomoc w organizowaniu grup wsparcia dla rodzi-
coOw;

* zasigganie opinii rodzicow, np. za pomoca ankiet;

» zbieranie informacji od rodzicow: o zwyczajach domowych, na-
wykach dziecka;

* blizsze poznanie rodziny dziecka w sytuacjach pozaszkolnych

(na obozo-rekolekcjach, pielgrzymkach);

» ukazywanie mozliwosci dziecka, szans rozwoju religijnego;
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» wspieranie rodzicow w ich wysitkach na rzecz wprowadzenia
dziecka w zycie sakramentalne oraz podtrzymywania w nim
tego zycia;

» podkreslanie wagi obecno$ci obojga rodzicow w procesie wy-
chowania;

» zachecanie do ciaglego umacniania wiary przez systematyczne
i roznorodne powtarzanie podstawowych zasad i zachowan reli-
gijnych (konieczna kontynuacja katechezy w domu);

» ulatwianie rodzicom integracji ze wspolnota Kosciota przez ak-
tywne wilaczenie ich w liturgig, przygotowanie cyklicznych kate-
chez dla nich i uroczystych spotkan z okazji $wiat, organizowa-
nie dni skupienia, rekolekcji lub pielgrzymek.

Program zmierza rowniez do Scistej wspotpracy katechety z pa-
rafia; zaktada migdzy innymi:

* udzielanie informacji dotyczacych mozliwo$ci uczestniczenia
0s0b z niepetnosprawnoscig intelektualng w zyciu Kosciota;

» wspolorganizowanie w parafii duszpasterstwa specjalnego;

» organizowanie specjalnych rekolekcji, pielgrzymek oraz kolonii;

* wspieranie inicjatyw, m.in. Caritas, ktore zmierzaja do organi-
zacji placowek zapewniajacych staly lub czasowy pobyt osob
z niepetnosprawnoscia intelektualna;

» organizowanie poradnictwa specjalistycznego;

» zapewnienie pomocy charytatywnej, jezeli zachodzi taka potrzeba.
Program, aby osiagna¢ zatozone cele, uwzglednia rowniez inne

srodowiska, ktore moga mie¢ wptyw na rozwoj osoby z niepelno-

sprawnoscia intelektualna. Zaktada wspolpracg z seminariami du-
chownymi, zgromadzeniami zakonnymi oraz instytucjami prowa-
dzonymi przez Kosciot. Poleca tez wspotprace z organizacjami po-
zarzadowymi, migdzy innymi z Fundacja na rzecz umacniania wigzi
rodzinnych i spotecznych SYNAPSIS, oraz korzystanie z funduszy
na organizowanie réznych przedsigwzig¢ katechetycznych.
Pierwszy raz w historii katechezy w Polsce do programu dla ucz-
nidow z niepeosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
i znacznym zostaly przygotowane i opublikowane materiaty pomoc-
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nicze w postaci kart pracy. Walorem tych pomocy jest mozliwos¢
zastosowania ich w czasie zaje¢¢ z niepetnosprawnymi intelektualnie,
ktorzy uczeszcezaja do tzw. szkot zycia, klas zycia w szkotach maso-
wych i specjalnych, klas integracyjnych badz sa objgci nauczaniem
indywidualnym. Jeden skoroszyt stuzy na 3 lata nauki (etap eduka-
cyjny). Seria W ramionach Ojca sktada sig z trzech czgsci:

1 czg$¢ — Bog kocha mnie obejmuje 1 etap edukacyjny (kl. I-1II).
Zawarte w niej ¢wiczenia maja pomoc dzieciom w przyswajaniu
podstawowych tresci dotyczacych zycia chrzescijanskiego oraz
w przygotowaniu do przyjecia sakramentow: pokuty i pojednania
oraz Eucharystii;

II czg$¢ — Bog prowadzi mnie przeznaczona jest na Il etap edu-
kacyjny (kl. IV-VI). Na tym etapie nauki ¢wiczenia pomagaja dzie-
ciom zrozumie¢ Dekalog oraz zy¢ przykazaniami na co dzien;

Il czg$¢ — Bog uswieca mnie obejmuje Il etap edukacyjny
i przeznaczona jest dla uczniow gimnazjum kl. I-I11. Tre$¢ tej czgsci
dotyczy sakramentow $wigtych. Zawarte w niej ¢wiczenia pomaga-
ja miodziezy w przezywaniu sakramentow s$wigtych, szczegdlnie
w przygotowaniu do przyjgcia sakramentu bierzmowania.

Autorzy programu ipomocy katechetycznych wpisali tres¢
w rytm roku liturgicznego. W materiatach zaktadaja uwzglednie-
nie nastgpujacych zasad nauczania: integralnosci i indywidualiza-
cji, wielozmystowego poznawania otaczajacego $wiata, korelacji
z innymi przedmiotami, integracji ze srodowiskiem oraz oddzia-
tywan rewalidacyjnych. Autorzy, wychodzac z zatozenia, ze dzie-
ci z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
i znacznym maja obnizong zdolno$¢ uczenia si¢ 1 przyswajania no-
wych informacji, a pamig¢ ich charakteryzuje si¢ mata doktadnoscia
i trwato$cia, stwierdzaja, ze aby zapamigtaty one tresci, ktore sa im
podawane w ramach szkolnych zaje¢, musza je czgsto powtarzac.
Z praktyki wiedza, ze dzieci z wielka rados$cia i satysfakcja ogladaja
prace, ktore wykonaty wcze$niej. Dzigki temu tatwiej przypomina-
ja sobie poznane tresci i ch¢tniej podejmuja sig¢ nauczenia nowych,
trudniejszych zadan, dlatego pod jednym zagadnieniem autorzy
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podaja kilka ¢wiczen rozniacych si¢ stopniem trudnosci. Daje to
prowadzacemu katechezg mozliwo$¢ wyboru ¢wiczenia, ktdre dane
dziecko jest w stanie wykona¢. Karty pracy znajduja si¢ w teczce,
z ktorej katechizujacy moze wybra¢ odpowiednie dla dziecka ¢wi-
czenie, a po jego wykonaniu wpia¢ karte do segregatora.

Autorzy kart pracy proponuja wiele technik pracy z dzie¢mi; sposo-
by te pomagaja skupi¢ ich uwage podczas zajec 1 ulatwiaja zapamigtanie
tresci katechezy. W kartach pracy na kazdy etap edukacyjny proponu-
ja ponad 30 metod, migdzy innymi technike kalkowania. Zajgcia tego
typu nie tylko rozwijaja umiej¢tnos¢ koncentracji uwagi i percepcje
wzrokowa oraz sprawno$¢ manualna, ale takze pozwalaja niejako na
sobie przezy¢ przekazywane tresci. Jedna z metod jest praca z puzzla-
mi. Uktadanki rozwijaja koncentracje wzrokowa, koordynacj¢ wzro-
kowo-ruchowa, zrgczno$¢ palcoéw, orientacje przestrzenna, wyrabiaja
zdolno$¢ do organizowania czynnosci i doprowadzenia jej do konca.
Skupiaja uwage nie tylko na mechanicznym taczeniu elementow, ale
takze wnikliwej analizie wydarzen przedstawionych na obrazku.

Jeszcze inng metoda, ktora znalez¢é mozna wsrod kart pracy, sa
wycinanki. Te ¢wiczenia usprawniaja glownie ruchy nadgarstka
i palcow. Inna forma tej metody jest wycinanie przygotowanych na
kartonie wzorow, np. Matki Bozej, $w. Mikotaja, baranka paschal-
nego. Cwiczeniu sprawno$ci manualnych i graficznych shuza takze:
pisanie i rysowanie po $ladzie, taczenie kropek w linie lub ksztalty,
kolorowanie rysunkéw w formie mozaik i stemplowanie, np. przy
uzyciu wlasnych palcéw. Kolejna metoda stosowana na katechezie
jest malowanie i rysowanie przez same dzieci. Metoda ta pozwala im
pozna¢, uporzadkowaé, wyrazi€ i zrozumie¢ wlasne uczucia, odrea-
gowaé w spolecznie akceptowany sposdb nadmierne napigcie emo-
cjonalne, prowokuje do samodzielnego wysitku i stabilizuje uwagg
na jego efektach. W materiatach znajduja sig teksty piesni religijnych,
ktore w wigkszos$ci mozna inscenizowac ruchem.

Rzeczoznawcy do spraw oceny programow nauczania religii
i podrecznikow katechetycznych przy Komisji Wychowania Ka-
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tolickiego Konferencji Episkopatu Polski'* w swoich recenzjach

podkreslaja ogdlna zgodnos¢ programu z Podstawq programowq
katechezy oraz fakt, ze jest to pierwszy i jedyny'*’ program przygo-
towany od poczatku do konca z mysla o osobach z niepelnospraw-
no$cia intelektualna w szkole, ze nie jest on proba prostej akomo-
dacji istniejacych pomocy katechetycznych poprzez obnizenie wy-
magan do minimum. Zauwazaja nowatorski charakter materiatow
dydaktycznych. W analizowanych programach i pomocach dydak-
tycznych wida¢ znaczng réznicg pomigdzy pierwszym a drugim
wydaniem. Autorzy przyjeli czg$¢ wskazan recenzentow. Przede
wszystkim ujednolicili tytul programu; powiazali poszczegolne
karty pracy z odpowiednimi tematami lekcji; uzupehili czgs$¢ po-
$wigcona procedurom osiagania celéw oraz wspotpracy srodowisk,
ktore znacznie rozszerzyli. Odeszli od sformutowan «oligofreniky,
«jednostka» na rzecz «osoby», «ucznia» czy «katechizowanego».
Powaznymi zarzutami pozostaja stwierdzenia recenzentéw, ze ma-
teriatom brakuje ukierunkowania chrystocentrycznego, nigdzie bo-
wiem nie ma wyraznej informacji, ze Jezus Chrystus jest prawdzi-
wym Bogiem; zarzutem jest tez zbytnia redukcja historii zbawie-
nia. Uwagi recenzentow o zbyt wielu powtorzeniach dotyczacych
migdzy innymi zaktadanych osiagni¢¢ na poszczegdlnych etapach

122 Autor za zgoda ks. abpa K. Nycza, przewodniczacego Komisji Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, dokonat w czerwecu 2007 r. kwerendy
naukowej w celach badawczych recenzji analizowanych programow i pomocy ka-
techetycznych. Zgodnie z regulaminem Komisji Wychowania Katolickiego autor
nie zna i przez to nie moze poda¢ nazwisk recenzentow.

130 Istnieja w Polsce inne propozycje programoéw do nauki religii w szkole pod-
stawowej 1 gimnazjum dla oso6b z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym i znacznym opracowane glownie na podstawie wczesniejszych
wskazan K. Lauscha. Nie byly one jednak przedstawione do zarejestrowania Ko-
misji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Nie towarzysza
im konieczne podrgczniki metodyczne oraz inne wymagane pomoce katechetycz-
ne, dlatego nie sa one przedmiotem naszych badan w tej czgsci badan poswigco-
nym obowiazujacym programom do nauki religii. Zob. np.: B. Janosz. Poradnik
do nauki religii w szkole podstawowej i gimnazjum dla uposledzonych umystowo
w stopniu umiarkowanym i znacznym. Tarnéw 2001 s. 38-43.
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edukacyjnych skltaniaja do rozwazenia zasadnos¢ powstawania
oddzielnych programéw na kazdy etap. Panstwowa podstawa pro-
gramowa ksztatcenia ogolnego dla uczniow z niepetnosprawnos$cia
intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym w szkotach
podstawowych i gimnazjach ze wzgledu na specyfike ksztalcenia
tych uczniéw zwraca uwagg na nauczanie i wychowanie caloscio-
we, zintegrowane, oparte na wielozmyslowym poznawaniu otacza-
jacego Swiata w calym procesie edukacji. Nie wyr6znia odrebnych
celow, zadan ani tre$ci nauczania dla kolejnych etapow edukacyj-
nych w szkole podstawowej i gimnazjum. Mozliwe, Ze pdjscie
droga bogatego doswiadczenia pedagogdéw specjalnych w Polsce
oraz wskazan podstawy programowej katechezy, ktora dla kateche-
zy 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualna nie wyroznia odreb-
nych celow, zadan ani tresci nauczania religii dla kolejnych etapow
edukacyjnych w szkole podstawowej i gimnazjum, przyczynitoby
si¢ do rozwiania watpliwosci dotyczacych niedociagnig¢ analizo-
wanych programow i pomocy katechetycznych.

3. Propozycja wychowania religijnego os6b
z niepelnosprawno$cia intelektualng w stopniu glebokim
w osrodku opiekunczym

Dla tej grupy adresatow nie ma zatwierdzonego programu ka-
techezy. W podstawie programowej katechezy jest jedynie ogodlna
charakterystyka osob z niepelnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu glebokim, a w publikacjach katechetycznych mozna znalez¢
tylko nieliczne wzmianki na ten temat. Nigdzie nie jest jasno po-
wiedziane, jak katecheza ma by¢ organizowana. Brak tez formal-
nych uregulowan prawnych dotyczacych katechezy dla uczestnikow
zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych. Na szczegolna uwage zastu-
guje wigc propozycja Katarzyny i Krzysztofa Lauschow, ktorzy na
podstawie wlasnego doswiadczenia opracowali zagadnienie wycho-
wania religijnego dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu glgbokim.
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W propozycji Lauschow istota wychowania religijnego dzieci
i mtodziezy z glgboka niepelnosprawnoscia intelektualna polega na
tym, aby da¢ im mozliwos¢ doswiadczania obecnosci Boga. Pozo-
staje tajemnica odpowiedz tych osob na dziatanie Stowa Bozego.
Autorzy podkreslaja, ze ,,0soba z gleboka niepetnosprawnoscia in-
telektualng oznacza jedynie to, ze z punktu widzenia naszych umie-
jetnosci (zdolnosci, wiedzy), z punktu widzenia stworzonych przez
nas regul, zasad, kanonow iramek, z punktu widzenia poziomu
sprawnosci naszego dziatania — jest to osoba od nas krancowo stab-
sza, mniej wydajna, mniej wydolna, mniej sprawna i mniej rozu-
miejaca. Z punktu widzenia naszego $wiata, tzw. normalnych, osoba
z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualna wydaje si¢ by¢ po pro-
stu zerem, nikim, zbednym obciazeniem. Ale istnieje — jest czlo-
wiekiem i zyje”3!. W zalozeniach propozycji jest obecne nauczanie
Jana Pawta II, ktéry od poczatku do konca swego pontyfikatu pod-
kreslat, ze kazdy cztowiek jest kim$ jedynym i niepowtarzalnym.
Przypominal, ze Ko$cidt przez swoja katechezg obejmuje kazdego
cztowieka, kazdy bowiem jest ogarnigty tajemnica Odkupienia,
z kazdym Chrystus w tej tajemnicy raz na zawsze si¢ zjednoczyt.
Troska ta dotyczy catego cztowieka, jest na nim w szczeg6lny spo-
sob skoncentrowana. Jej przedmiotem jest cztowiek w swojej jedy-
nej 1 niepowtarzalnej rzeczywistosci ludzkiej, w ktorej trwa niczym
nienaruszony obraz i podobienstwo Boga samego (por. RH 13).

Autorzy podkres$laja, ze charakterystyczne dla tej grupy adresa-
tow katechezy jest to, iz cate swoje zycie przezywaja oni w wierze
Kosciota, a $ciSlej — w wierze swoich rodzicow i opiekunow. Na
rodzicach bowiem spoczywa cig¢zar odpowiedzialno$ci za wycho-
wanie; oni tez maja obowiazek wprowadzi¢ dzieci na drogg wta-
jemniczenia chrzescijanskiego. W odroznieniu od rodzicow dzieci
petmosprawnych, obowiazek ten nie jest z nich zdejmowany w mia-
r¢ wzrastania i dojrzewania ich dziecka. Dlatego autorzy podkre-

BBIK. i K. Lausch. Stow kilka o wychowaniu religijnym dzieci i mlodziezy z gle-
bokq niepetnosprawnosciq intelektualng. W: Katecheza specjalna dzisiaj. Proble-
my i wyzwania. Red. J. Stala. Kielce 2003 s. 175.
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slaja, ze cata postuga katechetyczna osobom z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu gltgbokim koncentruje si¢ na przeniesieniu
punktu cigzkosci i uczynieniu podmiotem katechezy nie tylko sa-
mego dziecka, lecz takze jego rodzicow. W sposdb oryginalny uka-
zuja, ze dziecko staje si¢ tu jakby szczegdlnym posrednikiem, przez
ktoérego wzmacniamy wiarg rodzicow. Wychowanie religijne 0sob
z niepetlnosprawnos$cia intelektualna w stopniu glgbokim autorzy
proponuja realizowa¢ w nastgpujacym kluczu:

Tabela 3. Wychowanie religijne 0sob z niepetnosprawnoscia intelektu-
alna w stopniu glgbokim wedhig K. i K. Lauschow

Cele

Uzasadnienie ich doboru

Uwagi

Rozwijanie umiejgt-
nosci  sytuacyjnego
kojarzenia  roznych
elementow  religij-
nych  zpoczuciem
bezpieczenstwa
(pseudo- poznawczy
aspekt wychowania).

Zapewnienie osobie z glgboka niepetnospraw-
noscig poczucia bezpieczefnstwa poprzez prze-
widywalnos¢ zdarzen jest podstawa kazdego od-
dziatywania, takze tego o charakterze religijnym.
Dziecko nie moze bac sig kosciota, kaptana w sza-
tach liturgicznych, zapachu palacych sig $wiec,
dzwigku dzwondéw, $piewu koscielnych piesni
czy innych elementow zwiazanych z praktykami
religijnymi. Musi przyzwyczai¢ si¢ do nich ina
poziomie swych mozliwosci zrozumie¢, ze w ich
otoczeniu jest bezpieczne.

Wierzymy, ze Duch
Swiety pomaga dzie-
ciom rozumieé, iz
owe elementy zwia-
zane sa z Bogiem.

Budzenie pozytyw-
nych emocji w roz-
nych sytuacjach
zwiazanych  z prak-
tykowaniem  wiary
(emocjonalny aspekt

Radosne ozywienie jest przejawem rozumienia, ze
to, co dzieje sig¢ dookota (wiele osob, wspolnota,
takze glosna modlitwa, udzial w nabozenstwach,
przystepowanie do sakramentow itd.), jest czyms$
bezpiecznym i dobrym. Pozytywne emocje wspo-
magaja natomiast podejmowanie aktywnosci

Okazywane  przez
dziecko  ozywienie
jest widocznym zna-
kiem radosci z trwa-
nia w Chrystusie.

wychowania). wiasnej — na jakimkolwiek bytaby ona poziomie.

Ksztaltowanie spo- | Je§li to mozliwe, przyzwyczajamy dziecka do | Zachowania te roz-
fecznie pozadanych | spokojnego zachowania si¢ w kosciele, ztozenia | wijamy gtownie dla-
nawykow  zwiaza- | rak do modlitwy. tego, by spotecznosé
nych Z uczestnic- ludzi wierzacych fa-
twem W Zyciu twiej odczytala Boga
religijnym  (pseudo- wosobie  gleboko
dziataniowy aspekt niepelnosprawnej, by
wychowania). jej zachowania byty

spotecznie  akcepto-
wane.
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Lauschowie, uwzgledniajac specyficzna sytuacjg¢ i mozliwosci
dziecka z niepelnosprawnos$cia intelektualna w stopniu glebokim,
koncentruja swoja uwage na odkrywaniu przez rodzicow dziecka
ich szczegoblnej roli w planach Bozych. Pragna uczyni¢ wszystko,
by te dzieci staty si¢ dla rodzicow znakiem Bozej mitosci. Aby ro-
dzice nauczyli si¢ wypetnia¢ to szczegolne zadanie dane im przez
Boga, autorzy wymieniaja w propozycji nastepujace cele:

Tabela 4. Wychowanie religijne rodzicow 0sob z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu gigbokim wedtug K. i K. Lauschow

Cele

Uzasadnienie ich doboru

Uwagi

Ksztaltowanie prze-
konania o szcze-
golnej roli dziecka
z gleboka niepetno-
sprawnoscia w Bo-
zym planie zbawie-
nia.

Rodzice bardzo czgsto maja poczucie swoi-
stego zalu do Boga za to, ze dal im gigboko
niepetnosprawne intelektualnie dziecko. Jed-
nocze$nie — czgsto pod$wiadomie — czuja, ze
przyjscie ich dziecka na $wiat jest jakim$ zna-
kiem... Nie wiedza jednak jakim i jak ten znak
odczytac!

Jest to sprawa bar-
dzo delikatna i oso-
bista. Realizacja
tego celu wymaga
duzego  wyczucia
i glgbokiej wiary ze
strony katechety.

Utrwalanie elemen-
tarnych wiadomosci
katechizmowych.

Rodzicom czgsto potrzeba ponownego przyj-
rzenia si¢ prawdom wiary, odczytania na nowo
ich prawdziwego sensu, by mogli przez ich
pryzmat spojrze¢ na dziecko, siebie i zadanie,
jakie maja spetnic.

Zastanowienie  sig
nad swoja wiarg jest
punktem wyjscia do
podjecia aktywnego
dziatania.

Wiaczanie w zycie
wspolnoty.

Rodzice bardzo czgsto czuja si¢ wyizolowani
ze spolecznosci wierzacych, co ostabia ich mo-
tywacj¢ do identyfikowania si¢ z Kosciotem.

Konieczna jest
Scista  wspotpraca
z kaptanami  para-
fialnymi.

Mobilizowanie do

$wiadomego iak-
tywnego $wiadcze-
nia o Bogu.

Cel ten jest kontynuacja poprzedniego — chodzi
o to, by utwierdzi¢ rodzicow w przekonaniu,
ze z pozycji chrzescijanina pasywnego moga
i maja obowiazek przej$¢ na pozycjg chrzesci-
janina aktywnego.

W rodzicach drze-
mie ogromna sifa,
nalezy ja tylko we
wilasciwy  sposob
obudzi¢...

Walorem tej propozycji jest nie tylko okreslenie celow katechezy
0sOb z niepetnosprawnoscia intelektualna, uzasadnienie ich doboru
1 okreslenie roli rodzicéw, lecz takze podanie praktycznych wskazan
dotyczacych rozwiazywania wybranych problemoéw szczegdtowych.
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Propozycja taczy uczenie kojarzenia elementéw o charakterze religij-
nym z poczuciem bezpieczenstwa i wyzwalaniem radosci u dziecka.
Zwraca uwagg na konieczno$¢ statego wsparcia ze strony catej wspol-
noty chrzescijanskiej, a szczegdlnie przez prezbitera. Propozycja
wychowania religijnego dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnos$cia
intelektualng opracowana przez K. i K. Lauschow jest glownie adre-
sowana do profesjonalnie przygotowanych katechetow, ktoérzy maja
za soba dlugi staz pracy rewalidacyjno-wychowawczej, niemniej
moze ona sta¢ si¢ punktem wyjscia do opracowania tej problematyki
w przysztej podstawie programowej oraz wej$¢ do programéw wykta-
dow i ¢wiczen z katechezy specjalnej na wydziatach teologicznych,
aby przyszli katecheci wiedzieli, jak towarzyszy¢ niepelnosprawnym
i ich rodzinom w kroczeniu droga chrzescijanskiej dojrzatosci.

skeskeosk

Ze wzgledu na troske o jakos$¢ podrecznikoéw do katechezy spe-
cjalnej trzeba przypomniec¢ podstawowa prawdg, ze cztowieka moze
zbawic tylko Jezus Chrystus z Nazaretu, dzieta tego nie dokona wige
oligofreno-, tyflo- czy surdopedagogika. A zatem nie kwestionujac
koniecznosci statego siggania po naukowy dorobek tych dyscyplin,
nalezy wnie$¢ kilka postulatow:

1. Podrgcznik do katechezy, ze wzglgdu na zadanie, jakie ma spehic,
musi mie¢ w sobie typowa dla niego cechg — musi by¢ katechetyczny,
czyli ma ukazywa¢ istotg ekonomii Objawienia, podkresla¢, ze Syn
Bozy wchodzi w historig cztowieka, przyjmuje jego zycie i Smier¢
oraz zawiera nowe i ostateczne przymierze migdzy Bogiem i ludZmi.
A zatem wlasciwe zadanie podrgcznika to ukazanie, kim jest Jezus
Chrystus, czym jest Jego zycie iJego postuga, oraz przedstawienie
wiary chrzescijanskiej jako drogi pdjscia za Nim. ,,Biada mi, gdybym
nie glosit Ewangelii” (1 Kor 9, 16). Jesli recenzent Komisji Wycho-
wania Katolickiego KEP, oceniajac podrecznik do katechezy specjal-
nej, postawit zarzut, Ze nie jest on ukierunkowany chrystocentrycznie,
to publikacja ta nie powinna odgrywac roli podrgcznika katechetycz-
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nego (pozwalam sobie na t¢ uwagg, gdyz taka mysl na temat podrecz-
nikoéw do katechezy specjalnej znalaztem w archiwum KW KEP).

2. Podrgeznik musi by¢ pisany na podstawie Ewangelii, ktore ,,sa
sercem calego Pisma Swigtego, sa bowiem glownym $wiadectwem
zycia i nauki Stowa Wcielonego, naszego Zbawiciela” (DOK 41).
Nie wystarczy w ciagu calego etapu edukacyjnego przedstawié
jeden rysunek ksiggi Pisma $wigtego i zacytowac kilka jego frag-
mentow. Dyrektorium ogolne o katechizacji, ktore ma charakter
normatywny, moéwi o konieczno$ci statego odniesienia do Stowa
Bozego. Katecheza 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng opie-
ra si¢ przede wszystkim na Pi§mie Swigtym, ktore uczy, ze kazdy
cztowiek zostat stworzony ,,na obraz Bozy” (Rdz 1,27) i jest zdolny
do poznania oraz milowania swego Stworcy (por. KDK 12). Termin
«katecheza» pochodzi od greckiego czasownika katecheo: ,,wotaé
z gory”, ale rowniez: ,,wywoltywa¢ echo”. Katecheza 0s6b z niepet-
nosprawnoscia intelektualng jest trudnym wyzwaniem wywotania
echa stowa Bozego: ,,A Bog widzial, ze wszystko, co uczynit, byto
bardzo dobre” (Rdz 1,31)"2.

3. Nie wystarczy napisa¢, ze podrecznik jest zgodny z Podstawq pro-
gramowq katechezy 1 przepisac jej fragment. Podstawa programowa
katechezy w przypadku katechezy specjalnej jest tylko ogolnym (cho¢
nie mozna zaprzeczy¢, ze bardzo dobrym) ukierunkowaniem. Punk-
tem wyjscia w tworzeniu podrecznikdw powinna by¢ zasada, ze oso-
by niepelnosprawne intelektualnie sa zdolne do wzrostu w $wigtosci,
a zatem nalezy im zaproponowac konkretna droge wtajemniczenia
chrzescijanskiego — inna dla dzieci mlodszych, inna dla starszych,
a jeszcze inng dla mtodziezy. Nie mozna 18-letniego ucznia z niepel-
nosprawnoscia traktowaé¢ jak dziecka. Kierowanie (przepisywanie)
tych samych fragmentow Podstawy programowej katechezy do kaz-

132 Kicinski. Katecheza 0sob z niepelnosprawnosciq intelektualng w Polsce s. 22.
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dego adresata §wiadczy o braku kompetencji pedagogicznych 1 jest
niezgodne z zasada wiernosci Bogu i cztowiekowi.

4. Magiczny zapis we wstepie podrecznika, ze jest on zgodny ze
wspotczesnymi osiagnigciami oligofrenopedagogiki czy pedagogiki
specjalnej, czgsto nie Swiadczy o jego jakosci. Cytowanie nazwisk
0s0b pochodzacych zrdéznych srodowisk, prezentujacych czgsto
odmienne poglady na edukacje, dalekie od pogladow katolickich,
jest tylko wyrazem braku rozumienia potrzeb katechezy specjalne;.
Stosowanie metod, ktoére wykorzystuje si¢ w edukacji oséb z nie-
pemosprawnoscia intelektualng w Polsce, a ktére uniemozliwia-
ja realizacje celow katechetycznych, nie moga by¢ proponowane
w podrgczniku. Mowa tu o warunkowaniu instrumentalnym. Jest to
metoda behawioralna, w ktorej zatozeniach nie ma miejsca dla Pana
Boga. Zupetie czym innym jest stosowanie tej metody w przypad-
ku postgpowania wychowawczego przy trudnych zachowaniach
agresywnych (zawsze wymaga to doktadnego przemyslenia ewen-
tualnej koniecznosci stosowania), a czym innym jej wykorzystanie
jako metody organizacji zajg¢. Do Polski wprowadzili ja norwescy
psychologowie: Jens Skaar i Arild Karlsen. Podstawowym celem
stosowania tej metody jest likwidowanie niepozadanych zachowan
(bez wnikania w ich przyczyny) oraz wyuczenie okre§lonych zacho-
wan (dzielac czynnosci poczatkowo na elementarne etapy). Metoda
zaktada, ze kazdego zachowania mozna nauczy¢ i kazde zachowa-
nie mozna wyeliminowa¢. Srodkiem do realizacji tego celu jest sto-
sowanie r6znego typu wzmocnien. Korzystajac z tej metody, nale-
zy uwzgledni¢ analiz¢ zachowania, system wzmocnien oraz cel do
realizacji. Warto zwrdci¢ uwage, ze na stronie internetowej Arilda
Karlsena znajduje si¢ niepokojace motto: ,,Jestem lepszy od Boga,
chrzescijanie powinni si¢ wstydzi¢!”. Psycholog pisze, ze jest rady-
kalnym behawiorysta, ktory nie wierzy w duszg, poniewaz nikt jej
nie widziat. Przykazuje tez: ,,Make love, not children”.
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5. Katechizm dla 0s6b z r6znymi niepelnosprawnosciami powinien
mie¢ odpowiednia dla niego szatg graficzna. Nie moze pokazywacé
$wiata ani zbyt abstrakcyjnego, ani nicosiagalnego dla tych osob.
Jesli na zdjgciach czy rysunkach widzimy tylko zdrowe osoby, ktora
usmiechnigte ida do kosciota badZ wykonujq czynno$ci niemozliwe
do spehienia przez niepelnosprawnych, to katechizmy takie prezen-
tujg falszywy obraz rzeczywistosci (nazwalbym go faryzejskim).
Trzeba takze w grafice odda¢ klimat Ewangelii, gdyz Jezus spotykat
osoby z r6znymi brakami.

Aneks

Dotychczas w Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Epi-
skopatu Polski zarejestrowano nastgpujace programy do nauczania
religii w szkotach specjalnych (stan z 13 pazdziernika 2008 r.):

AX-1i-03/5 (z 7 IV 2003) — dla catej Polski — dla klas I-I11
szkoty podstawowej dla uczniow z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym i znacznym wraz pomocami dydaktycz-
nymi nr AX-10i-03/5-0; do 31 VIII 2011;

AZ-1h-04/10 (z 27 VII 2004) — dla catej Polski — dla klas I-
1T szkoty podstawowej dla uczniow z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim (zespot kierowany przez Z. Brzezinkg); na czas
nieokreslony;

AX-21-03/5 (z7 IV 2003) — dla catej Polski — dla klas I'V-
VI szkoly podstawowej dla uczniéw z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym i znacznym wraz pomocami dydaktycz-
nymi nr AX-20i-03/5-0; do 31 VIII 2011;

AZ-2h-04/10 (z 27 VII 2004) — dla catej Polski — dla klas V-
VI szkoly podstawowej dla uczniéw z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim (zesp6l kierowany przez Z. Brzezinkg); na czas
nieokreslony;

AZ-3i-03/5 (z 7 1V 2003) — dla calej Polski — dla klas I-III
gimnazjum dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu
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umiarkowanym i znacznym wraz pomocami dydaktycznymi nr AZ-
30i-03/5-0; na czas nieokreslony;

AZ-3h-04/10 (z 27 VII 2004) — dla calej Polski — dla klas I-111
gimnazjum dla uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lek-
kim (zespot kierowany przez Z. Brzezinkg); na czas nieokreslony;

AZ-3d-05/1 (z 22 11 2005) — dla calej Polski — dla klas I-I11
gimnazjum dla uczniéw niestyszacych (s. M. Polak); na czas nie-
okreslony;

AZ-5h-04/10 (z 27 VII 2004) — dla calej Polski — dla klas
I-1I szkoly zawodowej dla ucznidow z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim (zespot kierowany przez Z. Brzezinkg); na czas
nieokreslony.
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W POSZUKIWANIU KONCEPCJI BADAN
NAD PODRECZNIKAMI KATECHETYCZNYMI

Powrdt nauczania religii do polskiej szkoty postawit przed ludzmi
Kosciota w Polsce, trudne zadanie dostosowania go do nowej rzeczy-
wistosci. To dostosowanie dokonato si¢ najpierw poprzez przeniesie-
nia do szkoty wypracowanego w latach 1957-1990 modelu katechezy
prowadzonej i,,zadomowionej w parafii”'**. Przeniesienie modelu
katechezy parafialnej do szkoty, bez uwzglednienia specyfiki szkoty
i parafii, doprowadzito w wielu wypadkach do frustracji i zniechgce-
nia wynikajacego z niemoznosci zrealizowania zaktadanych celow'**.
Jedng z przyczyn potegujacych trudnosci w katechizacji szkolnej
byty przestarzate podreczniki katechetyczne, ktorymi postugiwali sig
uczniowie. Sytuacja ulegla zmianie po 1 wrzesnia 1999 roku, kiedy
to weszla w zycie reforma systemu o§wiaty w Polsce!*. Fakt ten zin-
tensyfikowatl wysitki Kosciota tak, iz 20 czerwca 2001 roku Konfe-
rencja Episkopatu Polski przyjeta, jako obowiazujaca dla wszystkich
diecezji w Polsce: Podstawe programowq katechezy Kosciota kato-
lickiego w Polsce'™, a 20 wrzesnia 2001 roku, w Radomiu, Komisja

133 J. Charytanski. Z Dobrq Nowing w szkole. Warszawa 1991 s. 25.

134 Por. P. Tomasik. Nauczanie religii w publicznym liceum ogolnoksztatcqcym
wobec zalozen programowych polskiej szkoly. Warszawa 1998 s. 72-185.

135Dz, U. Nr 117 poz. 759 z 1998 r.; Por. P. Tomasik. Religia w dialogu z edu-
kacjq. Warszawa 2004 s. 115-118.

136 Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce. Krakéw 2001. Dokument ten adresowany jest do ,,tworcow
programow nauczania religii, ktorych zadaniem jest skonkretyzowanie przyjgtych
w Podstawie zatozen” (PPK s. 8).
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Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski zatwierdzi-
ta propozycje Programu nauczania religii'®’. Zawiera on konkretna
propozycje realizacji Podstawy programowej katechezy Kosciota ka-
tolickiego w Polsce. Adresatami tego Programu sa autorzy podreczni-
kow do katechezy. Przyjgcie powyzszych dokumentoéw zaowocowato
powstaniem wielu podrecznikow do nauczania religii. [lustracja tego
niech bedzie to, iz aktualnie istnieje ponad 5 tys. katechez, z ktorych
korzystaja katecheci uczac uczniow polskich szkot'8, Podreczniki te
tworzone sa w Srodowiskach teologicznych: Krakowa, Warszawy,
Warszawy-Pragi, Kielc, Radomia, Poznania, Lublina i Tarnowa. Po-
nadto zaadaptowane zostaty do polskiej rzeczywistosci podrgczniki
hiszpanskie'.

Autorzy opublikowanego w dniu 15 sierpnia 1997 roku Dyrek-
torium ogolnego o katechizacji, zachgcaja ,,pasterzy ipracowni-

137 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Pro-
gram nauczania religii. Krakow 2001.
138 Por. Biuro Programowania Katechezy Konferencji Episkopatu Polski; www.

katecheza.episkopat.pl/bpk.htm (24.08.2008).

Etap Programy | Serie do programow ogodlnopol- Pro- Serie pod-
edukacyjny | ogolno- skich gramy | recznikow do
polskie diece- | programow
zjalne | diecezjalnych
ogolnopolskie | diecezjalne diecezjalne
petna | niepetna | petna | niepetna petna | niepeina
seria | seria seria | seria seria | seria
przedszkole |6 4 5 0 0 4 0
klasy I-I1T 2 5 3 1 1 0 0 0
klasy IV-VI |2 5 1 1 1 0 0 0
gimnazjum |5 8 0 0 0 0 0 0
liceum/tech- | 2 5 0 1 1 0 0 0
nikum
szkota zawo- | 1 2 0 0 0 0 0 0
dowa

139 Por. D. Adamczyk. Starotestamentalne cytaty w Ewangelii wedlug sw. Ma-
teusza iich zastosowanie w aktualnych polskich podrecznikach do katechizacji.
Studium biblijno-katechetyczne. Kielce 2006 s.15-25.
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kow katechezy, odpowiedzialnych za katechizacj¢ do koniecznos$ci
nieustannego patrzenia na pole siewne” (DOK 14). Dokonuje si¢
ono na wielu ptaszczyznach. Waznym elementem tego ,,patrzenia
i badania pola siewnego” sa badania nad jako$cia podrgcznikow do
katechizacji, co zostato uznane za jeden z priorytetow Komisji Wy-
chowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski na lata 2005-
2010, Z powyzsze] inspiracji w Archidiecezji krakowskiej, we
wspotpracy Katedry Katechetyki Wydziatu Teologicznego Papie-
skiej Akademii Teologicznej i Polskiego Towarzystwa Teologiczne-
go zostat stworzony projekt, w wyniku ktorego zostaty przebada-
ne dwa tematy: przebaczenie i powotanie do §wigtosci, w aspekcie
rozumienia ich przez ucznidw oraz przepowiadania przez doku-
menty katechetyczne i podreczniki do katechezy. Tak wigc chodzi
o0 zestawienie ujecia tych tematéw w Podstawie programowej, Pro-
gramie nauczania religii oraz w podrgcznikach do katechezy oraz
jaka jest wiedza uczniéw na interesujace nas zagadnienia. Jak si¢
okazato temat przebaczenia jest obecny w Podstawie programoweyj,
Programie nauczania religii oraz we wszystkich podrecznikach do
nauki religii 1 na wszystkich etapach edukacyjnych. Na pig¢ tysiecy
katechez, z ktorych korzystaja katecheci, prowadzac lekcje religii
w polskiej szkole, problematyka przebaczenia jest obecna w okoto
50 katechezach. Zarowno ujecie przebaczenia w katechizmach jak
i $wiadomos$¢ ucznidow czym jest przebaczenie pozostawiaja jednak
wiele do zyczenia'*!. Podobnie jak i przy zagadnieniu przebaczenia,

140 Por. Spotkanie Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopa-
tu Polski. (Koszalin-Grzybowo, 16-18.06.2005); Por. www.katecheza.episkopat.pl
(24.082009).

141 Badaniu ankietowemu na temat przebaczenia zostali poddani uczniowie wy-
branych szkot archidiecezji krakowskiej wszystkich etapéw edukacyjnych. Lacznie
ok. 400 os6b. Zagadnienie przebaczenia jest obecne zarowno w dokumentach kate-
chetycznych opracowanych przez Konferencje¢ Episkopatu Polski, jak i w podrecz-
nikach katechetycznych. Zagadnienie to podejmowane jest na wszystkich etapach
edukacji. Najczgsciej jest przedstawiane w tacznosci z sakramentem pokuty i pojed-
nania. W oparciu o analiz¢ wypowiedzi uczniow o rozumieniu, potrzebie i przykla-
dach przebaczania, nasuwaja si¢ liczne wnioski. Po analizie katechez o przebaczeniu,
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odczuwa si¢ duzy niedosyt jesli chodzi o konkretne przyktady przebaczenia, szcze-
goblnie $wigtych i blogostawionych. Analizujac wypowiedzi uczniéw odpowiadaja-
cych na pytanie: ,Jakie znasz przyklady przebaczania w literaturze, zyciu, Pismie
Swigtym?” nasuwa si¢ wniosek, jak gleboko tkwi w $wiadomosci uczniéw postaé
Jana Pawla I, pojawiajacego si¢ w prawie wszystkich wypowiedziach, jako przyktad
tego, ktory potrafit przebaczy¢ i to osobie chcacej go zabi¢. Niemniej szkoda, ze auto-
rzy podregcznikow do katechezy nie zauwazajq epokowej prosby Jana Pawta II, skie-
rowanej do prawostawnych chrzescijan w czasie pielgrzymki w roku 2001 do Grecji.
Wydaje sig, ze motyw przebaczenia, ktory na wielu ptaszczyznach wyeksponowat
mocno Jan Pawet II, bedacy jednym z wazniejszych ryséw pontyfikatu Papieza - Po-
laka, jest za mato obecny w katechezie na temat przebaczenia. Tym wiarygodniejszy,
ze poparty osobistym $wiadectwem, zwigzanym z zamachem z dnia 13 maja 1981
roku, i wypowiedzianymi stowami ,,przebaczenia”.

Analizujac katechezy o przebaczeniu, mozna zauwazy¢ poszukiwanie nowego
sposobu méwienia o przebaczeniu, ktére cechuje otwarto$¢ na argumenty racjonal-
ne i psychologiczne, warunkujace przebaczenie. Wydaje si¢ to by¢ jak najbardziej
wskazane, niemniej jak najbardziej stuszne jest wigzanie przebaczenia z aska, czego
przejawem jest eksponowanie sakramentu pokuty i pojednania. Stad w wychowaniu
do umiejgtnosci przebaczenia, nalezy umiejgtnie ukazywac znaczenie przyjmowania
sakramentow $wigtych, jako Boskiej pomocy w przebaczaniu. Szczegodlnie wazna
jest tutaj spowiedz i potaczone z nig kierownictwo duchowe. Niezwykle istotna jest
takze rola katechetow i duszpasterzy, pokazujacych rolg aski Bozej w przebaczaniu.

W wychowaniu do przebaczania nalezy ukazywa¢ przyktady przebaczenia, i to
nie tylko §wigtych, ale takze zwyktych ludzi, §wiadkow przebaczenia, pokazujac ich,
jako tych, ktorzy potrafili przebaczy¢. Jest to bardzo wazne, gdyz wpisuje si¢ w wy-
chowawcze dziatania, w mysl zasady: skoro mogli oni przebacza¢, mozemy i my.

Przebadanie podrgcznikéw do katechezy w aspekcie przebaczenia i konfron-
tacja tego zagadnienia z $wiadomoscia tego problemu wsrdd naszych ucznidow,
pokazuje pewne braki katechetycznego ujgcia owego zagadnienia. Przyktadowo,
idea pojednania i przebaczania jest bardzo glgboko zakorzeniona w naszej polskiej
obyczajowosci i religijnoéci. Wystarczy tutaj wspomniec¢ o jednaniu si¢ przy okazji
tamania optatkiem w czasie wigilii Bozonarodzeniowej, z racji pielgrzymowania
na Jasng Gore, czy wedrowania kopii obrazu Matki Boskiej Czgstochowskiej, z ra-
cji misji czy rekolekcji parafialnych. Te zagadnienia nie sa obecne w katechizmach,
a przeciez nawet najszczytniejsza tradycja nie przetrwa, jesli kazde nastgpne poko-
lenie nie bgdzie jej na nowo podejmowato i ozywiato.

Wydaje sig, ze w ramach $ciezek przedmiotowych, wiele o przebaczeniu moz-
na nauczy¢ mlodych, pokazujac przyktady przebaczenia obecne w literaturze. Zna-
czenie takich katechez w oparciu o literatur¢ potwierdzaja wypowiedzi uczniow
w przeprowadzonej ankiecie.
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temat powszechnego powotania do swigtosci jest obecny w Podsta-
wie programowej, Programie nauczania religii oraz we wszystkich
podrecznikach do nauki religii i to na wszystkich etapach edukacyj-
nych. Tematyka powolania do $wigtosci jest przedstawiana w ok.
500 katechezach!#*, Przedstawienie jednego i drugiego zagadnienia

Kolejnym mankamentem katechez o przebaczeniu jest ich skoncentrowanie
w katechezie, przygotowujacej do sakramentu pokuty i pojednania, a wigc w dzie-
cinstwie. Wydaje si¢, ze tematyka przebaczenia winna by¢ obecna rownomiernie
we wszystkich etapach religijnego wychowywania dzieci i mtodziezy. Chrzesci-
janstwo jest religia zadan. Trzeba uczniom uswiadamia¢, ze Bog ich potrzebuje,
aby przez nich wnosi¢ w §wiat przebaczenie. Por. T. Panus. Jak w katechezie uczy
sie dzieci i mlodziez sztuki przebaczania? Referat wygloszony w czasie konferen-
cji naukowej zorganizowanej przez Polskie Towarzystwo Teologiczne w Krakowie
w dniu 14 maja 2008 roku na temat: Przebaczamy i prosimy o przebaczenie.

142 Badaniu ankietowemu na temat rozumienia przez uczniéw $wigto$ci i powo-
tania do §wigtosci zostali poddani uczniowie wybranych szkot archidiecezji krakow-
skiej wszystkich etapow edukacyjnych. Lacznie ok. 400. Zestawiajac wiedzg uczniow
na temat §wigtosci 1 powotania do $wigtosci z tym co znajdujemy w katechizmach,
mozna, w $wietle powyzszych analiz podjac si¢ sformutowania praktycznych wska-
zan na temat nowych form oddziatywania wychowawczego ku $wigtosci.

Analizujac katechezy o interesujacym nas problemie, mozna zauwazy¢ poszuki-
wanie nowego sposobu méwienia o $wigtych, nowego jezyka przyblizajacego swig-
to$¢ dzisiejszym uczniom. Wydaje sig to by¢ jak najbardziej wskazane. Szczegdlnie
cenne sg inicjatywy ukazujace swigtos$¢ jako szczescie i bliskos¢ z Bogiem, a nie tyle
jako nadludzka doskonato$¢, co zdaje si¢ by¢ obecne w §wiadomosci naszych ucz-
niow bardzo gleboko zakorzeniona. W tym kontekscie trzeba uswiadamia¢ uczniom,
wychowujac ich do $wigtosci, wielka réznicg pomigdzy swigtoscia a doskonatoscia.
Swieto$¢ jest oparta o taske, o przyjazn i bliskos¢ z Bogiem, doskonatos¢ zas bazu-
je na wlasnym wysitku. Nalezy w wychowywaniu do §wigtosci ukazywa¢ wzorce
swigtych, szczegolnie ukazujac ich, jako spetnionych, szczgsliwych, radosnych zjed-
noczeniem z Bogiem, a nie jako abnegatow. Nalezy umiejgtnie ukazywac znaczenie
przyjmowania sakramentéw $wigtych, jako boskiej pomocy w trwaniu w przyjazni
z Bogiem. Nalezy poglebia¢ $wiadomo$¢ sacrum — poprzez m.in. uczenie odpowied-
niego zachowania w miejscach §wigtych, co w kontekscie katechezy realizowanej
w szkole nie zawsze jest oczywiste. Sacrum bowiem nie najlepiej si¢ czuje przy tab-
licy. Wazne sa takze mate gesty wychowujace do bojazni Bozej: post eucharystyczny,
przykleknigcie, godne czynienie znakow krzyza. Por. T. Panus. Jak wychowywac do
Swietosci dzieci i mlodziez? W: Swietosé $wieckich — rzeczywisto$é bliska czy daleka?
Red. R. Kuligowski, T. Panus$. Krakow 2006 s. 97-114.
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pozostawia wiele do zyczenia, zarowno jesli chodzi o dostosowanie
do wieku ucznia, jgzyk, rodzaj argumentacji. Wszystko to prowadzi
do wniosku, ze katechezy te adresowane sa do nieistniejacego juz
ucznia. Majac przed oczyma fakt istotnego znaczenia katechezy dla
religijnego wychowania mtodego pokolenia'*, nalezy uswiadomic
sobie jak wiele uwagi zalezy od jakosci podrecznikow do katechezy
i jak wiele uwagi trzeba po$wigci¢ zagadnieniu badania ich pozio-
mu i jakosci.

2. Stan badan i przykladowe modele

Zagadnienie badan nad podrgcznikami ma swoja bogata litera-
ture!*. Jesli chodzi o podreczniki katechetyczne, to takze tutaj za-

143 Znaczenie dziatalno$ci wychowawczej, dokonujacej si¢ w czasie katechezy,
bardzo silnie zwiazanej z podrgcznikami, znakomicie ilustruje zestawienie liczbo-
we. W ciagu roku szkolnego istnieje mozliwos$¢ przeprowadzenia ok. 70 jednostek
lekcyjnych katechezy w szkole, kazda po 45 minut, co w sprawia, ze w jednym
roku szkolnym istnieje 60 godzin religijnego formowania uczniow. Zaleta takiej
formacji poprzez szkolna katechezg jest to, iz dokonuje si¢ ona w stosunkowo
niewielkiej spolecznosci, istnieje mozliwos¢ indywidualnego kontaktu z uczniem.
Gdy poréwnamy inng formg religijnej formacji mtodego czlowieka, jaka stwarza
liturgia, to przy zatozeniu, iz mtody cztowiek przychodzi na kazda obowiazkowa
Eucharysti¢ 1 stucha uwaznie 10-o minutowego kazania, bedziemy mie¢ w ciagu
roku 10 godzin. Zestawienie to ilustruje jak cenna jest szkolna katecheza dla reli-
gijnego wychowania mtodego chrzescijanina i jak wazne jest to jakie tresci sa tam
ukazywane.

144 Por. Teoretyczne i praktyczne aspekty metodologii badan podrecznika szkol-
nego. Red. Z. Krzemianowski, J. Skrzypczak. Koszalin 1986; Dydaktyczne i edy-
torskie koncepcje podrecznikow zagranicznych. Red. B. Koszewska, H. Bonecki.
Warszawa 1981; M. Jaworski. Terminy i pojecia w programach i podrecznikach
szkoly podstawowej. Koncepcja i wyniki badan. Warszawa 1989; W. Kojs. Uwa-
runkowania dydaktycznych funkcji podrecznika. Warszawa 1975; T. Parnowski.
Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznika. Warszawa 1976; Z badan nad
podrecznikiem szkolnym. Red. B. Koszewska. Warszawa 1980; Rola podrecznika
w nauczaniu i wychowaniu. Red. C. Kupisiewicz. Warszawa 1977; J. Skrzypczak.
Konstruowanie i ocena podrecznikow Poznan-Radom 1996; Wskazania do opraco-
wania podrecznikow. Red. B. Koszewska. Warszawa 1988; Z badan nad podrecz-
nikiem szkolnym. Red. B. Koszewska. Warszawa 1980.
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czynamy obserwowac¢ wzrost zainteresowania tym zagadnieniem'*.

Ilustracja tego faktu sa powstajace coraz liczniej prace magister-
skie'*®, czy nawet doktorskie'*’. Na wyroznienie zastuguja artykuty
ks. M. Majewskiego'®, ks. K. Misiaszka'*’, ks. W. Kubika'¥, ks.
J. Bagrowicza"', czy ks. P. Tomasika'*>. Pewne koncepcje badan
podrecznikow do katechizacji mozna zauwazy¢ u dwoch ostatnich
autorow.

5 Podreczniki szkolne na fawie oskarzonych. ,Katecheta” 6:1960 nr 4 s. 65—
67; J. Maciotek. Glos w dyskusji o programie i podrecznikach katechetycznych.
,,Katecheta” 42:1998 nr 4-5 5.100-103; J. Misiewicz. Jaki podrecznik do kateche-
zy? ,Katecheta” 42:1998 nr 4-5 s.108-110.

146 M. Figuta. Wychowanie do sakramentu pokuty na podstawie podrecznikow
do drugiego schematu szczegotowego. mpsUKSW. Warszawa 1995; H. Luczak.
Katecheza miodziezy w Polsce w swietle programu z roku 1971. mpsKUL. Lublin
1986; T. Predotka. Idea milosierdzia na katechezie w klasach gimnazjalnych na
podstawie kieleckiego programu katechetycznego. mpsPAT. Kielce 2008; J. Ty-
minska. Wychowanie do modlitwy w katechezie na podstawie podrecznika ,, Bog
znami” cz. I-1V i literatury przedmiotu. mpsUKSW. Warszawa 1997.

17 Por. E. Dziwosz. Zasady tworzenia podrecznika katechetycznego dla ucznia
w sSwietle teorii podrecznika szkolnego. mpsUKSW. Warszawa 2000 s. 286; T. Wo-
lak. Katecheza o Opatrznosci Bozej wedtug polskich podrecznikow do nauki religii
z XX wieku. Tarnow 2001 s. 285. Nalezy zauwazy¢, iz powyzsza rozprawa doktor-
ska E. Dziwosz zawiera wiele cennych spostrzezen, ktore w tworzeniu kwestiona-
riusza do oceniania podrecznikow moga by¢ bardzo przydatne.

148 M. Majewski. Teoretyczne podstawy i proba redakcji podrecznika do kate-
chizacji mlodziezy. ,,Roczniki Teologiczno-Kanoniczne” 31:1984 z. 6 s. 153-165.

149 K. Misiaszek. Jaki podrecznik dla wspolczesnej katechezy? ,,Horyzonty wia-
ry” 10:1999 nr 1 s. 39-57.

150°W. Kubik. Podstawowe zalozenia izadania podrecznika dla katechiza-
¢ji dzieci najmiodszych. ,Collectanea Theologica” 54:1984 f. 3 s.11-21; Tenze.
W jakim kierunku zmierza opracowanie podrecznikow dla miodziezy. ,Katecheta”
40:1996 nr 3 s. 130-134.

151 ], Bagrowicz. Podrecznik do nauki religii. W: W trosce o dobre podreczniki.
Vademecum dla autorow i recenzentow podrecznikow katechetycznych. Red. P. To-
masik. Krakoéw 2003 s. 26-42.

152 P, Tomasik. Uwagi o recenzowaniu ogélnopolskich podrecznikéw do naucza-
nia religii. W: W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dla autorow i recenzentow
podrecznikow katechetycznych. Red. P. Tomasik. Krakow 2003 s. 43-55; P. Tomasik.
Katechizm dla mlodziezy. ,Paedagogia Christiana” 12:2008 nr 1 5.155-169.



108 Poszukiwania optymalnego podrecznika do katechezy

2.1. Koncepcja Bagrowicza

Zdaniem ksigdza profesora Jerzego Bagrowicza przemiany po-
lityczno - spoleczne i kulturowe, zwiazane z gwattownym rozwo-
jem $rodkow spotecznego przekazu, znaczaco wptyngly na prze-
miany w zakresie przyswajania wiedzy, zdobywania wiadomosci.
Wraz z tymi przemianami zmieniata si¢ tez mentalno$¢ odbiorcow,
takze mentalno$¢ dzieci i mlodziezy. Proces ten wptynat znaczaco
na przemiany ksztattu podrecznikow szkolnych. Podrgcznik przestat
by¢ jedynym zrédlem informacji dla ucznia, stracit swojaq wytacz-
no$¢ jako zrodlo wiedzy, przestatl by¢ niezbedny, zmienily si¢ jego
funkcje. Przemiany te nie omingty takze i podrecznika do nauki re-
ligii. W tym kontekscie, podjat on ,,probe dyskusji wokot koncepcji
i ksztattu podrgcznika do nauki religii”'**. Zdaniem ksigdza Bagro-
wicza, ,,podrecznik jest funkcja swojego czasu i wyraza rowniez
okreslong koncepcj¢ dydaktyczna”'**. Poniewaz, podrecznik do
nauki religii ulegal w ciagu wiekdow przemianom, proponuje aby
wspoélczesnie zwroci¢ uwage, na cztery podstawowe funkcje pod-
recznika: informacyjna, ksztalcaca, organizatorska i wychowawcza.

Funkcja informacyjna jest uznawana za podstawowa funkcje
podrecznika. Jest realizowana przez dostarczanie uczniom wiedzy
dobranej i usystematyzowanej w ten sposob, aby nie przybierata for-
my skonczonej, ale pobudzata do dalszych poszukiwan. Funkcje te
powinien takze spetnia¢ podrgcznik do nauki religii. Nie mozna bo-
wiem w nauczaniu religii wykluczy¢ potrzeby przekazania pewnego
zasobu wiedzy niezbg¢dnej do opanowania przez uczniow. O takiej
potrzebie mowi takze Jan Pawet 11 w adhortacji apostolskiej Cate-
chesi tradendae (CT 55). Ksiadz Bagrowicz, opierajac si¢ na prze-
mysleniach T. Parnowskiego!*®, zwraca uwage na fakt, iz funkcje
informacyjna wypehia podrgeznik nie tylko przez tekst jednostki,
ale iprzez ilustracje, tabele, wykresy, ktoére powinny pozostawaé

153 J. Bagrowicz. Podrecznik do nauki religii s. 26-42.

154 Tamze s. 27.

155 T. Parnowski. Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznika. Warszawa
1976.
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w Scistej relacji z tekstem. Jest dobrze, jesli podrecznik podaje tak-
ze 1 zrodha informacji z ich wlasciwym opisem dostosowanym do
potrzeb i poziomu odbiorcow podrecznikéw. Podrecznik do nauki
religii powinien nie tylko podawaé wtasciwa porcje wiadomoscei,
ale takze wprowadza¢ w rozumienie historii zbawienia. Jest to pro-
ces, ktory dokonuje sig stopniowo, jest to nie tyle informacja, co
inicjacja w rozumienie i przezywanie tej konkretnej tajemnicy. Na-
lezy przestrzega¢ przed podawaniem zbyt wielu informacji, dlatego
ksiadz Bagrowicz uwaza, ze podrgczniki grzesza czgsto przetadowa-
niem tresci, przez to samo zniechgcaja ewentualnych odbiorcow!6.

Funkcja ksztatcaca realizuje si¢ gtdéwnie przez problemowe ujg-
cie podawanego materiatu. Nie chodzi wigc jedynie o przekaz wia-
domosci, ale o takie ich ujgcie, aby byty pomocne w dostrzezeniu
problemu, aby pobudzaly o pracy tworczej, samodzielnego mysle-
nia i dziatania. Dzigki podrecznikowi uczniowie powinni zdobywac
wiedzg operatywna, ukierunkowujaca ich postgpowanie. Jest oczy-
wiste, ze dobry podrgcznik do nauki religii nie powinien ograniczac
si¢ do wskazywania jedynie religijnego zrodta rozwigzania proble-
mow'?’.

Funkcja organizatorska, podkresla profesor Bagrowicz, odwo-
hujac si¢ do zdania Parnowskiego, polega na umiejgtnym sposobie
wykorzystania podrgeznika przez nauczyciela oraz przez ucznia'®.
Ksiadz Bagrowicz zauwaza, ze wielu katechetow nie umie korzystac¢
z podrgcznika. Oczywiscie rodzi to nieche¢ ucznidow do posiadania
podrecznika jako takiego. Uczen powinien doswiadczaé, ze jest to
ksiazka wartosciowa, odpowiednio zredagowana, czyli posiadajaca
materialty do ¢wiczen, teksty biblijne, dokumenty nauki Kosciota
(odpowiednio dozowane)'’.

Jesli chodzi o funkcje wychowawcza podrecznika, to zdaniem
profesora Bagrowicza, podrgcznik petni funkcje §wiatopogladowe,

156 J. Bagrowicz. Podrecznik do nauki religii s. 33.

157 Tamze s. 34.

158 Por. T. Parnowski. Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznika s. 24.
159 ], Bagrowicz. Podrecznik do nauki religii s. 35.
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a wigc nie powinien by¢ przykladem przesadnego dydaktyzmu, mo-
ralizatorstwa, czy tez negatywizmu moralnego. Winien on zachgcaé
do refleksji, sktania¢ do rozmowy, dyskusji. Ksiadz Bagrowicz jest
przekonany, iz podrgcznik petni funkcj¢ uzupetniajaca w relacji na-
uczyciel — uczen, nie za$ zastgpujaca, (...) stad nazywa podrecznik
,»posrednikiem” miedzy uczniem a nauczycielem'®’. Tak wigc pod-
recznik spelnia wobec zywego nauczania funkcjg uzupetniajaca, be-
dac przedtuzeniem ,,wywotywania echa” reakcji na przepowiadana
Radosng Nowing'®'. Bagrowicz pyta czy podrgeznik zawiera wiele
waznych dla lekcji informacji i moze by¢ wykorzystany dla ich wy-
dobycia, usystematyzowania czy zapamigtania'®>. Porownujac pod-
reczniki religii z podrecznikami do jezyka polskiego, ktore sktadaja
si¢ z czterech roznych podrgcznikow: do realizacji programu, za-
wierajacego teksty zrodtowe, wypisy z literatury oraz podrecz-
nik do ¢wiczen, wyraza oczekiwanie, aby podreczniki do katechezy
byly podobnie skonstruowane, przenoszace nauke¢ ze sfery nauko-
wego myslenia do poziomu mys$lenia dopiero rozwijajacego sig, ze
bedzie napisany jezykiem prostym umiejg¢tnie wprowadzajacym
ucznia w §wiat poje¢ fachowych, przy jednoczesnym zachowa-
niu podstawowej wiernosci depozytowi wiary'®* oraz trosce o wysoki
poziom edytorski podrgcznika'®*.

2.2 Koncepcja Biura Programowania Katechezy

Spojna koncepcje badan podrecznika do katechezy zawiera Va-
demecum dla autorow i recenzentow podrecznikow katechetycznych,
w ktorym na potrzeby recenzentow podrgeznikéw opracowany zo-
stal kwestionariusz, zawierajacy kilkanascie pytan, pomocnych

160 Tamze s. 35n.

161 Por. Jan Pawet I1. Katecheza u poczqtkéow Kosciola (Audiencja, 12 grudnia
1984 r.). W: Jan Pawet 11. Wierze w Boga Ojca Stworzyciela. Red. St. Dziwisz, J.
Kowalczyk, T. Rakoczy. Citta del Vaticano 1987 s. 13.

162 Por. J. Bagrowicz. Podrecznik do nauki religii s. 37.

163 Tamze s. 40.

164 Tamze s. 42.
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w opracowaniu recenzji'®®, Kwestionariusz ten sktada si¢ z 3 czesci:
recenzji wstgpnej koncepcji podrgeznika, recenzji podrgcznika do
nauczania religii i ostatecznej recenzji podrecznika do nauczania re-
ligii. Dla nas najbardziej interesujace sa pytania dotyczace recenzji
podrecznika do nauczania religii'®. Wprawdzie celem formularza
jest pomoc w stworzeniu wlasciwej recenzji, nie zas modelu badan
podrecznika, niemniej w oparciu o formularz i komentarz ksigdza
Piotra Tomasika, (Koordynatora Biura Programowania Katechezy)
powstat pewien spdjny obraz oceny podrecznika.

Elementy oceniane w recenzji to: zgodnos¢ podrecznika z pro-
gramem nauczania; poprawnos$¢ teologiczna, katechetyczna i peda-
gogiczno-metodyczna, w tym takze oceniany jest materiat ilustra-
cyjny i graficzny.

Jesli chodzi o zgodnos$¢ podrecznika z programem nauczania, to
Regulamin zatwierdzania'®’ zwraca uwagg na to czy material ksztat-
cenia jest roztozony na poszczegolne klasy wlasciwie, a wigc zwiaza-
ny z celami katechetycznymi i zadaniami nauczyciela, skorelowany
z treSciami innych przedmiotoéw szkolnych i $ciezkami edukacyjny-
mi. Formularz recenzji, zawiera pytania o zgodno$¢ recenzowanego
podrecznika z programem nauczania. Poszukujac modelu badan
podrecznika, wazne jest aby dany podrgcznik byt elementem pew-
nej calosci. Stad trzeba byloby uwzgledni¢ pytania, ktore oceniaja
logiczno$¢, ciagtos¢ i wigz danego podrgeznika z katechizmami,
z ktorych uczen korzystat i bedzie korzystat.

Oprocz zgodno$ci podrgeznika z programem, Vademecum do-
maga si¢ aby wsrod zagadnien, ktore winny by¢ podjete, w procesie
oceniania zwrdci¢ uwage na poprawno$¢ teologiczna, katechetyczna

165 W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dla autoréw i recenzentéw pod-
recznikow katechetycznych. Red. P. Tomasik. Krakow 2003 s. 22-25.

166 Zob. aneks dotaczony do tego artykutu.

167 Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.
Regulamin zatwierdzania programow nauczania i podrecznikow w szkolnym na-
uczaniu religii dzieci i mtodziezy w dniu 20 wrzesnia 2001 r. §2 ust.1. W: W trosce
o dobre podreczniki s. 11.
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i pedagogiczno-metodyczna. Ksiadz Tomasik, wyjasniajac jak nalezy
rozumiec t¢ poprawnos$¢, zauwaza, iz moze ona moze by¢ dokonywa-
na wedtug kryteridow negatywnych i pozytywnych, czyli w odniesie-
niu do braku btedoéw (ujecie negatywne) oraz istnienia rzeczywistych
waloréw (ujecie pozytywne). Poprawnos¢ teologiczna od strony
negatywnej, bedzie oznaczata brak btedow teologicznych, integral-
nos¢ przekazu, adekwatnos¢ obrazéw katechetycznych. Od strony
pozytywnej poprawnos¢ teologiczna to przekazywanie mysli teolo-
gicznych, ktore prezentuja wiarg Kosciota i budza pewnos¢ wiary'.
Doswiadczenie z podrecznikami, pokazuje, iz zasadne jest pytanie:
,»Czy podrecznik budzi pewnos¢ wiary? Czy w podreczniku znajduja
si¢ koncepcje majace charakter hipotez teologicznych?”'®. Tego typu
pytania trzeba uszczegolowié, dazac do tego, aby z podrecznikow do
katechezy wykluczy¢ informacje mato wiarygodne'”.

Poprawno$¢ katechetyczna od strony negatywnej oznacza brak
btedéw w odniesieniu do funkcji katechezy (wychowawczej, dydak-
tycznej, wtajemniczajacej i ewangelizacyjnej)'’!, wymiaréw kateche-
zy (biblijny, teologiczny, egzystencjalny, inkulturacyjny, chrystocen-
tryczny, ekumeniczny) i zadan katechezy (rozwijanie poznania wia-
ry, wychowanie liturgiczne, formacja moralna, nauczanie modlitwy,
wychowanie do zycia wspdlnotowego i wprowadzenie do misji)!™.
Vademecum pytajac o poprawnos¢ katechetyczna podrecznika odnosi
si¢ do funkcji i zadan, ktore zawarte sa w Dyrektorium katechetycz-

168 Por. P. Tomasik. Uwagi o recenzowaniu ogolnopolskich podrecznikow do
nauczania religii. W: W trosce o dobre podreczniki s. 52.

19 Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Re-
gulamin zatwierdzania programow nauczania i podrecznikow §4 ust.4. W: W trosce
o dobre podrecznik s. 13.

10 Tego typu niescistosci bywaja nagtasniane i stuza podwazaniu wiarygodno-
éci tresci zawartych w podrecznikach. Por. M. Warchala. Smiech na sali (kateche-
tycznej). ,,Gazeta Wyborcza” 6.09.2008 r.

7t Por. P. Tomasik. Uwagi o recenzowaniu ogolnopolskich podrecznikow do
nauczania religii. W: W trosce o dobre podreczniki s. 53.

172 Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.
Regulamin zatwierdzania programow nauczania i podrecznikow §3. Por. W trosce
o dobre podreczniki s. 53.
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nym Kosciola katolickiego w Polsce'™. Poprawno$¢ katechetyczna od

strony pozytywnej — uwaza ksiadz Tomasik — oznacza wypehianie
funkcji ewangelizacyjnej oraz korelacje nauczania religii z innymi
przedmiotami szkolnymi i Sciezkami edukacyjnymi'™. Tak rozumia-
na poprawnos$¢ katechetyczna jest konsekwencja przyjecia w polskich
dokumentach katechetycznych koncepcji lekcji religii, rozumiane;j
jako czesci teologii (katechetyki), nie za$ pedagogiki religijnej!”.
Jesli zas chodzi o poprawnos¢ pedagogiczno-metodyczna od stro-
ny negatywnej oznacza ona unikanie bledow pedagogicznych i me-
todycznych w prezentowaniu materiatu i realizacji celéw nauczania
religii. W aspekcie pozytywnym oznacza dostosowanie do wieku
uczniow i srodowiska, w ktorym zyja, uwzglednienie pytan o metody
i jezyk podrecznika, rodzaj argumentacji, odpowiednie ksztaltowanie
postaw chrzescijanskich. W tym miejscu lokalizuje si¢ poprawnosé
pedagogiczno-metodyczna zwiazana z ocena materiatu ilustracyjne-
go 1 graficznego. Przy czym, wazne jest — zauwaza ksiadz Tomasik
— aby materiat ilustracyjny i graficzny stuzyt przekazowi wiary '".
Cennym komentarzem do koncepcji badan podrecznika zawartej
w Vademecum, wydaje sig by¢ artykut ksiedza Tomasika, omawiaja-
cy dwa wioskie katechizmy: /o ho scelto voi (Ja was wybratem) — dla
mtodszej mtodziezy (od 14-18 roku zycia) i drugi Venite et vedrete
(Przyjdzcie i zobaczcie) — przeznaczony dla starszej mlodziezy (w
wieku od 18-25 roku zycia)'”’. Ksiadz Tomasik oceniajac te pod-
reczniki daje pewna konkretna wizjg oceny podrecznika do religii.
Koncepcja oceny dokonana przez niego opiera si¢ na dwoch kom-
ponentach. Pierwszy element to pytanie o to czy katechizm spetnia
funkcje podrecznika (informacyjna, ksztalcaca, organizacyjna, wy-

173 Por. PDK 23- 30; 37-57; 58-81.

174 Por. P. Tomasik. Uwagi o recenzowaniu ogolnopolskich podrecznikéw do
nauczania religii s. 53.

15 Tamze.

176 Tamze s. 53.

177 P. Tomasik. Katechizm dla miodziezy. ,,Paecdagogia Christiana” 12:2008 nr
15.155-169.
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chowawcza). Drugi element tej koncepcji to pytanie o wypelnianie
przez podrecznik zadan wyznaczonych katechezie przez dokumenty
Kosciota (rozwijanie poznania wiary, wychowanie liturgiczne, for-
macj¢ moralng, nauczanie modlitwy, wychowanie do zycia wspol-
notowego oraz wprowadzenie w misj¢)'’®. Ksiadz Tomasik zestawia
poszczegdlne elementy tych dwoch komponentdéw, z tym co jest
w podrgcznikach i1 dokonuje oceny. Przykladowo szate graficzna
podrecznikow taczy z funkcjg informacyjna podrgcznika (nota bene,
omawianym podr¢cznikom wystawiajac wysoka oceng)'”.

3. Proba wnioskow, czyli propozycja autora

Wydaje sig, ze cheac bada¢ podreczniki trzeba opracowaé jedno-
lite narzedzie badawcze w postaci kwestionariusza. Ten kwestiona-
riusz winien by¢ oparty o trzy elementy, ktorymi sg pytania o to, czy
katechizm spetnia funkcje podrecznika, czy wypehnia zadania wy-
znaczone katechezie przez dokumenty Ko$ciota oraz pytanie o jego
szeroko rozumiang strong graficzno-redakcyjna. Ten trzeci element,
w dobie cywilizacji obrazu, majac na uwadze fakt, ze ,,podrecznik
jest funkcja swego czasu”, nabiera coraz wigkszego znaczenia.

Opracowujac kwestionariusz, pytajac o to czy katechizm spetnia
funkcje podrgcznika, nalezatoby uwzgledniajac definicj¢ podreczni-
ka'® pyta¢ oto jak ujete sa w nim tresci, grafika, ¢wiczenia, pole-
cenia. Jesli chodzi o tres¢, to biorac pod uwagg, iz podrecznik jest
funkcja swojego czasu i wspolczesnie przestat by¢ jedynym zrodiem
wiadomosci, to musi w by¢ w kwestionariuszu uwzglednione. Bazu-
jac na uwagach ksiedza Bagrowicza, nalezatoby pyta¢ o omoéwione
powyzej cztery funkcje podrecznika i zawrze¢ je w pytaniu czy pod-
recznik pelni funkcje informacyjna (czy i jakiej wiedzy dostarcza ucz-
niom katechizm, czy pobudza do dalszych poszukiwan), ksztatcaca
(czy problemowo ujmuje podawane wiadomosci, pobudzajac do sa-

178 Tamze s. 165n.
17 Tamze s. 164.
180 Por. J. Szpet. Dydaktyka katechezy. Poznan 1999 s. 244.
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modzielnego myslenia i dzialania); organizatorska (umiejgtnie wspie-
ra nauczyciela w pracy z uczniem, tak iz uczniowie doswiadczaja, ze
jest to ich ksiazka; wychowawcza (zachgcajac do refleks;ji, dyskusji;
uzupehiajac relacje nauczyciel — uczen, nie zas je zastgpujac).
Wyraza si¢ to m.in. tym, ze podrecznik winien by¢ otwarty na
aktualizacje i nowos$ci, a wigc m.in. winien odsyta¢ do stron inter-
netowych. Kolejnym aspektem, ktory nalezy podja¢ tworzac for-
mularz jest pytanie o to czy badany podrgcznik jest przeznaczony
do katechezy szkolnej czy parafialnej, dla dzieci czy dla mlodziezy,
w tacznosci z podrgcznikiem metodycznym czy oddzielnie. Badajac
tresci zawarte w podrgezniku nalezy zwroci¢ uwage na zrodta tre-
$ci w podreczniku. Wydaje sig, ze kluczem tutaj bedzie owe siedem
elementow, o ktorych wspomina Dyrektorium ogolne o katechizacji
(Stary Testament, zycie Jezusa Chrystusa, historia Ko$ciota, Sym-
bol wiary, sakramenty, dekalog i Modlitwa Panska; por. DOK 129).
Ponadto badajac adekwatno$¢ doboru tresci, nalezy zwraca¢ uwage
na jakos$c¢ i celowos¢ przytoczenia tekstow zrodtowych'®!, przystep-
nosci dla ucznia (czy jest na jego poziomie wickowym)'®2, Nalezy
takze zwrdci¢ uwagg na dobor tresci w Swietle wymogoéw uniwer-
salnosci i indywidualizacji odbiorcy'® pod wzgledem wychowaw-
czym — czyli ,,budzenia entuzjazmu dla $wiata warto$ci’'®.
Jednym z sposobow badania tresci jest badanie rodzaju zadan
jakie sa w podreczniku'® (moga by¢ m.in. opisowe, wyjasniajace,
oceniajace, normatywne)'®. Okon zwraca tutaj uwagg na kryterium
oceny tresci podrgcznika — sa nim tresci do samodzielnego uczenia
sig. Warto zwréci¢ uwage takze na jezyk polecen i pytan (rozstrzy-
gajace i dopelniajace) dawanych przez podrecznik uczniowi'®’. Te-

181 Por. E. Dziwosz. Zasady tworzenia podrecznika s. 86
182 Tamze s. 90.

183 Tamze s. 100.

18 Tamze 5.102.

185 Tamze s.115.

1% Tamze s.116.

187 Tamze s. 121.
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oretycy podrgcznika domagaja si¢ taczenia nauki z zyciem, teorii
z praktyka (tzw. zastosowanie)'®®. Kolejne zagadnienie to pytanie
jak jest zbudowana struktura treSciowa podrecznika'®®. Dos¢ po-
wszechnie przyjmuje sig, ze ,,podr¢cznik powinien w swej struktu-
rze organizowac proces uczenia si¢ przez dziatanie”'?°. Zwraca si¢
tutaj uwagg na podziat i strukturg tekstu —w zalezno$ci od jego wagi
— tekst podstawowy — uzupetniajacy — wyjasniajacy''.

System organizujacy proces przyswajania wiedzy'®? to m.in.
pytania, problemy, zadania, czyli jaka jest budowa jednostek lek-
cyjnych w podrecznikach do nauki religii'®. Kolejne zagadnienie
to system informacji podrgcznika, czyli redakcja podrgcznika, ty-
tuly rozdziatow, podrozdzialow, zywa pagina, akapity, skorowidze,
stowniczki, zréznicowany druk, ikonki'** — czyli to co sprawia, ze
podrgcznik jest alokutywny i komunikatywny!'*>.

Jesli chodzi o szatg graficzna i ilustracje podrgecznika to warto
przypomnie¢, iz na poczatku XX wieku byt wiedziony bardzo inten-
sywny spor o stosownos$¢ ilustracji w katechizmie. Spor ten wied-
li Henryk Swoboda z Uniwersytetu Wiedenskiego z ks. Walentym
Gadowskim'*. Dzisiaj ilustracje w katechizmie sa standardem'"’.
[lustracja wedtug teoretykow podrgeznika ma pozostawaé w zgod-

188 Tamze s. 129.

18 Tamze s. 135.

%0 Por. J. Skrzypczak. Pojecie sprawnosci szkolnej podrecznika. Koszalin 1989.

Y1 Por. E. Dziwosz. Zasady tworzenia podrecznika s. 152,159,161.

192 Tamze s.170.

193 Tamze s.180.

1% Tamze s.189.

195 J. Misiewicz. Jaki podrecznik do katechezy? ,Katecheta” 42:1998 nr 4-5
ss.108-110.

196 Ksiadz Walenty Gadowski tak m.in. pisat:,,Je abstrakter die Katechismus-
reform ist, um so mehr bedarf sie eines solchen sinnlichen Substrates fiir ein kin-
dliches Gemiit. In Ausgburg, Miinchen und sogar in Ungarn sieht man dies schon
ein. Leider braucht jede Neuheit Zeit um sich einzubiirgen — sogar bei so tiichtigen
Kennern und brillanten Redern, wie Dr Swoboda gewiss einer ist”. W. Gadowski.
Zur Katechizmusreform. ,,Christlich-padagogische Blatter” 29:"% nr 11 s. 300-

7 Por. E. Dziwosz. Zasady tworzenia podrecznika s.204.
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nosci z treSciami podrgcznika, musi by¢ czytelna, estetyczna, ubo-
gacajaca.

Wazna jest szata graficzna podrecznika. Tworza ja rozwiazana
techniczne i wzmacniajace przekaz podrgcznika oktadka, obwoluta,
wielko$¢ podrgeznika, kroj pisma, papier'”®. Wszystko to sprawia,
ze podrecznik si¢ ,,uémiecha do ucznia” barwami i ilustracjami'®.
Wydaje sig, ze nalezatoby stworzy¢ kwestionariusz i porownujac
r6zne podreczniki wedtug takiego jednolitego kwestionariusza do-
konywac¢ ich oceny. Powstatby w ten sposob ranking najlepszych
podrecznikow. Nie trzeba dodawaé, iz bylby on znakomita zachgta
do staran o coraz to bardziej doskonalsze podrgczniki.

Aneks: ,,Recenzja podrecznika do nauczania religii”

0. Ogolna charakterystyka podrecznika

0.1. Dla ktorej klasy i dla jakiego rodzaju szkoty jest przeznaczony?
0.2. Jaki ma uktad i na jakie grupy tematyczne jest podzielony?

0.3. Jakie sa gtéwne zalozenia, idee 1 mysli przewodnie? Czy da sig
je odczytac?

0.4. Jaka jest szata graficzna podrgeznika?

0.5. Inne uwagi.

2. Zgodno$¢ recenzowanego podrecznika z programem nauczania
2.1. Do jakiego programu napisany jest podrecznik?

2.2. W jakim zakresie realizowane sa zapisane w programie szczego-
towe cele katechetyczne, wskazania realizacyjne i opis osiagnig¢?
2.3. Czy w ramach poszczegolnych klas istnieje odpowiednio$¢ tre-
$ci migdzy programem a podrgcznikiem?

2.4. W jakim zakresie podrgcznik realizuje wskazania dotyczace
korelacji z innymi przedmiotami szkolnymi i ze $ciezkami eduka-
cyjnymi zapisane w programie? Czy sa tez jakie$ odstgpstwa w tej
materii?

19 Tamze s. 208nn.
199 J. Misiewicz. Jaki podrecznik do katechezy? ,Katecheta” 42:1998 nr 4-5
s.108-110.
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3. Ocena poprawnosci katechetycznej - zadania

3.1. Jaki model katechezy reprezentuje podrgcznik?

3.2. W jakim zakresie podrecznik wypelia podstawowe funkcje
katechezy (wychowania, nauczania, wtajemniczenia)? W jaki spo-
sob prowadzi do katechezy we wspolnocie Kosciota?

3.3. W jaki sposob podrecznik wypetnia funkcje ewangelizacyjna?
3.4. W jakim zakresie obecny jest w podreczniku element doswiad-
czenia ludzkiego? Czy opisywane sytuacje zyciowe sa rzeczywiscie
przezywane lub doswiadczane przez uczniow?

3.5. W jakim zakresie obecne jest w podreczniku wychowanie do
zycia we wspolnocie koscielnej, narodowej i rodzinnej?

3.6. W jakim zakresie obecne jest w podreczniku wychowanie do
misji?

4. Ocena poprawnosci teologicznej

4.1. Jaki model teologii reprezentuje podrecznik? Czy jest to teolo-
gia Il Soboru Watykanskiego?

4.2. W jakim zakresie podrecznik odwoluje si¢ do zrodet katechezy
(Biblii, tekstow Magisterium Kosciota, liturgii, zycia Kosciota, jego
historii, $wiadectwa $wigtych, refleks;ji teologicznej, autentycznych
wartosci religijnych i moralnych poza chrzescijanstwem)?

4.3. Czy podrecznik zawiera bledy teologiczne? Jesli tak, to jakie?
4.4. Czy podrecznik budzi pewnos¢ wiary? Czy w podreczniku znaj-
duja si¢ koncepcje majace charakter hipotez teologicznych?

5. Ocena poprawnosci pedagogicznej i metodycznej

5.1. Czy podrecznik jest dostosowany do wieku adresatow?

5.2. Czy podrgcznik zawiera bledy pedagogiczne lub metodyczne?
Jesli tak, to jakie?

5.3. Jakie metody proponuje podrgeznik? Czy sa to rowniez metody
aktywizujace, czy sq one zroznicowane? Czy metody sa adekwatne
do wieku adresatow?

5.4. Jakim jezykiem postuguje si¢ podrgcznik? Czy jest to jezyk
zywy, zrozumialy, adekwatny do wieku adresatow?
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5.5. W jakim zakresie podrgcznik wykorzystuje teksty literackie,
przyktady i $wiadectwa? Czy zdolne sa one przemowi¢ do wyob-
razni, a zawarte w nich argumenty do rozumu?

5.6. Na co ktadzie si¢ w podrgczniku szczeg6lny nacisk: na przekaz
samej tylko wiedzy czy tez na ksztaltowanie postaw chrzescijan-
skich?

5.7. Czy materiat graficzny ubogaca metodycznie podrecznik? Czy
materiat graficzny jest trafny?

6. Ocena poprawnosci poradnika metodycznego
6.1. Czy poradnik metodyczny zgodny jest odno$nie do tresci i zalo-
zen pedagogicznych z podrgcznikiem?

7. Konkluzja

7.1. Jakie postulaty proponuje recenzent?

7.2. Jakie btedy zawiera podrgeznik? W zwiazku z tym, jakie zmia-
ny winny by¢ kategorycznie dokonane?

7.3. Czy podrecznik w obecnym ksztatcie moze zosta¢ dopuszczo-
ny do uzytku szkolnego??%

20 Por. W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dla autoréw i recenzentow
podrecznikow katechetycznych. Red. P. Tomasik. Krakow 2003 s. 23-24.






Ks. Stanistaw KurpaczyNski, KUL

OCENA PODRECZNIKOW KATECHETYCZNYCH
—JAK I W JAKIM CELU?

Wybdr i ocena podrecznikow powinna zasadniczo by¢ czynnos-
cia nalezaca do podstawowych zadan pracy nauczycieli, w tym row-
niez katechetow. Jednak jest to zagadnienie dos¢ skomplikowane
a jego realizacja zalezy od wielu czynnikow. Katecheci w obecnej
rzeczywistosci szkolnej, w szeregu diecezji spotykaja si¢ z odgornie
zaproponowanymi podrecznikami do nauki religii. Bedac przewod-
nikami uczniow na drodze wiary, zastanawiaja si¢ nad wartoscia
pomocy dydaktycznej jaka stanowi¢ powinien podrgcznik kateche-
tyczny i zwykle, co najmniej po roku pracy z nim, wyrabiaja sobie
pewien osad o ksiazkach, z ktorych katechizuja i ktorych uzywaja
réwniez uczniowie w procesie rozwoju wiary.

Umiejetnos¢ oceny poznaja i doskonala nauczyciele religii, podczas
calego procesu wieloletniego katechizowania. Zasadniczo podczas
szkolnych lekcji religii katecheci oceniaja wiedzg, ktorej zrodlem jest
w duzej mierze podrecznik do religii dla ucznia. Katechizowani ko-
rzystajac z zaproponowanych przez nauczycieli religii podrgcznikow,
wzmocnionych prowadzeniem wlasnych zeszytow, z nich czerpia pod-
stawowy zestaw wiadomosci i z ich poziomu sa oceniani. W ogromne;j
wigkszosci sa zadowoleni, kiedy otrzymuja od katechetow bardzo dobre
stopnie, czuja zwigkszony zapal do nauki i chca rozwija¢ swoja wiare.
Natomiast zly stopien powoduje zasadniczo dazenie do poprawienia go,
ale takze niezadowolenie a u co dziewiatego ucznia zniechegcenie®!.

21 Wskazuja na to wyniki badan wtasnych przeprowadzone przez autora artyku-
hu w 2000 roku na grupie 486 katechetow (280 ksigzy, 127 §wieckich i 79 siostr).
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W teoretycznym ujgciu problematyki ocenianiaw ogole a zwlasz-
cza podrgeznikoéw, mamy do czynienia z publikacjami z zakresu dy-
daktyki ogolnej?®, z psychologii*® i jak dotad jeszcze niezbyt czg-
ste, takze z katechetyki®®,

Pomijajac zagadnienia podstawowe dotyczace caloksztattu oce-
niania w szkole, ktore omowita wielostronnie Janina Jeziorska?®
podczas jednego z sympozjow katechetycznych w Katolickim Uni-
wersytecie Lubelskim Jana Pawtla 11, a takze J. Szpet w publikacji
72008 roku®®, w tym przedlozeniu sprobuje si¢ postawi¢ pytania
o wybrane kryteria i ewentualne sposoby oceniania podrgcznikow
do nauki religii oraz o ich celowos¢.

1. Teoretyczne podstawy oceniania podrecznikéow

Kupujac co$ lub otrzymujac od kogo$, zwykle zastanawiamy si¢
jaka to ma warto$¢, do czego si¢ to przyda. ,,Ocenianie” w ujeciu
popularnonaukowym jest wypowiedzia o charakterze wartosciu-

22 Por. W. Okon. Stownik pedagogiczny. Warszawa 1975 s. 220; Cz. Kupi-
siewicz. Podstawy dydaktyki ogolnej. Warszawa 1977 s. 290-295; B. Niemierko.
Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq. Warszawa 1997. W. Okon. Wprowadzenie do
dydaktyki ogélnej. Warszawa 1996 s. 339-355; M. Sniezynski. Zarys dydaktyki dia-
logu. Krakéw 1997 s. 111-121; E. Kosinska. Ocenianie w szkole. Krakow 2000.

23 M.H. Dembo. Stosowana psychologia wychowawcza. Warszawa 1997 s.
460-533; C. Lewicki. Ocena i ocenianie w ksztatceniu szkolnym. Rzeszow 1989;
M. Grzywak-Kaczynska. Testy w szkole. Warszawa 1960.

204 T. Mitek. Niektore problemy kontroli i oceny w katechezie. ,Katecheta”
29:1985 nr 2 s. 70-75; W. Kubik. Zarys dydaktyki katechetycznej. Krakow 1990;
S. Kulpaczynski. Od oceny katechetow do samooceny katechizowanych. ,,Roczniki
Teologiczne” 45:1998 z. 6 s. 63-76; K. Selka. Die Examenskatechese — Relikt oder
Notwendigkeit? W: Jahrbuch der Religionspddagogik. Red. P. Biehl, Ch. Bizer i in.
7:1990 s. 209-225; P. Tomasik. Red. W trosce o dobre podreczniki. Vademecum
dla autorow i recenzentow podrecznikow katechetycznych. Krakow 2003; J. Szpet.
Problematyka oceny religii w perspektywie dydaktyki katechezy. Poznan 2008.

205 J. Jeziorska. Ocenianie w szkole. W: Ocena w katechezie. Red. S. Kulpa-
czynski. Lublin 2001 s. 17-80.

206 J. Szpet. Problematyka oceny religii w perspektywie dydaktyki katechezy.
Poznan 2008.
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jacym, stanowi wyraz opinii pozytywnej lub negatywnej, w tym
wypadku o podreczniku®”. J. Jeziorska doprecyzowuje to pojecie
przypominajac, ze ,,ocena podaje kryterialny opis przedmiotu, oso-
by, zdarzenia, z uwzglednieniem wybranych zasad wartosciowania
i sposobow formutowania ocen. Powinna zawiera¢ oddzielenie za-
kresu informacji od ich warto$ciowania i w koncu motywowania’,
Celem oceny jest informowanie innych o warto$ci, przydatnosci
danego podrgcznika do nauczania w danej klasie*®. Ocena jednak
nie jest celem samym w sobie lecz powinna stuzy¢ dobru uczniéw
a na katechezie rozwojowi wiary. Jednak problem doboru kryteriow
w miar¢ obiektywizujacych ocenianie, nie jest sprawa prosta. By-
waja one dobierane z punktu widzenia merytorycznego, metodycz-
nego i funkcjonalnego.

Katecheci, najczesciej bazujac na dorobku dydaktykow szkol-
nych, maja do dyspozycji rozne metody i techniki oceniania. Przy-
ktadowo moga ocenia¢ na skalach (opisowych, punktowych lub
rangowych); dokonywaé¢ formulowania ocen ustnie pisemnie lub
graficznie, a to wszystko moze dotyczy¢ indywidualnych uczniow
lub grupy oséb a takze podrecznikow. Cato$¢ tych roznorodnych
czynnosci katechety powinna stuzy¢ efektywnosci ksztatcenia reli-
gijnego i rozwojowi wiary*'?, Wybrane metody oceniania moga by¢
realizowane r6znymi technikami a wigc tak nauczyciele jak i ucz-
niowie moga to uczyni¢ w sposob ustny, pisemny i inny.

Stale powraca, w odniesieniu do katechezy, problem kryteriow
i zakresu oceniania. Byly Minister Edukacji Narodowej Andrzej
Stelmachowski, wyrazil na ten temat swoja opinig, przebywajac
w KUL (24.X1.1992 r.): ,,Czy kryterium oceny ma by¢ sama wie-
dza, czy moze co$ wigcej? Wiadomo, ze np. w niektorych szkotach
angielskich lekcje religii podlegaja ocenie na $wiadectwie, ale jako
kryterium przyjmuje si¢ nie tylko stan wiedzy, ale rowniez postawg.

27W. Okon. Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1998 s. 269.

208 J. Jeziorska. Ocenianie w szkole s. 21.

29 J. Szpet, D. Jackowiak. Lekcja religii szkolq wiary. Poznan 1996 s. 146.
210 M. Sniezynski. Efektywnos¢ ksztatcenia. Krakow 1994,
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Na przyktad dobry uczynek jest uwzgledniany, jesli chodzi o oce-
ny z religii, chodzi nie tylko o to, czy uczen doktadnie wyrecytuje
wszystkie przykazania 1 wszystkie grzechy gtowne oraz cnoty kar-
dynalne, ale rowniez o to, jak si¢ ustosunkowuje do kogos, jaka jest
jego generalna postawa. Czy ta postawa wyraza w czynach wartosci
chrzescijanskie, czy tez nie? Nie chce tu twierdzi¢, ze akurat tak
nalezy podejs¢ do zagadnienia. Natomiast chcialbym postawi¢ znak
zapytania: czy ocena z religii ma uwzglednia¢ wylacznie stan wie-
dzy? Uwazajac, ze religia nie jest przedmiotem, takim, jak wszyst-
kie inne, sadzeg, ze bytoby wskazane dopracowanie mniej mecha-
nicznych kryteriow oceny”?'!.

Wypada przypomnie¢, ze w procesach nauczania i wychowania
szkolnego mozna mowi¢ w odniesieniu do uczniow i podrgeznikow
o ocenach: moralnych, estetycznych, egzystencjalnych, prakseolo-
gicznych, intelektualnych i metodologicznych?!?. Oceny moralne
moéwia o istnieniu dobra lub zta w postgpowaniu jednostki, w sto-
sunku do okre$lonych zasad, ktore sg proponowane w podreczni-
kach dla nauczyciela i ucznia. Rozwoj poje¢ moralnych, znajomos¢
zasad i umiejgtno$¢ wcielania ich w zycie jest procesem diugim,
ktory zaczyna si¢ od najwczesniejszych lat i trwa przez cate zycie.
Doswiadczony katecheta stara si¢ odczytywaé poziom rozwoju mo-
ralnego swoich katechizowanych i umiejgtnie wspiera jego rozwoj
z etapOW nizszych na coraz wyzsze?'. Oceny estetyczne maja na
celu podkreslenie pigkna i zwykle dotycza literatury, plastyki, archi-
tektury, muzyki a wigc obwoluty, ilustracji, obrazow, fotografii czy
dotaczonych do podrgcznikow ptyt CD, DVD itp.?'*. Przedmiotem

2T A, Stelmachowski. Spor o religie w szkole ,,Ethos” 6:1993 nr 21-22 s. 84.

212 J. Pieter. Oceny i wartosci. Katowice 1973 s. 187.

213 Por. R. Vasta, M. M. Haith, S. A. Miller. Psychologia dziecka. Warszawal995
s .481-496. Sa tam zaprezentowane dwa modele rozwoju moralnego: J. Piageta (4
okresy: heteronomiczny, realizmu moralnego, relatywizmu oraz mozliwosci two-
rzenia nowych regut) i L. Kohlberga (3 poziomy: przedkonwencjonalny, konwen-
cjonalny i pokonwencjonalny).

214 D, Staniszewska-Saratowicz. Oceny estetyczne iich psychologiczne uwa-
runkowania. Warszawa 1988 s.18.
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ocen egzystencjalnych jest warto§ciowanie samej rzeczy jako takiej,
dotyczy faktu istnienia czegos, wartosci podregcznika jako pomocy
materialnej, zasobu, logiki i formy przekazu tresci dla ucznia. Oce-
ny prakseologiczne, praktyczne — nie wyrazaja uczu¢ ani wzruszen,
tylko mowia o przydatnosci danego sposobu dziatania, czynnika,
narzedzia dla rezultatow pracy. Przedmiotem oceny intelektualnej
sa przykltadowo ksiazki, artykuty, odkrycia naukowe, tresci lekcji.

Kazda z wyzej wymienionych metod moze by¢ metodologiczna,

kiedy staje si¢ wzorem procedury warto$ciowania ludzi, zjawisk

i roznych faktow?".

Aktualnie katecheci postuguja sig, wypisujac stopnie w dzienni-
kach szkolnych, na §wiadectwach czy w zwiazku z kontrolowanymi
réznymi pracami, skala szesciostopniowa (1 = ocena niedostatecz-
na, 2 = dopuszczajaca, 3 = dostateczna, 4 = dobra, 5 = bardzo do-
bra, 6 = celujaca). Najwigcej problemow bywa za stawianiem stopni
skrajnych (6) a zwlaszcza negatywnej (1). Czy wedtug takiej skali
mozna oceni¢ podrgczniki? Jezeli zoperacjonalizujemy wymagania
dotyczace r6znych wymiardow podrecznika i przyporzadkujemy po-
szczegblnym stopniom, to mozna wedlug pewnych przyjetych kry-
teriow, stawiac stopnie rowniez poszczegolnym podrecznikom.

Na mocy zarzadzen Ministra Edukacji Narodowej ustalono ogdl-
ne kryteria dla poszczegdlnych stopni. Na przyktad ,,stopien celuja-
cy otrzymuje uczen, ktory:

a) posiadt wiedzg 1 umiejgtnosci znacznie wykraczajace poza pro-
gram nauczania przedmiotu w danej klasie, samodzielnie i twor-
czo rozwija wlasne uzdolnienia oraz

b) biegle postuguje si¢ zdobytymi wiadomo$ciami w rozwiazy-
waniu probleméw teoretycznych lub praktycznych z programu
nauczania danej klasy, proponuje rozwiazania nietypowe, roz-
wiazuje takze zadania wykraczajace poza program nauczania tej
klasy, Iub

215 C. Lewicki. Ocena i oceniane w ksztatceniu szkolnym s. 17.
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c)

a)

b)

osigga sukcesy w konkursach i olimpiadach przedmiotowych,
zawodach sportowych i innych, kwalifikujac si¢ do finatow, na
szczeblu wojewodzkim (regionalnym) albo krajowym lub posia-
da inne poréwnywalne osiagnigcia (...).

Stopien niedostateczny otrzymuje uczen, ktory:

nie opanowal wiadomosci i umiejetnosci okreslonych minimum
programowym przedmiotu nauczania w danej klasie, a braki
w wiadomosciach i umiejgtnosciach uniemozliwiaja dalsze zdo-
bywanie wiedzy z tego przedmiotu, oraz

nie jest w stanie rozwiaza¢ (wykonac) zadan o niewielkim (ele-
mentarnym) stopniu trudnos$ci”'¢.

Pozwalajac studentom na tworcze podejscie do oceny podrecz-

nikow mozna na przyklad ustyszec, ze stopien celujacy otrzymuje
podrecznik, ktory:

a)

b)

c)

posiada ponadprogramowy zasob wiedzy i stara si¢ ksztattowac
umiejgtnos$ci znacznie wykraczajace poza program nauczania
przedmiotu w danej klasie, inicjuje samodzielne i tworcze roz-
wijanie wlasnych uzdolnien uczniow,

postuluje uczniom, aby biegle postugiwali si¢ zdobytymi wiado-
mosciami w rozwigzywaniu problemoéw teoretycznych lub prak-
tycznych z programu nauczania danej klasy, proponuje rozwia-
zania nietypowe, a takze wykraczajace poza program nauczania
tej klasy,

proponuje imotywuje do osiagania sukcesow w konkursach
i olimpiadach przedmiotowych, zawodach sportowych i innych,
kwalifikujac si¢ do finatéw, na szczeblu wojewodzkim (regional-
nym) albo krajowym lub posiada inne porownywalne osiagnig-
cia (...).

Stopien niedostateczny otrzymuje podrgcznik, ktory:

§4.

216 Zarzadzenie nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrze$nia 1992 r.
punkt 1. Bardziej szczegbtowe dane sg takze w rozporzadzeniu Ministra Edu-

kacji z dnia 30 kwietnia 2007 r. Dz. U. nr 83 oraz z 13 lipca 2007 r. Dz. U. nr 10
poz. 906.
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a) nie podaje wlasciwych wiadomosci i nie wdraza w umiejgtnosci
okreslonych minimum programowym przedmiotu nauczania

w danej klasie, i z tego powodu braki w wiadomosciach i umie-

jetnosciach uniemozliwiaja dalsze zdobywanie wiedzy ztego

przedmiotu, oraz
b) nie uczy rozwiaza¢ (wykona¢) zadan o niewielkim (elementar-
nym) stopniu trudnosci.

Pedagodzy i psycholodzy zgodnie przypominaja o funkcjach
ocen: pedagogicznej, psychologicznej, stymulujacej i spoteczne;j.
W katechezie, jak to juz podkreslano, wychowuje si¢ do rozwoju
wiary a dobrze oceniany podrecznik jest czynnikiem pomagajacym
w planowaniu coraz skuteczniejszych dziatan. Dobry podrgcznik
wplywa na wolg i utatwia przylgnigcie do Chrystusa i akceptacje
Jego nauki. Katecheta, odpowiednio przygotowany psychologicz-
nie i pedagogicznie moze umiejgtnie wykorzystywac podrgcznik dla
poglebiania wiedzy ale tez dla wzmacniania rozwoju osobowego
uczniow. Posiadanie przez uczniéw podrgcznika do religii (np. pod-
czas wizyty kolgdowej) moze mie¢ rowniez wymiar eklezjalny i w
pewien sposob §wiadczy o poziomie wiary jednostki i calej klasy.

Pomijajac szczegdlowa charakterystyke metod kontroli war-
to przypomnie¢, ze najczestsze trudno$ci w ocenianiu wiaza si¢
z obiektywnoscig, ze znalezieniem czasu na mozliwie spokojna
i wieloaspektowa oceng podrecznikéw tak jak ina rzetelna oceng
wszystkich ucznidow w zbyt licznych klasach?'”. Z jednej strony ist-
nieje swoisty pospiech, z drugiej za narzucone podrgczniki kateche-
ta nie czuje si¢ odpowiedzialny i nie probuje ich ocenia¢ obiektyw-
nie i jawnie, gdyz to zwykle i tak nie spowoduje ich zmiany.

Autorzy interesujacy si¢ tym problemem proponuja wigksza
obiektywizacj¢ w ocenianiu podrecznikow, state ksztalcenie na-
uczycieli do ich nalezytego wykorzystywania oraz badania empi-
ryczne sprawdzajace wielostronnie warto$¢ merytoryczna, formalna
czy tez estetyczna tych pomocy dydaktycznych.

27 K. Denek. Ocenianie wiedzy uczniow. ,,Zycie szkoty” 34:1979 nr 6 s. 3-9.
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2. Préby badan dotyczacych oceniania katechetycznych
podrecznikow

W celu przyblizenia rzeczywistosci dotyczacej ogdlnie stawia-
nia ocen przez katechetow, autor artykutu przeprowadzat trzykrotne
badania sondazowe, za kazdym razem audytoryjne, jednorazowe:
w latach 19921 1993, w 1995 1 1996 oraz w 2000 roku*'®. Badanym
katechetom zadawano 27 pytan, z ktorych 24 miato charakter otwar-
ty. Wyniki niektorych zagadnien z tych badan sprobuje si¢ prezen-
towa¢ w ujgciu czasowym (grupy: A, B, C), co pozwoli zarysowac
obraz oceniania katechizowanych przez katechetéw. Nalezy zazna-
czy¢, ze glownie zaprezentuje si¢ dominujace kategorie odpowie-
dzi, o najwyzszych wskaznikach procentowych, nizsze (ponizej 5
%) beda sygnalizowane globalnie.

W pytaniu o funkcje jakie moze peli¢ stawianie ocen na kate-
chezie, odpowiedzi wskazywaty kolejno na:

- mobilizujaca (A =47 %, B =48 %, C =35 %);

- sprawdzajaca, wiedzg, wiarg (A =12 %, B =18 %, C =23 %);
- nagradzajaca lub karzaca (A =15 %, B=7 %, C =15 %);

- informujaca uczniéw i rodzicow (A =7 %, B=6 %, C =5 %);
- dopingujaca we wierze (A=7 %, B=6 %, C =2 %).

Kategorie o mniejszej liczebnos$ci przypominatly jeszcze nastg-
pujace funkcje: uaktywnianie grupy, wyrabianie systematycznosci,
utrzymanie dyscypliny, podnoszenie rangi przedmiotu, rywalizacji.
Pojawiali sig tez przeciwnicy stawiania ocen (ok. 1 %)*"°.

18 Pierwsze badania przeprowadzone zostaty w diecezjach: przemyskiej, rze-

szowskiej i lubelskiej 1 objety 100 siostr, 160 ksigzy i 110 $wieckich katechetow -
grupa A razem 370 katechetow. Badania drugie (z 1995 1 1996 r.) zasadniczo doty-
cza 150 ksigzy z Rzeszowa i Wloctawka- grupa B. Natomiast badania trzecie (2000
r.) archidiecezja przemyska ,objety 280 ksigzy, 127 swieckich 79 sidstr zakonnych
- grupa C razem = 486 0s6b. Wszystkich badanych byto wigc 1006 0sob.

219 Czg$¢ badan, zwlaszcza z dwoch pierwszych etapow badan (grupy wynikow
A1 B) postuzyta do realizacji prac magisterskich: N. Bialek. Ocena w katechezie,
w opinii wybranych grup katechetow (siostr, ksiezy, swieckich). mpsKUL Lublin
1994; B. Bandura. Ocena w katechezie w opinii wybranych grup ksiezy katechetow.
mpsKUL Lublin 1997.
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Warto potwierdzi¢ powyzej wyrazone opinie autentycznymi wy-
powiedziami. Badani pisali: ,,Ocena z katechezy mobilizuje wigk-
sz0$¢ uczniow”’(z. 54); ,,Mobilizuje do przyswojenia podstawowych
wiadomosci”(8. 120)*; ,,Oceny to pewien realny wymiar postgpu
lub jego braku w rozwoju z danego przedmiotu (...) stuza sprawdza-
niu wiadomosci” (z. 51)*!; ,,Oceny z katechezy stuza sprawdzeniu
stopnia przyswojenia wiadomosci religijnych” (ks. 17)*?; ,,Ocena
jest nagroda za dobra postawg, a takze za wiedzg, niekiedy ocena
nizsza dopinguje dobrego ucznia, a wyzsza slabszego ucznia”(ks.
65)**. Ksigza dodawali niekiedy, ze posiadanie ksiazki do religii
i zeszytu a w nich oceniane katechetyczne prace domowe ,,/.../ pod-
czas wizyty koledowej, wskazuja czy katechizowany a nawet jego
rodzina, troszczg si¢ o rozwoj wiary” (ks. 50)%4,

Teraz nalezy zapyta¢ czy wyrdznione przez badanych funkcje
ocen mozna odnies¢ do podrecznikéw. Zapewne tak, gdyz pod-
recznik bedzie petit funkcje mobilizujaca, gdy przez swoj wyglad
zewngtrzny, estetyke a przede wszystkim sposob podawania tresci,
bedzie chetnie brany do reki przez ucznidow a jego lektura wzbudzi
pozytywne motywy stuzace poznawaniu i pokochaniu Boga. Pod-
recznik zasadniczo ma priorytetowa funkcjg przekazu i sprawdzania
wiedzy, ktora ma utatwia¢ rozwoj wiary. Mniej petnione przez pod-
recznik funkcje to: nagradzajaca lub karzaca, ktora ma miejsce wte-
dy, jezeli np. w koncowej czgsci podrecznika mieszcza si¢ prawid-
towe odpowiedzi do wczesniej proponowanych sprawdzianéw lub
testow, gdy uczen sprawdzi poprawnos¢, moze czuc si¢ zadowolony
lub nie, co stanowi przeciez swego rodzaju pochwalenie lub naganeg.
Nieliczne podrgczniki np. wloskie wielokolorowe, zawieraja czgs¢

20 Biatek. Ocena w katechezie w opinii s. 67.

2! Tamze.

222 B. Bandura. Ocena w katechezie w opinii s. 62. Po cytowanych wypowie-
dziach litera ks. oznacza ksigdza, z. zakonnicg a $. osobg $wiecka, natomiast cyfry
okreslaja numer wypetionego kwestionariusza ankiety.

223 Tamze.

224 B. Bandura. Ocena w katechezie w opinii 62.
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do wyrywania i przekazu informacji dla rodzicéw a wigc moga pet-
ni¢ taka funkcje.

Patrzac oczyma wiary na podrecznik mozna wspomniang wy-
zej funkcje mobilizujaca nazwa¢ dopingujaca w wierze, bo przeciez
ostateczny cel wysitkow tworcow podrecznikow, jak i1 ich uzytkow-
nikow, to nie co innego, jak rozwdj wiary iuczenie si¢ odpowie-
dzialnego zycia we wspolnocie Kosciota. Podrgeznik moze petnié
rowniez takie funkcje jak: uaktywnianie grupy, wyrabianie systema-
tycznosci, utrzymanie dyscypliny, podnoszenie rangi przedmiotu.

Mozna do oceny podrgcznikow zastosowac najczgsciej stosowa-
na skalg ocen, czyli od 1 do 6 (A= 56%, B = 81%, C = 68%)**.
OczywiScie nie sg to problemy tatwe do definitywnego rozstrzyga-
nia dlatego moga si¢ pojawic¢ trudnos$ci czy zwraca¢ uwagg tylko na
jako$¢ wiedzy religijnej i sposob jej prezentacji, czy tez na troske
autorow podrgcznika o ksztattowanie postaw religijnych, o praktyki
poboznosciowe. Jakie kryteria zastosowac aby ocena byta w mare
obiektywna; czy podrgcznik ma stuzy¢ uczniowi zdolnemu, prze-
cigtnemu czy tez stabszemu?

Pomoca w ocenianiu podrecznikéw moga by¢ fachowcy od pisa-
nia podrgcznikow z innych przedmiotow a przede wszystkim ocena
ich ze strony samych uczniéw postugujacych si¢ zaproponowana
ksiazka do nauki religii.

Wielu katechetow tak jak nie dopuszcza do samooceny czy oce-
ny kolezenskiej podczas wystawiania ocen, tak tez nie pyta uczniow
o oceng podrgeznikow. A przeciez w ramach katechetycznego oce-
niania jest ona nie tylko mozliwa ale i pozyteczna. Badani katecheci
maja rozne podejscie do praktyki samooceny. Mowia: ,,Nie pozwa-
lam”, (A =23%, B=40%, C=17%), ,,bo dzieci sa malo obiektywne
i kieruja si¢ indywidualnymi sympatiami” ($. 130)**%; sporadycznie
(A=22%, B=16%, C = 20%) ,,zartobliwie pytam jaka oceng sobie
stawiaja” (ks. 3)*7; przy ocenie na semestr (A= 26%, B = 11%,

225 N. Bialek. Ocena w katechezie w opinii s. 77.
226 Tamze s. 103.
27 B. Bandura. Ocena w katechezie w opinii s. 94.
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C = 16%) ,,staram si¢ ich mobilizowa¢ do samooceny, pod koniec
potrocza ($. 114)**%; oceniaja koledzy, klasa (A= 19%, B = 11%, C
= 12%) ,,pytam klas¢ i na ogot wszyscy jesteSmy zgodni(...)” (z.
61)2.

W badaniach przeprowadzonych w latach 2005 1 2006 w diecezji
siedleckiej, ze zwroconych 273 kwestionariuszy ankiety wynika, ze
prawie zawsze dla 78% katechetow, zrodtem tresci zaczerpnigtych
dla lekcji religii, jest podrgcznik, a dla 17% - tylko czasami*'.

Natomiast ocenianie w opinii katechizowanych eksponuje naste-
pujace funkcje®!: ocenia sig, aby sprawdzi¢ wiedzg religijna (A =
33%, B =38%, C = 41%); sprawdzi¢ wiarg (A= 17%, B =12%, C
= 11%); mobilizowac¢ do nauki (A = 6%, B = 13%, C = 12%); wy-
stawi¢ oceng koncowa (A = 13%, B = 20%, C = 5%); niepotrzebne
z religii (A = 10%, 7%, 9%). Badani stwierdzali np. ,,oceny stuza do
sprawdzenia wiadomos$ci o Bogu” (Dz. 4)*?; ,,oceny z religii stuza
do wyrazania stosunku do wiary” (Ch. 26); ,,do oceniania wiary”
(Dz. 142)*3; |oceny z religii maja nas zmobilizowaé¢ do lepszego
postepowania” (Dz. 2); ,,sa potrzebne do koncowej klasyfikacji”
(Dz. 92)»*. Byli i tacy katechizowani, ktorzy napisali: ,,Uwazam, ze

28 N. Bialek. Ocena w katechezie w opinii s. 102.

22 Tamze.

B0 M. Paluszkiewicz. Katechizacja szkolna w Diecezji Siedleckiej w latach
1990-2005. Studium katechetyczne na podstawie badan wybranych grup kateche-
tow. Siedlce 2008 s. 101-102; 277. W tej diecezji uzywane sa podrgczniki: redakeji
Z. Marka lub W. Kubika (76,6%), T. Smiecha (9,9%), P. Tomasika (1,5%), S. Kisie-
lailJ. Szpeta (po 0,7%) oraz rozne inne (3,7%).

BIS. Kita. Ocena w katechezie w opinii katechizowanych uczniow z Zespotu
Szkol nr 1 w Lublinie. MpsKUL Lublin 1995. Badania w 1994 roku kl. I — IV =200
0soOb - grupa A; E. Zarzyczna. Ocena w katechezie w opinii katechizowanych ucz-
niow z wybranych szkot srednich w Lesku. Lublin 1997. Badania wykonane w 1995
r. kl. II 1 III = 170 os6b - grupa B; Badania wtasne w 2000 r. kl. VIII (169 o0sob)
i maturalne (314 os6b) (w Kro$nie, Lancucie, Przemyslu, Sanoku), razem 483 oso-
by - grupa C. Natomiast wszystkich przebadanych bylo facznie 853 osob.

B2 E, Zarzyczna. Ocena w katechezie s. 59.

23 S, Kita. Ocena w katechezie s. 48.

B4 E, Zarzyczna. Ocena w katechezie s. 59-60.
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(oceny) sa zbednym elementem nauki, ktora powinna stanowi¢ dla
ucznia zrodlo przyjemnosci, a nie stresow (Dz. 187); ,,moim zda-
niem nie powinno by¢ ocen z religii, bo nie mozna oceniac czyjejs$
wiary” (Dz. 199)*°.

W badaniach z 2000 roku pytano katechizowanych o ich opini¢
na temat wliczania stopnia z religii do $redniej ocen. 55% jest za,
24% nie chce a 21% nie ma wyrobionego zdania na ten temat, co tez
posredni rzutuje na ch¢¢ posiadania podrecznika z religii i poziom
zainteresowania si¢ jego tresciami. Niektorzy zapytani o przydat-
no$¢ katechezy i stopnia z religii w dalszym zyciu najczgsciej pisa-
li: ,,...do zawarcia zwiazku matzenskiego” (Dz. 20)*¢, (A= 16%, B
= 35%, C = 2%); ,,oceny z religii nie odegraja w przysztym moim
zyciu zadnej roli, spei ja tylko moja wiara” (Dz.113), (A = 26%,
B =28%, C =23%) ; ,,oceny beda mi pokazywac i uswiadamia¢ na
ile znam wtasna wiar¢” (Dz. 2), (A= 25%, B = 9%, C =14%) ; .,...
beda przydatne w nauczaniu wlasnych dzieci” (Dz. 130), (A= 7%,
B=11%, C=8%) oraz ,,przydadza si¢ do egzamindéw na katolickie
uczelnie np. na KUL” (Ch. 131).

3. Co i jak warto bada¢ oceniajac podreczniki katechetyczne
- otwarte pytania?

Kto zdecyduje, co ijak bada¢, majac na mysli oceng podrecz-
nikow katechetycznych? Komisja Wychowania Katolickiego wraz
z dziatajacym przy niej Biurem Programowania Katechezy oraz ze-
spotem rzeczoznawcow, dokonuje oceny podrecznikow, dopuszcza-
jac je do uzytku, oraz rejestrujac w Ministerstwie Edukacji Narodo-
wej. Po dwoch latach takiej pracy, pisze kierownik Biura ks. Piotr
Tomasik, w 2003 roku powstalo Vademecum dla autorow i recen-
zentow podrecznikow katechetycznych®’. To Vademecum zawiera
regulacje prawne odnosnie do zatwierdzania podr¢cznikow dla catej

235§, Kita. Ocena w katechezie s. 49.
236 Tamze s. 96.
7P, Tomasik. W trosce o dobre podreczniki. Vademecum s. 5.
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Polski i regulamin takiego zatwierdzania oraz dla diecezji. Prezen-
tuje takze instrukcje sporzadzenia recenzji wstepnej koncepcji, re-
cenzji podrecznika do nauki religii i1 ostatecznej recenz;ji.

Pomijajac recenzje¢ wstgpnej koncepcji podrecznika, ktora ma
ocenic¢, czy on odpowiada programowi nauczania danej szkoty i kla-
sy, czy jego tresci realizuja cele katechetyczne, czy podziat tresci na
dziaty jest poprawny i jakie elementy nalezatoby zmieni¢*%, mozna
popatrze¢ na zasadnicza recenzjg, ktora zawiera siedem czg$ci*®.
Czgs¢ 0 dotyczy ogolnej charakterystyki podrecznika i po pytaniach
dla jakiej jest klasy, szkoty i jakie ma grupy tematyczne, mamy za-
pytanie: ,,Jakie sa gtowne zalozenia, idee i mysli przewodnie? Czy
da si¢ je odczytac?”. Gtoéwne zatozenia, mysli przewodnie sa zwykle
sygnalizowane we wprowadzeniu, nawet w tytule podrgcznika, cza-
sem tez na zewngtrznej stronie oktadki. Na przyktad P. Tomasik Sto-
wo Boze blisko ciebie. Podrecznik do nauki religii dla [ klasy gimna-
zjum na oktadce, po ostatniej stronicy czytamy: ,,W klasie pierwszej
siggniemy do zrodet. Podstawowym zrodlem chrzescijanstwa jest
Boze Stowo. To tego Stowa spragniony jest $wiat [...] Bog w pelny
sposob objawil si¢ w Jezusie Chrystusie. Dlatego tez Jego tajem-
nica i wydarzenie stang si¢ przedmiotem Waszej nauki.[...] W tym
roku przedmiotem zainteresowania uczynimy dwie wielkie epoki,
o ktorych bedziemy uczy¢ si¢ na lekcjach historii, mianowicie sta-
rozytno$¢ i sredniowiecze*. Jest to tekst tresciowo zaczerpnigty
z wprowadzenia, gdzie napisano: ,,Bog w pelni objawit si¢ w Jezu-
sie Chrystusie. Dlatego tez Jego tajemnica i wydarzenia stang si¢
przedmiotem Waszej nauki”?*!. Mysli przewodnie odczytujemy tak-
ze z tytutdéw uwidocznionych w spisie tresci podrecznika. Podobnie
mozemy to znalez¢ w poradniku dla nauczyciela, gdzie jest mowa
o celach edukacyjnych i tre§ciach ksztatcenia w formie tabeli, ktéra

238 Tamze s. 22.

29 Tamze s. 23-24.

240 P, Tomasik. Sfowo blisko ciebie. Podrecznik do nauki religii dla I klasy gim-
nazjum. Warszawa 2005 (tekst zamieszczony na oktadce).

241 Tamze s. 5.
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podaje nr jednostki, podejmowane zagadnienie, pojgcia, postaci oraz
wartosci w pigciu kolumnach*?, Kolejnym pytanie jest: Jaka jest
szata graficzna? Tu kryteria do oceny moga poda¢ fachowcy, badz
doswiadczeni katecheci, dokonujacy refleksji nad przydatnoscia dla
nich i dla ucznia, konkretnej szaty graficznej podrg¢eznika. Badajac
to mozna pyta¢ o wielkos$¢ podrecznika, kolorystyke, jakos¢ papie-
ru, krdj i wielko$¢ liter, zastosowana grafike, uktad stronicy, roz-
mieszczenie tekstow, obrazow, zdjec, rysunkow, ilustracji... Znajac
sentencj¢ ,,De gustibus non disputandum”, mowiaca, ze o gustach
si¢ nie dyskutuje, trudno znalez¢ wyraziste argumenty, pozwalajace
na stwierdzenie, ze jedna szata graficzna jest faktycznie zta, a druga
bezsprzecznie dobra.

Nr 2. dotyczacy recenzji podregcznika pyta o jego zgodnos¢ z pro-
gramem nauczania i w punkcie 2.2. mamy pytanie: ,,W jakim zakresie
realizowane sg zapisane w programie szczegotowe cele katechetycz-
ne, wskazania realizacyjne i opis osiagnig¢”? W tym wypadku nalezy
porownaé zatozenia programowe, z tym co jest na ten temat w pod-
reczniku. Jakie tam sa walory tresciowe, jakie sa podane argumenty,
motywy, utrwalajace powtorki, refleksje wspodlne i indywidualne, rea-
lizujace konkretny, wczesniej zapowiedziany cel?

Oto kolejne pytania: 2.3. Czy w ramach poszczeg6lnych klas
istnieje odpowiednio$¢ tresci migdzy programem a podrgcznikiem?
Tutaj trzeba przebadac¢ czy czasem ta logika tresci nie zostata za-
burzona (np. uktad tre§ciowy: geneza, struktura, funkcjonowanie
lub historyczny ujgty czasowo, zostat zbgdnie skomplikowany lub
uproszczony). To jest przede wszystkim pytanie o to, czy gtowne
tresci przewidziane na dana klasg, sa obecne w podrgczniku dla tej
wlasnie klasy? 2.4. W jakim zakresie podrecznik realizuje wska-
zania dotyczace korelacji z innymi przedmiotami szkolnymi i ze
$ciezkami edukacyjnymi zapisanymi w programie? Jako przyktad

242 P Tomasik. Stowo blisko ciebie. Podrecznik metodologiczny. Poradnik dla
nauczyciela religii w I klasie gimnazjum. Warszawa 1999 s. 11-22. Przyktadowo Z.
Marek dla tej samej klasy podaje az osiem kolumn wyrdzniajacych cele edukacyjne
i tresei.
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niech postuzy podrgeznik reakcji Z. Marka dla I klasy gimnazjum,
gdzie w zeszycie 0, wida¢ to w kolumnach 6 ,,Realizowane $ciezki
migdzyprzedmiotowe” 17 ,Korelacje z innymi przedmiotami’**.
Jednak chcac bardzo konkretnie odpowiedzie¢ na to pytanie naleza-
loby skorelowac¢ tresci katechetyczne z tresciami z jezyka polskie-
go, historii itd. a przeciez w réznych szkotach sg zréznicowane pa-
kiety edukacyjne, w tym podrgczniki do danego przedmiotu. Mozna
to uczyni¢ bardzo ogoélnie (np. odnies¢ do podstawy programowe;j
danego przedmiotu), lub w odniesieniu do konkretnego podrgcznika
z polskiego, historii, itd., porownujac co si¢ proponuje na kateche-
zie a co w ramach danego przedmiotu lub §ciezki edukacyjne;j.
Punkt 3. ze wspomnianego Vademecum dla recenzentdéw mowi
o0 ocenie poprawnosci katechetycznej. Punkt 3.1. pyta: Jaki model
katechezy reprezentuje podrgeznik??*. Gdzie szuka¢ kryteriow dla
tej oceny? Owszem ogolnie, po lekturze podrgcznika, mozna po-
wiedzie¢, ze jest on bardziej kerygmatyczny, antropologiczny, kore-
lacyjny itp. Ten model kryje si¢ tez w uktadzie podrecznika propo-
nowanym przez jego autora lub autorow, np. dla klasy I gimnazjum
wspomniany zeszyt 0 (Red. Z. Marek), mowi, ze zostal on skonstru-
owany w nastgpujacym uktadzie: blok tematyczny (z tematami lek-
cji), cele ogdlne (co uczen ma wypracowa¢ w konkretnej jednost-
ce majac na uwadze nauczanie, wychowanie i inicjacjg), zadania
(nauczyciel przez cele i tresci ma doprowadzi¢ ucznia do konkret-
nych kompetencji), tresci (ich konkretny zakres dla danego tema-
tu), osiagnigcia (do ktorych powinien dazy¢ uczen w dziedzinach:
wiadomosci, postaw i umiejgtnosci), $ciezki migdzy przedmiotowe
(np. edukacja filozoficzna, prozdrowotna, regionalna...), korelacja
z innymi przedmiotami (np. jezykiem polskim, historia...), rozwia-
zania metodyczne (sa zwykle uwidocznione w podrgczniku lub po-
radniku metodycznym)**. 3.2. W jakim zakresie podrgcznik wypet-

23 7. Marek. Program edukacji religijnej dla I klasy gimnazjum. Zeszyt 0. W:
Jezus uczy i zbawia. Red. Tenze. Krakow 2000 s. 5-43.

24 P. Tomasik. W trosce o dobre podreczniki. Vademecum s. 23.

245 7. Marek. Program edukacji religijnej dla I klasy gimnazjum s. 4.
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nia podstawowe funkcje katechezy (wychowania, nauczania, wta-
jemniczenia)? W jaki sposéb prowadzi do katechezy we wspdlnocie
Kosciota? Wypehianie funkcji nauczania, czyli dostarczania zasobu
wiedzy, mozna bada¢ testami wiadomosci religijnych. Takie spraw-
dziany przeprowadza si¢ w odniesieniu do ucznidéw, zwtaszcza pod
koniec semestru lub calego roku szkolnego, mozna to uczynic takze
wobec konkretnego podrecznika, badajac jego zasob tresci. Badanie
wychowania (moralnego, eklezjalnego, modlitewnego itd.) mozna
takze analizowa¢ empirycznie, stosujac odpowiednie zestawy pytan
i porownujac je z argumentacja podrecznika. Jednak bytoby jeszcze
ciekawiej bada¢ rozne sektory wychowania, na podstawie efektow
uzyskanych przez ucznidéw, korzystajacych z danego podrgcznika.
To jednak wymaga bardzo fachowego podejscia ze strony specja-
listow, odpowiednio przygotowanych (psychologow, socjologow,
pedagogéw). W jaki sposéb bada¢ wtajemniczenie? Obserwowac,
bada¢ wybrane postawy, opierac si¢ na autorefleksji 0sob korzysta-
jacych z konkretnego podrecznika? Mozna tez bada¢ poziom na-
sycenia podrgeznika nauka o sakramentach Kosciota (takie prace
istnieja i ukazuja rozktad tresci i ich zrodta w konkretnej serii pod-
recznikow)?*. 3.3. to punkt, ktory pyta: W jaki sposdb podrecznik
wypehia funkcje ewangelizacyjna? Po czym to mozna rozpoznac?
Wydaje sig, ze nalezy to wydobywac z celow, zadan, treSci, me-
tod i innych elementow, ktore biora pod uwage nie tylko uczniow
wierzacych, ale tez watpiacych, zagubionych, zbuntowanych, tych,
ktorzy wymagaja niemal ewangelizacji lub reewangelizacji. 3.4. Za-
wiera pytanie o zakres elementu doswiadczenia ludzkiego w danym
podreczniku. Trzeba wige przesledzi¢ ile jest takich odniesien i czy
one maja zwiazek z zyciem danej grupy wiekowej. 3.5. Ten punkt
dotyczy wychowania do zycia we wspolnocie koscielnej, narodo-
wej, rodzinnej. O tym beda swiadczy¢ tresci (wiersze, piesni, histo-
ria...), obrazy ilustracje, proponowane zadania do wykonania. 3.6.

246 Por. O. Kubicka. Sakramenty swiete w wybranych podrecznikach do gim-
nazjum i liceum, aktualnego programu katechizacji w Polsce. MpsKUL. Lublin
2007.
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Pyta: W jakim zakresie obecne jest w podreczniku wychowanie do
misji? To mozna oceni¢ na podstawie: tresci (dokumenty Kosciota
o misjach, modlitwy, listy misjonarzy itd.), z obrazéw, nawet z me-
tod (napisz list do misjonarza...).

Punkt 4. vademecum recenzentow dotyczy oceny poprawnosci
teologicznej. 4.1. Jaki model teologii prezentuje podrecznik? Czy to
jest teologia I1 Soboru Watykanskiego? Ocena wyniknie z porowna-
nia gtownych tresci, definicji i argumentacji teologicznej podrgczni-
ka np. z tre§ciami zatwierdzonych Biblii, Katechizmu Kosciota Ka-
tolickiego, posoborowych dokumentow, encyklik ostatnich papiezy,
solidnych podrecznikéow teologicznych (zasadniczo nie przekazuje
si¢ w ramach systematycznej katechezy dzieci i mlodziezy, wspot-
czesnych, niepewnych i dyskutowanych jeszcze definicji teologicz-
nych). 4.2. W jakim zakresie podrgcznik odwotuje si¢ do zrodet ka-
techezy (Biblii, Magisterium Ko$ciota, liturgii, zycia KosSciota, jego
historii, $wiadectwa $wigtych, refleksji teologicznej, autentycznych
wartosci religijnych i moralnych poza chrzescijanstwem)? Tej oce-
ny dokonuje si¢ na podstawie analizy tekstow, obrazow, ilustracji,
ze wskazaniem na ich zrédto pochodzenia, co mozna ukaza¢ nawet
w formie tabeli, wskazujacej ile razy podrgcznik odwotuje si¢ np. do
Pisma Swietego (takze do jakiej ksiegi), do konkretnych dokumen-
tow Kosciota itd. 4.3. Czy podrecznik zawiera bledy teologiczne?
Jesli tak, to jakie? Taka ocena wyniknie z poréwnania np. definicji,
argumentacji podrgcznika z wiarygodnymi zroédtami nauki Kosciota
np. z zatwierdzonym tekstem Biblii, katechizmu, dekretow sobo-
rowych, ksiag liturgicznych). 4.4. Czy podrecznik budzi pewnosé
wiary? Gdyz jak juz wspomniano, nie nalezy przedstawia¢ koncep-
cji majacych charakter hipotezy teologicznej. Ta ocena wyniknie
z analizy watpliwych teologicznie tresci.

Punkt 5. Dotyczy oceny poprawnosci pedagogicznej i metodycz-
nej. 5.1. Czy podregcznik jest dostosowany do wieku adresatow? To
mozna stwierdzi¢ po ocenie takich elementow, jak: cele (np. za po-
wazne na dany wiek), tre$ci (za trudne lub banalne), jezyk (komuni-
katywny, jasny lub skomplikowany), metody (np. ,trybunat” w kl.
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I szkoty podstawowej, bylby za trudny, itd.). 5.2. Czy podrgcznik
zawiera btedy pedagogiczne lub metodyczne? Ocena tego aspektu
wymaga pewnej znajomosci koncepcji pedagogicznych oraz me-
todyki. Przyktadowo, gdyby podrgcznik propagowal wychowanie
w stylu pedagogiki materialistycznej lub liberalnej, zamiast chrze$-
cijanskiej, to nalezatoby to oceni¢ negatywnie. Natomiast w odnie-
sieniu do metod, znawcy potrafia dostrzec niekonsekwencje w ich
zastosowaniu lub btedne interpretacje np. w odniesieniu do takich
metod, jak np. bibliodrama, socjodrama, trybunat, lub niektére me-
tody proponowane przez wydawnictwo KLANZA (np. nawet tak
prosta na pozor metoda jak ,,Powiazania biblijne”. Bez siggnigcia
do pracy Metody aktywizujace w katechezie (cz. 1), gdzie s. Beata
Sarba w swoich ,,Relacjach z praktyki” wyjasnia bardzo konkretnie
i pozytecznie, jak wyglada katecheza z zastosowaniem tej meto-
dy*, moze si¢ okazac¢ niezrozumiata w realizacji, w nizszych kla-
sach szkoly podstawowej. 5.3. Jakie metody proponuje podrgcznik?
Czy sa to rowniez metody aktywizujace, czy sa one zroznicowane?
Czy metody sa adekwatne do wieku adresatow? Jakie metody i ile
mozna ukaza¢ w formie tabeli analizujac kolejno, poszczegodlne jed-
nostki lekcyjne podrecznika dla katechety. Trudniej doktadnie okre-
sli¢ czy sa one aktywizujace, bo to zalezy jak je rozumieja tworcy
podrecznika, a nastepnie katecheta, ktory nawet metody podajace
moze 0zywic i uczyni¢ je dynamizujacymi wysitki uczniow. Na te-
mat metod realizacji katechezy sa rowniez prace empiryczne, ktore
ukazuja i oceniaja, ich obecnos¢ i funkcje w poszczegdlnych pod-
recznikach?®, 5.4, Jakim jezykiem postuguje si¢ podrecznik? Czy
jest to jezyk zywy, zrozumiaty, adekwatny do wieku adresatow?

241 B. Sarba. Relacje z praktyki. W: Metody aktywizujqce katechezie. Cz. 1. Red.
Z. Barcinski, J. Wojcik. Lublin 1998 s. 59-60.

248 Por. B. Biatek. Metody realizacji katechezy w wybranych podrecznikach do
szkoly podstawowej. MpsKUL Lublin 2006; M. Grzywinska. Metody realizacji ka-
techezy w wybranych podrecznikach do gimnazjum. MpsKUL Lublin 2006; J. Ma-
nista. Metody realizacji katechezy na podstawie wybranych podrecznikow do szkot
zawodowych. MpsKUL Lublin 2007.
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Problem tej oceny jest skomplikowany, bo wymaga dodatkowych
znajomosci z zakresu teolingwistyki®?’. Przecigtny katecheta moze
dokona¢ takiej oceny dotyczacej jezyka, zwracajac uwagg na dhu-
gos¢ 1 stylistyczne walory konstrukeji zdan, na uzywanie trudnych
stow, na tak zwana potoczystos¢, zywos¢ lub surowosc, patos lub
naukowos¢ jezyka. Istnieja proby badan na temat jgzyka kateche-
zy*". 5.5. To pytanie o teksty literackie, przyktady, swiadectwa, kto-
re dziatajaq bardziej na wyobrazni¢ badz rozum. Mozna to ustali¢
i oceni¢, po refleksyjnej analizie tych tekstow. 5.6. Jest punktem,
ktory chce oceni¢, czy w podrgcznikach jest nacisk na przekaz wie-
dzy czy tez na ksztattowanie postaw chrzescijanskich. Takiej oceny
mozna dokona¢, analizujac cele, tresci i rodzaj argumentacji, ktory
moze by¢ emocjonalny lub bardziej rozumowy. Punkt 5.7. pragnie
oceni¢ czy material graficzny ubogaca metodycznie podrgcznik?
Czy material graficzny jest trafny? To najlepiej moga ocenic specja-
lisci od ilustrowania podrgcznikow, biorac pod uwage dobdr, ilosc,
jakosé¢, lokalizacje elementow graficznych.

Pozostate dwa punkty przyblizonego Vademecum dla recenzen-
tow, dotycza oceny poprawnosci poradnika metodycznego (punkt
6) i konkluzji w ktorej proponuje si¢ poprawki lub dopuszcza sig
podrecznik do uzytku szkolnego (punkt 7).

Wspomniano juz wczesniej, ze byty proby badania oceny pod-
recznikdw, w ramach prac katechetycznych prowadzonych w KUL.
Mozna je takze odnalez¢ w publikacjach pracownikow Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego. Maria Madejowa ukazata podreczniki gimna-
zjalne w $wietle wypowiedzi uczniéw i katechetow®'. Przebadata
222 gimnazjalistow (123 dziewczynki i 99 chtopcow) i 10 kateche-

2 Jezyk katechezy. Red. R. Przybylska, W. Przyczyna. Tarnow 2008.

20 Por. np. W. Kudyba. Jezyk potoczny — szansa czy zagrozenie dla jezyka Kos-
ciota. W: Jezyk katechezy. Red. R. Przybylska, W. Przyczyna. Tarnow 2008 s. 206-
212; A. Draguta. Transgresja jezyka — o Bogu po swiecku. Na podstawie wybranych
tekstow miodziezowych. W: Tamze s. 213-223.

BI'M. Madejowa. Gimnazjalne podreczniki do nauki religii w swietle wypowie-
dzi uczniow i katechetow. W: Jezyk katechezy. Red. R. Przybylska, W. Przyczyna.
Tarndéw 2008 s. 279-290.
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tow (w czterech gimnazjach w duzych miastach powyzej 750 000

mieszkancoéw 1ijedno w miescie do 70 000). Z badan katechetow

wynikto, ze korzystaja z danego podrecznika, bo: zostal polecony
przez Wydziat Katechetyczny; ze wzgledu na kontynuacje¢ tresci

z klasy poprzedniej; jest tatwo dostgpny na rynku, zostat narzuco-

ny przez szkote??. Z cech pozytywnych podrecznika wymieniano:

cickawa szat¢ graficzna (np. Wolni przez milos¢); wyjasnianie pojec,
stow kluczy i tematow, ciekawy wybodr fragmentow tekstow zrodio-
wych (np. Jezus dziala i zbawia z serii W drodze do Emaus); tematy
dotyczace polskiej religijnosci... A negatywne to: mato istotnych
wiadomosci dotyczacych prawd wiary — brak ten zastgpuje si¢ boga-
tymi ilustracjami i ,,niepotrzebnymi regutkami’’; mato zadan aktywi-
zujacych nauczanie; , brak ¢wiczen; za mato odniesien do Tradycji

i kultury chrzescijanskiej;, nudny, trudny. Natomiast czgstotliwosé

korzystania z podrgcznika na lekcji, réznie byta argumentowana:

a) czasami (52%) — poniewaz brak zadan aktywizujacych, potrzeb-
nych tresci, opieram si¢ na wlasnych materiatach;

b) czesto (20%) — poniewaz podrecznik ma kazdy uczen na lekcji;

c) zawsze (18%) — poniewaz wazne tresci ilustracji mozna integro-
wac z omawianymi tekstami;

d) nigdy (10%) — poniewaz do lekcji przygotowany jest wtasny ma-
terial®>, Na pytanie czy podrecznik do religii ksztattuje pozytyw-
ne nastawienie ucznia do przedmiotu, az 60% katechetéw dato
odpowiedz negatywna, a pozostali (po 20%), twierdzili, Ze nie
zachgca do samodzielnej pracy ale tez, ze uwzglednia problemy
i zainteresowania uczniow (np. Wolni przez mitosc).

Z badan uczniéw wyniklo, ze korzystaja na lekcji z podrecznika:
czesto — 32%, od czasu do czasu — 36%, zawsze — 13%, nigdy — 10%,
tylko wtedy kiedy musze — 9%. Jednak 43% ankietowanych niechgt-
nie sigga po podrgcznik (bo nie lubig religii, ksiadz ich zniechgca,
nie maja czasu, nudza si¢), ale 41% sigga chetnie (bo jest cickawy,
poglebia wiedzg, to obowiazek, zawiera ciekawe cytaty...).

252 Tamze s. 284.
253 Tamze s. 285.
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Mtodzi ludzie za wady podrgcznika uwazaja z kolei nastgpujace
kwestie:

a) zawiera za duzo zdj¢¢, a za mato tresci (46%);

b) podaje reguty i definicje (28%);

c¢) jest nudny (21%);

d) nie odpowiada na trudne pytania (5%).

Najlepszy podrecznik do nauki religii zdaniem interlokutorow:
a) winien by¢ ciekawy i zawiera¢ interesujacy materiat z Pisma

Swietego, cytaty i sentencje (20%);

b) winien pomdéc miodziezy w rozwiazywaniu problemow egzy-
stencjalnych (19%);

¢) ma poszerza¢ wiedze i poglebia¢ wiarg (19%);

d) winien mie¢ kolorowa lecz stonowana szate graficzna (17%);

e) winien by¢ napisany przystgpnym jezykiem (7%);

f) winien prezentowa¢ sylwetki i §wiadectwa ludzi waznych dla
Kosciota (7%)>*.

Opierajac sig¢ na teorii 1 doswiadczeniu, na zatozeniach progra-
mowych 1 probkach badan empirycznych, mozna wysuna¢ pytania
do dyskusji zwigzanej glownie, cho¢ nie tylko, z problematyka pod-
recznikdéw katechetycznych. Pytania przydatne do oceny moga do-
tyczy¢ szeregu warstw sktadowych podrecznika:

- zgodnos¢ podrecznika z obowiazujacym programem;

- jakos$¢ i uktad tresci, jej poprawnos¢ teologiczna, pedagogiczna, do-
stosowanie do wieku odbiorcow, zrodta, akcenty czyli glowne idee;

- korelacja tresci z przedmiotami szkolnymi i $ciezkami edukacyj-
nymi;

- realizacja gléwnych funkcji: nauczania, wychowania, wtajemni-
czania;

- uwzglednianie wymiarow: biblijnego, liturgicznego, moralnego,
modlitewnego, eklezjalnego, misyjnego, ekumenicznego, egzy-
stencjalnego, historycznego, narodowego, rodzinnego, regional-
nego...;

254 Tamze s. 288.
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- dobdr metod w zaleznosci od ich uwarunkowan (cel, tres¢, wiek,
miejsce, mozliwosci katechety...), ich zastosowanie w jednost-
ce, ze zwrdceniem uwagi na ,,sztuczny pluralizm” czyli ich mno-
zenie zamiast doskonalenia;

- jezyk przekazu tresci dostosowany do odbiorcow ale i religijny;

- szata graficzna — obrazy, rysunki, ilustracje, kolorystyka, format

- $piew religijny (pie$n, piosenka, psalm, hymn, aklamacje...)
jego dostosowanie do wieku ucznidw, tematu katechezy, roku
liturgicznego... 1 szereg innych pytan.

Chcac badac szczegdtowo i doglebnie warto$¢ podrecznika, nalezy
te pytania uszczegotowié, zoperacjonalizowaé¢. Bada¢ nalezy kateche-
tow 1 katechizowanych. Korzysta¢ rowniez z opinii ekspertow i twor-
cow podrecznikow. Inny charakter bgda miaty badania psychologiczne,
inny socjologiczne lub pedagogiczne. Najlepiej by je przeprowadzi¢
audytoryjnie, absolutnie anonimowo, przez osoby, ktore moga dokona¢
tego fachowo 1 obiektywnie, a nastepnie rzetelnie wykonaja odpowied-
nie obliczenia, ukazujac rezultaty w formie tabelarycznej lub graficzne;j,
z uwypukleniem kategorii jakosciowych 1 iloSciowych, uzasadniajac to
autentycznymi wypowiedziami badanych.

Nalezy postawi¢ pytanie: po co sg potrzebne takie badania? Za-
pewne sa potrzebne, aby zdiagnozowac stan uzywanych podrgczni-
kéw katechetycznych. Powinni z takich ekspertyz czy badan sko-
rzystac roztropnie tworcy podrgeznikoéw, w celu dokonania shusznej
korekty, przy ewentualnym ponownym ich wydawaniu.

Mozna jeszcze powazniej zapyta¢ czy istnieje szansa, ze takie
badania ujawnia najbardziej cenione podrgczniki i pozwola Komisji
Wychowania zaproponowac je i tylko je, dla catej Polski? Dlaczego
bytoby to pozyteczne? Sa grupy katechetow, ktdrzy zmieniaja diece-
zjg, poc¢wiczyli na pewnym zestawie podrgcznikow, a w nowej diece-
Zji pracy, nie moga z tego korzysta¢, bo tam polecono obligatoryjnie
inny zestaw. W dyskusjach z doswiadczonymi katechetami styszy si¢
réwniez takie propozycje, aby stworzy¢ np. trzy wersje podrecznikow:
trudniejsza, tatwiejsza oraz ewangelizacyjna i to dla calej Polski.
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Przy tej okazji powraca znowu pytanie o nie tylko mobilizacj¢
w katechezie szkolnej do praktyk religijnych ale uzgodnione z ucz-
niami zaproponowanie ich jako jeden z elementow wptywajacych
jednak na oceng. Tu nie chodzi o ocen¢ wiary ale o poziom budo-
wania wspolnoty eklezjalnej, w ktorej istnieja wspdlnotowo przezy-
wane praktyki religijne. Czestaw Walesa, wysokiej klasy specjalista
od badania rozwoju religijnosci, ujmuje ja za pomoca nastgpujacych
dziedzin: religijnej $wiadomosci, uczué, decyzji, wigzi ze wspolno-
ta 0sob wierzacych, praktyk religijnych, moralnosci, doswiadczenia
religijnego i form wyznawania wiary*>. Omawiajac poszczegolne
elementy zaznacza, ze ,,Praktyki religijne oraz ich bezposrednia
podstawa, tj. umiejgtnosci, nawyki i motywacja, stanowia dla wielu
ludzi nie tylko najwazniejszy, ale rowniez jedyny wskaznik religij-
nos$ci. Poziom umiejgtnos$ci lub zdolnosci jest niezwykle wazny, ale
wazniejszy od niego staje si¢ poziom aktualnego funkcjonowania.
Poprzez praktyki rozne zjawiska opisane w czterech pierwszych
dziedzinach ($wiadomos$¢, uczucia, decyzje i wigz ze wspolnota
0s0b wierzacych) staje si¢ faktami dokonanymi, a uymowane przez
te dziedziny procesy psychiczne wchodza w swoiste wspotdziatanie
i zostaja skoordynowane”?*®, Jeszcze jeden ,,passus” wyzej wspo-
mnianego badacza religijnosci wydaje si¢ by¢ znaczacy: ,,Praktyki
religijne sa najbardziej obserwowalnymi i konkretnymi przejawa-
mi religijnosci. Sg one takze najbardziej oczywista forma wigzi ze
spotecznoscia religijna. [...] Najwazniejszy jest tu system znaczen
ito wszystko, co konstytuuje istotng religijnos¢. Niektore jednak
praktyki religijne sa wobec niej czyms konsekwencyjnym. Istotnosé
religijnych praktyk wynika z religijnej swiadomosci, uczu¢, decyzji
lub wigzi ze wspolnota 0sob wierzacych. Tak wige to strukturalna
podstawa praktyk religijnych wykazuje wielka moc regulacyjna.
Same za$ praktyki, jako uzewnetrznione dziatania czy przejawy tej
struktury, maja wysoka, jednostronna (w kierunku pozytywnym)

25 Por. Cz. Walesa. Rozwdj religijnosci cztowieka. W: Podstawowe zagadnienia
psychologii religii. Red. S. Glaz. Krakow 2006 s. 111-146.
26 Cz. Walesa. Rozwdyj religijnosci cztowieka. T. 1. Dziecko. Lublin 2005 s. 32.
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moc wskaznikowa. Na podstawie ich wystgpowania bowiem mozna
fatwo 1 w sposob dos¢ niezawodny orzekaé o istnieniu religijnosci
danej osoby”*". Dlatego w dyskusjach z katechetami styszy si¢ nie
tylko gtosy krytyczne pod adresem podrecznikow (np. format ksigz-
ki za duzy dla ucznia, bo on nie chce tego dzwigaé; jeden temat
ciagnacy si¢ przez kilka jednostek nudzi ucznidéw; brak wypunk-
towania najwazniejszych tresci, np. w formie tekstu w ramce; ucz-
niowie niekiedy wola wyrazne punkty (1, 2, 3) itd. zamiast kwia-
tuszkow czy innych znaczkow; symbole ilustrujace pewne tresci po-
winny by¢ wyraziste, przekonywujace; brak propozycji rozsadnych
prac w czasie lekcji i do domu itd., ale i kryteriow stawiania ocen.
Jezeli katecheci maja ocenia¢ tylko wiedze, to podrecznik bedzie
ja akcentowal, ale jezeli maja si¢ troszczy¢ o dojrzata religijnosc,
o rozw0j wiary i faktyczne zaprzyjaznienie uczniéw z Chrystusem,
to akcenty musza by¢ inaczej roztozone, w wielu elementach ksiaz-
ki do nauczania religii (w celach, tresci, zadaniach i to dotyczacych
praktyk religijnych itd., bo ,, Tak jak cialo bez ducha jest martwe, tak
tez jest martwa wiara bez uczynkow” Jk 2,26). Katecheci, gtownie
z mniej zlaicyzowanych srodowisk, uwazaja, ze pojawia si¢ jakies
»zaémienie postkomunistyczne” (pewne osoby mialy zakaz prakty-
kowania, ale w ukryciu praktykowaty) lub liberalizm narzucajacy
jednak swoje mody, zeby religijno$¢ zepchna¢ do sfery Zle rozu-
mianej prywatnosci czlowieka. Tam gdzie udaje si¢ na katechezie
budowac cho¢ namiastke wspolnoty koscielnej, tam radoscia napa-
wa pochwalenie si¢ obecnoscia na niedzielnej Mszy Swictej, a w
razie nieobecnosci wyraza si¢ usprawiedliwienie, swego rodzaju
zawstydzenie i jest szansa mobilizacji do zachowywania Bozych
przykazan. Oczywiscie wszedzie potrzeba pewnej kultury, rodzin-
nej atmosfery, ktéra pozwala na zastluzone pochwaty, ale i gesty
stusznej dezaprobaty, na radosci i zachgty, bo w ten sposob buduje
si¢ wspolnote Kosciota, uczy si¢ odpowiedzialnosci za jej poziom.
Moéwienie, ze uczymy np. chodzenia do kosciota dla stopnia, nie jest

257 Tamze s. 33; 35.
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argumentem w peti przekonywujacym. Dzieci czy mtodziez cho-
dza do szkoly nie zawsze z najwyzsza ochota, czasem z poczucia
obowiazku, ale z czasem moga sobie wyrobi¢ bardziej szlachetna
motywacj¢. Praktykowanie religijnosci na chwatg Boza i dla uswig-
cenia wspolnoty oraz jednostki, pojawia sig¢ u wielu 0sob dopiero po
trudzie wychowania i samowychowania religijnego, ale moga by¢
jednostki u ktorych tego nie wida¢ nawet pod koniec dorostego zy-
cia. Nalezy wigc patrzy¢ na to zagadnienie w sposOb zroznicowany.
W duzych miastach, w niektorych szkotach, mniej wytrawni kate-
checi modla si¢ by dotrwa¢ do konca lekcji, ale w innych, spotkanie
uczniow z katecheta daje niektamana rado$¢ i uzasadniona satysfak-
cje¢ z budowania wspolnoty wiary.

Przecigtny katecheta nie jest przygotowany, by fachowo ocenic¢
podrecznik do religii, jednak gdyby mial mozliwo$¢ rozsadnego
wyboru, to potem z wickszym zapatem korzystalby z tej pomocy.
Bowiem, warto przypomnie¢, ze podrgcznik to tylko pomoc dydak-
tyczna. Byly czasy, ze ich brakowato i wtedy wigksza rolg peity
zeszyty prowadzone przez uczniow i bardziej samodzielnie przygo-
towywane lekcje przez katechetow. Teraz mozliwosci zastosowa-
nia podrecznikow sa coraz wigksze (multimedialne, interaktywne,
wzmocnione np. internetowymi specjalnymi programami), jednak
nie nalezy zapominaé, ze istotna rol¢ odgrywa osoba katechety.
Najpigkniej jest wtedy, gdy katecheta staje si¢ ,,zywym podrgczni-
kiem”, bo wtedy jest duza szansa na wspolnotowy rozwoj wiary na-
uczyciela religii i uczniow oraz na poglebianie przyjazni z Jezusem
Chrystusem.






ELzBIETA Osewska, UKSW; ks. JOZEF StaLa, PAT

W POSZUKIWANIU DOBREGO PODRECZNIKA

Kazdy nauczyciel religii wyobraza sobie idealny przewodnik me-
todyczny do podrgcznika do nauki religii, ktory utatwi praceg dydak-
tyczna, wychowawcza i proces wtajemniczenia uczniow. Wyobraza
sobie rowniez doskonaty podrgeznik do nauki religii, ktory utatwi
iusprawni jego pracg¢ dydaktyczno-wychowawcza. W zaleznosci
od cech charakteru, osobowosci, kompetencji, indywidualnych pre-
dyspozycji, nauczyciel religii moze mie¢ bardzo zr6znicowane po-
trzeby i oczekiwania wzgledem podrgcznika, wigc trudno, aby jeden
podrecznik zadowolit wszystkich. Nauczyciel mniej aktywny, sto-
sujacy czgsciej metody podajace oczekuje raczej podrecznika, ktory
mu w tym pomoze, czyli np. bedzie zawierat wiele tekstow do sa-
modzielnego czytania przez ucznia. Nauczyciel poszukujacy zroézni-
cowanych metod nauczania/uczenia si¢ i preferujacy wszechstronne
zaangazowanie uczniéw, bedzie potrzebowal raczej podrecznika
sktaniajacego ucznia do poszukiwania, odkrywania, rozwiazywania
problemow.

Warto jednak zastanowi¢ si¢ rowniez, jakiego podrecznika po-
trzebuje sam uczen? Czego szuka, czego oczekuje? Kiedy podrecz-
nik do nauki religii budzi jego zainteresowanie, a kiedy z niechgcia
odktada go na potke? Czy jego potrzeby, oczekiwania, zainteresowa-
nia zostaja rowniez zaspokojone? Zwlaszcza w kontekscie rosnace-
go zrdznicowania podrecznikow szkolnych do innych przedmiotow,
a dla wielu ucznidow irodzicow — ze wzglgdu na nauczanie religii
w szkole — religia jest widziana jako jeden z przedmiotow szkol-
nych, wowczas to pytanie nabiera ogromnego znaczenia.
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Z tych migdzy innymi powodow wydaje si¢ stuszne podjecie
w niniejszym artykule zagadnienia dobrego podrgcznika, a raczej
wskazanie drog poszukiwania takiego podrgcznika. Zostanie to
uczynione najpierw poprzez wskazanie polskich poszukiwan w za-
kresie okreslenia cech dobrego, wspotczesnego podrgeznika szkol-
nego w kontekscie reformy systemu edukacji. Nastgpnie zostana
ukazane poszukiwania ks. W. Gadowskiego w tym zakresie sprzed
okoto stu lat, ktore pozostaja jednak bardzo aktualne. W ostatniej
czg$ci zostang przedstawione poszukiwania podjgte w ramach przy-
gotowania podregcznikow do nauki religii w nowym kontekscie spo-
teczno-kulturowym, edukacyjnym i religijnym w Polsce po 2001
roku.

1. Poszukiwania adekwatnego wspélczesnego podrecznika
szkolnego w Polsce

W ramach reformy systemu o$wiaty w Polsce®® przewidywano

réwniez powstanie nowych podrgcznikéw szkolnych zmienionych
zaréwno pod wzglgdem naukowym jak i dydaktycznym, interesuja-
cych, atrakcyjnych, dopracowanych, a przede wszystkim rezygnuja-
cych z encyklopedyzmu szkolnego. Trudu przygotowania podrecz-
nikow podjelo si¢ wielu znanych i mniej znanych autoréw, reno-
mowanych wydawnictw 1 nowopowstatych wydawnictw. Wielkos$¢
i koszty tych przedsigwzig¢ sklanialy do oczekiwania na pojawie-
nie si¢ interesujacych pozycji. Niestety rzeczywisto$¢ okazata sig
catkowicie odmienna. Na rynku podrecznikow szkolnych ujawnit
si¢ typowy konkurencyjny chaos. Ponad kilkadziesiat wydawnictw
agresywna, a czgsto na pograniczu prawa, reklama i sugestia, zache-
cato do kupna ich ksiazek. O ile stabos$cia ksiazek z okresu przed
reforma byta staba jakos¢ papieru, druku, ilustracji, a ich tres¢ byta
doktadnie kontrolowana przez cenzurg, to staboscia wielu wspot-

28 Por. Ministerstwo Edukacji Narodowej. Reforma systemu edukacji. Projekt.

Warszawa 1998 s. 48; W. Ksiazek. Rzecz o reformie edukacji (1997-2001). Warsza-
wa 2001; P. Tomasik. Religia w dialogu z edukacjq. Warszawa 2004 s. 125-127.
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czesnych podrecznikow ze wszystkich przedmiotéw jest szybkosé
ich opracowywania, aw zwiazku ztym male doprecyzowanie,
sprawdzenie, a niekiedy powielanie poprzedniej wersji, ale juz
w nowej szacie graficznej*”.

Czym zatem powinien charakteryzowac si¢ wspotczesny podrecz-
nik szkolny? Niezaleznie od szczegdétowych odpowiedzi winien to
by¢ po prostu dobry podrecznik, stanowiacy zbior réznorodnych ele-
mentoéw zestawionych $wiadomie i celowo w jasne struktury wiedzy
i umiejgtnosci*®®. Winien rowniez stymulowacé pelny i wszechstronny
rozwoj ucznidw oraz motywowaé¢ do samodzielnego zdobywania
wiedzy. Nie wystarczy juz nagromadzenie wiedzy z danej dziedziny
1 jej prosta prezentacja. Dobry podrecznik szkolny winien tworzy¢ sy-
tuacje problemowe sktaniajace do poszukiwan, odkry¢, poglebienia
wiedzy, ale takze selekcjonowania, porzadkowania i oceniania otrzy-
mywanych informacji. ,,Krytycy encyklopedyzmu i materializmu
dydaktycznego nawotuja do redukcji zawartosci rzeczowej, a rozbu-
dowywania w zamian analiz danych Zrodtowych, przekazéw ikono-
graficznych, symbolicznych lub strukturalnych, ¢wiczen warsztato-
wych izadan problemowych. Wedlug najambitniejszych koncepcji
podreczniki powinny takze ukazywa¢ dynamiczng natur¢ poznania
naukowego, jak i procesu nieustannych odkry¢ i przewartosciowan.
Przez pryzmat takich zatozen nalezatoby ocenia¢ dobdr materiatu
1 jego interpretacje, tezy, argumentacj¢ 1 egzemplifikacje, zasob pojec,
terminologi¢, formutowanie zadan, polecen’!.

W zwiazku z takimi zatozeniami tworzenie podrecznikow szkol-
nych nalezy do bardzo wymagajacych i skomplikowanych przedsig-
wzig¢ zarowno wydawniczych jak i autorskich. Obok niewatpliwych

2 Por. G. Chomicki. Wokot oceny podrecznikow szkolnych. Refleksje wstepne.
W: Prace komisji do oceny podrecznikow szkolnych. T. 3. Red. G. Chomicki. Kra-
kow 2005 s. 12-19.

20 Por. W. Okon. Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa 1995 s. 296-
299.

21 G. Chomicki. Wokot oceny podrecznikow szkolnych. Refleksje wstepne. W:
Prace komisji do oceny podrecznikow szkolnych. T. 3. Red. G. Chomicki. Krakéw
2005 s. 11-12.



150 Poszukiwania optymalnego podrecznika do katechezy

kompetencji merytorycznych autorzy i redaktorzy musza wykazaé
si¢ umiejgtnoscia jasnego, precyzyjnego, a jednoczesnie interesuja-
cego 1zrozumialego w danym kontekscie spoteczno-kulturowym,
sposobu wyrazania mys$li oraz ich dostosowywania do mozliwos$ci
percepcyjnych odbiorcow podrecznika, ich zainteresowan i uwa-
runkowan. Wydaje sig, iz w kontekscie tak wysoko postawionych
wymagan jeden autor nie jest w stanie przygotowa¢ odpowiedniego
materiatu, a potrzebne sa zespoly autorskie obejmujace teoretykow
i praktykow edukacji pochodzacych z r6znych stron kraju iz roz-
nych srodowisk.

2. Poszukiwania ks. Walentego Gadowskiego

Juz sto lat temu, na przetomie XIX i XX stynny polski kateche-
tyk, ks. Walenty Gadowski***, przypominat ze podrgcznik szkolny
jest waznym $rodkiem pomocniczym, poniewaz umozliwiat porza-
dek szkolny, a rodzicom daje sposobno$¢ wgladnigcia w dziatalno$¢
szkoty i dopilnowania pracy domowej ucznia*®*. Uznajac warto$é
podrecznika szkolnego w procesie nauczania i wychowania ks. W.

Gadowski niezwykle dbal o tworzenie nowych podrecznikow?*,

262 W Tarnowie 15 listopada 2006 r. odbyta si¢ zorganizowana przez katedrg
nauk pedagogiczno-katechetycznych Wydziatu Teologicznego Sekcja w Tarnowie
(PAT w Krakowie) konferencja naukowa: ,,Wktad ks. Walentego Gadowskiego
(1861-1956) w rozwoj katechetyki” w zwiazku z pigédziesiata rocznica $mierci
tego tarnowskiego katechetyka. Referaty wygloszone przez: ks. prof. W. Kubika,
ks. prof. K. Misiaszka, ks. prof. T. Panusia, ks. dra B. Polcia, ks. prof. A. Solaka,
p. dr E. Osewska i ks. prof. J. Stalg, poswigcone jego zyciu, tworczosci i dziatalno-
$ci, a takze kilka tekstow juz wczesniej opublikowanych, zostalo zamieszczonych
w pokonferencyjnej publikacji: Wktad ks. Walentego Gadowskiego (1861-1956)
w rozwoj katechetyki. Red. J. Stala. Krakow 2006.

263 Zob. B. Pote¢. Metodyka katechetyczna ks. Walentego Gadowskiego. Tarnéw
2002; W. Gadowski. Wspomnienia katechety. Red. A. Solak. Krakéw 2002.

264 Zob. W. Gadowski. Elementarny katechizm katolicki. Tarnéw 1916; W. Ga-
dowski. Dzieje biblijne w skroceniu dla szkot ludowych. Tarnéw 1917; W. Gadow-
ski. Nauki katechizmowe. Przygotowanie do I-ej Komunii sw. Krakow 1919; W.
Gadowski. Dobry Pasterz dziatwy czyli nasladowanie Jezusa Chrystusa. Tarnow
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ktore umozliwityby ich lepsze stosowanie nie tylko podczas lekcji
religii, ale rowniez w domu ucznia. Rozumiejac, iz jeden podrecznik
nie zabezpieczy wszystkich potrzeb i oczekiwan, tarnowski kateche-
tyk, nie tylko poddawat krytyce istniejace juz podreczniki szkolne,
ale sam tworzyl, zmienial i ciagle doskonalit przygotowywane przez
siebie podreczniki, o czym $wiadczy chociazby ilos¢ przygotowa-
nych przez niego katechizméw i materiatéw biblijnych.

Doskonale znajac wspotczesne mu nurty pedagogiczne i dydak-
tyczne ks. W. Gadowski dbat nie tylko o poprawny przekaz mate-
riatu ksztatcenia, ale rowniez troszczyt si¢ o odbiorcg podrgcznika,
przypominajac, ze zwlaszcza mate dziecko nie potrafi mysle¢ abs-
trakcyjnie, lecz bazuje na konkretnych do$wiadczeniach. Dlatego
troszczyt sig, aby podrecznik przyjmowat nowy uktad, byt bardziej
przyjazny dziecku i motywowat ucznia do pracy z nim. ,,Co odstrg-
czalo od katechizmu? Oto okoliczno$¢, ze byt on suchym zbiorem
pytan i odpowiedzi w porzadku logicznym, a nie w toku dedukcyj-
nym. Podawat najpierw definicj¢ gtowna, a potem omawiat jej czg-
$ci sktadowe. Logika moze zainteresowac cztowieka dorostego, za-
prawionego do logicznego myslenia, ale nie zachwyci dziecka, ktore
mysli raczej wyobrazeniami, a nie pojgciami. Wszak w naukg religii
wchodzi nie tylko teologia dogmatyczna, ale takze dzieje biblijne,
liturgika, dzieje Ko$ciota z hagiografia, modlitwy, piesni i etyczne
przezycia dziecka. Dlaczego nie mamy tego wszystkiego omawiaé
w katechizmie? Katechizm powinien by¢ koncentracja catej nauki
religii. Podrgeznik suchy i abstrakcyjny zamieni si¢ wowczas w co$

1921; W. Gadowski. Biblijne katechezy elementarne dla dziatwy 1i Il roku nauki
w szkotach wiejskich z dodatkiem zawierajqcym przygotowanie do [ spowiedzi
i I Komunii sw. Tarnow 1923; W. Gadowski. llustrowany wiekszy elementarny Ka-
techizm Katolicki. Lwow 1923; W. Gadowski. Szkice katechez. Miejsce Piastowe
1930; W. Gadowski. Katechizm wigkszy dla 7 klas szkot powszechnych i nizszego
gimnazjum. Tarnow 1933; W. Gadowski. Dzieje biblijne w skroceniu. Dla gimna-
zjum nizszego i szkol powszechnych. Lwow 1938; W. Gadowski. Katechizm wigk-
szy. Miejsce Piastowe 1938.
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konkretnego, nader urozmaiconego i mitego dzieciom, zwlaszcza,
gdy dodamy ilustracje™.

Posiadajac $wiadomos¢, iz uczniowie potrzebuja obrazowego
przedstawienia nie tylko tresci biblijnych, ale réwniez tresci kate-
chizmowych, mimo pojawiajacej si¢ krytyki i zarzutow?*, ks. W.
Gadowski opracowat ilustrowane katechizmy, starajac sig, by za-
mieszczone w nich obrazy nie byly nadmiernie ozdobne, ale jasno
ukazywaly przekazywang tresc. ,,Na takiej podstawie opracowatem
i wydatem w r. 1906 'llustrowany katechizm $redni’, jeszcze na tle
Deharbea. Na wstgpie byly cate dzieje biblijne: przy dziewiagtym
artykule byt skrot dziejow Kosciota, a w odpowiednich miejscach
byly wyjasnienia liturgiczne, piesni religijne, modlitwy i przyktady.
Ten wlasnie katechizm potgpiono surowo na wspomnianym zjezdzie
katechetow we Lwowie. Nie zdotano jednak uzasadni¢ gruntownie
swojego zdania, dlatego mig to nie przekonato. Bronitem ilustracji
takze w wiedenskich *Christlich Pedagogische Blatter ¢,

Jako propagator oryginalnego podejscia do podrecznika szkolne-
20%%, byl zdania, ze podrecznik ma nie tylko by¢ pomoca do podawa-

205W. Gadowski. Wspomnienia katechety s. 139.

26 Dr Svoboda profesor Uniwersytetu Wiedenskiego, zarzucit mi tam, ze nikt
nie ilustruje teologii ani filozofii. Odpowiedziatem, ze katechizm szkolny nie po-
winien ani by¢ teologia, ani filozofia, lecz powinien zniza¢ si¢ do pojetnosci dzieci.
Czyz nie ilustrujemy dla dzieci od dawna dziejow biblijnych? A przeciez wszyst-
kie artykutu Sktadu Apostolskiego opieraja si¢ na faktach biblijnych? Czemuz nie
mamy ich ilustrowa¢ w katechizmie? Dekalog znajduje rowniez uzmystowienie
w dziejach biblijnych i w hagiografii. Obrzedy liturgiczne sa na wskro$ pogladowe
i prosza si¢ o ilustracje. Wtasnie dr Svoboda wydat écienne obrazy liturgiczne”. W.
Gadowski. Wspomnienia katechety s. 138.

27W. Gadowski. Wspomnienia katechety s. 138.

28 Nowos¢ w Kosciele nie jest czyms$ zalecajacym. Nie dziwie sie zatem, ze
zaden konsystorz nie zaprowadzit urzgdowego mojego katechizmu, zadnego zresz-
ta o to nie prositem, by zyska¢ swobodg eksperymentowania. Tolerowano go jed-
nak, bo nie mozna mu zarzuci¢ braku poprawnosci co do tresci. Mimo to doczekat
si¢ juz siedmiu wydan, bo zdaniem ogoéhu ksigzy ujmuje rzeczy gruntowniej niz
inne katechizmy, a dzigki swej elementarnos$ci jest dla dzieci przystgpny”. W. Ga-
dowski. Wspomnienia katechety s. 144.
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nia nowych informacji, ale winien stuzy¢ uzupehianiu, podsumowy-
waniu, dokonywaniu syntezy i rekapitulacji, w celu lepszego pamig-
ciowego opanowania wiadomosci, ich zrozumienia i potaczenia z zy-
ciem. Szczegdlnie nawigzanie do codziennego zycia ucznia miato dla
niego duze znaczenie. ,,Sadzg jednak, ze przystgpnos¢ dla dzieci jest
wzgledem wazniejszym, anizeli krgpowanie katechety, dlatego pozo-
stawitem opowiadania pogladowe. Wspomnialem o tym na stwier-
dzenie, ze nie traktowatem rzeczy lekkomyslnie, ale nie szczg¢dzitem
pracy i kosztow, by da¢ dzieciom do rak co$ praktycznego™®.

3. Poszukiwania dobrego podrecznika do nauki religii po 2001
roku

Zarowno przeobrazenia po 1989 roku jak ireforma edukacji
w Polsce oraz wydanie dokumentow katechetycznych Kosciota Po-
wszechnego 1 Kosciota w Polsce — zwlaszcza Dyrektorium kateche-
tycznego Kosciota katolickiego w Polsce i Podstawy programowej
Kosciota katolickiego w Polsce - spowodowaty konieczno$¢ przy-
gotowania nowych podrgcznikéw do nauczania religii.

Wspdtczesny podreeznik do nauki religii jest znaczacym elemen-
tem procesu nauczania i wychowania, bowiem konkretyzuje dany
program nauczania oraz ulatwia planowanie procesu dydaktycznego.
Dydaktycy i katechetycy prezentuja zazwyczaj kilka funkceji podrgcz-
nika szkolnego®™: informacyjna, badawcza, transformacyjna nazywa-
ng rowniez praktyczng, samoksztatlceniowa, kontrolng, a zwlaszcza
samokontrolng (autokontrolng), motywacyjno-wychowawcza.

209 Tamze s. 144.

270 Por. C. Kulisiewicz. Dydaktyka ogdlna. Warszawa 2000 s. 95-97; W. Okon.
Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Warszawa 1995 s. 293-299; J. Potturzycki.
Dydaktyka dla nauczycieli. Torun 1997 s. 240-241; P. Tomasik. Religia w dialogu
z edukacjq. Warszawa 2004 s. 252-256; J. Bagrowicz. Podrecznik do nauki religii.
W: W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dla autorow i recenzentow podrecz-
nikow katechetycznych. Red. P. Tomasik. Krakow 2003 s. 33-35; B. Twardzicki.
Katecheta formalna w stuzbie wiary. Przemysl 2001 s. 434-442; J. Szpet. Dydakty-
ka katechezy. Poznan 1999 s. 248-251.
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Warto zatem w kontekscie okre§lonych funkcji podrecznika po-
stawi¢ pytania utatwiajace oceng funkcjonujacych podrecznikow do
nauki religii. Funkcja informacyjna, bardzo dlugo uznawana byta za
najwazniejsza funkcj¢ podrecznika. W odniesieniu do podrgeznika do
nauki religii, polega ona na przekazywaniu wiedzy religijnej zgodnie
z nauczaniem Kosciota. Stad warto postawi¢ pytanie: Czy podrgcznik
do nauki religii dostarcza uczniom rzetelnej, podstawowej wiedzy, za-
rowno przez stowo pisane jak i srodki pozatekstowe? Dobry podregcz-
nik dostarcza uczniom wiedzy umiejetnie dobranej i usystematyzowa-
nej tak, aby zachgcata do dalszych poszukiwan. Wydaje sig, iz dos¢
czesto zroédtem informacji w podrecznikach do nauki religii pozostaje
sam tekst, podczas gdy wspotczesny uczen jest coraz bardziej nastawio-
ny na odbior obrazu. Umigjetnie dobrane ilustracje, diagramy, modele,
schematy, mapy, fotografie winny by¢ nie tyle elementem dekoracyj-
nym podrgcznika, ale dostarczac¢ uczniowi wiedzy na dany temat. Do-
datkowo w niektorych sytuacjach tatwiej ukazac¢ pewien przedmiot czy
element niz go szczegdtowo opisaé, np. nawet precyzyjne opisanie bu-
dowy domu w czasach Jezusa bedzie przez wigkszo$¢ uczniow mniej
zrozumiale niz pokazanie wngtrza, zewnegtrza, przekroju poprzecznego
takiego domu na ilustracji. Istotne jest rowniez wskazanie informacji
dodatkowych, np. pozycji ksiazkowych czy stron internetowych. Duze
znaczenie ma rowniez jezyk przekazu, gdyz zbyt trudny ,,naszpiko-
wany”’ terminami teologicznymi bgdzie raczej zniechgcat niz zachecat
ucznia szkoly podstawowej do czytania i poszukiwania. Zbyt latwy,
infantylny, takze zostanie odrzucony, jako ,,zbyt dziecinny”. Teksty
winny by¢ napisane jezykiem bliskim codziennym sytuacjom dziecka,
W sposob zrozumialy, a jednocze$nie intrygujacy 1 zachgcajacy ucznia.
Poniewaz jezyk wspolczesnego dziecka bardzo szybko zmienia sig,
dlatego niezbedny jest kontakt z uczniem i ,,wejscie w jego §wiat”. Nie
uda si¢ napisa¢ dobrego podrgcznika bez postugiwania sig jezykiem
dziecka. Dobrze rozumie to ks. prof. J. Tarnowski, ktory pisat nauko-
we podreczniki, ale jednoczesnie rozmawiat z dzie¢mi i mtodzieza np.
ministrantami poznajac ich $wiat i podreczniki dla nich przekazywaty
najtrudniejsze tre$ci w sposob jasny i zrozumialy.
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Funkcja badawcza podrgcznika do nauki religii oznacza, iz uczen
nie tylko biernie przyjmuje dostarczane mu informacje, ale uczy si¢
poszukiwania nowych, stawiania i rozwigzywania problemow. Na-
lezy zatem postawi¢ pytanie: Czy podrecznik do nauki religii wdraza
do dostrzegania, formutowania i rozwigzywania problemow poprzez
problemowy uktad tre$ci podrgcznika, pytania i zadania, ¢wiczenia
inspirujace ucznidéw do samodzielnej pracy? Dobrze opracowany
podrecznik do nauki religii zachgca, by go otwiera¢, szukac, odkry-
wac, a nie tylko pasywnie przyjmowac. Dobry podrgcznik wciaga
i nie chee si¢ go odktada¢ tak jak interesujacej powiesci.

Natomiast funkcja transformacyjna, nazywana takze praktycz-
ng, wdraza uczniéw w praktyczne zastosowanie zdobywanej wie-
dzy. Stad konieczna jest odpowiedZ na pytanie: Czy podrgcznik
do nauki religii wdraza dzieci do postugiwania si¢ zdobyta wiedza
przez zadania i ¢wiczenia podrgcznikowe? Dlatego tresci zawarte
w podrgczniku do nauki religii powinny zachgca¢ do tego, zeby wy-
korzystywac je w codziennym zyciu. Tak wigc nie zaszkodzi, jezeli
np. uczac si¢ na temat czynnosci i akcji liturgicznej uczen otrzyma
zadanie sktaniajace go do zrealizowania w praktyce podczas na-
bozenstwa lub Mszy Swietej. Ponadto uczen powinien dostrzegaé
wzajemne powigzania pomigdzy przedmiotami szkolnymi. Ich tre-
$ci programowe powinny si¢ nawzajem przenikac.

Funkcja samoksztalceniowa podrgeznika do nauki religii wiaze
si¢ z utatwieniem uczniowi dalszego procesu uczenia si¢. Dlatego
nalezy odpowiedzie¢ na pytanie: Czy podrecznik do nauki religii
motywuje do poznawania tresci uzupetniajacych, wyjasniajacych
w podrgezniku, rozwija zainteresowania, wyrabia umiejgtnosci
i nawyki niezbedne do samodzielnego uczenia si¢? Moze to ozna-
czaé, iz nie wszystkie tresci w podrgczniku powinny by¢ podawane
wprost, ale jako wskazanie drogi dalszych poszukiwan przez ucz-
nia, np. dostarczenie uczniowi adresu strony internetowej zawiera-
jacej informacje z zakresu Biblii, liturgii, dogmatyki, jest swoistym
wprowadzeniem do bogato wyposazonej biblioteki, tyle ze w wersji
elektronicznej. Dobry podrecznik w znacznej mierze usprawnia na-
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uke. Czasem nawet staje si¢ motywacja do tego, zeby uczen rozwi-
jat swoja wiedze, poszerzat wiadomosci. Bardzo wazne jest zatem,
zeby podrecznik, z ktorego dziecko bedzie korzystato przez caly
rok, byt czytelny, przejrzysty, cieckawie napisany.

Funkcja kontrolna, a zwtaszcza samokontrolna (autokontrolna)
zachgca do sprawdzenia i oceny zdobywanej przez ucznia wiedzy
i umiej¢tnosci. Stad niezbgdne jest pytanie: Czy podrecznik pomaga
w utrwalaniu wiedzy, sprawdzaniu i ocenie postgpoOw ucznia przez
zroznicowane pytania, zadania i ¢wiczenia? Dobrze, jezeli do dane-
go tematu beda przygotowane ¢wiczenia. Sa one bardzo istotne, gdyz
dzigki nim uczen systematyzuje swoja wiedzg. Jest to takze sposob
na sprawdzenie tego, czy nauk¢ mozna uznaé¢ za owocnga. Bardzo
czesto przy rozwiazywaniu ¢wiczen pojawiaja si¢ jakies braki wie-
dzy, ktore warto nadrobi¢. Nalezy jednak pamigtac, aby ¢wiczenia
byly przygotowane dla uczniow o réznym poziomie intelektualnym,
dlatego poziom zadan winien by¢ zréznicowany i zawiera¢ propo-
zycje zarowno dla mniej jak i dla bardziej zdolnego ucznia. Bardzo
wazna jest rowniez roznorodno$¢ proponowanych ¢wiczen i zadan.

Dobry podrecznik do nauki religii wypeia rowniez funkcje moty-
wacyjno-wychowawcza, co w duzym stopniu wynika z antropologicz-
nego ujecia wspotczesnej edukacji religijnej. Gdyz punktem wyjscia
do podjecia danego tematu jest sytuacja egzystencjalna ucznia. Nalezy
postawi¢ pytania: Czy podrecznik do nauki religii zachgca ucznia do re-
fleksji nad swoim zyciem, nad rozwojem wiary, nad relacjami z innymi
ludzmi? Czy pomaga w formowaniu dojrzatosci osobowej i religijne;j?
W przypadku uczniéw przedszkola iszkoty podstawowej znaczaca
role moga odgrywac obecni w podreczniku stali bohaterowie, ktorzy
wzrastaja razem z uczniami, razem z nimi przezywaja rozne przygody,
czasem zachowuja si¢ jak prawdziwi uczniowie Jezusa, a niekiedy po-
petiaja bledy. Razem z nimi uczniowie moga nie tylko oceni¢ zdobyta
wiedzg 1 umiejgtnosci, ale dokonywac oceny swoich zachowan i postaw.
Dobry podrecznik do nauki religii nie powinien by¢ przetadowany mo-
ralizatorstwem lub dydaktyzmem, lecz raczej zachgca¢ do rozmowy,
dyskusji 1 wspolnych dziatan wychowawczo-dydaktycznych.
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Zwtaszcza w przypadku najmtodszych uczniow, ktorzy jeszcze
stabo czytaja, duze znaczenie ma wspolpraca z rodzicami, opieku-
nami, ktorzy razem z dzieckiem siggaja do podrgcznika w domu.
Dobry podrgcznik do nauki religii podejmuje wspotpracg z rodzing
ucznia, poniewaz wiele tekstow, diagramow, schematow, map, wy-
kazow, ilustracji i fotografii zainteresuje nie tylko uczniow, ale i ich
rodzicoéw, zainspiruje rozmowy na tematy religijne oraz wspolne
z dzieckiem poszukiwanie odpowiedzi. Podrgcznik do nauki religii
pozwala na jego podwojne wykorzystanie: w trakcie procesu kate-
chetycznego w szkole oraz podczas pracy w domu. Zamieszczone
w podreczniku modlitwy, tresci katechizmowe, piesni i piosenki,
sprzyjaja ich zastosowaniu zaréowno w szkole jak i w domu.

skeskeosk

Wychowanie religijne jest czgscia szeroko rozumianej formacji
ludzkiej. Rozwijanie ludzkich wartosci staje si¢ wige jednym z zadan
katechezy, w ktorej praca wychowawcza powinna by¢ skierowana
migdzy innymi na pelny i integralny rozwo¢j cztowieka?'. W tym
kontekscie dobry podrgcznik do nauki religii nie moze by¢ ukierun-
kowany wylacznie na realizacjg celow dydaktycznych, ale réwniez
wychowawczych 1 inicjacyjnych. Wymaga to od nauczyciela religii
dobrego, perspektywicznego myslenia i przewidywania, co jest nie-
zbedne w dtugotrwatym procesie wspottowarzyszenia wychowanko-
wi na drodze rozwoju osobowego i religijnego. Wybrane przez nie-
go i stosowane podreczniki do nauki religii nie moga stuzy¢ jedynie
zdobywaniu i poglebianiu wiedzy oraz doskonaleniu umiejgtnosci,
ale sprzyja¢ realizacji celu wychowawczego, prowadzi¢ ucznia do
doskonato$ci na miarg pelni Chrystusowej. Nawet najdoskonalszy
podrecznik do nauki religii jest jedynie pomoca dla nauczyciela reli-
gii i ucznia. Nauczyciel religii, a zarazem wychowawca, winien by¢
swoistym przewodnikiem dla ucznia w korzystaniu z podrecznika.
Monotonne, jednakowe stosowanie podrgcznika w procesie dydak-

271 Por. EV 97.
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tyczno-wychowawczym zniechgca do korzystania z niego. Stad po-
trzeba doskonalenia umiejetnosci stosowania podrgcznika i pracy
z podrgcznikiem. Niewiele pomoga najlepsze podreczniki do nauki
religii jesli zabraknie znajomos$ci zasad i umiejgtnosci korzystania
z podregcznika.

Whasnie na te aspekty zwrocit uwage Ojciec Swiety Benedykt
XVI w ,,Liscie do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowa-
nia”: ,,Postanowitem napisa¢ do was ten list w zwiazku z proble-
mem, ktory sami odczuwacie i ktorym zajmuja si¢ rozne organy
naszego Kosciota, a mianowicie o problemie wychowania. Wszyst-
kim nam lezy na sercu dobro 0sob, ktore kochamy, w szczegolnosci
naszych dzieci, dorastajacej mtodziezy iludzi miodych. Wiemy
bowiem, ze od nich zalezy przysztos¢ tego naszego miasta. Nie
mozemy zatem nie zatroszczy¢ si¢ o wychowanie nowych poko-
len, o to, by potrafity odnalez¢ si¢ w zyciu i rozréznia¢ dobro i zto,
o ich zdrowie nie tylko fizyczne, lecz takze moralne... Juz mate
dziecko ma ponadto wielkie pragnienie poznawania i rozumienia,
przejawiajace si¢ w nieustannych pytaniach i domaganiu si¢ wyjas-
nien. Bardzo ubogie byloby zatem wychowanie ograniczajace si¢
do podania wiadomosci i informacji, a pomijajace wielkie pytanie
o prawdg, przede wszystkim o t¢ prawdg, ktora moze by¢ przewod-
niczka w zyciu”"2,

272 Benedykt XVI. List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania.
Watykan, 21 stycznia 2008 r. W: www.opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt
xvi/listy/wychowanie_21012008.html (07.01.2009).
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PODSTAWY PSYCHOLOGICZNE
W OPRACOWY WANIU PODRECZNIKOW
DO KATECHEZY PRZEDSZKOLNEJ I SZKOLNEJ
WIEKU MLODSZEGO

Jak dotrze¢ do dzieci i mtodych? Jakie tresci i w jaki sposob po-
winny by¢ przekazywane w poszczego6lnych okresach rozwojowych
cztowieka, by nie zniechgcity? Jak przedstawi¢ tresci religijne, by
przemowily, zachgcity do zaangazowania si¢? To jedne z bardzo
wielu pytan jakie stawiaja sobie odpowiedzialni za katechizacjg,
przygotowujacy pomoce i podrgczniki do katechezy. Wspotczesny
rozw0j nauki, poczawszy od medycyny, pomaga spojrze¢ na czto-
wieka catosciowo. To wielka pomoc w katechetycznym, i nie tylko,
pochyleniu si¢ nad wychowaniem i ksztatceniem mtodego pokole-
nia. Dorobek psychologii, ktora rowniez wpisuje si¢ w nurt dydak-
tyczny, trudno jest uja¢ w jednym artykule. Cala psychologia roz-
wojowa czlowieka to wielkie tomy badan, wnioskow, dyskusji, spo-
strzezen, wiedzy*”. Dlatego niniejsze opracowanie jest tylko mata
proba syntezy, jako pomoc w intelektualnych rozwazaniach nad

2 Dla przyktadu: C. Lee. Wzrastanie i rozwdj dziecka. Warszawa 1997; P.E.
Bryant, A.M. Dolman. Psychologia rozwojowa. Poznafn 1997; A. Birch, T. Malim.
Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa do dorostosci. Warszawa
1998; J. Piaget, B. Inhelder. Psychologia dziecka. Wroctaw 1996; R. Vasta, M.M.
Haith, S.A. Miller. Psychologia dziecka. Warszawa 1995; E. Hurlock. Rozwdj dzie-
cka. Warszawa 1985; Psychologia rozwoju cztowieka. T.1,2,3. Red. B. Harwas-Na-
pierata, J. Trempala. Warszawa 2000; J. Turner, D. Helis. Rozwdj cztowieka. War-
szawa 1999; Cz. Walesa. Rozwdyj religijny cztowieka. T. 1. Dziecko. Lublin 2005.



160 Poszukiwania optymalnego podrecznika do katechezy

opracowywaniem podrecznikow do katechizacji. Wielu dorostych
uwaza, ze procesy psychiczne dziecka sa takie same jak u nich, tyl-
ko, ze mniej doskonate. Tymczasem sa one najzwyczajniej inne.
Majac §wiadomosc tej odmienno$ci, mozemy pomoéc kazdemu dzie-
cku, poprzez wlasciwa katechizacj¢, zbudowaé¢ odpowiednie relacje
z jego Stworca, ktore beda miaty réwniez przetozenie na jego zycie
petne mitosci, zaufania i wewngtrznego pokoju.

1. Wiek przedszkolny

Omawiany okres, to lata migdzy 3. a 7. rokiem zycia, przez nie-
ktorych nazywany s$rednim dziecinstwem. Ten przedzial wiekowy
pokazuje juz, ze zdecydowana wigkszo$¢ czasu z tego okresu dzie-
cku przebywa w domu z najblizszymi, a przedszkole stanowi jedy-
nie $srodowisko uzupetiajace. Stad rola srodowiska rodzinnego jest
tu istotna dla prawidtowego rozwoju dziecka, ktore od okresu swoi-
stej bezradnos$ci, gdzie pomoc dorostych jest niezbedna, przechodzi
na coraz wyzszy poziom samodzielnosci i uspotecznienia. Dominu-
jaca forma aktywnosci dziecka w tym okresie jest zabawa (podziat
na role, reguly, gry dydaktyczne).

1. 1. Rozwéj poznawczy

Dziecko, w odréznieniu od dorostych, poznaje rzeczywistosc¢
za pomoca wszystkich analizatorow. Zaréwno wzrok, stuch, jak
i smak, wech, dotyk a takze ruch sa angazowane, by w umysle dzie-
cka powstat pelny, wielowymiarowy obraz. Mimo tak wielkiego
zaangazowania, dziecko do$wiadcza pewnych ograniczen w sferze
poznawczej. Nalezy tutaj wymienic:

- myslenie magiczne (poprzez pewne czynnosci magiczne mozna
mie¢ wptyw na zyciowe sytuacje, mozna je zmieniac);

- animizm (ozywianie zjawisk fizycznych);

- antropomorfizm (przypisywanie cech ludzkich zjawiskom fi-
zycznym);
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- artyficjalizm (naturalne zjawiska ttumaczy celowo$cia dziatan
cztowieka);

- egocentryzm (tendencje do ujmowania tylko swojej wlasnej per-
spektywy);

- logika o charakterze transdukcyjnym (przechodzenie od szcze-
gohu do szczegotu);

- realizm dziecigcy (marzenia senne majq rzeczywiste istnienie);

- pojecie czasu (odnosi je prawie wylacznie do terazniejszosci,
myli pojgcia wezoraj i dzis);

- pojecia wielkos$ci i ksztaltu opanowane sa dopiero pod koniec
tego okresu.

Pod koniec wieku przedszkolnego zauwazalny jest duzy postep
w rozumowaniu symbolicznym. Dziecko potrafi juz nadawac nowe
znaczenia przedmiotom z otoczenia, przy zachowaniu ich podsta-
wowych funkcji. Dokonuje si¢ tez rozwoj symbolicznego przedsta-
wiania otaczajacej rzeczywistosci w rysunku?’,

W miarg rozwoju wzrasta, nieprzerwanie az do adolescencji, po-
jemnos$¢ dziecigeej pamigci. Podstawowymi strategiami pamigcio-
wymi sa powtarzanie i organizowanie materialu do zapamigtywa-
nia. ,,Juz u dzieci 5 — letnich mozna stwierdzi¢ pewien stopien rozu-
mienia procesu zapamigtywania, na co wskazujq ich wypowiedzi, iz
latwiej zapamigta¢ krotka liste stow niz dtuzsza, tatwiej nauczy¢ si¢
znanego wiersza niz nowego, latwiej przypomnie¢ sobie to, co byto
wczoraj niz to, co dzialo si¢ przed miesiacem””. Podstawowymi
czynno$ciami myslowymi dziecka sa: porownywanie, szeregowa-
nie, klasyfikowanie, ktore podlegaja intensywnym zmianom.

274 Zob. M. Kielar-Turska. Srednie dzieciristwo. Wiek przedszkolny. W: Psycho-
logia rozwoju cztowieka. T. 2. Red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata. Warszawa
2000 s. 100-104.

25 Tamze s. 91.
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1. 2. Rozwoj moralny?*"

Przewaza u dziecka heteronomia moralna, a wigc dziecko poste-
puje tak, jak wymagaja tego dorosli. Konkretny ,,czyn jest ocenia-
ny ze wzgledu na jego materialne konsekwencje, a nie na intencj¢
osoby, ktora si¢ go dopuscita. To dorosli z najblizszego otoczenia
dziecka okres$laja co jest dobre, a co zte oraz jakie konsekwencje
przynosi zachowanie nicaprobowane”?"’. Zasady zachowania, poste-
powania, respektowane sa przez dzieci, aby unikna¢ kary. Poprzez
skutki swoich czynno$ci ucza si¢ one, ktéra czynnos¢ jest dobra,
a ktora zta. Bezsprzecznie istotna jest tutaj dojrzata, kompetentna
rola rodzicow 1 wychowawcow, ktorzy towarzysza dziecku w jego
rozwoju w sposob tworczy. Najbardziej skuteczna metoda pedago-
giczng jest rozmowa pelna cierpliwego ttumaczenia, wyjasniania.

1. 3. Rozwaj religijny*"

Dzieci przedszkolne maja szczegdlng wrazliwosc religijna, przez
co bardzo chgtnie angazuja sig religijnie. Jest to jednak religijnosé
»~magiczna”. Wynika to z ograniczen rozwoju procesOw poznaw-
czych dziecka, o czym bylo wspomniane wyzej.

Cala rzeczywistos¢ religijna dziecka ksztattuje si¢ w oparciu
o do$wiadczenia zdobyte w kontaktach z osobami bliskimi. Srodo-
wisko rodzinne warunkuje wysoki, badz niski poziom rozwoju re-
ligijnego dziecka?”. To ono jest odpowiedzialne za to czy dziecko
zna np. nazwy §wiat liturgicznych, stowa podstawowych modlitw

276 Zob. H. Krzysteczko. Rozwdj moralny. W: Studia z psychologii rozwoju.
Red. J. Makselon. Krakow 2002 s. 91-114.

27 E. Rydz. Psychologiczne podstawy ksztaltowania sie religijnosci dzieci
w wieku przedszkolnym. ,,Przeglad Homiletyczny” 7:2003 s. 219.

78 Bardzo doktadnie rozwdj religijny dzieci w tym okresie opisuje na podsta-
wie swoich badan Cz. Walesa. Rozwdj religijny cztowieka. T. 1. Dziecko. Lublin
2005 s. 173-220.

2 M. Tatala. Rodzina naturalnym srodowiskiem ksztaltowania uczué religij-
nych dziecka przedszkolnego. W: Studia z psychologii rozwoju. Red. J. Makselon.
Krakéw 2002 s. 183-192; M. Tatala. Rozwdj uczué religijnych dzieci przedszkol-
nych. Lublin 2000.
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(Aniele Bozy strozu moj, Ojcze nasz, Zdrowa$ Maryjo) zanim roz-

pocznie przedszkolny proces edukacyjny.
Rozwdj religijny dziecka realizuje si¢ poprzez:

- rozwoj $wiadomosci religijnej, (dzieci sporo zadaja pytan, ocze-
kujac odpowiedzi na nie, chetnie si¢ modla, chetnie angazuja si¢
W przygotowywanie inscenizacji religijnych, np. jaselek);

- rozwdj praktyk religijnych (sa one nasladowcze i rytualistyczne);

- rozw0j wigzi ze wspolnota 0sob wierzacych (wspdlne modli-
twy w domu rodzinnym, wspdlnotowe uczestniczenie w liturgii,
udziat w katechizacji: skrupulatnie zaznaczane praktyki religijne
W zeszycie);

- rozwdj moralnosci religijnej (wyjasnianie pojecia dobra i zta,
ksztatltowanie postawy wybaczenia, przeproszenia, pojednania);

- doswiadczenia religijne (daje poczatek dojrzatej religijno$ci;
wystepuje najczesciej w zwiazku z powaznymi zagrozeniami:
choroba, $miercia bliskich oséb. Bywa i tak, ze ,,dzieci przezy-
waja nadzwyczajnag wdzigczno$¢ wzgledem Boga za cudowne
ocalenie zycia”*).

2. Mlodszy wiek szkolny

Okres ten, nazywany rowniez okresem poznego dziecinstwa,
obejmuje lata od 7. do 11-12. roku zycia. Jest to kilkuletni czas
przechodzenia od dziecinstwa do wczesnej adolescencji. W tym to
okresie miejscem, srodowiskiem zdobywania nowych umiejgtnosci
dziecka, w tym rowniez religijnych (jest to czas I spowiedzi $w.,
I Komunii Swietej) staje si¢ szkota. Podejmujac dziatalnos¢ celowa
i zorganizowana, dziecko rozwija w sobie poczucie skutecznosci,
wynikajace bezposrednio z poczucia kompetencji, ktére daje zdo-
bywana wiedza. W tych poczatkowych ,,pierwszych czterech kla-
sach nauki szkolnej motywacja zewngtrzna (motywacja spoteczna)
posiada dominujace znaczenie, poniewaz skupia w sobie podstawo-

280 M. Tatala. Rozwdj uczué religijnych dzieci przedszkolnych. Lublin 2000 s. 55.
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we potrzeby dziecka, wynikajace z zajmowanego przez nie miejsca
w systemie stosunkoéw spolecznych. Wyraza si¢ ona w dazeniu do
uzyskania pochwaty nauczyciela, rodzicow czy zdobycia uznania
wsrdd kolegow i dobrej pozycji w klasie™?®!,

Szkota jest waznym $rodowiskiem dla dziecka w tym okresie,
ale wyjatkowa rolg do spetienia ma znowu dom rodzinny. Od at-
mosfery rodzinnej, domowej (wzajemnej komunikacji, akceptacji,
mito$ci, wsparcia, poczucia bezpieczenstwa) zalezy dalszy prawid-
towy rozw¢j dziecka na ptaszczyznie zarowno emocjonalnej, jak
i religijnej, intelektualnej, czy spoteczne;j.

2.1. Rozwéj poznawczy

Istotne znaczenie dla rozwoju procesow poznawczych dziecka
ma uwaga. Umozliwia ona nie tylko zdobywanie informacji ale
réwniez ich przetwarzanie i1 zapamigtywanie. W omawianym okre-
sie obserwujemy postep w funkcjonowaniu uwagi dziecka. Wyni-
ka to zarowno z dojrzewania centralnego uktadu nerwowego, jak
1 z samego faktu uczenia si¢. Uwaga mimowolna nabiera charakteru
kognitywnego. ,,W toku stosowania roznych metod i sposobow ak-
tywizowania uwagi dzieci tworzy si¢ u nich i umacnia nawyk uwa-
zania, ktory staje si¢ cecha charakteru. Rozwija si¢ on gdy: podany
material jest zrozumialy; ma wyrazna formg i jest dobrze zgrupowa-
ny; gdy obserwacja oparta jest na konkretnym pokazie”**2. Dziecko
coraz bardziej zdolne jest do koncentracji, przerzutnos$ci i trwatosci.
Coraz sprawniej postuguje si¢ ztozonymi pojeciami, klasyfikacja
(potrafi podzieli¢, pogrupowa¢ dane elementy wedtug przyjetych
kryteriow). Zauwazalna zmian¢ w rozumieniu trudnego zjawiska
jakim jest $mier¢, ktora dotyka rowniez i dzieci, dostrzegamy okoto
9. roku zycia.

Zaangazowanie poznawcze dziecka staje si¢ juz w tym czasie
dowolne, selektywne i systematyczne. Funkcjonujaca do tej pory

81 E. Rydz. Psychologiczne podstawy ksztaltowania sie religijnosci dziecka
w wieku miodszym szkolnym. ,,Przeglad Homiletyczny” 8:2004 s. 157.
282 Tamze s. 155.
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pamig¢ mechaniczna, ust¢puje miejsca pamigci logicznej. Dzieci
coraz czegsciej staraja si¢ zrozumie¢ przyswajalna tres¢, ,,dokonu-
ja samodzielnej analizy, przeksztatcania iorganizacji informacji
zawartych w materiale”, wykorzystujac przy tym rozne strategie
pamigciowe — na przyktad wyliczanie, powtarzanie, hierarchiczna
kategoryzacjg, semantyczne organizowanie. To pozwala im na prze-
prowadzenie wnioskowania przyczynowo-skutkowego, dzigki kto-
remu sa one w stanie wtasciwie interpretowaé, wyjasniac¢ zdarzenia
nie tylko natury praktycznej ale i umystowe;.

Widzimy wige, ze w calym procesie myslenia, wlasciwym dla
omawianego okresu, ksztattuja si¢ i doskonala zasadniczo operacje
konkretne (odwracalno$ci, uwewngtrznienia proceso6w umystowych,
zintegrowania), za$ pojgcia abstrakcyjne, dokonywanie operacji na
znakach 1 symbolach jest poza ich dziecigcym zasiggiem. O probach
operowania symbolami mozemy méwic¢ dopiero okoto 11.-12. roku
zycia. Dzigki odwracalnosci myslenia, dzieci nabywaja umiejetnosé
decentracji, czyli stopniowego przezwycigzania egocentryzmu po-
znawczego, zwigkszajac przez to swoj obiektywizm wobec $wiata
i zachowan w nim dostrzegalnych. To z kolei prowadzi do decentracji
interpersonalnej, a wigc do uwzgledniania zdania innych oséb przy
interpretacji konkretnych sytuacji spotecznych. ,,Zdolnos$¢ do decen-
tracji interpersonalnej zmienia sposob, w jaki dziecko widzi innych lu-
dzi — wzbogaca charakterystyke osob wlasciwosciami psychicznymi,
pozwala na poczatki dostrzegania przyczyn ludzkich zachowan.

Ogromne znaczenie dla uczenia si¢ 1 systematyzowania zdobytej
wiedzy ma opanowanie przez dzieci mowy pisanej. Jednak poziom
opanowania tej umiejgtnosci, nie wystgpuje w takim samym stopniu
u wszystkich. Dlatego, zwlaszcza w pierwszych 3 klasach, czasami
nawet i w poczatkach 4. klasy, trzeba ostroznie podchodzi¢ do me-
tody pisania, czy przepisywania z tablicy. Tempo przepisywania bg-

283 R. Stefanska-Klar. Pozne dziecinstwo. Mlodszy wiek szkolny. W: Psycho-
logia rozwoju cztowieka. T. 2. Red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata. Warszawa
2000 s. 135.

284 A. Matczak. Zarys psychologii rozwoju. Warszawa 2003 s. 225.
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dzie rozne. Ono, bezsprzecznie, bedzie z czasem ulegato poprawie
w miar¢ udoskonalania pisowni. Jednakze nie mozna bezkrytycznie
podchodzi¢ do tej zdolnosci, zaktadajac, ze wszystkie dzieci powin-
ny juz t¢ umiejgtnos¢ posias¢ w stopniu umozliwiajacym szybkie
dyktowanie czy przepisywanie. Ponadto tekst do przepisania musi
by¢ bardzo czytelny, a wigc i na tablicy musi by¢ przez samego na-
uczyciela podany w formie przejrzyste;j.

2.2. Rozw6j moralny®*

Dzieci 7- i 8-letnie oceniaja zachowanie, postgpowanie innych
na zasadzie wzajemnosci: ,,ja dla ciebie to, ty dla mnie to”; ,,on ma
tyle 1 ja mam mie¢ tyle samo”, mimo, ze tyle samo nie potrzebuja.
Takie dziecigce podejscie, pelne rzetelnosci i1 poczucia sprawiedli-
wosci, staje si¢ wielekro¢ razy przyczyna wielu dziecigcych glebo-
ko odczuwanych krzywd.

Dopiero pod koniec omawianego okresu rozwojowego, wraz
z konsolidowaniem si¢ operacji konkretnych, dzieci zauwaza-
ja potrzeby, uczucia drugich oséb. To pomaga im w wychodzeniu
ze stadium moralno$ci heteronomicznej (rozumienie regut i norm
postgpowania zwigzane jest $ci$le z autorytetem osob dorostych:
rodzicéw, nauczycieli, wychowawcow, katechetow), do konwen-
cjonalizmu moralnego (licza si¢ z opinia swojej grupy z ktora si¢
identyfikuja; zdanie rowiesnikow jest dla nich, czasami, wazniejsze
niz zdanie dorostych: nauczycieli). Na etapie konwencjonalizmu
»moralno$¢ oznacza robienie tego, za co jest si¢ lubianym”2,

Moralno$¢ autonomiczng (gdzie dziecko samo juz potrafi ocenic,
ktore postgpowanie jest dobre, a ktore zte), mozna zaobserwowac
okoto 10. 11. roku zycia. Ten etap dostarcza dzieciom sporo satys-
fakcji, gdyz postegpuja one zgodnie z normami, regutami dlatego, iz
same uwazaja juz je za stuszne.

285 Zob. H. Krzysteczko. Rozwdj moralny. W: Studia z psychologii rozwoju.
Red. J. Makselon. Krakow 2002 s. 91-114.

28 L. Kohlberg. Przytoczono za: R. Vasta, M. Haith, S. Miller. Psychologia
dziecka. Warszawa 1995 s. 485.
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2.3. Rozwdj religijny?*’

Omawiany okres jest czasem intensywnej katechezy. Tresci

o charakterze religijnym przyjmowane sg poprzez ,,znaczace opo-

wiadania i wydarzenia historyczne**.To okres konkretnego mysle-

nia religijnego®, ktore przejawia si¢ nast¢pujacym zachowaniem:

- decydujaca przewaga zaangazowania si¢ dzieci w praktyki reli-
gijne (wynika to z wptywu 0sob znaczacych dla dziecka, osob,
ktore dla dziecka sa autorytetem, wzorem);

- antropomorfizm moralny (Bogu przypisywane sg juz cechy takie
jak dobro¢, $wigtos¢, sprawiedliwo$¢, wszechmoc, wszechobec-
nos$¢, mitosierdzie);

- realizm moralny (prawa, normy religijne trzeba przestrzegac,
gdyz nie podlegaja one dyskusji);

- decyzje o charakterze religijnym (postanowienia np. na maj czy
pazdziernik dla Matki Bozej, wyrzeczenia na Wielki Post, skru-
pulatnie zapisywane w zeszycie do religii);

- zaangazowanie w zycie wspolnotowe (bycie ministrantem i wzo-
rowe wypehianie tych obowiazkow tacznie z dawaniem $wiade-
ctwa swej wiernosci Bogu poprzez, migdzy innymi, rezygnowa-
nie z przyjemnosci na rzecz wypetnienia zobowiazania)*",

- modlitwy za drugich (dzigki wyjsciu z egocentryzmu, dziecko
interesujac si¢ zyciem innych, np. dzieci na misjach, wyraza
swoje zatroskanie poprzez modlitwe w ich intencji);

7 Szerzej na ten temat pisze Cz. Walesa. Rozwdj religijny czlowieka. T. 1.
Drziecko. Lublin 2005 s. 221-280.

28 E. Rydz. Psychologiczne podstawy ksztaltowania sie religijnosci dzieci
w wieku przedszkolnym s. 160.

29 Zob. J. Krol. Psychologiczne aspekty badania fenomenu religii. Opole 2002
s. 128.

»0 Adrian z 3 klasy tak przezywatl swoje stuzenie do Mszy $w., ktore dawato
mu wiele radosci i satysfakcji, ze potrafit sam si¢ budzi¢ po kila razy nad ranem
pytajac, ktora jest godzina czy nie zaspatl, czy juz trzeba i$¢ do kosciota. Zdarza sig
i tak, ze beda zwalnia¢ si¢ z lekcji w szkole, ponoszac trud przepisywania lekcji,
byle p6j$¢ do kosciota, by stuzy¢ podczas Mszy §w.
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- wchodzenie w podstawowe zasady moralnosci chrzescijanskie
(wynika to z faktu przygotowania si¢ do 1. spowiedzi $w. i . Ko-
munii $w.);

- doswiadczenia bliskosci Pana Jezusa (wptyw na to ma §wiade-
ctwo zycia religijnego rodzicoéw, trudne rodzinne momenty takie
jak choroba, cierpienie czy $mier¢ bliskiej osoby).

sesteskeoskoskosk

To bardzo syntetyczne spojrzenie na rozwoj dziecka, nie wy-
czerpuje catosci zagadnienia, gdyz cztowieka, a zwlaszcza matego
cztowieka, nie da si¢ zamknac¢ w kilku punktach. Zaprezentowany
materiat jest raczej zaproszeniem do krytycznego i tworczego po-
chylenia si¢ nad matym cztowiekiem, przygotowujac dla niego ma-
teriaty, zajecia, zadania w ramach formacji katechetyczne;.



ANNA ZELLMA, UWM

KOMPONENT WIEDZY OSOBISTEJ
UCZNIOW GIMNAZJUM
W WYBRANYCH PODRECZNIKACH DO RELIGII

Wiedza osobista ucznia stanowi podstawowy element propago-
wanej we wspotczesnej pedagogice koncepcji konstruktywizmu®'.
Ogrywa ona znaczacg rolg w wielostronnej aktywizacji. To wlasnie
wiedza osobista kazdego ucznia stanowi punkt wyjscia w organiza-
cji lekcji religii z zastosowaniem metod problemowych irdéznego
rodzaju dyskusji. Odwolanie si¢ do tej wiedzy sprzyja stymulowa-
niu aktywnosci uczniow. Pobudza tez katechizowanych do tworczo-
$ci. Wymaga jednak stawiania i rozwigzywania w toku lekcji religii
problemow, ktore zawieraja konflikt poznawczy.

Pomimo wieloptaszczyznowych badan nad podrecznikami do
nauczania religii, jak dotad w katechetyce nie podejmowano teore-
tycznych analiz nad komponentem wiedzy osobistej. Samo bowiem
analizowanie komponentu wiedzy osobistej uczniow gimnazjum
w odniesieniu do podrgcznikow katechetycznych jest niezwykle
trudne. Sktada si¢ na to kilka przyczyn. Pierwszej nalezy upatry-
wac w pomijaniu tej kwestii w teorii katechezy. Brak ten wplywa na
praktyke edukacyjna. Jak dowodzi pobiezna obserwacja, nieliczni
nauczyciele religii znaja podstawowe zatozenia konstruktywizmu.
Stad tez rzadko doceniaja wiedz¢ osobista uczniow w toku lekcji

1 Wigeej na temat tej koncepcji nauczania — uczenia si¢ pisz¢ w: Konstrukty-
wizm w szkolnym nauczaniu religii — moda, wymoég edukacyjny czy zagrozenie?
,,Katecheta” 52:2008 nr 3 s. 16-26.
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i czynia ja punktem wyjscia w procesie edukacji religijnej. Kolejna
trudnos¢ wiaze si¢ ze specyfika szkolnego nauczania religii, ktore
realizujac zadania wspotczesnej szkoty jest jednoczesnie zobowia-
zane do przekazywania integralnego orgdzia i dochowania wiernos$ci
nie tylko cztowiekowi, ale takze Bogu*?. Trzecia barier¢ stanowia
ograniczenia zwigzane z konstruowaniem wiedzy w toku lekcji re-
ligii i z negocjowaniem znaczen. Wiedza osobista uczniow, zwlasz-
cza o Bogu, wspolnocie Kosciota i normach moralnych czgsto jest
naznaczona bl¢dami i ma charakter wybiorczy. W zwiazku z tym
w nauczaniu religii nie daje si¢ przyja¢ do konca tezy, iz kazdy ka-
techizowany moze — bez odniesienia do norm moralnych i depozy-
tu wiary — budowac¢ wlasne rozumienie rzeczywistosci zwiazanej
z relacja do Boga i Kosciota. To wlasnie z uwagi na charakter tresci
objawionej i troskg o integralny, a zarazem prawdziwy przekaz ca-
tej doktryny chrze$cijanskiej, znaczna czg$¢ wiedzy religijnej musi
by¢ przez ucznidow przyswajana w postaci gotowych reprezentacji
oraz w wyniku akceptowania przekonan czy twierdzen pochodza-
cych z nauczania Kos$ciota. Nie wszystkie kwestie przeciez uczen
potrafi sam osobiscie interpretowac i to tak, by nie naruszaty one
integralnosci orgdzia ewangelicznego. Pomijajac zatem dyskusje na
ten temat, jako, ze nie jest to istotne dla podjgtych w niniejszym
przediozeniu analiz, szczegdlna uwage zwroci si¢ na to jakie miej-
sce zajmuje wiedza osobista ucznia gimnazjum w wybranych pod-
recznikach do nauczania religii. W zwiazku z tym, analizujac pod-
reczniki do nauki religii w gimnazjum bedziemy poszukiwali glow-
nie odpowiedzi na nastgpujace pytania: czy i na ile autorzy katechez
dostrzegaja znaczenie wiedzy osobistej ucznia? Nie bez znaczenia
jest tez sposob prezentacji materiatu, stawiane do rozwiazania prob-
lemy i zwigzana z tym koncepcja aktywizacji, co zostanie podjgte
z nalezyta uwaga. W koncu przedmiotem analiz bgdzie takze po-
szukiwanie odpowiedzi na pytanie: jakie rozwigzania metodyczne
proponowane w podrgcznikach do nauki religii shuza dowartoscio-

2 PDK 82-83.
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waniu wiedzy osobistej ucznia? Catos¢ dywagacji poprzedza wyjas-
nienia wstgpne, zawierajace migdzy innymi uwagi terminologiczne
i uzasadnienie doboru analizowanych podrgcznikow do nauczania
religii w gimnazjum. W tym miejscu trzeba doda¢, ze prezentowany
tekst stanowi w zamysle autorki glos w dyskusji toczacej si¢ wo-
kot ewaluacji podrecznikow do nauki religii. Przedtozone ponizej
doniesienia z badan wymagaja dalszej weryfikacji, zwlaszcza em-
piryczne;j.

1. Wyjasnienia wstepne

»Wiedza osobista” to termin coraz czgsciej spotykany w opraco-
waniach z zakresu dydaktyki og6lnej i psychologii poznawczej**.
Zwykle pojawia si¢ w analizach podejmowanych przez zwolenni-
kéw konstruktywizmu w nauczaniu-uczeniu sig¢ 1 bywa tez nazywa-
na wiedza potoczna®?. Z uwagi na swoj charakter i podejmowany
w pedagogice namyst nad aktywnoscia edukacyjna ucznia nalezy
z pewnoscia do termindéw przeciwstawnych dla wiedzy publicznej,
utozsamianej z wiedza naukowa>”.

Powszechnie wiedzg potocza wiaze si¢ z naturalnym, spontanicz-
nym doswiadczaniem siebie i $wiata oraz eksplorowaniem rzeczywi-
stosci. Jednoczesnie przypisuje sig jej takie atrybuty, jak: luzna, niesy-
stemowa struktura i staba dostgpno$¢ refleks;ji*®. Ten ostatni atrybut

23 Zob. np. D. Klus-Stanska. Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn 2002;
K. Stemplewska-Zakowicz. Osobiste doswiadczenie a przekaz spoleczny. O dwoch
czynnikach rozwoju poznawczego. Wroctaw1996; D. Barnes. Nauczyciel i ucznio-
wie. Od porozumienia si¢ do ksztalcenia. Warszawa 1988.

% Zob. wigcej na ten temat pisze D. Klus-Stanska. Konstruowanie wiedzy
w szkole s. 108nn.

25 Termin ten wskazuje na ztozony system pojg¢ naukowych, zawierajacych
jednoznaczna tres¢ oraz pozwalajacych na bezbledna i jednoznaczna identyfikacje
jego desygnatow i odroznienie ich od niedesygnatéw. Zob. uwagi na temat wiedzy
publicznej zawarte w pracy D. Klus-Stanskiej. Konstruowanie wiedzy w szkole s.
109-116.

2% Tamze.
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powoduje, ze wielu autoréw uznaje wiedzg potoczng za tzw. ukryta,
milczaca, niezbedna do tworzenia, na podstawie do§wiadczenia, 0so-
bistej teorii dotyczacej samego siebie i otaczajacego $wiata>”.
Zdaniem badaczy znaczacym wyr6znikiem wiedzy osobistej,
rozpatrywanej w kontekstach edukacyjnych, jest jej powiazanie
z codziennymi doswiadczeniami ucznidéw, zaréwno intelektualnymi,
jak i behawioralnymi®®®. W takim ujeciu konsekwentnie przyjmuje
si¢, ze wiedza osobista ma charakter pierwotny i fundamentalny wo-
bec wiedzy zdobywanej naukowo i systematycznie np. w szkolnym
przekazie pojgé naukowych®”. Poza tym jest ona zmienna i otwarta.
W praktyce edukacyjnej wiedza osobista stanowi zar6wno produkt
konstruowania zdarzen, jak tez zrodto przysztych usitowan jednost-
ki, by nada¢ sens i strukturg wtasnym do$wiadczeniom®”. Uczen
wykorzystuje wiedz¢ osobista przy interpretowaniu nowych do-
$wiadczen oraz sterowaniu zachowaniem poczawszy od uruchamia-
nia dziatania i podtrzymywania go az do osiagnigcia okre$lonych
wynikow!, Mimo takich stwierdzen wielu badaczy uznaje probe
Scistego oddzielenia wiedzy tworzonej dzigki spontanicznej aktyw-
nos$ci ucznia oraz pochodzacej z przekazu kulturowego jedynie za
zabieg teoretyczny’”. W praktyce szkolnej nawet pozyskiwanie
wiedzy publicznej wymaga zaangazowania poszczegdlnych osob
i przetwarzania w umysle informacji, ktére sa im przekazywane
w formie tez i poje¢ publicznych. Co wigcej, jesli nauczyciel prefe-

7 Zob. np. S. Epstein. Wartosci z perspektywy poznawczo-przezyciowej teorii
,ja”. Wt Indywidualne i spoleczne wyznaczniki wartosciowania. Red. J. Reykow-
ski, N. Eisenberg, E. Staub. Wroctaw 1990 s. 15-16; D. Klus-Stanska. Konstruowa-
nie wiedzy w szkole s. 108.

28 R. Kaczmarek. Konstruktywizm szansq na rozwdj. ,,Wychowanie na co
Dzien” 2008 nr 1-2 s. 33-34.

2 Tamze.

30 3, Zawadowska. Konstruktywizm w procesie nauczania/uczenia sie. ,,Dyrek-
tor Szkoty” 2005 nr 7-8 s. 69-71.

31 M. Chomczynska-Rubacha. Szkolne srodowisko uczenia sie. W: Pedagogi-
ka. Podrecznik akademicki. T.2. Red. Z. Kwiecinski. Warszawa 2003 s. 264-265.

302 Zob. Tamze; M. Kowalik-Olubinska. Konstruktywizm w edukacji matych
dzieci. ,,Wychowanie w Przedszkolu” 59:2006 nr 10 s. 5-10.
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ruje zatozenia typowe dla teorii konstruowania wiedzy, to uczen ma
wiele okazji do tego, by wiedze naukowa uzupetnia¢ osobistym osa-
dem i analogia oraz konfrontowac¢ z doswiadczeniem. Dlatego tez,
jak stusznie zauwaza D. Klus-Stanska, w praktyce kryterium odr6z-
nienia wiedzy osobistej od publicznej tkwi w poziomie mentalnego
oswojenia tej wiedzy przez jednostke i tendencji do spontanicznego
jej wykorzystania*®. Wazne miejsce zajmuje tu konieczno$¢ zapew-
nienia uczniom warunkow do tego, by przyswajajac wiedzg przeka-
zywana przez nauczyciela pragngli ja ,,przetwarzac¢” na swoj uzytek,
nadawac jej osobiste sensy 1 aktywnie, a zarazem tworczo wykorzy-
stywac ja w sytuacjach problemowych*,

Uwzgledniajac powyzsze stwierdzenia pedagogow, na potrzeby
tego tekstu przez wiedzg¢ osobista rozumie si¢ mentalne oswajanie
wiedzy publicznej przez ucznia, zrekonstruowanie jej poprzez nada-
nie osobistego znaczenia i wpisanie w struktur¢ dotychczasowych
doswiadczen oraz spontaniczne wykorzystanie w roznych sytua-
cjach, zwlaszcza problemowych. Tak ujmowana wiedza moze swo-
im zakresem obejmowac rdzne obszary np. zaangazowanie poznaw-
cze ucznia (,,to mnie interesuje”), poczucie kontroli osobistej (,,to
rozumiem”), do§wiadczenie spoteczne (,,ja - inni”), instrumentalne
kompetencje osobiste (,,to umiem”), system poj¢¢ nabytych w sytu-
acjach pozadydaktycznych (,,to wiem”)*®. Zawsze jednak wiedza
osobista wiaze si¢ wprost ze sfera emocji, uczu¢, oczekiwan, war-
tosci i dziatania poszczegdlnych katechizowanych. Ma tez wyrazne
odniesienie do doswiadczen irzeczywisto$ci ucznia. Najbardziej
znaczaca role spetnia tu osobiste zaangazowanie kazdego katechi-
zowanego, obejmujace jego aktywnosci intelektualna, emocjonalna
i praktyczng. Znajduje ono wyraz migdzy innymi w formutowaniu
wlasnych przekonan, sadow, hipotez, przywotywaniu wiasnych
przyktadow, proponowaniu rozwigzan ipodejmowaniu dziatan
ukierunkowanych na ich zastosowanie w toku zaje¢ lekcyjnych lub

33 D, Klus-Stanska. Konstruowanie wiedzy w szkole s. 110.
3% Tamze.
395 Tamze s. 269.
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w codziennym zyciu. Posiadanie takiej wiedzy i zwiazanych z nig
zdolnosci wymaga odpowiedniej stymulacji np. poprzez udziat
w zajeciach wielostronnie aktywizujacych oraz korzystanie z pod-
recznikow do nauki religii i pomocy, w ktorych dominuja zadania
problemowe, otwarte, rozwijajace zabiegi poznawcze uczniow wo-
kot wiedzy osobistej oraz liczne odniesienia do osobistych do§wiad-
czen katechizowanych i ich przemyslen. Tu tez istotna rolg spetnia
proponowana przez autorow podrgecznikoéw 1 przewodnikow meto-
dycznych koncepcja organizacji i realizacji lekcji religii. Przejawia
si¢ to migdzy innymi w wyraznej réznorodnosci proponowanych
metod opartych na pracy grupowej, partnerskiej i indywidualnej,
zwigkszonym spectrum tematycznym, eksponowaniu ztozonoS$ci
i problematycznos$ci prezentowanych zagadnien oraz preferowaniu
zadan problemowych.

W zwiazku z powyzszymi ustaleniami terminologicznymi w ni-
niejszym tekscie jako centralng przyjmuje si¢ tezg, ze komponent
wiedzy osobistej, z uwagi na jego warto$¢ dydaktycznag, powinien
stanowi¢ istotny element podrgcznikow do nauki religii opracowa-
nych zgodnie z zatozeniami wspotczesnej dydaktyki. Powstaje jed-
nak pytanie: na ile takie zatozenie znajduje wyraz w podrgcznikach
do nauki religii? Odpowiadajac nalezaloby podda¢ szczegdétowym
analizom poszczego6lne, dopuszczone do nauczania religii, serie pod-
recznikdw. Z uwagi na objegtosciowo ograniczone ramy niniejszego
tekstu, przykladowo przeanalizowane zostana wybrane materialy
katechetyczne do gimnazjum. Sa to podrgezniki dla ucznia i po-
radniki metodyczne serii Odstoni¢ twarz Chrystusa i W drodze do
Emaus. Pierwsze zostaly opracowane przez zespot pod kierunkiem
ks. W. Kubika SJ, T. Czarneckiej, ks. G. Luszczaka SJ, M. Ponie-
wierskiej. Kolejno zatytutowano je Szukam was (1 klasa)**, Jestem

306 Szukam was”. Podrecznik nr AZ-31-01/1-8 do nauczania religii rzymsko-
katolickiej na terenie catej Polski, z zachowaniem praw biskupow diecezjalnych,
przeznaczony dla klasy I gimnazjum, zgodny z programem nauczania nr AZ-3-01/1.
Red. W. Kubik, T. Czarnecka, G. Luszczak, M. Poniewierska. Krakéw 2006 (odtad
skrot PU1:Szukam was); ,, Szukam was . Poradnik metodyczny do nauczania religii
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z wami "7 (Il klasa) i ChodZzmy razem (111 klasa)**®. Druga natomiast
seri¢ podrgecznikéw opracowal zespot autorow pod kierunkiem ks.
Zbigniewa Marka SJ. Obejmuje ona wewngtrznie ze soba powia-
zane podrgcezniki dla ucznia i poradniki metodyczne do nauczania
religii w klasach I-1II gimnazjum, ktére zatytutowano kolejno Jezus

uczy i zbawia®®?, Jezus dziala i zbawia®'’, Jezus prowadzi i zbawia®"".

rzymskokatolickiej wedtug podrecznika nr AZ-31-01/1-8 zgodnego z programem
nauczania nr AZ-3-01/1. Red. W. Kubik, G. Luszczak. Krakow 2006 (odtad skrot
PM1: Szukam was).

1 Jestem z wami”. Podrecznik nr AZ-32-01/1-8 do nauczania religii rzym-
skokatolickiej na terenie catej Polski, z zachowaniem praw biskupow diecezjal-
nych, przeznaczony dla klasy 1l gimnazjum, zgodny z programem nauczania nr AZ-
3-01/1. Red. W. Kubik, T. Czarnecka, G. Luszczak, M. Poniewierska. Krakow 2007
(odtad skrot PU2:Jestem z wami); ,, Jestem z Wami”. Poradnik metodyczny do na-
uczania religii rzymskokatolickiej wedtug podrecznika nr AZ-32-01/1-8 zgodnego
z programem nauczania nr AZ-3-01/1. Red. W. Kubik, T. Czarnecka, G. Luszczak,
M. Poniewierska, Krakoéw 2007 (odtad skrot PM2: Jestem z wami).

308 W, Kubik, T. Czarnecka, G. Luszczak, M. Poniewierska. ,, Chodzmy razem”.
Podrecznik nr AZ-33-01/1-8 do nauczania religii rzymskokatolickiej na terenie ca-
tej Polski, z zachowaniem praw biskupow diecezjalnych, przeznaczony dla klasy
111 gimnazjum, zgodny z programem nauczania nr AZ-3-01/1. Krakow 2008 (odtad
skrot PU3:Chodzmy razem); W. Kubik, T. Czarnecka, G. Luszczak, M. Poniewier-
ska. ,, Chodzmy razem”. Poradnik metodyczny do nauczania religii rzymskokato-
lickiej wedtug podrecznika nr AZ-33-01/1-8 zgodnego z programem nauczania nr
AZ-3-01/1. Krakéw 2008 (odtad skrot PM3:Chodzmy razem).

309 Jezus uczy izbawia”. Podrecznik do religii dla Iklasy gimnazjum nr
AZ-41-01/1-1, zgodny z programem nauczania nr AZ-3-01/1. wyd. 1l zmienione.
Red. Z. Marek. Krakow 2005 (odtad skrot PU1L: Jezus uczy i zbawia); ,,Jezus uczy
i zbawia”. Poradnik metodyczny do nauczania religii rzymskokatolickiej dla I klasy
gimnazjum wedtug podrecznika nr AZ-31-01/1-11 zgodny z programem nauczania
nr AZ-3-01/1. wyd. I zmienione . Red. Z. Marek. Krakow 2005 (odtad skrot PM1:
Jezus uczy i zbawia).

30 Jezus dziata i zbawia”. Podrecznik do religii dla II klasy gimnazjum nr
AZ-32-01/1-11, zgodny z programem nauczania nr AZ-3-01/1, wyd. Il zmienione,
Krakéw 2005 (odtad skrot PU2: Jezus dziala i zbawia); ,,Jezus dziata i zbawia”.
Poradnik metodyczny do nauczania religii rzymskokatolickiej wedtug podrecznika
nr AZ-32-01/1-11 zgodnego z programem nauczania nr AZ-3-01/1. wyd. 11 zmie-
nione. Red. Z. Marek. Krakéw 2005 (odtad skrot PM2: Jezus dziata i zbawia).

3 Jezus prowadzi i zbawia”. Podrecznik do religii dla Il klasy gimnazjum nr
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Wszystkie wyzej wymienione podrgezniki sa zgodne z programem
nauczania Wierzy¢ Chrystusowi (AZ-3-01/1)*"2 i spelniaja wszystkie
wymogi wynikajace z tego programu, co zadecydowato o ich wybo-
rze do analizy*"’. Dodatkowym kryterium wyboru byta: wyrazisto$é
koncepcji metodycznej, ogdlnopolski charakter, popularnos¢ wérod
nauczycieli religii oraz autorytet ich autorow.

Zasadniczo analiza wybranych serii podrgcznikow miata na celu
odpowiedz na pytanie: jakie miejsce zajmuje wiedza osobista w po-
szczegolnych jednostkach tematycznych? Aby na nie odpowiedziec,
nalezalo poszuka¢ proponowanych przez autorOw rozwiazan me-
todycznych, ktoére wyraznie zmierzaja do uaktywnienia istniejacej
wiedzy osobistej zdobywanej przez ucznia poza szkota.

Podjete analizy, ze wzgledu na specyfike materialu, napotkaty
na liczne ograniczenia. Za najwazniejsze mozna uznac¢ ich oderwa-
nie od realizacji propozycji autoréw katechez w konkretnej sytuacji
lekeyjnej. Z tego powodu ograniczaja si¢ one do badania podrecz-
nikow rozumianych jako wyktadnia zatozen przyjetych przez ich
autorow, sytuujacych si¢ po stronie tylko projektowania lekcji reli-
gii, niemniej obrazujacych umiejscowienie wiedzy osobistej ucznia
w procesie katechetycznego nauczaniu-uczeniu sig.

AZ-33-01/1-11, zgodny z programem nauczania nr AZ-3-01/1. wyd. 1I zmienione.
Red. Z. Marek. Krakow 2006 (odtad skrot PU3: Jezus prowadzi i zbawia); ,,Jezus
prowadzi i zbawia”. Poradnik metodyczny do nauczania religii rzymskokatolickiej
wedlug podrecznika nr AZ-33-01/1-11 zgodnego z programem nauczania nr AZ-
3-01/1. wyd. Il zmienione. Red. Z. Marek. Krakow 2006 (odtad skrot PM3: Jezus
prowadzi i zbawia).

312 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program
nauczania religii dla gimnazjum ,, Wierzy¢ Chrystusowi” (nr programu AZ-3-01/1).
W: Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program
nauczania religii. Krakow 2001 s. 75-106.

313'W tym miejscu nalezy dodac, ze cyfra nastepujaca po skrocie wskazujacym
na rodzaj podrecznika wskazuje w niniejszym opracowaniu na numer jednostki ka-
techetyczne;j.
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2. Miejsce wiedzy osobistej uczniow w przekazie katechetycznym
(analiza jednostek tematycznych)

Jak zaznaczono wczes$niej, tytul tej czgsci analiz stanowi tezg, za
pomoca ktorej okresla si¢ obecno$¢ wiedzy osobistej ucznia w prze-
kazie katechetycznym jako w znacznym stopniu oparta na: wielo-
stronnej aktywizacji, dominacji zadan problemowych i licznych
odniesieniach do do$wiadczen osobistych uczniow. Takie zatozenie
wynika z teoretycznych badan. Przeprowadzono je, analizujac po-
szczegblne jednostki tematyczne wyzej wymienionych podrgczni-
koéw serii Odstonic twarz Chrystusa i W drodze do Emaus.

Nie ulega watpliwosci, ze struktura tych podrecznikow (tytuty
blokow 1 jednostek tematycznych, obudowa dydaktyczna, formuta
edytorska i dotaczone $rodki dydaktyczne) zasadniczo rézni si¢*'*.
Jednak w swej istocie merytoryczno-metodycznej poszczegolne se-
rie sa zbiezne. Autorzy zmierzaja bowiem, chociaz na rézne spo-
soby, do wspierania mlodziezy w odkrywaniu osoby Jezusa Chry-
stusa, ktory przychodzi do kazdego cztowieka z darem zbawienia,
zaprasza do dialogu z soba, jest obecny w zyciu kazdego chrzes-
cijanina, umacnia go w wyznawaniu wiary i uzdalnia do sktadania
Swiadectwa.

Zaréwno w jednej, jak i w drugiej serii podrgcznikow do nauki
religii w gimnazjum, gldéwnym nadawca-autorem i stymulatorem
przekazu wiedzy religijnej jest katecheta, za$ odbiorca-czytelnikiem
i uczestnikiem zajg¢ uczen, posrednio takze katecheta. Plaszczyzng
stymulowania — tak przez autorow katechez, jak i przez nauczycie-
la religii — aktywnosci katechizowanych stanowig przede wszystkim
elementy metodyczne, szata graficzna (gtéwnie ilustracje, piktogra-
my, forma prezentacji pytan i zadan), obudowa dydaktyczna. Nato-
miast uktad i zakres tre$ci prezentowanych za pomoca tekstow wska-
zuje na gradacjg i prezentacj¢ materiatu nauczania. W obrebie tych

314 Wigcej na ten temat w: Wielostronne aktywizowanie miodziezy w szkolnym
nauczaniu religii. Olsztyn 2006 s. 230-236 oraz w: Podreczniki ,,Jestem z wami”
do nauki religii w II klasie gimnazjum. Red. W. Kubik, T. Czarnecka, G. Luszczak,
M. Poniewierska. Krakéw 2007; www.katechizm.pl/reviews/show/2 (12.01.2009).
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elementow strukturalnych i merytorycznych daje si¢ zauwazy¢ pro-
jektowanie zadan i sytuacji edukacyjnych, ktore mozna okresli¢ jako
wyraznie zmierzajace do uaktywnienia istniejacej wiedzy osobistej
ucznia. Autorzy katechez czgsto, w formie zagajenia w czgs$ci wstep-
nej, odwotuja sig do pojgc jakie mlodziez ma odnosnie do kwestii po-
dejmowanych w toku lekcji*!®. Proponuja tez dialog, w toku ktorego
uczniowie dokonuja interpretacji okreslonych zagadnien, odwotujac
si¢ przy tym do doswiadczenia®®. Przyktadowo dotyczy to takich te-
matow, jak: Idzcie wiec®, Ty jestes skalq...*'8, Imie naszego Boga®"®,
Coz mam czynié¢?*®. Stawiajac pytania otwarte lub wykorzystujac
metody i techniki aktywizujace np. ,,burz¢ mozgow”, ,,skojarzenia”,
»stoneczko”, ,,zdania niedokonczone”, ,list”, ,,mape mysli” ujawniaja
preferowanie dialogowego charakteru nauczania, zwtaszcza w zakre-
sie swobodnego wypowiadania si¢ uczniow na okreslony temat za-
nim dowiedza si¢ od nauczyciela religii jakie jest nauczanie Kosciota
w tej kwestii*?!. Co wigcej, tego rodzaju projektowane rozwigzania
metodyczne $wiadcza tez o dowartosciowaniu przez autoréw kate-
chez diagnozy wstegpnej, umozliwiajacej katechecie rozpoznanie wyj-
sciowego poziomu kompetencji uczniow i ich pogladow na okreslony
temat. Jednym z przyktadow jaki warto tu przytoczy¢ jest katecheza
zatytutowana We wspolnocie Kosciola®®*. Postawione w niej pytania,
jako forma zagajenia i zainteresowania uczniow tematem, $wiadcza
o dowarto$ciowaniu wiedzy osobistej ucznia.

315 Zob. np. PM1: Szukam Was 50, PM2: Jestem z Wami 3; 41; PM3: Chodzmy
razem 8; PM1: Jezus uczy i zbawia 32, PM2: Jezus dziata i zabawia 21;34; PM3:
Jezus prowadzi i zbawia 12; 50.

316 Zob. np. PM2: Jestem z Wami 16; 46; PM3: Chodzmy razem 7; 23; PM1:
Jezus uczy i zbawia 34; 45.

31TPM3: Chodzmy razem 8.

318 Tamze s. 12.

319 PM1: Jezus uczy i zbawia 30.

320 PM3: Jezus prowadzi i zbawia 27.

2 PMI: Szukam Was 32; PM2: Jestem z Wami 40;42; PM 3: Chodzmy razem
28; PM1: Jezus uczy i zbawia 1;5;34; PM2: Jezus dziata i zabawia 39; PM3: Jezus
prowadzi i zbawia 27a; 41.

32 PM3: Chodzmy razem 5.
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O akceptacji swobodnego wypowiadania si¢ uczniow na okre-
$lony temat zanim pozyskaja — za posrednictwem nauczyciela reli-
gii lub podrecznika — wiedzg¢ publiczna $wiadcza takze katechezy,
w ktorych autorzy proponuja postawienie problemu otwartego i po-
szukiwanie odpowiedzi. Tego rodzaju zadania mozna znalez¢ za-
rowno w serii Odstonic¢ twarz Chrystusa, jak i W drodze do Emaus.
Wiaza sig one z warto$ciowaniem 1 ocena postgpowania spoteczno-
moralnego. Zadania problemowe o charakterze otwartym wymagaja
nie tylko doktadnej analizy przedstawionej sytuacji, ale takze oceny
mozliwych do zrealizowania pomystéw i zaproponowania rozwia-
zania na podstawie osobistego doswiadczenia czy tez dotychczaso-
wej wiedzy i informacji udostgpnionych przez katechetg. Oto kilka
przyktadow roznych problemow postawionych w jednostkach tema-
tycznych w podrecznikach Odstonic¢ twarz Chrystusa i W drodze do
Emaus: ,,co znaczy wieczno$¢ dla chrzescijanina™?, ,,w jaki sposob
radzi¢ sobie z codziennymi stabo$ciami?”*?*, | dlaczego by¢ §wiad-
kiem milosci to wazne zadanie dla chrzeécijanina???, | dlaczego
(...) ludzie chea by¢ razem”?%¢, | co waszym zdaniem znaczy zmar-
twychwstanie?”?’, ,,co znaczy pozosta¢ z kim$ przez wszystkie dni
jego zycia?%, Szukajac odpowiedzi na tego rodzaju pytania mto-
dziez nadaje wiedzy publicznej osobisty sens i aktywnie, a zarazem
tworczo wykorzystuje wlasne rozumienie danej kwestii.

Analizujac kolejne ogniwa jednostek tematycznych, zamiesz-
czonych w poszczegdlnych podregcznikach, mozna zauwazy¢, pro-
pozycje autorow, ktore wpisuja si¢ w komponent wiedzy osobiste;j.
Dotycza one zréznicowanych form organizacji pracy uczniow w to-
ku lekcji religii. W serii Odsfoni¢ twarz Chrystusa dominuje praca
indywidualna i frontalna, ktore to stanowia podstawe do dialogu

38 PM1: Jezus uczy i zbawia 56.

324 Tamze 20.

33 PM3: Jezus prowadzi i zbawia 49a.
326 PM1: Szukam Was 45.

321 PM2: Jestem z Wami 33.

328 Tamze 37.
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nauczyciela religii z uczniami®*®, chociaz sa tez katechezy z zasto-
sowaniem pracy grupowej*. Autorzy katechez zwykle proponuja
rozne zadania dla ucznia, rowniez takie, ktore wymagaja odwotania
do osobistego doswiadczenia i dotychczasowej wiedzy oraz namy-
shu nad wiedza przekazywana przez katechete®'. Ich omoéwienie
nast¢puje na forum ogdlnym i moze mie¢ charakter dialogu eduka-
cyjnego.

Nieco odmienne akcenty metodyczne ukierunkowane na wyko-
rzystanie przez uczniow osobistej wiedzy i do§wiadczenia wyste-
puja w serii W drodze do Emaus. Autorzy czgsciej proponuja zroz-
nicowane formy pracy w toku jednej jednostki tematycznej. Poza
tym to zroznicowanie obejmuje wszystkie mozliwe do zastosowania
sposoby organizacji pracy uczniow w toku lekcji religii. Przyktado-
wo autorzy tacza pracg zbiorowa (frontalna) z praca indywidualng
i grupowa czy tez prace zbiorowa z praca grupowa’*. Niekiedy pro-
ponuja zastosowanie obok pracy zbiorowej i grupowej takze pra-
c¢ indywidualna i partnerska®®’. Takie projektowanie zajgé sprzyja
odwotaniu do wiedzy osobistej uczniow oraz nadawaniu wiedzy
publicznej osobistych senséw. Jednoczesnie implikuje zastosowanie
zroznicowanych metod i technik pobudzajacych uczniéw do twor-
czej pracy podczas lekcji religii. Zwykle dziatania te koncentruja
si¢ wokot roznych sposobdéw rozwiazywania problemow w oparciu
0 osobisty osad i po uprzednim namysle nad wiedza przekazywana
przez katechetg. Akcent zostaje tu przeniesiony na ucznia i rozwi-
janie jego kompetencji zwiazanych z negocjowaniem znaczen. Ta-
kie projektowanie zaje¢ sprzyja dialogowi edukacyjnemu, zwlasz-
cza wtedy, gdy praca w grupach ma charakter zr6znicowany, a jej

329 Zob. np. Tamze 27;35;39; PM3: Chodzmy razem 17;28;39.

30 Zob. np. PM1: Szukam Was 27;29; PM2: Jestem z Wami 19;33;40; PM3:
Chodzmy razem 34.

31 Zob. np. PM1: Szukam Was 24;27;29;31; PM2: Jestem z Wami 3;19;21.

32 Zob. np. PM1: Jezus uczy i zbawia 26;39; PM2: Jezus dziala i zbawia 26;47;
PM3: Jezus prowadzi i zbawia 49a.

33 Zob. np. PM2: Jezus dziala i zbawia 9;33;49; PM3: Jezus prowadzi i zbawia 11.
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omoéwienie stuzy wypracowaniu catoSciowego spojrzenia na dana
kwestig. Stwarza tez szans¢ na dowarto$ciowanie wiedzy osobistej
kazdego ucznia i jego doswiadczen.

Nieco odmienne akcenty daje si¢ zauwazy¢ w zakresie metod
i technik aktywizacji uczniow. Autorzy serii ,,Odstoni¢ twarz Chry-
stusa” proponuja przede wszystkim zastosowanie analizy réznych
tekstow, pracg pisemna oraz rozmowg z uczniami®**. Nie ogranicza
to jednak nauczyciela religii w zastosowaniu innych metod. Co wig-
cej, zaktada jego kreatywnos$¢ metodyczna. Stwarza tez mozliwos$ci
odwotania do wiedzy pozaszkolnej katechizowanych. Natomiast
w serii ,,W drodze do Emaus” daje si¢ zauwazy¢ wigcej propozycji
metod i technik sprzyjajacych odwotaniu do wiedzy osobistej ucz-
nia. Przyktadowo jest to: ,,metaplan”, ,,malowanie pojecia”, ,,kolaz”,
,malowanie plakatu”, ,redagowanie artykulu prasowego”, ,.sto-
neczko”, ,,burza mozgdéw***. Wykorzystanie tych metod i technik
wymaga respektowania podstawowej wiedzy ucznia przewidzianej
programem, ale zdobywanej poza lekcjami religii, czgsto takze poza
szkota. Chodzi tu m.in. o do§wiadczenia zwigzane ze zrozumieniem
kwestii moralnych (np. sumienia, uniwersalnych wartosci, norm po-
stgpowania w sytuacjach wymagajacych dokonywania wyboroéw).
Zdobyta poza lekcja religii wiedza osobista ucznia i jego umiejgtno-
$ci w tym zakresie dzigki wielorakim sposobom aktywizacji moga
zaistnie¢ w toku katechezy zanim zostana podjgte i zrealizowane
odpowiadajace im tresci programowe. Wazne jednak, by sam na-
uczyciel religii potrafit zrezygnowac z silnie sterowanej pogadanki
lub rozmowy kierowanej czy tez z wprowadzania wlasnych instru-
ujacych komentarzy oraz dowarto$ciowat osobiste zaangazowanie
ucznia i formutowanie przez niego wlasnych rozwiazan.

W tym miejscu warto zauwazy¢, ze osobistej refleksji uczniow
i odwotaniu do dotychczasowej wiedzy stuza takze pytania. Zawiera

34 Zob. np. PM1: Szukam Was 5;19;47; PM2: Jestem z Wami 9;11;35; PM3:
Chodzmy razem 7;12;17;28.

35 Zob. np. PM1: Jezus uczy i zbawia 16;18;32; PM2: Jezus dziala i zbawia
11;19;26;32;34; PM3: Jezus prowadzi i zbawia 30.
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si¢ w nich ,,zaproszenie do poszukiwania odpowiedzi”, ,,stymulator
intelektu”, ,,wyzwanie dla myslenia”¢. Poprawnie skonstruowane
pytania umozliwiaja dialog odwotujacy si¢ do stanu wyjsciowego
wiedzy uczniow*’. Zwykle autorzy analizowanych serii podrgczni-
kow metodycznych do gimnazjum zamieszczaja pytania w kazdej
czesci scenariusza katechezy, a wige we wstepnej (W tzw. wprowa-
dzeniu), w zasadniczej (tzw. rozwinigciu) i w podsumowaniu. Daje
si¢ przy tym zauwazy¢ nieco odmienne akcenty w projektowaniu py-
tan przez autorow poszczego6lnych podrecznikéw metodycznych?*.
W materiatach dla nauczyciela z serii Odsfonic¢ twarz Chrystusa wi-
doczne sa §ladowe zapisy pytan o charakterze problemowym, zache-
cajacych do osobistego namystu i werbalizacji wlasnego rozumienia
danej kwestii czy tez do wyrazania osobistego zdania. Sg to pyta-
nia typu: ,,co waszym zdaniem znaczy...?¥, ,jak rozumiecie...”**,
Autorzy czegsciej proponuja pytania, na ktore uczen odpowiadajac
powinien odwota¢ si¢ do wiedzy nazewniczej. Sa to pytania typu:
.jaka byla reakcja Samuela na glos Boga?**!, | co ludzie wedtug
opowiadania biblijnego chcieli osiagnaé¢, budujac wieze Babel 7”34,
,,c0 mowi 0 Maryi §w. Elzbieta pod wptywem Ducha Swigtego?”*,
,»po co Bog ustanowit znak przymierza?*. Tu tez wystepuja py-
tania alternatywne np: ,,czy problem ubostwa i bezdomnosci doty-

3¢ R. Chatupniak. Pytania w katechezie. W: Wokél katechezy posoborowej s.
358; R. Fisher. Uczymy jak mysle¢. Warszawa 1999 s. 85-87; E. Perrott. Efektywne
nauczanie. Warszawa 1995 s. 44-49.

37 Por. badania D. Klus-Stanskiej opisane w pracy Konstruowanie wiedzy s.
270nn.

38 Zob. np. PMI: Szukam Was 11;12;19;24;28;36; PM2: Jestem z wa-
mi 5;7;9;21;33; PM3: Chodzmy razem 11;23;17, PM1: Jezus uczy izbawia
11;12;19;24;28;36; PM2: Jezus dziata i zbawia 5;7;9;21;33; PM3: Jezus prowadzi
i zbawia 11;23;17.

339 Zob. np. PM2: Jestem z Wami 33.

340 Zob. np. Tamze 27.

3 PMIL: Szukam Was 38.

32 Tamze 8.

33 Tamze 42.

344 PM2: Jestem z Wami 7.
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czy tez naszego spoteczenstwa?*, czy ludziom skarzacym si¢
na samotno$¢ mozna pomoc, uswiadamiajac lub przypominajac im
istote¢ obcowania §wigtych?”*4,  czy Boza sprawiedliwos$¢ dotyczy
tylko zycia na ziemi, czy spetnia si¢ w innej perspektywie?**’. Mimo
zdecydowanie niskiej oceny deklarowanej przez dydaktykow kate-
chezy wobec tego rodzaju pytan (odpowiedz na te pytanie ograni-
cza si¢ do stwierdzenia ,,tak” lub ,,nie”) znajduja one uzasadnienie
w kolejnych czynnosciach projektowanych przez autorow katechez.
Pytania te niemal zawsze stanowia punkt wyjscia w podejmowaniu
przez katechizowanych zadan otwartych, o charakterze problemo-
wym, zapisanych w podrgczniku dla ucznia lub zostaja dopelnione
o kolejna partykule pytajaca np. ,,jakiej?”**8, | jak sadzicie...?”%.
Dowartosciowaniu wiedzy osobistej katechizowanego ucznia
sprzyjaja takze pytania zamieszczone w serii W drodze do Emaus.
Autorzy w podrgeznikach metodycznych proponuja szereg zrozni-
cowanych pytan. Najczesciej maja one charakter otwarty, zache-
cajacy do zglebiania problemu i wtasnego namyshu nad nim. Przy-
ktadowo sa to pytania: ,, ,,co rozumiesz przez okreslenie...”%,  co
nalezy zrobi¢, zeby...?”%! | co przez to rozumiesz?**2, | co myslisz
0...77%3 jak sadzisz....?”%%. Tego typu pytania zostaja wzboga-
cone o krotkie pytanie problemowe, wynikajace z tematu lekcji*®.
Czasami autorzy katechez projektuja kilka pytan szczegdtowych,

345 PM1: Szukam Was 48.

346 Tamze 53.

3T PM2: Jestem z Wami 27.

38 Zob. np. PM2: Jestem z wami 27;38.

3% Zob. np. PM1: Jestem z Wami 34.

330 Zob. np. PU2: Jezus dziata i zbawia 2.

31 Zob. np. PM1: Jezus uczy i zbawia 16.

332 Zob. np. PM3: Jezus prowadzi i zbawia 34.

3% Zob. np. PM1: Jezus uczy i zbawia 9.

3% Zob. np. PU2: Jezus dziata i zbawia 16.

35 Zob. np. PM1: Jezus uczy i zbawia 18;32;43: PM2: Jezus dziala i zbawia
11;34; PM3: Jezus prowadzi i zbawia 34;36;53.
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niezbednych do pracy w grupach®*, co umozliwia pobudzanie mto-
dziezy do werbalizacji osobistej wiedzy na okreslony temat.

W wielu jednostkach tematycznych serii Odstoni¢ twarz Chry-
stusa 1 Wdrodze do Emaus obok postawienia problemu wystepuja
ogo6lne wskazania dotyczace rozmowy, pogadanki, dyskusji czy innej
metody aktywizujacej mtodziez*’. Swiadczy to o docenianiu osobi-
stego osadu i namystu ucznia w procesie dydaktycznym. Do podob-
nych wnioskow prowadzi analiza pytan o zrozumienie, wyjasnienie
i zastosowanie®®. Wszystkie tego rodzaju pytania wymagaja od ucz-
niow odwotania do dotychczasowej wiedzy, samodzielnego przetwa-
rzania informacji, formulowania wlasnego zdania w danej sprawie
i ukazania mozliwosci zycia wiara. Sktaniaja zatem katechizowanych
do komunikowania tego, co juz wiedza i nadawania znaczen na pod-
stawie nowo przyswajanej wiedzy. Jednocze$nie wspomagaja proces
lepszego rozumienia i zapamigtywania odkrywanych praw oraz nada-
wania im osobistych znaczen. Sa zatem istotnym elementem w proce-
sie odwotania do wiedzy osobistej ucznia. Dzigki umiejetnie i celowo
stawianym przez katechete pytaniom mtodziez zostaje pobudzona do
samodzielnego i tworczego porzadkowania dotychczasowej wiedzy,
wymiany wilasnych pogladow, werbalizowania wiedzy osobistej na
dany temat, zastosowania zdobytej wczesniej informacji do rozwia-
zania problemu, a niekiedy takze do dziatania zwiazanego z tym, jak
wzbogaci¢ dotychczasowa wiedze.

Warto zauwazy¢, ze sporadycznie autorzy katechez serii W dro-
dze do Emaus proponuja pytania zamknigte i faktograficzne, wy-
magajace odwolania do wiedzy nazewniczej, przyswajanej w toku
edukacji szkolnej, takze podczas lekcji religii®*®. Najczesciej propo-
nuja je w fazie poczatkowej, polegajacej na skrotowym odtworzeniu

36 Zob. np. PMG1: Jezus uczy i zbawia 18;42.

37 Zob. np. Tamze 4;16;31; PM2: Jezus dziala i zbawia 2;21;38.

38Z0b. np. PM1: Szukam Was 3;34; PM2: Jestem z Wami 7;19; PM1: Jezus uczy
i zbawia 42;52;55; PM2: Jezus dziata i zbawia 5;10.

339 Zob. np. PM2: Jezus dziala i zbawia 2;12; PM3: Jezus prowadzi i zbawia
22:47.



Anna Zellma Komponent wiedzy osobistej uczniow gimnazjum ... 185

czy przypomnieniu istotnych wiadomosci, jakie katechizowani po-
winni zna¢. Nastgpnie stawiaja pytania zwigzane ze zrozumieniem
i wyjasnieniem oraz zastosowaniem wiedzy w sytuacji problemo-
wej*®. Takie dziatanie jest uzasadnione i poprawne metodycznie.
Zamieszczone na poczatku lekcji pytania o odtworzenie wiadomo-
$ci stanowia podstawe do formulowania ,,pytan wyzszego rzedu”,
a wigc tych, ktore stuza stymulowaniu aktywno$ci poznawczej. Nie
przestaniaja zatem pytan problemowych, wymagajacych odwolania
do wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjne;j.

Liczenie si¢ z wiedza osobista mtodziezy widoczne jest takze
w podrecznikach dla ucznia. Autorzy serii Odstoni¢ twarz Chrystu-
sa wage zdaja si¢ przyktada¢ wigksza wage niz autorzy serii w W
drodze do Emaus do pytan oferowanych w podreczniku dla ucznia.
Stad w kazdej jednostce tematycznej, zapisanej w analizowanych
podrecznikach serii Odstoni¢ twarz Chrystusa, mozna znalezé
czedci zatytutowane: ,,Pytania izadania” , ,Jak sadzisz?”, ,Jesli
chcesz...”!, Ujawnia si¢ w nich preferowanie dialogu edukacyj-
nego, akcentujacego mozliwos¢ wypowiedzenia przez katechizo-
wanych osobistych sadow poprzez swobodne wypowiadanie si¢ na
okreslony temat. Na przyklad w czgsci ,,Pytania i zadania” auto-
rzy zamiescili propozycje zroznicowanych — ustnych i pisemnych
— ¢wiczen®®?2, Maja one na celu rozwijanie w mtodziezy zdolno$ci do
samodzielnego zrozumienia tekstow biblijnych i tresci religijnych
oraz odkrywania sensu wtasnego zycia i $wiata. Zadania te stymu-
luja aktywno$¢ ucznia w zakresie aktywnego, a zarazem tworczego
poszukiwania informacji i przeksztatcania dotychczasowej wiedzy
osobistej. Pobudzanie takiej aktywnosci gimnazjalisty nastepuje
réwniez w wyniku zamieszczonych pod hastem ,,Jak sadzisz?” cie-
kawych, a zarazem zrdznicowanych pytan i problemow do dyskusji,
ktore prowokuja do mys$lenia*®. Podkresli¢ przy tym trzeba, Ze naj-

360 Tamze.

31 Zob. PU1: Szukam Was; PU2: Jestem z Wami: PU3: Chodzmy razem.
362 Tamze.
363 Tamze.
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czgsciej sa to pytania otwarte, wymagajace udzielenia zréznicowa-
nych mozliwo$ciami odpowiedzi. Sporadycznie autorzy zamiescili
takze pytania stawiane przez teologoéw, na ktére w dziejach Kos-
ciota udzielano réznej odpowiedzi. Dzigki temu zadania stawiane
pod hastem ,,Jak sadzisz?” sa wyjatkowo atrakcyjne oraz wymagaja
odwotania nie tylko do wiedzy nazewniczej, ale takze do wiedzy
wyjasniajacej i interpretacyjnej. Co wigcej, maja one wspomoc ucz-
niow w ksztaltowaniu wilasnych pogladéw i przekonan w oparciu
o przedstawione podczas lekcji religii zagadnienia oraz formowa-
niu postaw moralno-religijnych i spotecznych. Tym samym autorzy
podrecznikow serii ,,Odstoni¢ twarz Chrystusa” potwierdzaja tezg, iz
w integralnej edukacji religijnej mtodziezy gimnazjalnej wartoscio-
wa jest wiedza wyjasniajaca i interpretacyjna. Bez tej wiedzy uczen
nie potrafi w sposéb tworczy odpowiadaé na pytania problemowe
i podejmowac¢ namystu nad zagadnieniami zwigzanymi z wartos$-
ciowaniem, dylematami moralnymi i orientacjami estetycznymi.
Dopetieniem koncentracji na wiedzy osobistej ucznia sg niewatpli-
wie propozycje zamieszczone pod hastami: ,,Refleksja i modlitwa”
i,,Jesli cheesz...”®. Shuza one odniesieniu odkrytej przez ucznia
nowej wiedzy do realnego osobistego zycia, poglebianiu osobistej
wigzi z Chrystusem i podejmowaniu systematycznej pracy nad soba.
W zwiazku z tym autorzy proponuja katechizowanym prowadzenie
osobistego zeszytu ,,Mysli”, ktory zawieratby notatki z pracy nad
soba i jako taki nie podlegaltby ocenie ze strony katechety. Wszystko
to sprawia, ze uczniowie sa wspomagani w trudzie rozumienia isto-
ty wiary i norm postgpowania moralnego oraz $wiadomego zaan-
gazowania si¢ w osobisty rozwoj duchowy i podtrzymywanie wigzi
z Chrystusem.

Z kolei w podrgcznikach dlaucznia z serii W drodze do Emaus 16z-
nego rodzaju pytania skierowane do katechizowanego zwykle znajdu-
ja si¢ na koncu kazdej jednostki lekcyjnej. Maja na celu sprawdzenie
wiedzy 1 umiejgtnosci uczniow oraz pobudzenie do refleksji i zastoso-

364 Tamze.
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wania wiedzy w zyciu. Czg$¢ z tych polecen — zaznaczona jako ,,po-
mysl.. .35, co, wedtug Ciebie....?”%, | co Twoim zdaniem...?"”%,
jak uzasadnitbys... 236w jaki sposob wyjasnitbys...” lub ,,wyjas-
nij...** — wymaga przemyslenia problemu i kojarzenia wiedzy doty-
czacej roznych zagadnien. Z kolei pytanie w rodzaju: ,,do czego zo-
bowiazuje...??" ma stymulowac aktywno$¢ poznawcza mtodziezy
i sktania¢ do uznania rozpoznanych wartosci za wtasne. Poszukujac
odpowiedzi na te pytania, katechizowani doswiadczaja, ze ich dotych-
czasowa wiedza osobista zostaje dowarto§ciowana i moze stuzy¢ do
lepszego zrozumienia rzeczywisto$ci wiary, zwlaszcza w kwestiach
zwigzanych z odrywaniem powotania chrzescijanskiego i swojego
miejsca we wspolnocie Kosciota. W ostatniej czgsci katechezy auto-
rzy wskazuja na potrzebg przemyslen dotyczacych wlasnych sytuacji
zyciowych w $wietle nauczania Kosciota.

Wobec powyzszych uwag przyznac trzeba, ze mimo ro6znic
w podejsciu autorow serii Odstonic¢ twarz Chrystusa i W drodze do
Emaus do projektowanych pytan, daje si¢ zauwazy¢ zgodnos¢ w za-
kresie dowarto$ciowania pytan jako stymulatora aktywnos$ci wlasnej
ucznia, zwlaszcza w zakresie koncentracji na wszelkiego rodzaju
wiedzy, a wigc nie tylko nazewniczej, ale takze wyjasniajacej 1 in-
terpretacyjnej, czyli wprost zwiazanej z osobistym doswiadczeniem
ucznia. Sposob formutowania pytan zarowno w przewodnikach me-
todycznych, jak i w podrecznikach dla ucznia w zasadzie nie suge-
ruje katechizowanym oczekiwanej przez autorow czy tez nauczycie-
la odpowiedzi, co sprzyja odwotaniu do wiedzy osobistej. Autorzy
analizowanych serii podaja jedynie zapisy konkluzji, do jakiej ma
doprowadzi¢ np. rozmowa kierowana, pogadanka, dyskusja czy inna

395 Zob. np. PU1: Jezus uczy i zbawia 35.

3% Zob. np. Tamze 32;36;41;46;56; PU2: Jezus dziala i zbawia 1.
37 Zob. np. PU1: Jezus uczy i zbawia 33;49;56.

3% Zob. np. Tamze 14.

3¢9 Zob. np. Tamze 38; PU2: Jezus dziala i zbawia 12;14;27;37.
370 Zob. np. Tamze 38.
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metoda aktywizujaca mtodziez’”' lub klucz do zadan i pytan opar-
tych na tekstach z podrgeznika®™. Jest to dziatanie uzasadnione me-
todycznie, gdyz dotyczy glownie interpretacji prawd wiary i zasad
zycia chrzescijanskiego. Ma zatem przypominaé¢ katechecie o nie-
ustannej trosce o integralno$¢ przekazywanych tresci i ich zgodnosé¢
z nauczaniem Kosciota. Poza tym wskazuje na ograniczone mozli-
wosci respektowania wiedzy osobistej ucznia w nauczaniu religii.
Wszelkie wiadomosci, ktore wynikaja z Objawienia, nie podlegaja
negocjowaniu, lecz jedynie wymagaja odpowiedniego wyjasnienia
i przelozenia na sytuacje bliskie uczniom, czyli tzw. zastosowania
w odniesieniu do zycia uczniéw. W tym kontekscie uzasadnione jest
takze stwierdzenie, ze wyzej analizowane rozwigzania metodycz-
ne zaproponowane przez autoréw serii Odstoni¢ twarz Chrystusa
i Wdrodze do Emaus wyraznie wskazujq na dowarto$ciowanie wie-
dzy osobistej ucznia. Dobér metod opartych na dialogu edukacyj-
nym gwarantuje rozwijanie przez uczniow aktywnos$ci poszukujacej
i samodzielnej. Najczgsciej charakter zadan tworczych, rozpoczy-
najacych si¢ od rozmowy kierowanej, a nastgpnie wykonywanych
w zespotach uczniowskich i omawianych na forum ogolnym, suge-
ruje stymulowanie katechizowanych do rozwiazywania probleméw
na podstawie dotychczasowej wiedzy czy tez osobistego namyshu
nad informacjami podanymi w réznej formie przez nauczyciela reli-
gii. Przy czym te ostatnie dziatania zwykle zakladaja zgodg kateche-
ty na interpretowanie 1 wyjasnianie danej wiedzy przez ucznia.

3. Zakonczenie

Analizowane powyzej kwestie zwigzane z komponentem wiedzy
osobistej ucznia w wybranych seriach podrecznikoéw do nauczania
religii w gimnazjum miaty charakter wstgpny. Stuzyly uzasadnie-

3 Zob. np. PM1: Jezus uczy i zbawia 27;31;46;52; PM2: Jezus dziala i zbawia
17;21;25; PM3: Jezus prowadzi i zbawia 11;24.

372 Zob. np. PM1: Szukam Was 7;22; PM2: Jestem z Wami 9;11; PM3: Chodzmy
razem 8;10.
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niu tezy dotyczacej dowarto§ciowaniu przez autoréw materiatow
Odstonié¢ twarz Chrystusa i W drodze do Emaus takich proceséw
nauczania-uczenia si¢, w ktérych ma miejsce odwotanie do wiedzy
osobistej ucznia oraz mentalne oswajanie przez katechizowanych
wiedzy przekazywanej przez nauczyciela religii i podreczniki, jak
tez nadanie jej osobistego znaczenia i wpisanie w strukturg dotych-
czasowych dos§wiadczen czy tez spontaniczne wykorzystanie w roz-
nych sytuacjach, zwlaszcza problemowych. Podjete analizy umoz-
liwity rozpoznanie podejécia autorow analizowanych podrgecznikow
do wiedzy osobistej ucznia i strategii edukacyjnych ukierunkowa-
nych nie tylko na przekaz wiedzy nazewniczej, lecz takze na do-
warto$ciowanie wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej. Co prawda
zauwazono przy tym, ze w poszczeg6lnych seriach podrgeznikow
wystepuja roznice co do proponowanych rozwiazan metodycznych,
jednak wszystkie projektowane dziatania, chociaz w roznym stop-
niu, stuza odwotaniu do wiedzy osobistej ucznia.

Obok wystepujacych roznic dato si¢ zauwazy¢ zgodnos¢ autorow
serii Odstonic¢ twarz Chrystusai W drodze od Emaus w podejsciu do
projektowanych sekwencji lekeji (w tym czynnos$ci katechety i ucz-
niéw). Uwidocznito si¢ to w rezygnacji z nadmiernego planowania
z gory ustalonego porzadku lekcji jako czynnos$ci nauczyciela i ucz-
niow, w tym takze z rezygnacji z podania zaktadanych poprawnych
odpowiedzi. Autorzy katechez zminimalizowali narzucone gotowe
odpowiedzi na rzecz ukazania celu, ku ktoremu maja zmierza¢ po-
szczegolne dziatania edukacyjne.

Naturalnie, komponent wiedzy osobistej nie jest zagadnieniem
wyizolowanym z catosci elementow konstytuujacych jego meryto-
ryczna i metodyczna strukture. Co wigcej, wiaze si¢ on z zastosowa-
niem propozycji autorow w konkretnej rzeczywistosci edukacyjnej,
ktoérej badanie pozwolitoby na catosciowy, a zarazem petny, oglad
komponentu wiedzy osobistej w nauczaniu religii podejmowanym
wsrod miodziezy gimnazjalne;.






Leonia PawLAczyK, s. KRYSTYNA SzweEDA, UAM PozNAN

ANIMACJA KATECHEZY POPRZEZ SYMBOLE
RELIGIJNE W OPARCIU O WYBRANY PODRECZNIK
DLA UCZNIAKL. V SZKOLY PODSTAWOWEJ

...moze wlasnie teraz wazq si¢ losy czy przyjdzie nam pozosta¢ biernymi
optymistami i wiernymi fanami, czy tez poszukiwania okazq sie plodne
i wyloni si¢ jakas nowa, oryginalna posta¢ animacji.

B. Jedlewska

Podczas spotkania z duchowienstwem w archikatedrze $w. Jana
w Warszawie, Ojciec Swiety Benedykt XVI, wypowiedziat szcze-
gblne stowa: ,,Wierni oczekuja od kaplanoéw tylko jednego, aby
byli specjalistami od spotkania czlowieka z Bogiem” (Warszawa 25
maja 2006 roku). Powyzsze slowa mozna odnie$¢ do katechetow,
od ktorych oczekuje sig, by ich postuga pomogta katechizowanym
nawiaza¢ dialog z Bogiem. Na cel katechezy wskazuja dokumen-
ty Kosciota (por. CT 5; KKK 426; DOK 80; PDK 21) a jest nim
doprowadzenie do spotkania z Jezusem Chrystusem, co wigcej do
zjednoczenia, a nawet do glebokiej z Nim zazytosci, a to najdosko-
nalej dokonuje si¢ w liturgii Kosciota. Wazne jest, aby uczestni-
czenie w niej bylo swiadome, czynne, pelne i owocne. Biblia jest
zrodtem, z ktorego katecheza czerpie orgdzie. Aby bylo ono zrozu-
miate dla katechizowanych, konieczne jest poznanie jezyka sym-
bolicznego Pisma Swietego. Proces ten moze si¢ dokonaé poprzez
animacj¢ wychowania do rozumienia symboli religijnych. Symbole
oraz umiejgtnosci wykonywania czynno$ci symbolicznych sa klu-
czem w ksztattowaniu prawdziwego czlowieczenstwa i dojrzatego
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chrzescijanstwa. W niniejszym artykule podejmie si¢ probg refleksji
nad procesem animacji katechezy poprzez wychowanie do odbioru
symboli religijnych, ze szczegdlnym uwzglednieniem przydatnosci
podrecznika dla ucznia klasy piatej szkoly podstawowe;.

1. Dlaczego animacja w wychowaniu katechetycznym?

Animacja to metoda wychowawcza stosowana w pracy z dziec¢-
mi, mtodzieza idorostymi w placowkach o$wiatowych, stowa-
rzyszeniach kulturowych i wspdlnotach religijnych. Animacja jest
procesem motywujacym do podjecia decyzji o realizacji danych
zadan czy urzeczywistnianiu okreslonych wartosci*”. Bezposrednie
dzieje narodzin animacji wiaza si¢ z historia powojennej Francji.
Rok 1968 zapoczatkowal w tym kraju rewizje zasad dotyczacych
wielu plaszczyzn zycia. Wowczas pojawito si¢ pojecie animacji
w szerszym zastosowaniu®’*. Obecnie francuska koncepcja animacji
koegzystuje z modelem upowszechniania kultury, stanowiac czes¢
systemu wychowawczo-kulturalnego.

We Wiloszech, animacja realizowana jest gtownie w szkole, in-
stytucjach kultury, osrodkach i stowarzyszeniach. Mozna wyrdznic¢
trzy gtowne aspekty animacji: kulturalny, socjalny i edukacyjny.
Wedtug wiloskich pedagogoéw, animacja ma wspomagacé dojrze-
wanie i rozwoj czlowieka jako osoby*”>. W Niemczech natomiast,
animacja ma gtdowne znaczenie metodyczne, jest neutralna, zorien-
towana na codzienne zycie i ludzka spoteczno$¢. Animacja spotecz-
no-kulturalna nie jest polska koncepcja, niemniej jednak silnie kore-
sponduje z ideami zawartymi w pogladach i zatozeniach pedagogiki

33 PWN Leksykon. Pedagogika. Red. B. Milerski, B. Sliwierski. Warszawa
2000 s. 16.

37 Por. Z. Lomny. Animacja kulturalna promocjq humanistycznego i tozsamos-
ciowego wzbogacania ludzi. W: Animacja kulturalna jako problem pedagogiczny.
Red. J. Gajda. Lublin 1994 s. 3-4.

355 Por. T. Lewicki. Fenomen animacji. O praktyce i teoriach dzialalnosci spo-
tecznej, kulturalnej i wychowawczej we Wioszech. ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze” 1993 nr 4 s. 178.
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spotecznej okresu migdzywojennego. Za prekursorow wspolczesnej
polskiej animacji spoteczno-kulturalnej, uwaza si¢ Heleng Radlin-
ska, Kazimierza Kornitowicza, Stanistawa Michalskiego*’¢.

Termin animacja bywa coraz czgsciej uzywany w jezyku peda-
gogicznym. Znaczenia tego pojgcia nalezy szuka¢ u jego etymolo-
gicznych Zrodet. Sa nimi facinskie stowa: anima - dusza i animo
- ozywiam. G. Larousse, podajac rézne zastosowania animation
w wielu dziedzinach, sigga az do XIV wieku, wskazujac na R. de
Preslesa, ktory uzyt zblizonej znaczeniowo formy souffle vital jako
tchnienie zycia. Larousse wymienia roéwniez liczne wspotczesne sy-
nonimy: aktywnos$¢, ruch, zycie, ciepto, zapat, zywos¢, uniesienie,
porywczos$¢ 1 antonimy animacji: cisza, odrgtwialos¢, nieczutosc,
ocigzatos¢, marazm, flegmatycznos$c’”’.

Jedna z historycznych i uniwersalnych koncepcji animacji jest jej
teologiczna postac z charakterystyczna transcendentalng aksjologia.
Gléwnym animatorem, jako praprzyczyna wszechswiata jest, wedtug
jej interpretacji, Opatrzno$¢ — Bog, dajaca dusze i Zycie wszystkim
bytom. W tym rozumieniu thumaczyty animacje dawniejsze stowni-
ki z poczatku XX w.: Becherelle’a, Micro-Robert, Petite Larousse,
iinne. Bog jest niezaleznym animatorem, animatorem wszystkich
bytéw. Animowacé, to znaczy tchnqé zycie, dusze®™s. Poprzez katechi-
zacje Bog pragnie, aby katechizowani mieli zycie i mieli je w obfi-
tosci. Owocno$¢ dzieta katechizacji, jak naucza Biblia i dokumenty
Kosciota, zalezy od Boga, jej skutecznosc jest i bedzie nieustannym
darem Bozym, za posrednictwem dziatania Ducha Swietego, Ojca
i Syna (DOK 288). Stad zasadna wydaje si¢ koniecznos¢, by ka-
techeta napetiony moca Ducha Swietego — najwigkszego Anima-
tora procesu katechetycznego, rownoczesnie rozwijat swoj ludzki
wymiar bycia i dziatania poznajac bogactwo animacji edukacyjnej.

37 Por. B. Jedlewska. Animatorzy kultury wobec wyzwan edukacyjnych. Lublin
1999 s. 111.

37 Por. Z. Lomny. Animacja kulturalna s. 4.

378 Tamze s. 4 -5.
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Wspotczesna katecheza domaga sig katechetow animujacych proces
nauczania i wychowania religijnego.

W polskim Stowniku Pedagogicznym hasto animacja pojawia si¢
po raz pierwszy dopiero w wydaniu z 1996 r. i oznacza: ,,pobudzenie,
zachgte badz wsparcie jakiej$ osoby czy grupy w pracy nad soba lub
nad rozwigzaniem jakich$ zadan”. J. Kargul okresla istot¢ animacji
jako indywidualng aktywno$¢ jednostki ludzkiej, ozywianie tej ak-
tywnosci, stwarzanie dla niej warunkow, realizowanie jej rozmaitych
wymiardw’ >, W ujeciu E. Nycza: ,,animowanie to $wiadome zache-
canie, wspomaganie, stymulowanie jednostek i grup do samodziel-
nego decydowania, projektowania i realizowania dziatan, ktore same
uznaja za pozadane iwspoétdziataja wich realizacji™*. Katecheta
bedacy animatorem procesu katechetycznego, potrafi zmotywowac,
zachgci¢ do dobrego, rozbudzi¢ rados¢ i entuzjazm uczniow.

2. Cele i zadania animacji

Formutujac cel animacji oraz ogdlne i podstawowe zatozenie pra-
Cy animacyjnej - na najwyzszym poziomie ogolnosci - nalezy spre-
cyzowac je jako: pomoc w powstaniu ,,nowego typu osoby i wspdl-
noty’*®!. Celem animacji jest zmiana postawy jednostek, rozbudzania
ich wiedzy, wrazliwosci i tworczych inicjatyw, wprowadzania w war-
tosciowe zycie poprzez bezposrednie oddziatywanie®?,

Zadaniem animacji jest ksztaltowaé zintegrowana osobowos$¢,
cztowieka aktywnego i $wiadomego podejmowanych dziatan, ro-
zumnego i uczuciowego, cztowieka wolnego i odpowiedzialnego za

37 Por. J. Kargul. Od upowszechniania kultury do animacji kulturalnej. Torun
1997 s. 132.

30 Por. E. Nycz. Animacja spoleczno-kulturalna. Red. D. Lalak, T. Pilch. War-
szawa 1999 s. 15.

381 M. Kopcezynska. Animacja spoteczno-kulturalna. Podstawowe pojecia i za-
gadnienia. Warszawa 1993 s. 29.

32 Por., J. Zebrowski. Animacja jako nowa koncepcja edukacji przez kulture
w spolecznosciach lokalnych. W: Animacja kulturalna jako problem. Red. J. Gajda.
Lublin 1994 s. 34;38.
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los sw@j i innych. Animacja ma pomoc cztowiekowi w odnajdywa-
niu utraconego sensu zycia. Da¢ mozliwos$¢ rozwoju jednostki jako
osoby w grupie i $rodowisku®®. Animacja jest szczegdlnym rodza-
jem spotkania, wg M. Bubera, jednego z najbardziej reprezentatyw-
nego przedstawiciela filozofii dialogu: ,,wszelkie prawdziwe zycie
jest w istocie spotkaniem™3%,

Animacja jest dziatalno$cia, ktora nie moze by¢ sterowana, po-
niewaz wynika z silnej motywacji podmiotu i kierowana jest ku
warto§ciom. Jej istotnym wymiarem jest przetwarzanie otoczenia
cztowieka we wlasne srodowisko, dzigki realizacji wartosci zgod-
nych z istota cztowieczenstwa i poszukiwaniu wtasnej tozsamosci.
Animacja to podejmowanie dziatan na rzecz $rodowiska, zgodnie
z wola czlowieka, ktore stanowi wyraz jego dazen ioczekiwan
zaroOwno wobec samego siebie, jak iinnych ludzi oraz §wiata’®.
J. Kargul przypomina i podkresla, ze aktywno$¢, tworcze dzialanie,
wzbogacaja cztowieka, mogac wywota¢ pewne zmiany w jego 0so-
bowos$ci*®. Zmiany po uczestniczeniu w animacji moga by¢ zauwa-
zalne nie tylko przez niego samego, ale takze przez jego otoczenie,
i tak z postawy pasywnej przechodzi w aktywna; z receptywnosci
w kreatywnos$¢; z izolacji w afiliacjg, z egocentryzmu w socjocen-
tryzm; ze stereotypow myslenia i schematyzmow dziatania w gene-
ratywnos¢ myslenia i innowacyjnos¢ dziatania. Zmiany takie moga
si¢ wigc przejawia¢ w przyroscie wiedzy, rozwoju umiejgtnosci,
zmianie postaw, hierarchii warto$ci, wzoréw kulturowych, itd.’*’.

33 Por. B. Jedlewska. Animatorzy kultury s. 60; A. Schindler. O istocie anima-
¢ji. W: Animacja spoteczno-kulturalna wobec przemian cywilizacyjnych. Animacja
— animator i jego ksztalcenie. Sesja popularnonaukowa. Red. K. Hrycyk. Wroctaw
2000 s. 10-15.

3% Por. M. Buber. Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych. Warszawa 1992 s. 45.

35 Por. B. Turlejska. Otoczenie-srodowisko-kultura: wspolczesny wymiar ani-
macji kulturalnej. W: Pedagogika spoleczna jako dyscyplina akademicka. Red. E.
Marynowicz- Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska. £L.6dz 1998.

3% J. Kargul. Animacja spoleczno-kulturalna. W: Pedagogika spoteczna. Red.
T. Pilch, I. Leparczyk. Warszawa 1993.

37 Por. J. Kargul. Od upowszechniania kultury s. 106-107.
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Animacja na poziomie jednostkowym wyzwala tworcze sity
tkwiace w czlowieku i prowadzi do jego pozytywnej, wewngtrznej
przemiany*®. Celem zasadniczym animacji jest aktywizacja, a cha-
rakter pozadanej aktywnosci nie jest z gory ustalony i powinien by¢
okreslony przez animowane osoby czy grupy, w przypadku katechi-
zacji jest nim osoba katechety oraz wspodlnota eklezjalna. Wedhug T.
Obtockiej, najglebszym zrodtem animacji, jej wyjasnieniem, celem,
metoda i owocem jest MILOSC. W dziele katechizacji jest to bez-
interesowna Milos¢ Boga, ktora ON sam rozlewa w sercu katechi-
zowanych, a katecheta swa wiedza i madroscia animujac — wyzwala
ja, poprzez stwarzanie odpowiednich warunkow procesu nauczania
i wychowania religijnego.

3. Edukacja, kultura i katecheza

W zwiazku z powrotem religii do szkét w 1990 roku, wspdlna
Deklaracja®® rzadu i episkopatu poprzedzajaca wprowadzenie reli-
gii do szkot, postawita przed katecheza szkolng konkretne zadanie:
»religia ma by¢ fundamentem wychowania”. Propozycja animacji
wychowawczej wpisuje sie¢ w nurt animacji edukacyjnej**. Z kolei
edukacja zawsze bylta i bedzie zalezna od kultury, ktora stanowi dla
niej materig. Kultura jest Zrodtem i1 impulsem dziatan edukacyjnych,
a edukacja stuzy poznawaniu, asymilacji i tworzeniu kultury. Aby
sprosta¢ wymogom wspoélczesnosci i przysztosci, edukacja musi
mie¢ wymiar kulturowy i prospektywny. Nadanie edukacji charak-
teru kulturalnego, wedlug A. Peccei*®! staje si¢ dzi§ koniecznoscia,
poniewaz odrodzenie duchowe ludzkosci jest warunkiem jej prze-
trwania. Rowniez pedagodzy, humanisci oraz autorzy reform edu-
kacyjnych podkreslaja potrzebe taczenia problematyki edukacji

388 Por. Tamze s. 264 — 265.

3% Por. J. Szpet. Prawa i obowiqzki katechety w szkole w Swietle przepisow pra-
wa panstwowego i koscielnego. Ptock 1997 s. 1.

F0W. Okon. Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1996 s. 20.

¥ A. Peccei. Przysziosé jest w naszych rekach. Warszawa 1987 s. 154-155.
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z obszarem kultury. Kulturze nadaje si¢ dzi$ szerokie znaczenie, po-
dobnie edukacja traci dotychczasowa rolg stuzebna, a umacnia rolg
kultury.

Edukacja (tac. educatio) oznacza wychowanie, wyksztalcenie;
termin ten jest do$¢ réznie interpretowany. Dotychczas raczej pod-
kreslano jej aspekt intelektualny — wyksztalcenie, ale inna grupa pe-
dagogow, ktorej przedstawicielem jest H. Peukert, rozumie pojecie
edukacja jako wychowanie. Wspomniany autor pisze: iz edukacja to
»hie tylko przyswajanie wiedzy, ale rowniez rozwoj nowej $wiado-
mosci i nowych postaw”. Edukacja ma na celu przygotowac ludzi
do peienia roznych 16l i funkcji w spoteczenstwie, skonfrontowaé
si¢ ze wspotczesnymi uwarunkowaniami i wezwaniami przysztego
$wiata oraz sytuacji we wlasnym kraju, skierowac¢ sig na aspekty
jakosciowe 1 podmiotowe. Naszego katechizowanego mamy przy-
gotowa¢ do funkcjonowania w §wiecie, ktory podlega szybkim
zmianom rozwojowym i tutaj - szczegdlng uwage przywiazuje si¢
do koncepcji animacji spoleczno-kulturalnej, jako celu i efektu edu-
kacyjnej dziatalnosci.

Kultura (tac. cultura) wywodzi sig od colo, colere, colui, cultum,
cultus — w znaczeniu cultus agrorum — uprawa ziemi, agrokultura.
Dzisiejsze pojecie kultury czerpie czgsciowo z greckiego paidago-
gia — pedagogia. W Polsce termin kultura funkcjonuje w dos¢ sze-
rokim zakresie. Polska koncepcja kultury, odwotuje si¢ do definicji
sformutowanej przez UNESCO**2. W tym ujeciu przez kulture ro-
zumie sig¢ zarbwno sposoby zycia, wytwarzania dobr materialnych
i symbolicznych, jak tez systemy wartosci, pogladéw i wierzen, nie
ograniczajac kultury do sfery czysto artystycznej i jej odbioru, ale
rozszerza sig¢ ja o nauke, technike, prawo, moralnos$¢, prace i stosun-
ki migdzyludzkie. Takie rozumienie kultury stato si¢ podstawa do
rozwazan problematyki edukacji kulturalnej oraz animacji spotecz-
no-kulturalnej. Cztowiek, poprzez ksztalcenie i wychowanie zostaje
wprowadzony w istniejacy $wiat, uczy si¢ rozumiec rzeczywistosc,

32 B. Suchodolski. Pedagogika kultury. W: Encyklopedia Pedagogiczna. Red.
W. Pomykato. Warszawa 1993 s. 550.
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poznaje kulture, ale jednoczeénie poprzez edukacje zostaje przygo-
towany do jej rozwoju, do jej tworzenia.

Dotykajacy nas dzi§ kryzys na skal¢ migdzynarodowa objawia
si¢ we wszystkich aspektach: srodowiskowym, politycznym, spo-
tecznym i kulturalnym. Przetrwanie i zapanowanie nad nim wyma-
ga zaangazowania wszystkich i stanowi glowny cel ludzkich wy-
sitkow, implikujac przestanie aksjologiczne i etyczne. ,,Przestanie
aksjologiczne mowi, ze trwanie ludzkiego gatunku, jego pomysina
egzystencja, jest dzi$ naczelna wartos$cia: zaden inny cel nie jest
od tego wazniejszy, zaden priorytet go nie wyprzedza. Przestanie
etyczne zaklada za$ plynacy stad imperatyw moralny, nasza odpo-
wiedzialnos¢ za przysztosé™*.

W tej perspektywie propozycja chrzescijanskiego stylu zycia wy-
daje si¢ bardzo znaczaca, stad ogromna rola katechezy jako praktycz-
nej dziatalnos$ci edukacyjno wychowawczej dzieci i mtodziezy. We
wspolczesnej katechetyce duzo mowi sig o relacji katechezy i kul-
tury, nalezatoby tu przywota¢ szczegolny wktad w rozumienie tego
problemu przez Synod biskupow z 1977r. Centralnym zagadnieniem
wyktadu o wzajemnych zwiazkach katechezy i kultury ,,jest kwestia
katechetycznego przekazu wiary nowemu pokoleniu chrzescijan’*.
Jan Pawetl II w CT pisat: , katecheza jak i ewangelizacja w ogole,
ma za zadanie wszczepienie sity Ewangelii w samg istotg kultury
ijej zasadnicze elementy, dostrzegac to, co je jasniej wyraza, sza-
nowac ich wartosci i bogactwa” (CT 53). Jawi si¢ tu nowa jakos$¢
katechezy, ktéra w okre$lonej kulturze ma animowa¢ wychowy-
wanie katechizowanego do pehni jego czltowieczenstwa. Ta petnia
ma owocowac rodzeniem si¢ nowego humanizmu w ktéorym bedzie
mozliwa wymiana warto$ci ptynacych z kultury i chrze$cijanstwa.
Ludzko$¢ poprzez animacje spoteczno- kulturalng dazy do czegos,
co ja przewyzsza, co niejako wyczerpuje jej naturalne sity i moz-

393 S, Krzemien-Ojak. Kultura i przyszios¢. Nowe kierunki refleksji nad kulturq
w prognostyce amerykanskiej i europejskiej. Warszawa 1994 s. 18.

¥4 K. Misiaszek. Katecheza i kultura. W: Wybrane zagadnienia z katechetyki.
Red. J. Stala. Tarnéw 2003 s. 20.
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liwosci. Natomiast chrzescijanstwo ukazuje tajemnic¢ wszczepie-
nia osoby w Boza rzeczywisto$¢, animujac rozwoj bezinteresowne;j
mitos$ci i dajac w ten sposob nowe rozumienie rzeczywistosci. ,,Ka-
techeza, na drodze walki i zmagania si¢ czlowieka w stawaniu si¢
bardziej cztowiekiem, zachgca do wysitku, oferujac niestworzone
energie Zmartwychwstania, si¢gajace poza historyczne mozliwosci
cztowieka™ >,

Katecheza ma formowa¢ cztowieka w kulturze, poprzez kultu-
re idla kultury. Katecheza, nasladujac swego Mistrza — Dobrego
Pasterza szukajacego zabtakanej owcy, zatroskanego o stado — ma
szukac¢ cztowieka tam, gdzie jest on zakorzeniony, biorac pod uwage
jego doswiadczenie §wiata. Formowa¢ go, animujac poprzez warto-
$ci obecne w kulturze, ukazujac mu nowy obraz kultury udoskona-
lonej warto$ciami ewangelicznymi. Tak rozumiana katecheza, for-
muje cztowieka o poglebionej osobowosci, zyjacego i pracujacego
w spoteczenstwie, uformowanym przez okreslona kulture, ale réw-
niez tworzacego nowa, sobie wlasciwa kulturg**®.

4. Wspolczesny katechizowany a kultura postmodernistyczna

Sobor Watykanski 11 stwierdzit, ze ,,(...) mianem kultury w sensie
ogblnym oznacza si¢ wszystko, czym czlowiek doskonali i rozwija
wielorakie uzdolnienia swego ducha i ciata; stara si¢ droga pozna-
nia i pracy poddac swiat pod swoja wladze, czyni bardziej ludzkim
zycie spoteczne zarowno w rodzinie, jak i catej spolecznosci pan-
stwowej poprzez postep obyczajow i instytucji” (KDK 53). Wytwo-
ry kultury stymuluja rozwdj cztowieka, albo staja si¢ narzedziem
degradacji i demoralizacji. Aby oddziatywania wychowawcze byty
skuteczne, powinny uwzgledniaé sytuacje wewngtrzna i zewngtrzna
katechizowanych. Jednym z czynnikow zewngtrznych, wptywaja-
cych na sytuacj¢ dzieci i mtodziezy, jest dominujaca kultura, w kto-

395 Zob. A. Szubartowska. Kulturowy wymiar katechezy w nauczaniu Jana Pa-
wia I1. Lublin 1997 s. 174.
3% Tamze s. 177-195.
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rej wzrastaja i rozwijaja si¢ mlodzi ludzie. Wptywa ona na sposob
interpretowania, przezywania i wyrazania siebie samego. Dominu-
jace trendy kulturowe ksztaltuja ich sposob myslenia, budowania
wigzi z samym soba, z drugim cztowiekiem i z Bogiem. W procesie
katechetycznym wazna jest pomoc niesiona mtodym w odkrywaniu
kultury Ewangelii, gdyz jest to jedyna kultura, umozliwiajaca czto-
wiekowi zrozumienie wlasnej tajemnicy oraz odkrycie i realizacj¢
wlasnego powotania®’.

Aktualnie obserwuje si¢ zjawisko globalizacji w sensie kulturo-
wym. Ujednolicenie kultury widoczne jest w dziedzinie filmu, lite-
ratury, muzyki, sztuki, mody, obyczajow, pracy, wypoczynku, a na-
wet w sposobach myslenia i postgpowania. Obecnie promowana
jest tez najnizsza forma kultury zwana postchrzescijanska, zwiazana
z o$rodkami wtadzy i biznesu. Dlatego w kulturze ponowoczesno-
$ci promowane jest wszystko to, co okalecza $wiadomo$¢, wolnosé
oraz godno$¢ cztowieka®®. Tolerowane jest niemal kazde zto. Na-
tomiast atakowany jest Kosciot katolicki, gdyz gloszac Ewangelig,
uczy ludzi mysle¢ i kocha¢, przez co ksztaltuje ludzi krytycznych
i niezaleznych, ktorymi trudno jest manipulowac.

Gwaltowne przemiany kulturowe dotycza Srodowiska zewngtrz-
nego, jak imentalnosci czlowieka oraz obyczajowosci, a takze
sposobu rozumienia i funkcjonowania struktur spotecznych: rodzi-
ny, szkoty, zaktadu pracy, instytucji kulturowych, ekonomicznych
i politycznych. Przemiany zwiazane z rosnaca industrializacja, ur-
banizacja, migracja i rozwojem komunikacji masowej, wptywaja na
zycie rodziny. O sprawach wiary i religii mowi si¢ mato lub wcale.
Pismo Swiete, ksiazki i czasopisma o tematyce religijnej spotkaé
mozna rzadko. Bardzo powszechne staly si¢ niesystematyczne prak-
tyki religijne. Te wszystkie przemiany najbardziej niebezpieczne sa
dla dzieci iludzi mtodych, ktorym brakuje dojrzalej tozsamosci
i budowania hierarchii wartosci.

37 Zob. R. Chatupniak. Katecheza szkolna. Opole 1997 s. 19-25.
38 Zob. M. Dziewiecki. Wspolczesna kultura a formacja mlodziezy. ,,Kateche-
ta” 48:2005 nr 5 s. 16-17.
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Wspolczesna kultura charakteryzuje si¢ sekularyzacja, ktora
traktuje rzeczywisto$¢ jako co$ niezaleznego od Boga i norm religij-
nych. W praktyce oznacza dazenie do wyeliminowania z zycia spo-
tecznego chrzescijanstwa i popierania innych religii oraz r6znych
form neopoganstwa. Inna istotng cecha obecnej kultury jest przewa-
ga informacji nad formacja. Istnieje tendencja do przygotowywa-
nia serwiséw informacyjnych i tworzenia takich filmoéw, czasopism
oraz ksiazek, ktore najtatwiej sprzedac, nawet wtedy gdy zawieraja
one tresci banalne, gorszace, promujace przemoc czy patologiczne
wzorce postgpowania. Przekazywane tresci odciagaja od rzeczywi-
stosci itworza $wiat iluzji. W konsekwencji wspotczesna kultura
prowadzi do zwegzenia i znieksztalcenia pragnien, do wytworzenia
sztucznych potrzeb, ktore stuza tylko doraznym interesom gospo-
darki i polityki. Blyskawicznemu rozwojowi masowej komunikacji
towarzyszy powstanie nowego typu jezyka i form przekazu. Dotad
dominowata komunikacja werbalna oparta na stowie pisanym i mo-
wionym. Obecnie obserwuje si¢ przejscie do jezyka niewerbalnego,
ikonicznego, opartego na obrazie, co znaczaco wplywa na czto-
wieka, jego sposob postrzegania i przezywania siebie, Pana Boga
i $wiata. Wyobraznia werbalna opiera si¢ na fantazji i kreatywnosci,
na opracowaniu intelektualnego obrazu rzeczywistosci. Daje czto-
wiekowi $wiadomo$¢, ze w swojej wyobrazni odtwarza okreslona
rzeczywisto$¢. Natomiast komunikacja oparta na transmisji obra-
zo6w daje wrazenie, ze media umozliwiaja cztowiekowi bezposredni
kontakt z rzeczywisto$cia.

Bezkrytyczne przyjmowanie obrazow i informacji z telewizji,
czasopism oraz ksiazek czynig dzieci i mlodziez podatne na te ideo-
logie i fikcje, gdyz czerpia one z nich wzorce postgpowania i czg-
sto ulegaja mitowi o istnieniu tatwego szczg$cia, osiagnigtego bez
wysitku, czujnosci, dyscypliny, mitosci, prawdy, wspotpracy z Bo-
giem 1 bez zasad moralnych. Trudno$ci w przekazywaniu wiary sa
symptomem kryzysu w przekazie tradycyjnych warto$ci wsérdd naj-
mtodszego pokolenia oraz efektem wspotczesnych stosunkow spo-
tecznych ksztattowanych przez kulturg postmodernistyczna. Szcze-
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gblny wptyw na stan $wiadomosci spolecznej ma jej medializacja,
ktora przyczynia si¢ do ostabienia religijnosci. Gdy upada religia,
to zagrozone sa rézne wartosci zycia etycznego z nia zwigzane, np.
wyrzeczenie 1poswigeenie’®”. Zadaniem katechetow w procesie
nawrocenia ,,jest nasladowanie metody Chrystusa, ktorej najpierw
czynit dobro, a dopiero pézniej uczyt myslec i kochaé. (...) potrzeba
odwagi promowania wychowankom zycia w §wigtoéci. Swigtos¢ to
najpigkniejsza normalnosc¢, jaka moze osiagnac cztowiek™.

Katecheza, funkcjonujaca w spoleczenstwie pluralistycznym
i zeSwiecczonym, wciaz musi poszukiwa¢ nowych kierunkow
i przemyslanych koncepcji. Proces nauczania oparty jest przede
wszystkim na komunikacji. Obecnie, coraz wigksze znaczenie zy-
skuje katecheza oparta na komunikacji wiary, umozliwiajacej kate-
chizowanym wyrazanie swoich doswiadczen i wlaczenie ich w pro-
ces katechetyczny*'. Skutecznym s$rodkiem przeciwstawiajacym
si¢ wspolczesnej kulturze jest nowa ewangelizacja, ktora przypro-
wadzi do Chrystusa poprzez kulturg oparta na prawdzie i mitosci.
Wspolczesny, ,,audiowizualny katechizowany” domaga si¢ od ka-
techezy symboli ito coraz nowszych potrzebnych do wyjasnienia
przekazywanych tresci religijnych i budowania zazylosci z Jezusem
Chrystusem*®. Obok zewnetrznych zagrozen wiary istnieja row-
niez wewngtrzne takie, jak: brak §wiadomosci 1 wiedzy religijnej,
doswiadczenia religijnego, rytualizm, btedy merytoryczne i meto-
dyczne w nauczaniu, niedostateczne swiadectwo chrzescijanskiego
zycia oraz brak doswiadczenia bycia we wspolnocie, odejscia od
wiary znaczacych osob.

3% Zob. Cz. Walesa. Religijnos¢ dzieci szkolnych. ,,Zycie i My$li” 30:1980 nr
10's. 66-78.

400 Zob. M. Dziewiecki. Portret wspolczesnych nastolatkow. Analiza psycholo-
giczna i wychowawcza. ,,Zeszyty Formacji Katechetow” 4:2006 nr 5 s. 41-42.

41 Zob. R. Czekalski. Katecheza komunikacjq wiary. Ptock 2006 s. 19-22.

42 Zob. S. Kulpaczynski. Symbole w odbiorze katechizowanych dzieci. Lublin
2002 s. 60.
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Wspotczesna cywilizacje nazywa sig czgsto cywilizacja obrazu,
ktoéra niesie ze soba zagrozenia dla stowa oraz umystowego i reli-
gijnego rozwoju cztowieka*®. Staje si¢ natomiast otwarta na sym-
bolike komercyjna, bankowa i komputerowa. W miejsce dotychczas
dominujacych symboli spokoju, grzecznosci i naturalnej rado$ci po-
jawia si¢ symbolika dyskotekowego hatasu, samowolnego luzu czy
agresji. Taka sytuacja wymaga nowego podejécia wychowawczego
i metodycznego ze strony katechetow we wilasciwym wykorzysty-
waniu symboli w rozwoju wiary, nadziei i mitosci. W Dyrektorium
katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce czytamy, iz nie
mozna pomija¢ szerszego kontekstu spotecznego, kulturowego i po-
litycznego, w ktorym zyja wspolczesni chrzescijanie. (por. PDK 1).
Wielowymiarowo$¢ otaczajacej rzeczywistosci znika z pola widze-
nia lub si¢ jej wprost zaprzecza. Pytania, majace na uwadze odnie-
sienia transcendentne, staja si¢ obce*”. Swiat naukowo-techniczny
w duzej mierze wptywa na mentalno$¢ cztowieka, ktory uznaje za
prawde tylko te, ktorej hipotezy mozna zweryfikowa¢ w oparciu
o nauki przyrodnicze, w drodze eksperymentu. Metody stosowane
w $wiecie naukowo-technicznym przenoszone sa na inne dziedziny
zycia, co odbywa si¢ ze szkoda dla duchowosci cztowieka. Wsku-
tek tej cywilizacji cztowiek staje si¢ coraz mniej wrazliwy na $wiat
symboli*®,

Niepokojacym zjawiskiem wplywajacym na mtode pokolenie,
bardzo widocznym w toku katechezy, jest mnozenie §wiat o cha-
rakterze profanum iupowszechnianie si¢ obrzgdowosci $wieckiej.
W polskim $rodowisku katolickim zauwaza si¢ silny proces seku-
laryzacji i odchodzenia ludzi ochrzczonych od zycia zwigzanego
z wiara, np. $wigtowanie bez udzialu we Mszy Swigtej, sptycanie
i banalizowanie $wiat. Przyczyny takiego zjawiska sa bardzo zto-
zone. Jedni wymieniaja na pierwszym miejscu psychologicznie

403 Por. A. Lepa. Pedagogika mass mediow. 1.6dZ 1999 s. 157.

404 Zob. M. Majewski. Katecheza otwarta na symbole. Krakéw 1994 s. 67-
101.

405 Tamze s. 104-106.
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przemyslane dziatania handlowcow, sprzyjajace komercjalizacji
Swiat w spoteczenstwie*®, inni winia media, ktore lansuja Swiecka
obrzedowos¢, marginalizujaca rzeczywiste, religijne potrzeby ludzi,
nierzadko o$mieszajac liturgi¢ katolicka*”’. Natomiast, K. Wojtyta
uznat za szczegodlnie bolesny symptom czasow wspotczesnych znak
sprzeciwu wobec Chrystusa, pojawiajacy si¢ ze strony samych Jego
wyznawcow, ktorzy dzieto i naukg Jezusa traktuja selektywnie, od-
rzucajac pelig prawdy i petnig zbawczej tajemnicy, dostosowujac ja
do wilasnej miary czlowieka konsumpcji, doczesnosci, odrzucajace-
go transcendentne, nadprzyrodzone cele*®. Wsréd dzieci i mtodzie-
7y zauwaza si¢ zainteresowanie i pociag do rytuatdéw zwiagzanych
ze zjawiskiem globalnego nastolatka, ktory poprzez swoje globalne
patrzenie staje si¢ niewolnikiem konsumpcji, wulgarnosci i uzywa-
nia zycia bez ograniczen. Stad istnieje potrzeba wyjscia naprzeciw
bezsilnosci mtodych zagubionych w jakos$ci zycia, ktore odbiega od
zasad gloszonych przez Kosciol. Jakze znamienne sa w tej sytuacji
stowa Jana Pawta Il zawarte w encyklice Veritatis splendor: ,Jedy-
nie moralnos$¢, ktdra uznaje normy obowiazujace zawsze 1 wszyst-
kich, moze stanowi¢ fundament wspotzycia spotecznego” (VS 97).
Aby nalezycie wychowywa¢ mtodego cztowieka, trzeba go dobrze
rozumie¢ i dotrze¢ do niego animujac nie tylko umyst, ale przede
wszystkim jego serce.

5. Wychowanie katechetyczne do odbioru symboli religijnych

Liturgia dla oznaczenia spraw Bozych uzywa znakdéw wybra-
nych przez Chrystusa lub Kosciot (por. KL 33). Wychowanie re-
ligijne jest prowadzeniem i towarzyszeniem miodemu cztowieko-
wi ku pelni rozwoju ludzkiego i chrzescijanskiego. Niedosciglym
wzorem Nauczyciela i doskonatego Cztowieka jest Jezus Chrystus,

406 Zob. B. Nadolski. Pochwata swieta. Poznan 1997 s. 6-7.

47 Zob. H. Iwaniuk. Kierunki ciqglej formacji eucharystycznej w katechezie
dzieci i mlodziezy. , Katecheta” 49:2006 nr 2 s. 3-16.

408 Zob. K. Wojtyta. Znak sprzeciwu. Paryz 1980 s. 181-184.
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ktéry w swoim nauczaniu postugiwat si¢ symbolami, podejmowat
czynnosci symboliczne. Zrodtem wiary jest Biblia, ktora jest jedno-
cze$nie skarbnica symboli. Religia postuguje i wyraza si¢ poprzez
symbole. Dlatego w procesie animacji katechetycznej, tak wazne
jest poznanie jgzyka symboli.

W Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim czytamy, iz
ochrzczeni maja by¢ stopniowo wprowadzani w tajemnicg zbawie-
nia, by byli coraz bardziej §wiadomi otrzymanego daru wiary (por.
DWCH 2). Rozwijana wiara ma prowadzi¢ do rozumienia sensu ad-
oracji Boga, oddawania Mu czci w kulcie liturgicznym, zazylosci
z Chrystusem, celebracji Eucharystii i innych sakramentow zbaw-
czej obecnosci Syna Bozego (por. DOK 71, 85). Liturgia wyznacza
konkretne i wazne zadania katechezie. Bez odpowiedniej katechezy
- liturgia popada w formalizm i magizm, natomiast katecheza bez
ozywczego dziatania liturgii spada do poziomu indoktrynacji oraz
abstrakcyjnej 1 intelektualnej lekcji. Wyraza sig¢ to w przywiazywa-
niu malej wagi do symboli i znakéw liturgicznych (por. DOK 30).
Jakze wazne jest, aby katecheci animowali proces katechetyczny
poprzez wychowanie do rozumienia symboli.

Odkrywanie znaczenia liturgii umozliwia dziatania prowadzace
do rozumienia znakéw i symboli liturgicznych. Liturgia jest boga-
tym $wiatem znakow i symboli, poprzez ktory dokonuje si¢ uswig-
cenie cztowieka i oddany jest kult Bogu. Liturgia realizuje to, co
oznacza, katecheza winna zglgbia¢ 1 wyjasnia¢ ukryty, niewyczer-
palny i zywy sens symboli, rytow i obrzedow liturgicznych. Woda,
chleb, wino, procesje, spiew, gromadzenie sie, milczenie - to czyn-
niki pomocne w rozumieniu prawdy o zbawieniu. Symboliczny
wymiar rzeczy winien by¢ najpierw doswiadczany i przezywany,
pbézniej zas werbalizowany*®. W wychowaniu do rozumienia sym-
boli nie chodzi o budzenie chwilowych przezy¢ szybko mijajacych,
lecz o ksztattowanie wspolnych doswiadczen poprzez odkrywanie
wlasciwego sensu przezywanej rzeczywistosci. Jezeli sens symboli

49 Zob. M. Saller. Symbole i ich dydaktyka. W: W stuzbie cztowiekowi. Red. Z.
Marek. Krakow 1991 s. 152.
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ogodlnoreligijnych, biblijnych czy liturgicznych bedzie przez dzieci
zrozumialy i odkryja one ich znaczenie, wowczas beda zdolne $wig-
towac, przezywac rado$¢ i taczy¢ je z Bogiem*!?,

Czlowiek ze swej natury jest istota religijna i symboliczng*!'.
Z tego powodu wzrasta zainteresowanie symbolami, poniewaz
przekaz tradycji i prawd religijnych jest z nimi zwiazany*'?. Dobrze
zaplanowana i refleksyjna katecheza prowadzi do poznania i zrozu-
mienia symboli przez katechizowanych. Zyjemy w §wiecie symboli,
ktorych wymowa ulega przemianom, dlatego nalezy uczy¢ si¢ ich
wciaz od nowa, by owocnie stuzyty do kontaktowania si¢ katechi-
zowanych z Bogiem, ludzmi, samym soba i $wiatem. Wychowanie
do rozumienia symboli nalezy rozpoczyna¢ od wczesnego dziecin-
stwa i taczy¢ je z ksztatlceniem zmystowym i estetycznym. Wielkie
znaczenie w tym procesie maja celebracje, zabawy, opowiadania,
obrazy, wyciszenie, medytacja*’.

A. Hajduk wyréznia cztery etapy wychowania do rozumienia
symboli.

1. Odkrywanie wspolnego znaczenia symbolu, wlasciwego wszyst-
kim ludziom.

2. Poznanie przenosnego znaczenia symbolu.

3. Poznanie znaczenia symbolu w wielu religiach.

4. Odnalezienie znaczenia chrzescijanskiego.

Doswiadczenie zwiazane ztym wychowaniem powinno by¢
polisensoryczne, poniewaz pomaga ono w zrozumieniu znaczenia
symboli w zyciu. Nalezy uzywac narzedzi, ktore konkretyzujq zna-
czenie symbolu*“,

410 Tamze s.149.

41 Zob. M. Eliade. Historia wierzen i idei religijnych. T.1. Warszawa 1988 s. 6.

42 Zob. A.J. Nowak. Symbol, znak, sygnal. Lublin 2000 s. 9-11.

413 Zob. S. Kulpaczynski. Celebracje w katechezie. Lublin 1999 s. 8-15; Por. M.
Saller. Symbole i ich s. 147-153.

414 Zob. A. Hajduk. Wychowanie do rozumienia znakéw i symboli liturgicznych.
,,Horyzonty Wiary” 9:1998 nr 2 s. 5-18.
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Katecheza animowana i przeniknig¢ta symbolami ksztaltuje po-
stawy, gesty oraz czynnoS$ci liturgiczne. Uczy je rozumie€, a tym
samym lepiej, owocniej i pelniej przezywac. Realizuje to kateche-
za animowana wieloma elementami niewerbalnymi, poczynajac od
przedmiotow liturgicznych (kielich i patena, puszka, kadzielnica,
szaty liturgiczne i ich kolory) poprzez naturalne elementy wystgpu-
jace w liturgii ($wiatto, woda, ogien, kadzidto, oliwa, popio6t, wino)
a konczac na liturgicznej przestrzeni (architektura, style, wyposaze-
nie kosciota)*!,

W wychowaniu liturgicznym nalezy uczy¢ odpowiedzialnosci
za zewngtrzny i wewngtrzny dialog z Panem Bogiem, ktory wy-
raza si¢ w symbolach ipoprzez symbole. Liturgia ma charakter
wychowawczy 1 jest doskonala przestrzenia wychowania do od-
powiedzialnosci za swoje stowa, mysli i czyny. Guardini na temat
wychowania liturgicznego pisat: ,,Musimy na powrot nauczyc¢ si¢
angazowania w sferze religii (...), musimy na powrot nauczyc¢ sig¢
zy¢ symbolami”*'®. Jezus Chrystus komunikuje si¢ z ludzmi i ludzie
z Nim w wymiarze werbalnym i niewerbalnym przez symbole, zna-
ki sakramentalne, znaki czasow, miejsce zycia i dzialalno$ci. Przez
symbole dotykamy rzeczywistosci niewidzialnej, ktoéra pod posta-
ciami znakow i symboli staje si¢ dla dzieci bardziej realistyczna*!’.
Szczegodlnie wazne w wychowaniu sakramentalnym jest poznanie
i zrozumienie symboli, gdyz ,,(...) przez te znaki jest nam udzielone
zycie Boze. Obrzedy widzialne, w ktorych celebruje si¢ sakramenty,
oznaczaja i urzeczywistniaja taski wtasciwe kazdemu sakramentowi
(por. KKK 1131, PDK 25, DOK 207). Symbole w katechezie maja
pomagaé uczniom Ww przej$ciu przez rzeczywisto$¢ poznawalna
zmystami, uwrazliwia¢ i uzdalnia¢ do przyjecia rzeczywistosci nad-
przyrodzonej. Zadaniem symboli jest uwrazliwienie na to, co Bog
przygotowal tym, ktorzy Go mituja (por. 1 Kor 2, 9).

415 Zob. B. Nadolski. Liturgika. Liturgika fundamentalna. T.1. Poznaf 1989 s.
91-165; M. Kunzler. Liturgia Kosciola. Poznan 1999 s. 228-257.

416 R. Guardini. Bog daleki Bég bliski. Poznan 1991 s. 258.

47 Zob. R. Czekalski. Katecheza komunikacjq wiary. Ptock 2006 s. 260-261.
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Wedtug H. Halbfasa w wychowaniu do symboli chodzi o wy-
¢wiczenie skupienia, wyciszenia, koncentracji. Szczegolnie praca
w skupieniu ma wymiar duchowy, ktorego cztowiek nie moze wy-
kluczy¢ ze swego zycia. Kto osiagnie spokdj wewngtrzny, ten od-
najdzie Boga*'®. Ponadto H. Halbfas stwierdza, ze symbol jest tylko
wtedy symbolem, jesli pozostaje w tacznosci z umystem i sercem,
fantazja i kreatywno$cia. Powinien by¢ widzialny w wymiarze
narracyjnym i zabawy. Rola symbolu sprowadza si¢ do tego, aby
uobecniac to, co boskie i swigte, aby rzeczywistosci te mogly by¢
postrzegane i doswiadczane*".

Wychowanie religijne powinno budzi¢ serdeczne i zywe umito-
wanie Pisma Swietego, uczyé odnajdywania gtéwnego kerygmatu
tekstu biblijnego, aby utatwi¢ uczniom przyjecie w duchu wiary fa-
ski Bozej, Stowa Bozego. Wazne jest, aby Biblia jako gtowne zrodto
wiary stawatla si¢ dla dzieci coraz blizsza i drozsza. By tak sig stato,
nalezy wprowadza¢ uczniow w Jej bogaty $wiat obrazoéw i symboli.
Woweczas jezyk Biblii bgdzie bardziej zrozumiaty i stanie si¢ klu-
czem do umitowania Ksiegi Zycia (por. DCG 25). Poznawanie sym-
boli jest szkota poprawnego interpretowania Pisma Swigtego.

Dzisiaj w dobie wizualizacji, jezyk symboli jest bardziej po-
trzebny niz jezyk filozofii scholastycznej ze swymi racjonalnymi
pojeciami. Utrata zdolno$ci cztowieka do przezywania i postugi-
wania si¢ symbolami prowadzi do ograniczenia rzeczywistosci do
faktow, czyli do tego, co mozna zmierzy¢, policzy¢ i udowodnic¢*.
Wprowadzenie w §wiat symboli biblijnych pozwala zglgbia¢ Boze
tajemnice zbawienia. Proces ten jednak, zdaniem G. Rafinskiego,
powinien by¢ poprzedzony wyjasnieniem sensu wyrazowego, wie-
dza o srodowisku biblijnym i rodzajach literackich, gdyz to pomoze

418Z0b. C. Rogowski. Hermeneutyczno-dydaktyczny wymiar symbolu i implika-
¢je pedagogiczno-religijne. Lublin 1999 s. 211-212.

419 Tamze s. 255-265.

40 Zob. R. Czekalski. Katecheza komunikacjq wiary. Ptock 2006 s. 261-263;
M. Saller. Symbole i ich dydaktyka s. 152.
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uczniom w prawidlowym zrozumieniu i odczytywaniu symboli bi-
blijnych*!.

S. Kulpaczynski twierdzi, iz ,,czytajac Pismo Swiete, nalezy pa-
migtac, ze to co$ wigcej niz sam czysty tekst. Ten tekst otwiera nas
na rzeczywistos¢ Krolestwa Bozego, jesli czytamy go z wiara. To
jest wigc tworcze spotkanie z tajemnica”**?. Autor zachgca kateche-
tow, aby w katechezie czgsto postugiwali si¢ symbolami. W wyniku
swoich badan Autor doszedt do wniosku, Zze symbole zmieniajg sig,
a ich znaczenie religijne moze si¢ nasila¢ lub znika¢. Bogata i odpo-
wiednia symbolika jest nieodzowna, by przybliza¢ katechizowanym
niezgltebione prawdy Boze*s.

Od katechetow nalezy oczekiwa¢ wciaz nowego ujecia i spoj-
rzenia na symbole biblijne, liturgiczne i ogélnoludzkie***.Symbole
posrednicza migdzy tym co empiryczne i pozaempiryczne oraz po-
zwalaja na kontakt z symbolizowana rzeczywistoscia*?. Katecheza
powinna wskazywaé¢ na Boza obecnos¢ w znakach i symbolach bi-
blijnych, liturgicznych, ktora przekracza to, co jest dostepne ludz-
kim zmystom i ludzkiemu intelektowi. Dydaktyka symboli, taczaca
symbole z zycia z wiara, czyni to z korzyscia dla osobowego roz-
woju uczniow** i opiera sig¢ na psychologii rozwojowej*’. Wymiar
wychowawczy powinien odkrywac znaczenia i objasnia¢ zastang
rzeczywistos¢. G. Baudler podkresla w procesie ksztalcenia znacze-
nie dwoch grup symboli:

1. Tych, ktore tacza si¢ z zyciem uczniow i pochodza z ich zycio-
wych doswiadczen.

21 Zob. G. Rafiniski. Jezyk symboli i mitow w Pismie Swietym. ,,Horyzonty Wia-
ry” 6:1995 nr 3 s. 24.

422 S, Kulpaczynski. Symbole w odbiorze s.72.

423 Tamze s. 210-218.

424 Zob. E. Alberich. Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalne;.
Warszawa 2003 s. 249-252.

425 Zob. M. Saller. Symbole i ich dydaktyka s. 152.

426 Zob. C. Rogowski. Hermeneutyczno-dydaktyczny wymiar symbolu s. 224.

47 Por. C. Rogowski. Recepcja symbolu w pedagogice. ,,Pedagogia Christiana”
2:1998 nr 4 s. 96-98.
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2. Tych, co powstaty w biblijno - chrzescijanskiej tradycji.

Wychowanie do rozumienia symboli wedtug M. Knechtle ma na
celu ozywienie i poglgbienie wiary. Autorka podkres$la, ze w symbo-
lu zbiegajq si¢ dwa aspekty: pedagogiczny i teologiczny. Rzeczywi-
sto$¢ boska, nadprzyrodzona moze by¢, zdaniem M. Knechtle, roz-
poznawalna w stworzeniach takich, jak: kamien, drzewo czy kwiat,
ale rowniez w stosunkach migdzyludzkich, chociazby w gescie
wzajemnego objgcia si¢. Wedtug Autorki wychowanie do symbolu
jest procesem, ktory rozpoczyna si¢ w chwili narodzin i trwa przez
cate zycie. Ma charakter cato$ciowy, ktory obejmuje zdolnosci po-
znawcze, wiedzg¢ 1 budzi odpowiednie relacje do symbolu w sferze
emocjonalnej**. Wychowanie do odbioru symboli odwotuje si¢ do
centralnych symboli chrzescijanskich. Ma prowadzi¢ do wiary, za-
wierzenia, rozwijania zycia Bozego, odkrywania znakow i symboli
Bozej obecnosci i mitosci. Duza rolg w tym wychowaniu odgrywa
katecheza, ktoéra animujac powinna umie¢ prezentowac¢ symbole
i umozliwia¢ godne ich przezywanie przez dzieci. Katecheta- ani-
mator jest symbolem przyjazni z Chrystusem i ludzmi. Od wiary
i $wiadectwa katechety animatora, w duzej mierze zalezy realizacja
celow i zadan dydaktyki symboli (por. DOK 237).

W katechezie i teologii wciaz aktualne jest powiedzenie P. Ri-
coeura: ,,symbol daje do myslenia”. Sentencja ta dotyczy dwu
spraw: ,,symbol daje, sens nie jest wigc ustanowiony przeze mnie,
lecz dany jest przez symbol™?, to co daje wymaga myslenia. Zada-
niem czlowieka spostrzegajacego symbole jest mys$lenie. Symbo-
le zmuszaja do myslenia, refleksji i wyciszenia, co jest niezbgdne
w rozwoju wiary i w zjednoczeniu z Bogiem. Dzigki poznaniu, zro-
zumieniu i przezywaniu symboli religijnych, katechizowani begda
mieli wigksze mozliwosci swiadomego $wigtowania uroczystosci
religijnych®’. Znajomo$¢ symboli ma prowadzi¢ katechizowanych

428 Tamze s. 230-233.

49 P, Ricoeur. Egzystencja i hermeneutyka. Rozprawa o metodzie. Warszawa
1985 s. 59.

40 Zob. W Kubik. Zarys dydaktyki katechetycznej. Krakow 1990 s. 141.
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do umitowania Biblii, by Ona pigknem jezyka, symboli i obrazow
przemowita do wspolczesnego cztowieka®!.

Dzisiejszy przeintelektualizowany czlowiek narazony jest na an-
alfabetyzm symboliczny. Dlatego od poczatku, we wszystkich for-
mach katechezy, nalezy stwarza¢ odpowiednie warunki do prezen-
tacji symboli, przezywania i wyrabiania umiejgtnosci ich wlasciwej
interpretacji. Tylko takie wychowanie katechetyczne do rozumie-
nia symboli, przez ktore objawia si¢ i przemawia Bog - Ozywiciel,
przygotowuje do animowania dojrzatej wiary*?. Poprzez symbole
iryty liturgiczne, zdecydowanie tatwiej pomagamy katechizowa-
nym w przyswajaniu wymiaru nadprzyrodzonego katechezy*.

Jezyk symboliczny jest niezbgdny w zyciu cztowieka, poniewaz
zaspokaja potrzebg wymiaru misteryjnego i wtajemniczenia®** oraz
przybliza do tego co duchowe*’. Symbole pomagaja w budowaniu
wspolnoty, poniewaz tylko w niej i przez nia cztowiek moze sig roz-
wijac, zy¢, realizowac oraz dostgpowac zbawienia. Jezyk symbo-
liczny jest niezbgdny do odkrywania rzeczywisto$ci nadprzyrodzo-
nej oraz sytuacji egzystencjalnej, odgrywa istotng role w kulturze.
Kazda spotecznosc¢, wspodlnota tworzy znaki i symbole, ktore wska-
zuja na relacje zachodzace pomigdzy osobami, tacza powszechne,
historyczne do§wiadczenia i towarzysza cztowiekowi przez cale zy-
cie. Znaczace symbole zycia wyptywaja z zycia uczestnikow. Ko-
niec ludzkich relacji niesie ze soba utrate symboli, poniewaz nikt juz
si¢ w nich nie rozpoznaje. Moc symboli do tworzenia wspdlnoty nie
ogranicza si¢ do relacji miedzyosobowych, rowniez do relacji z tra-
dycja, z cala rzeczywistos$cia spoteczna oraz z przyroda. Symbole sa
zroédtami motywacji i nadaja kierunki ludzkiemu dziataniu, umozli-

41 Zob. G. Rafiniski. Jezyk symboli i mitow w Pismie Swietym. ,,Horyzonty Wia-
ry” 6:1945 nr 3 5. 15-19.

#2 Zob. L. Gannaz. Pedagogia znakow. ,Katecheta” 7:1963 nr 20 s. 175-179.

43 Zob. R. Czekalski. Katecheza komunikacjq wiary s. 261-263.

4 Zob. M. Lurker. Przestanie symboli w mitach, kulturach, religiach. Krakow
1994 5. 9.

435 Por. D. Forstner. Swiat symboliki chrzescijanskiej. Warszawa 1990 s. 7.
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wiaja tozsamos¢ indywidualna, spoteczna i religijna. Zrozumienie
sensu i znaczenia symboli pomaga w przezywaniu i wyrazaniu ra-
dosci $wigtowania spotkania z Bogiem i ludzmi*®.

6. Symbole wystepujace w podreczniku ucznia

Autorzy dokumentéw katechetycznych wskazujac na podstawo-
we kryteria dotyczace opracowan podrecznikow do nauki religii,
podkreslaja by spetniaty one swoje funkcje i odpowiadaty celowi,
jakim jest zdobywanie systematycznej i uporzadkowanej wiedzy re-
ligijnej*?. Dyrektorium ogdlne o katechizacji zwraca uwage na ko-
nieczno$¢ dochowania wiernosci Bogu i cztowiekowi, jak czytamy:
,»chodzi o umiejetnos¢ polaczenia doskonatej wiernosci doktrynalne;j
z glebokim przystosowaniem do cztowieka, przy uwzglednieniu psy-
chologii wieku i kontekstu spoteczno-kulturowego, w jakim on zyje”
(DOK 283). Celem katechezy w klasie piatej jest dalsze ksztattowa-
nie i rozwijanie u katechizowanych obrazu Boga, ktory najdoskonalej
objawit si¢ w Jezusie Chrystusie. Cata uwaga skupia si¢ na osobie Je-
zusa Chrystusa, w ktorym wypehnity si¢ wszystkie obietnice Boze ze
Starego Testamentu. Uczniowie maja rozpozna¢ w Jezusie z Nazaretu
Syna Bozego, prawdziwego Boga i prawdziwego Czlowieka. Dzig-
ki temu mozliwe jest dotykanie i konkretne spotkanie rzeczywisto$ci
boskiej z ludzka. ,,Gdy jednak nadeszta petnia czasu, zestal Bog Syna
swego, zrodzonego z niewiasty, zrodzonego pod Prawem, aby wyku-
pit tych, ktérzy podlegali Prawu, aby$Smy mogli otrzymac przybrane
synostwo” (Ga 4, 4-5). W wieku 10-12 lat nastgpuje przechodzenie od
religijnosci autorytatywnej do prob osobistego nawiazania kontaktu
z Bogiem. Jest to wielka szansa a zarazem wyzwanie dla wspotczes-

46 Por. W. Kubik. Zarys dydaktyki katechetycznej. Krakow 1990 s. 140-141.

7 Zob. Benedykt XVI. Misja Kosciola w dziedzinie wychowania. Przemowie-
nie do I grupy biskupow. ,,’Osservatore Romano (wydanie polskie) 27:2006 nr 2
s. 29; J. Bagrowicz. Podrecznik do nauki religii. W: W trosce o dobre podreczniki.
Vademecum dla autorow i recenzentow podrecznikow katechetycznych. Red. P. To-
masik. Krakow 2003 s. 33-35.
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nej katechezy i katechetow. Animacja katechetycznego procesu wy-
chowania poprzez symbole jest propozycja do formowania nastolatka
na wzor Jezusa Chrystusa, $wiadomego swojej warto$ci i swego prze-
znaczenia, gotowego dzieli¢ swoje zycie i stawac si¢ bezinteresow-
nym darem dla drugiego.

W tym kontek$cie nasuwa si¢ pytanie: czy podrgcznik do na-
uczania religii w klasie piatej, zatytutowany: Umitowani w Jezusie
Chrystusie, pod redakcja J. Szpeta i D. Jackowiak, stuzy wycho-
waniu dzieci do rozumienia symboli religijnych? W jakim stopniu
pomaga katechizowanym pozna¢ symbole ogolnoreligijne, biblijne
i liturgiczne? Cele i metody zaproponowane przez autorow poznan-
skiej serii materiatdéw dydaktycznych uwzgledniaja rozwoj psycho-
fizyczny dziecka klasy piatej. Umozliwiaja katechecie dalszy pro-
ces wychowania do odbioru symboli religijnych, poprzez ¢wiczenie
zmystow 1 faczenie ich osobistych doswiadczen z wiara. Podrgcznik
metodyczny pomaga katechecie w przygotowaniu spotkan kateche-
tycznych. Umozliwia dobor odpowiednich metod dostosowanych do
mozliwosci dzieci z uwzglednieniem ich zewngtrznych i wewnetrz-
nych sytuacji. Zadaniem katechezy jest udzielenie katechizowanym
pomocy w odkrywaniu i odczytywaniu religijnego znaczenia sym-
boli. Katecheza ma pomaga¢ uczniom w odkrywaniu dziatania Je-
zusa Chrystusa w ich zyciu osobistym, by nastgpnie prowadzi¢ do
peiejszego rozumienia udzielania si¢ Syna Bozego w sakramen-
tach swigtych. W klasie piatej uczniowie zachgcani sa do poznawa-
nia Jezusa z Nazaretu. Matka Boza zachgca katechizowanych, by
zaufali Jej Synowi i dali si¢ Jemu prowadzi¢. Jezus Chrystus jest
najpewniejszym stowem Boga, najbardziej skutecznym znakiem
i najbardziej wiarygodnym dowodem istnienia Boga. Zatem dla
petiejszego poznania Boga wazne jest odkrycie i do§wiadczenie
bliskosci Jezusa. On objawia w sposob definitywny i prawdziwy
Boga**®. Do przyjgcia tej najwigkszej prawdy wiary niezbedna jest
znajomo$¢ symboli 1 znakow religijnych, aby katechizowani zauwa-

438 Por. R. Gobbi. Boze, Kim Jestes? Miodzi odkrywajq Boga. Lublin 1993 s. 67.
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zyli istniejaca ciagtos¢ przekazywanej i wyznawanej przez Kosciot
wiary w obecnosc i dzialanie Jezusa Chrystusa w Kosciele i w $wie-
cie. Katechizowanym potrzebna jest wiara w zbawcza moc Jezusa
udzielana w sakramentach $wigtych - w Jego wylaczna moc obro-
ny czlowieka przed najwigkszym zagrozeniem, jakim jest $mierc.
Dlatego tez nalezy wspiera¢ je w nabywaniu prawd wiary i ratujaca
moc Jezusa Chrystusa, ktora jest widoczna w symbolach ogolnore-
ligijnych, biblijnych i liturgicznych**.

Niniejsza, syntetyczna refleksja dotyczy jedynie podrecznika dla
ucznia nr AZ-22-01/12 religii rzymskokatolickiej zgodnego z pro-
gramem nauczania nr AZ-2-01/1, poniewaz symbole wystepujace
w podrgczniku metodycznym pokrywaja si¢ z symbolami wystepu-
jacymi w podreczniku ucznia. Podrecznik ten ze wzgledu na szate
graficzna 1 dodatkowe tresci jest bogatszy w symbole, stad dany wy-
bor. Poznanska seria materiatoéw dydaktycznych dla klas piatych juz
w swej szacie graficznej zawiera wymiar symboliczny. Swiadczy
o tym bogata kolorystyka i elementy ilustracyjne oktadki: papirus,
stagiew, krzew winny z dojrzatymi gronami, dyskietka. Réwniez
wewngetrzna zawarto$¢ podrecznika ijego konstrukcja, oparta na
czterech stalych blokach oznaczonych statymi piktogramami: laska,
zwojem papirusu Biblii, ptonaca lampka i sandatami, ma swa glebo-
ka symbolike, zmuszajaca uczniow do zastanowienia si¢, refleksji,
szukania odpowiedzi na pytania i drog zycia zgodnych z wolg Pana
Jezusa.

Podrgeznik zawiera 51 jednostek tematycznych, a kazda jednost-
ka sktada si¢ z 4 blokow. W pierwszym mieszcza si¢ pytania, na kto-
re uczniowie odnajda odpowiedzi na koncu katechezy. Drugi blok
zawiera teksty Pisma Swietego. W trzecim sa wyjasnienia dotyczace
Stowa Bozego. Czwarty blok, odwotuje si¢ do sytuacji zyciowych
uczniow i zachgca do dawania §wiadectwa o Bogu. W kazdej jed-
nostce tematycznej mozna odnalez¢ symbole. Waznym elementem
sa zawarte na marginesach podrecznika informacje encyklopedycz-

49 Zob. S. Kulpaczynski. Symbole w odbiorze s. 77.
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ne, ktore wyjasniaja i poszerzaja zakres pojeciowy realizowanych
tresci. Ukazuja tez ich glebig, nawiazuja do doswiadczen ludzkich,
poglebiaja ogdlng i religijna wiedzg, utatwiaja zrozumienie przed-
stawianych prawd. [lustracje zmuszaja do myslenia i zastanowienia,
poglebiaja sens opisow o ich duchowy wymiar.

Symbolika ogoélnoreligijna umozliwia uczniom sigganie do do-
$wiadczen innych ludzi w celu zdobywania wiasnych. Pozwala
wzbudza¢ refleksje 1 wskazuje, iz wszyscy ludzie w ciemnosciach
grzechu szukaja Pana Boga. Symbole ogdlnoreligijne wystepuja
w kazdej jednostce tematycznej zarowno w tresciach jak i ilustra-
cjach, w ktore bardzo bogato jest wyposazony podrgcznik ucznia.
Najczesciej wystepujacymi symbolami sa piktogramy: laska i zapa-
lona lampa. Do czg$ciej wystepujacych symboli naleza: serce, dro-
ga, stonce, morze, gory, wiatr, ziemia, woda, ogien, dym, pasterz,
owce, zielona gatazka, ciemnosc¢, §wiatynia, owoc, tarcza. Raz tylko
przedstawiono stot nakryty biatym obrusem, kilka razy pojawia si¢
sktadanie ofiary oraz modlitwa.

Symbole biblijne znajduja si¢ w kazdej jednostce tematyczne;j.
Najczesciej wystepuja piktogramy papirusu iimi¢ Jezus, Matki
Bozej i Apostolow, ponadto powtarzaja si¢ imiona bohaterow ze
Starego Testamentu. Analizowany podrecznik zawiera nastgpujace
symbole biblijne: liczbowe, chromatyczne, zwierzgce, kosmiczne,
imiona, symbole wystgpujace w Nowym Testamencie inawiazujace
do Starego Testamentu, ponadto ukazane sa czyny i wizje symbo-
liczne*®. Wszystkie one ujawniaja si¢ w stowie Bozym, tresciach
interpretacyjnych i obrazach. Biblia zawiera zywe Stowo Boze - jest
ono zywiotem bez dna i bez granic. Wymaga wigc interpretacji, do-
powiedzenia czego$ wlasnym zyciem, wyjasnienia. Jest zaprosze-
niem do osobistej rozmowy, do spotkania z Tajemnica, pewnym
Misterium.

40 Zob. M. Lurkel. Stownik obrazow i symboli biblijnych. Poznan 1989; G. Ra-
finski. Jezyk symboli i mitow s.15-30.
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Liczby sa symbolami rzeczy*' i maja znaczenie symboliczne.

Okreslaja rowniez wymiary ilo§ciowo - jakosciowe. I tak na przy-
ktad liczba ,,jeden” jest $cisle powiazana z Bogiem, poniewaz Bog
jest jeden (por. Pwt 6, 4). Bog stworzyt jednos¢, ktora zniszczyt
grzech. ,,Dwa” to liczba przeciwienstw i dopetienia. Liczba ,,trzy”
dla chrzescijan jest liczba Trojcy Swietej, ,,cztery” jest symbolem
calosci stworzenia; cztery rzeki, ktore wyptywaja z raju (por. Rdz
2, 10-15), sa cztery filary wszech§wiata, cztery fazy ksigzyca, czte-
ry strony §wiata. Cztery ramiona krzyza symbolizuja uniwersalno$é¢
i powszechno$¢ zbawienia. ,,Pig¢” to liczba zwierzat przeznaczo-
nych na ofiary (por. Lb 7,17.22.29). ,,Sze$¢” jest symbolem profana-
cjiboskoscii desakralizacji.,,Siedem” w Biblii jest liczba doskonata,
swigta liczba Starego Testamentu: stworzenie Swiata trwato siedem
dni, siedem ramion $wiecznika (por. Wj 25, 31-40), siodmy dzien
jest dniem szabatu oraz co siedem lat nastgpuje rok szabatowy (por.
Wj 23, 10-12). Po siedmiu latach szabatowych byl rok jubileuszowy
(por. Kpt 25, 8). Liczba siedem w Pismie Swietym jest symbolem
doskonato$ci i przymierza*¥. Liczba osiem to symbol nowego po-
czatku. W Arce Noego uratowato si¢ osmioro ludzi (por. Rdz 6,18).
»Dwanascie” stanowi symbol ziemskiej rzeczywistosci. Jest symbo-
lem Kos$ciota: dwunastu apostotow i dwunastu synow Izraela. Dwu-
nastu reprezentantow Starego 1 dwunastu Nowego Testamentu zjed-
noczy si¢, by wielbi¢ i wystawia¢ Baranka*?. |, Dwadziescia cztery”
jest symbolem podwojenia i zjednoczenia w niebie tego, co byto
$wigte na ziemi. Liczba ,,czterdziesci” jest symbolem oczekiwania,
proby, przygotowania, wyrzeczen albo kary: potop (por. Rdz 7, 12),
wedrowka po pustyni (por. Wj 16, 35), pobyt Mojzesza na Synaju
(por. Wj 24, 18), pobyt Jezusa na pustyni (por. Lk 4, 1-2), gloszenie
Dobrej Nowiny przez czterdziesci miesigey. W liturgii mozna odna-
lez¢ tg sama logike: $wigto Ofiarowania Panskiego celebrowane jest

“1 Zob. D. Forstner. Jezyk symboli i mitéw w Pismie Swietym s. 41-42.

42 Por. M. Feuillet. Leksykon symboliki chrzescijanskiej. Red. M. Palen. Po-
znan 2006 s. 122-123.

3 Tamze s. 33.
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czterdziesci dni po Bozym Narodzeniu**. ,,Pie¢dziesiat” to symbol
radosci, ktorej zrodlem jest Bog (por. Pwt 16, 9-11), co pigédziesiat
lat przypadat rok jubileuszowy. ,,Siedemdziesiat” (lub siedemdzie-
siat siedem) to symbol catosci i petni, doskonatosci, wszechstronno-
$ci i powszechnosci*®.

Dla rozwoju wiary istotne sa symbole: krzyza, wody, chleba
i wina. Znane sa tez symbole odwotujace si¢ do krzyza: kotwica,
ster, dyszel, drag, drzewo, maszt, drabina, kolumna. Krzyz moze
by¢ oznaczany: literami alfa i omega, inicjatami IX lub XP. W iko-
nografii dopelieniem krzyza sa symbole: pelikan, czaszka, waz,
narzedzia meki**. Od XI stulecia krzyz umieszczany jest na otta-
rzach isymbolizuje Chrystusa zmartwychwstalego, wyniesionego
do chwaly*’. Czesto wystepuje symbolika gotebia, ofiary, weza,
szatana, pustyni, kluczy, laski, krzewu winoro$li, drzewa, owocow,
pasterza, owcy, $wiatto, ciemno$¢, tecza, niebo, tron itp.

Kolory sa symbolami trzech cnot teologalnych: biaty - jest sym-
bolem wiary, zielony (szmaragd) - nadziei, a czerwony - mito$ci.
Fioletowy kolor jest symbolem namigtnosci, ducha, mitosci i ma-
drosci. Jest to kolor umiarkowania, przeciwny do koloru zielonego,
przypominajacego wiosenne przejscie ze $mierci do zycia. Fiolet
jest kolorem jesiennym, kolorem zaloby, pokuty, przypominajacym
przejscie z zycia do $mierci, jest tez kolorem szat biskupich, sym-
bolizuje godnos¢ episkopalna*®. Dla Izraelitow purpura oznacza-
fa godno$¢ krolewska (por. Est 8, 15); $nieznobiaty symbolizowat
niewinno$¢ 1 byt przeciwstawiany szkartatowi grzechow (por. 1z 1,
18). Purpura symbolizuje bogactwo (por. Lk 16, 19) i dostojenistwo
wladcy*®. Jest symbolem godnos$ci urzedu kardynalskiego. Czerwo-
ny kolor to symbol krwi i ognia, Zycia i $§mierci, je§li krew zostanie

444 Tamze s. 25.

45 Tamze s. 123.

46 Tamze s. 67.

47 Zob. M. Lurker. Stownik obrazow i symboli biblijnych s. 103.
48 Zob. M. Feuillet. Leksykon symboliki chrzescijanskiej s. 37.
49 Zob. M. Lurker. Stownik obrazow i symboli biblijnych s. 87.
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przelana. Jest tez kolorem ofiary i poswigcenia, kiedy krew poku-
tujacego przelewana jest na ottarzu. Jest to kolor najwyzszej ofiary,
ofiary krzyza. W ten sposob kolor czerwony staje si¢ kolorem daru
mitosci, daru z siebie samego. Jest symbolem mitosci mitosiernej**°.
Niebieski jest symbolem nieba, bezcielesnosci i nieskonczonej gle-
bi, czystosci. Zotty kolor postrzegany jako kolor ztota jest symbolem
chwaty, krélowania i boskiego $wiatta*!. Kolor czarny, przeciwny
do biatego, jest postrzegany jako brak §wiatta i koloru. Symboli-
zuje pierwotnie panujace ciemnosci (por. Rdz 1, 2), noc i wnetrze
ziemi, jest diabelskim znakiem zta. W ascezie jest znakiem pokuty
i kary. Czarny kolor sutanny wyraza dystans wobec marnos$ci §wiata
w oczekiwaniu na chwalebne obtoczyny w niebie.

Symbolika biblijna pozwala pozna¢ Pismo Swiete, znaki Bozej
obecnosci, zbawczego dziatania Boga. W Biblii ksigga zycia jest
symbolem idei wybrania wyznawcow Chrystusa (por. Hbr 12, 23;
Lk 10, 20). Fakt wystgpowania symboli iich czgstotliwos¢ moga
pomoc katechizowanym zrozumie¢, kto jest najwazniejsza Osoba
w zyciu, komu moga zaufa¢, od kogo czerpa¢ wzorce zachowan.
Ich rola jest to, ze pomagaja uczniom zauwazy¢ ciaglos¢ i rozwdj
Objawienia Bozego, jego petnig w Jezusie Chrystusie.

W analizowanym podrgczniku mozna wyr6zni¢ podstawowe
symbole zwiazane z celebracja liturgii oraz postawy i gesty litur-
giczne. Te ostatnie sa znakiem wspoélnoty i jednosci ludu Bozego,
maja one wpltyw na uczucia i mysli uczestnikow Eucharystii. Dalej
w podreczniku wystgpuja symbole zwiazane z wnetrzem ko$ciota,
naczynia liturgiczne, nastgpnie szaty liturgiczne, ktorych kolory na-
lezy wyjasni¢. Ponadto wskazuje si¢ na naturalne elementy liturgii,
jak: swiatlo, ogien, oliwe, krzyzmo $wigte, popidt, kadzidto i ryby
oraz uswigcony czas. Symbole liturgiczne wystepuja w kazdej jed-
nostce lekeyjnej podrgcznika. Podobnie jak w poprzednich zesta-
wieniach znajduja si¢ one w tresciach i ilustracjach. Bardzo czgsto
powtarzajacym si¢ symbolem jest stowo Boze, sakramenty, kolory,

40 Tamze s. 23-24.
41 Zob. M. Feuillet. Leksykon symboliki chrzescijanskiej s. 164.
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chleb, wino, Jezus Chrystus. Czgsto wystgpuja takie symbole, jak:
woda, postawa, kosciol, Maryja, krzyz, ryby, zgromadzenie. Do
pojedynczo wystepujacych symboli zaliczy¢ mozna: olej, procesjg,
lilig, zapalony paschat. Symbolika liturgiczna pozwala uczniom na
zblizenie si¢ do Osoby Zbawiciela, poznania Jego zbawczej obec-
nosci i dziatania na korzys¢ grzesznego cztowieka. Przez naturalng
symbolike kosmosu cztowiek moze dojs¢ do poznania Pana Boga.
Objawienie Boze nadaje naturalnej symbolice historiozbawczego
sensu, ktory w Jezusie Chrystusie osiaga apogeum, nadal trwa i jest
obecny w Kosciele i sakramentach §wigtych, a swa pelnig osiagnie
w chwale Ojca*=.

Symbole powtarzajace si¢ w kazdej katechezie: laska, zapalo-
na lampa, stowo Boze, sandaty odgrywaja bardzo wazna rolg. Na
kazdej katechezie przypominaja i wskazuja na obecnego Chrystu-
sa, wspolnotg Kosciota jako Matke prowadzaca swe dzieci do Ojca,
ukazuja wlasciwa droge zycia. Analiza podrecznika ucznia pozwala
stwierdzi¢, ze zawiera on: 46 symboli ogolnoreligijnych, 86 sym-
boli biblijnych i 60 symboli liturgicznych (bez powtarzajacych sig).
Symbole biblijne stanowia 45% wszystkich symboli wystgpujacych
w podrgczniku. Podkresla to znaczenie Biblii jako zrédia wiary
i nauczania religijnego zaréwno dla wszystkich ludzi jak i dla kate-
chezy. Symbole liturgiczne stanowia 31% wszystkich symboli znaj-
dujacych si¢ w podreczniku, co moze wptywac na poglebianie ro-
zumienia liturgii KoS$ciola i coraz glgbszego jej przezywania przez
katechizowanych. Natomiast symbole ogodlnoreligijne iich ilos¢
w 24% wskazuja na naturalne pochodzenie symboli i religijna natu-
re cztowieka poszukujacego Boga w ciemnosciach grzechu.

Wystgpowanie symboli tworzy logiczna catos¢. Ich dobor jest
dostosowany do wieku i umiejgtnosci uczniow. Symbole te wpty-
waja na rozwo6j poznania zmystowego i intelektualnego dzieci. Pro-
ponowane symbole moga inspirowac uczniow do szukania Jezusa,
pomnazania wiary, nadziei i osobistego wzrastania w mitosci do

2 7ob. D. Forstner. Jezyk symboli i mitéw w Pismie Swietym's. 7.
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Pana Boga i ludzi. Systematyczne poznawanie symboli, ozywione
animacja, powinno wzbudza¢ wdzigczno$¢ katechizowanych i za-
chgcac do poszukiwania znakéw Bozej obecnosci oraz zdobywania
nowych wiadomosci.

Duza role w procesie wychowania katechizowanych do od-
bioru symboli odgrywa katecheta. To od jego animacyjnego stylu
zalezy sposob przedstawiania symboli, zwrocenia na nie uwagi,
atym samym prowadzenia uczniéw do coraz wigkszej zazylosci
z Chrystusem*®, Takie mozliwosci daje poznanska seria materiatow
dydaktycznych dla klasy piatej, pod redakcja J. Szpeta i D. Jacko-
wiak. Ich tworcze i kreatywne wykorzystanie w procesie animacji
katechezy, lezy w gestii 1 mozliwosciach samego katechety. Wtas-
nie dzisiaj, w multimedialnym $wiecie, nalezy dotozy¢ wszelkich
staran, by poprzez symbole ukaza¢ katechizowanym objawiajacego
si¢ Boga. Gloéwnym celem katechizacji jest poznanie Jezusa Chry-
stusa oraz doprowadzenie ucznia do komunia z Jezusem (por. DOK
80). Do zrealizowania tego celu niezbgdna jest znajomos¢ symboli,
ktore umozliwiaja zazytos¢ z Bogiem i ludzmi. W procesie naucza-
nia i wychowania religijnego, wazna jest animacyjna postawa kate-
chety, ktory inspiruje i zachgca dzieci do ich poznawania. Symbole
wprowadzaja i umozliwiaja przezycie doswiadczenia, a tym samym
przyczyniaja si¢ do rozwoju w sferze duchowej, religijnej, intelek-
tualnej, emocjonalnej, moralnej oraz spotecznej. Symbole dziata-
ja w czasie: przeszlosci, terazniejszosci i przysztosci, kontaktujac
z Bogiem i ze $wiatem. Przypominaja o tym, co zostato wykonane,
wzywaja do twdrczego zaangazowania w terazniejszosci i pozwala-
ja na wyrazanie tgsknoty za przysztoscia.

Ludzie ochrzczeni maja szczegolny powod, by odkrywac na
nowo znaczenie symboli, poniewaz pragna spotkac si¢ z Bogiem,
ktory niesie zbawienie. Stad tak wazne i potrzebne sa wysitki, zmie-
rzajace do poznawania symboli, poprzez ktore wyraza si¢ niezgle-
biona tajemnica i wola Boza. Papiez Jan Pawel II, na spotkaniu

43 Zob. Animator grupy mlodziezowej. Red. E. Plen, Z. Malinowski, T. Wrob-
lewski, Z. Dziubinski. Warszawa 1994,
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z nauczycielami w Nikaragui w 1983 r. mowil, ze prawdziwe wy-
chowanie ,,musi prowadzi¢ do uczenia, jak prawde¢ odrézni¢ od fat-
szu, sprawiedliwe od tego, co niesprawiedliwe, moralne od tego, co
niemoralne, to co podnosi cztowieka, od tego co nim manipuluje”.
Takie skutki wychowania osiaga si¢ poprzez nauke myslenia, a to
dokonuje si¢ w procesie animacji i wychowania do odbioru symbo-
li, ktore uczy i1 zmusza katechizowanych do myslenia.






Ks. JErzy KosTtorz, UO

REALIZACJA ZALOZEN EKUMENICZNEGO
WYMIARU KATECHEZY W GIMNAZJUM
NA PRZYKLADZIE POZNANSKIEJ SERII

PODRECZNIKOW?**

Katecheza ukierunkowana ekumenicznie byla ijest waznym
aspektem duszpasterskiej postugi Kosciota w Polsce. Ustalenia So-
boru Watykanskiego II i dokumenty papiezy doprowadzily do wy-
pracowania wspotczesnej koncepcji ekumenizmu, ktora nalezy pro-
pagowac wsrod dzieci i mtodziezy. Obejmuje ona przekaz doktryny
wlasnego Kosciota, celem poznania wlasnego wyznania, poznanie
innych wyznan i religii oraz ksztaltowanie postawy otwartej na eku-
menizm. W tym konteks$cie powstaje pytanie: jaki jest zakres tej
problematyki w programie nauczania religii w gimnazjum i w opra-
cowanych do niego wybranych podrgcznikach? Na to pytanie pro-
buje znalez¢ odpowiedZz w ponizszych analizach.

44 Stowo Boga jest blisko Ciebie”. Pierwsza klasa gimnazjum. Przewodnik
metodyczny. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2001; ,,Sfowo Boga jest blisko
Ciebie”. Pierwsza klasa gimnazjum. Podrecznik dla ucznia. Red. D. Jackowiak, J.
Szpet. Poznan 2001; ,, Wolni przez mitos¢”. Druga klasa gimnazjum. Przewodnik
metodyczny. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2000; ,, Wolni przez mitos¢”. Dru-
ga klasa gimnazjum. Podrecznik dla ucznia. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan
2000; ,, Zyjqc z innymi dla innych”. Trzecia klasa gimnazjum. Przewodnik meto-
dyczny. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2001; ,, Zyjqc z innymi dla innych”.
Trzecia klasa gimnazjum. Podrecznik dla ucznia. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Po-
znan 2001.
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1. Rozumienie ekumenicznego wymiaru w katechezie

Katecheza, zajmujac si¢ wdrazaniem katechizowanych w zycie
Kosciota ijego rozumienia, powinna zawiera¢ istotne tresci do-
tykajace problematyki dziela ekumenicznej jednosci. Katecheza
o wymiarze ekumenicznym pomaga w odkrywaniu zrodet chrzes-
cijanskiej jednosci, prowadzacych do tego, co taczy, a nie co dzieli
wspolnote. Pod wptywem wskazan Vaticanum II oraz posoborowych
dokumentow katechetycznych i ekumenicznych Kosciota pojawita
si¢ koniecznos$¢ wigkszej otwarto$ci na chrzescijan réznych wyznan
przy zachowaniu wtasnej tozsamosci. Cata katecheza Kosciota kato-
lickiego, a wige takze podrgczniki, winna by¢ przeniknigta duchem
ekumenizmu*>. Ten ,,horyzontalny” wymiar katechezy korespondu-
je z wielka ranga ekumenizmu w zyciu Kosciota: ,,ekumenizm, ruch
na rzecz jednos$ci chrzescijan, nie jest jakims$ tylko ,,dodatkiem”,
uzupeieniem tradycyjnego dziatania Kos$ciola. Przeciwnie, nalezy
on w sposob organiczny do calosci jego zycia i dziatania i w kon-
sekwencji winien tg calo$¢ przenikac i z niej wyrasta¢ jak owoc ze
zdrowego i kwitnacego drzewa, ktore osiaga petnig zycia™*.

Poczawszy od Soboru Watykanskiego 1I, dialog ekumeniczny
w Kosciele rzymskokatolickim idzie w parze z dialogiem migdzyre-
ligijnym. Dzieto ekumeniczne jest bowiem niepodzielne i dokony-
wac si¢ musi niejako na dwoch frontach: ad intra i ad extra*’. Dia-
log ekumeniczny ad intra odnosi si¢ do chrzescijan innych Koscio-
tow 1 Wspolnot eklezjalnych. Innymi stowy, jest to dialog wewnatrz
samego chrzesécijanstwa. Dialog ad extra obejmuje swym zasiggiem
wielkie religie $wiata, wszelkie inne religie, systemy religijne oraz
calosciowo rozumiany dialog ze $wiatem laickim (przerdzne nurty

43 S, Labendowicz. Katecheza-wymiar ekumeniczny. W: Leksykon pedagogiki
religii. Podstawy — koncepcje — perspektywy. Red. C. Rogowski. Warszawa 2007
s. 272-274.

456 Jan Pawet I1. Encyklika o ekumenizmie ,, Ut unum sint”. Watykan 1995 nr 20.

7 A. Skowronek. Sens iznaczenie dialogu. W: Ku chrzescijanistwu jutra.
Wprowadzenie do ekumenizmu. Red. W. Hryniewicz, J.S. Gajek, S.J. Koza. Lublin
1997 s. 506nn.
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i kierunki umystowe, etyczne, kulturowe, polityczne, spoteczne)*s.
Dyrektorium ekumeniczne, podkreslajac znaczenie dialogu migdzy-
religijnego dla wspotczesnego ruchu ekumenicznego zauwaza, iz
o tyle ma on znaczenie ekumeniczne, o ile wptywa na ksztattowanie
wlasciwych postaw dialogu, tolerancji i poszanowania dla inaczej
wierzacych, oraz w sytuacji, kiedy wspotpraca chrzescijan z wierza-
cymi innych religii moze prowadzi¢ do wyakcentowania religijnych
aspektow problematyki sprawiedliwosci i pokoju, podtrzymywania
zyciarodzinnego, szacunku dla grup mniejszosciowych oraz w wielu
nowych kwestiach pojawiajacych si¢ we wspotczesnym $wiecie®.
W swietle powyzszego kontekstu nalezy rozumie¢ réwniez frag-
menty Dyrektorium Ogolnego o Katechizacji, ktore wprost mowia
o ekumenicznym wymiarze katechezy. Problematyka ta pojawia si¢
w czgSci czwartej, w rozdziale Katecheza w kontekscie spoteczno-
religijnym*®. Dyrektorium podkre$la, iz kazda wspolnota chrzes-
cijanska wspierana jest moca Ducha Sw. w trudzie rozpoznawania
swojego powolania ekumenicznego w konkretnej sytuacji, w jakiej
si¢ znajduje, atakze uczestniczac w dialogu ekumenicznym oraz
w inicjatywach zmierzajacych do realizowania jedno$ci chrzesci-
jan. Stad katecheza jest niejako wezwana i zobligowana do nabie-
rania w kazdych okoliczno$ciach ,,wymiaru ekumenicznego™*!.
Dyrektorium wymienia poszczegolne kroki ekumenicznej formacji
w ramach katechezy. Najpierw winna ona dokonywaé si¢ ,,przez
wyktad calego Objawienia, ktérego depozytu strzeze Kosciot kato-
licki, i w poszanowaniu hierarchii prawd”*%2. Nastepnie akcentowac
jednos¢ depozytu wiary istniejacego posrod chrzescijan, a rowno-

48 J. Urban. Dialog miedzyreligijny w relacji do dialogu ekumenicznego. W:

Ekumenizm na progu trzeciego tysiqclecia. Red. P. Jaskota. Opole 2000 s. 253.

4% Papieska Rada ds. Jednosci Chrzescijan. Dyrektorium w sprawie realizacji
zasad i norm dotyczqcych ekumenizmu z 25 marca 1993 r. W: Ut unum. Dokumenty
Kosciola katolickiego na temat ekumenizmu 1982-1998. Red. S.C. Napiorkowski,
K. Le$niewski, J. Le$niewska. Lublin 2000 nr 210.

0 DOK s. 167-172.

41 DOK 197; Por. CT 32.

42 DOK 197-198.
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czesnie wyjasnia¢ utrzymujace si¢ podzialy oraz wskazywac kroki,
jakie nalezy podja¢, aby przezwycigzy¢ owe podzialy. Dalej, w ra-
mach procesu katechetycznego nalezy wzbudzac i ozywia¢ praw-
dziwe pragnienie jedno$ci potaczone z mitoécia do Pisma Swietego.
W koncu katecheza winna angazowac¢ si¢ w odpowiednie przygoto-
wanie dzieci, mtodziezy i dorostych do zycia w kontakcie z bra¢mi
i siostrami nalezacymi do innych wyznan chrzescijanskich, tak aby
mie¢ §wiadomos$¢ wilasnej tozsamosci katolickiej w poszanowaniu
dla wiary innych*®. Kolejne punkty tej czgsci Dyrektorium porusza-
ja zagadnienia katechezy w relacji do judaizmu i do innych religii,
co stanowi potwierdzenie dla szerokiego pojmowania problematyki
ekumenizmu***,

Zaréwno dokumenty ekumeniczne, jak i katechetyczne, jedno-
znacznie wskazuja na trzy zasadnicze aspekty wymiaru ekume-
nicznego katechezy. Sa to: poznanie wlasnego wyznania, poznanie
innych wyznan i religii oraz ksztaltowanie postawy otwartej na eku-
menizm*®. Aby moc si¢ przekonac, na ile powyzsze wskazania do-
kumentow Kos$ciota dotyczace wymiaru ekumenicznego katechezy
sa realizowane w wersji poznanskiej podr¢eznika do gimnazjum,
nalezy podja¢ analiz¢ programu a nastgpnie poszczegolnych czgsci
podrecznika.

2. Zalozenia ekumenicznego wymiaru katechezy w programie
Przyjaé blask Bozej prawdy

Program nauczania religii dla gimnazjum, zatytutowany ,,Przy-
jac blask Bozej prawdy”, zostal opracowany przez ks. Jana Szpeta
i Danute Jackowiak*®. Zawiera on istotne tre$ci dotyczace dzieta

463 Tamze.

44 DOK 199-200.

45 Zob. J. Kostorz. Ekumeniczny wymiar posoborowej katechezy w Polsce.
Opole 2007.

46 J. Szpet, D. Jackowiak. Przyjac blask Bozej prawdy. Program nauczania
religii dla gimnazjum, nr AZ-3-02/2. Poznan 2002.



Ks. Jerzy Kostorz Realizacja zatozen ekumenicznego wymiaru katechezy ... 227

ekumenicznej jednosci. Przede wszystkim dotycza one takich ele-
mentéw formacyjnych, jak poznanie doktryny wlasnego Kosciota.
Sporadycznie autorzy nawiazuja do poznania inaczej wierzacych
i ksztattowania wérod mtodziezy postawy otwartej na ekumenizm.
W programie dla klasy I gimnazjum, zatytutowanym Stowo Boga
Jjest blisko Ciebie, istotne dla ekumenicznego ukierunkowania kate-
chezy sa elementy tre§ciowe skoncentrowane wokot Stowa Bozego,
ktorego prawda aktualizuje si¢ w zyciu ludzkim*’. Autorzy pro-
gramu zaktadaja zapoznanie uczniéow z ogdlnymi wiadomosciami
o Pismie Swigtym Starego i Nowego Testamentu jako zrodle wiary.
Akcentuja tez wprowadzenie gimnazjalistow w hermeneutyke bi-
blijna, zaznajomienie z wybranymi fragmentami Starego Testamen-
tu oraz Ewangelii i Listow Apostolskich, jak tez wspomaganie ich
interpretowania*®. Dalej proponuja ukazanie Boga objawiajacego
si¢ na kartach Starego Testamentu i prowadzacego swoj lud*®. Zwra-
caja tez uwagg, iz mozna ksztaltowa¢ wlasna tozsamos$¢ w oparciu
o biblijne wzorce osobowe*”. Po tym, podejmuja problematyke
chrzescijanskiego przezywania cierpienia i wybrane zagadnienia es-
chatologiczne (np. niebo, czysciec, piekto, §wigtych obcowanie)*’'.
W tym konteks$cie proponuja ukazanie mlodziezy chrzescijanskiej
odpowiedzi na pytanie o $mier¢?*”%, Jednoczes$nie zaktadaja wska-
zanie uczniom na warto$¢ modlitwy wstawienniczej za zamartych.
Wyakcentowanie wszystkich tych kwestii ma pomoc katechizowa-
nym w lepszym poznaniu tekstow biblijnych, zasad hermeneutyki
biblijnej oraz chrzescijanskiej nauki na temat cierpienia i $mierci®’”.
Zatem proponowane przez autoréw programu tresci dotycza doktry-
ny wiary, niezbgdnej w dogtgbnym poznaniu wyznania katolickiego.

47 Tamze s. 7-14.
468 Tamze.
Tamze.
470 Tamze.
41 Tamze.
472 Tamze.
473 Tamze.

469
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Dzigki nim mtodziez gimnazjalna moze odkrywac nauk¢ Kosciota
na temat Pisma Swietego i wybranych kwestii eschatologicznych,
by nastgpnie rzetelnie przekazac ja w dialogu z wyznawcami innych
wyznan i religii. Poza tym autorzy proponuja wspomaganie uczniow
w samodzielnym formutowaniu wtasnych pogladéw religijnych, co
wydaje si¢ istotne w formacji postawy otwartej na osoby inaczej
wierzace i podejmowaniu z nimi dialogu ekumenicznego*’*.

W programie dla klasy II gimnazjum mozna rowniez zauwazy¢
tresci doktrynalne istotne dla ekumenicznie ukierunkowanej kate-
chezy*”®. Zostaly one wpisane w kontekst zagadnien zwiazanych
z tematyka wolno$ci przez mito$¢*’s. Autorzy jako podstawowy cel
katechetyczny przyjmuja ukazanie prawdziwych wartosci, dzigki
ktorym mozna osiagnac autentyczne i trwate szczgscie. Zwracaja
tez uwagg na cztowieka jako istote religijna, otwarta i wrazliwa na
Boga. W sposob szczegdlny pragna u§wiadomi¢ mtodziezy, ze czto-
wiek jest istota religijna. Jednoczesnie proponuja podejmowanie
tematow dotyczacych zdolno$ci rozrézniania prawdziwej religij-
nosci od form fatszywych oraz poszukiwania w religii odpowiedzi
na zyciowe pytania. Tego typu dziatania dydaktyczne wzmacniaja
poprzez wspomaganie mlodziezy w rozwoju postawy wynikajacej
Z przyjetej wiary.

Autorzy programu dla I1 klasy podejmuja takze tematyke prawid-
towego rozumienia wolnos$ci i odpowiedzialno$ci*””. W tym kontek-
$cie proponuja omawianie przykazan Bozych i ko$cielnych tak, by
miodziez odkryta je jako znaczace reguly zycia*’®. Takie ukierun-
kowanie tresci katechezy wydaje si¢ wazne dla realizacji jednego
z postulatéw wspotczesnego ekumenizmu w Kosciele, a mianowicie
poznania doktryny wlasnego Kosciota. Pozwala ono bowiem lepiej

474 Tamze.
475 Tamze s. 15-23.
476 Tamze.
477 Tamze.
478 Tamze.
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zrozumie¢ na czym polega zycie w wolnosci chrzescijanskiej, shuzy
takze odkrywaniu nowej wolnosci jaka glosit Jezus Chrystus.

Szczegolng wartos¢ dla ekumenicznego ukierunkowania ka-
techezy maja tresci proponowane w dziatach: ,Jest jeden Bog™”,
,Nie bedziesz brat imienia Pana Boga nadaremno”#? i ,,Dzieje Ludu
Bozego w wiekach XVI-XVIIT”*!, Odnosza si¢ one do wybranych
prawd wiary, sakramentow §wigtych, modlitwy, chrzescijanskiego
swiadectwa, do okresu Reformacji*®?. Odwotanie do tych kwestii
stanowi doskonalg okazje do tego, by uswiadomi¢ mtodziezy, iz po-
znanie doktryny wtasnego Kosciota stanowi podstawe do odroznie-
nia prawdziwej religijno$ci od form fatszywych. Ma tez znaczenie
w ksztaltowaniu osobistych przekonan i pogladéw oraz w podejmo-
waniu dialogu z inaczej wierzacymi a takze sktadaniu $wiadectwa
wiary w rodzinie, szkole i innych kregach spotecznych.

W klasie III gimnazjum autorzy programu akcentuja spotecz-
ny wymiar wiary, chrzescijanstwa i moralno$ci oraz niezbgdno$é¢
ksztaltowania wlasnego zycia na osobie i nauce Jezusa Chrystusa*®*.
Elementy doktrynalne wpisuja w kontekst zagadnien traktujacych
0 wspolnocie uyymowanej w wymiarze naturalnym (np. rodzina, §ro-
dowisko) i nadprzyrodzonym (Ko$cioh)**. Zaktadaja tez wspieranie
gimnazjalistow w nabywaniu wlasciwego rozumienia wspolnoty,
w uzdalnianiu do tworzenia wspolnoty wiary oraz w ksztattowaniu
postawy szacunku wobec innych i do dawania §wiadectwa chrze$-
cijanskiego*™. W zwiazku ztym wskazuja na znaczenie prawdy
w ludzkim zyciu oraz na chrzescijanskie powotanie do ,,dawania
$wiadectwa prawdzie”. Jednocze$nie tacza te zagadnienia tematycz-
ne z ksztaltowaniem ws$réd mlodziezy postawy dziatania zgodnie

479 Tamze s. 20.

40 Tamze.

1 Tamze s. 21-23.
42 Tamze s. 20-23.
43 Tamze s. 24-35.
484 Tamze.

45 Tamze.
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z chrzescijanska nauka o zyciu ludzkim**. Przewiduja odwotanie do
godnosci czlowieka i jej poszanowania, obrony pokoju, przekazy-
wania zycia oraz pigkna ludzkiego ciata. Wérdd tych zagadnien au-
torzy zwracajg uwage na Macierzynstwo Maryi, postawe wdzigcz-
nosci, eksperymenty medyczne. Obok tego proponuja ukazywanie
mtlodziezy wykroczen przeciwko zyciu i zdrowiu. W zamysle auto-
row programu wszystkie te zagadnienia majq prowadzi¢ do ucze-
nia mtodziezy szacunku wobec siebie, innych, §wiata. Wiaza si¢ tez
z tematyka mitosci rozumianej jako dar z siebie, a ukonkretnionej
w formie zycia matzensko-rodzinnego, kaptanstwa, zycia konsekro-
wanego i shuzby drugiemu cztowiekowi**’. Poza tym podprowadza-
ja do omawiania wybranych zagadnien spotecznej nauki Kosciota
(np. chrzescijanskiego spojrzenia na pracg i na dobro wspdlne)*.
Autorzy proponuja tez podejmowanie zagadnien dotyczacych po-
stawy zaangazowania w zycie spoteczne ukonkretnione w uczciwo-
$ci, mitosci ubogich, sprawiedliwos$ci i tolerancji*®. Uwrazliwienie
mlodziezy gimnazjalnej na te kwestie posrednio wiaze si¢ z wycho-
waniem w duchu ekumenicznym. Przyczynia si¢ bowiem do roz-
poznania przez milodziez wskazan moralnych obecnych w religii
chrze$cijanskiej oraz rozwijania w mlodziezy swiadomosci znacze-
nia uniwersalnych warto$ci w zyciu osobistym i spotecznym, takze
w relacjach z inaczej wierzacymi.

Obok powyzszych zatozen programowych cenne wydaje sig tak-
ze ,tworzenie sytuacji wymagajacych poszukiwania, przemyslenia
i zdobywania argumentéw na rzecz chrzescijanskich wyborow”*.
Uzdalnia ono miodziez do dialogu ekumenicznego. Przy czym
wszystkie te kwestie zostaja wzbogacone przez proces formowania
postawy $wiadectwa i apostolstwa, jaki towarzyszy przygotowaniu
mlodziezy do sakramentu bierzmowania. Wdrazanie uczniow do

486 Tamze.
7 Tamze.
48 Tamze.
49 Tamze.
40 Tamze s. 33.
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umiejetnosci otwarcia si¢ na dziatanie Ducha Swigtego i przybliza-
nie istoty zadan wyptywajacych z przyjecia Darow Trzeciej Osoby
Trojcy Swietej stanowi cenny wktad w wychowanie mtodych w du-
chu ekumenizmu®'. Wiaze sig to jednak tylko z poznaniem doktryny
wlasnego Kos$ciota. Nie wyczerpuje zatem wszystkich elementow
catosciowej formacji ekumenicznej. Mozna by rzec, ze akcentuje
jedna z plaszczyzn wychowania w duchu ekumenicznym. Brakuje
zatem wyraznego odwotania do poznania inaczej wierzacych oraz
do ksztaltowania postawy otwartej na ekumenizm.

W mysl zatozen autorow programu luke t¢ wypeknia hasto ,,eku-
menizm” zaplanowane w klasie III — w dziale ,,Wybrane zagadnie-
nia z historii Kosciota w wiekach XIX i XX”. Obok kwestii doktry-
nalnych, dotyczacych tajemnicy Kosciota, autorzy wprost proponu-
ja odwotanie do ekumenizmu i Soboru Watykanskiego 11**2. Mozna
wigc przypuszczac, ze zaktadaja cato$ciowa prezentacje tej kwestii,
ze szczegblnym uwzglednieniem nauczania soborowego oraz po-
stawy otwarto$ci i dialogu wobec inaczej wierzacych. Poza tym
metody problemowe, zwlaszcza dyskusja, panel, wzbogacaja po-
dejmowana problematyke i przyczyniajq si¢ do nabywania umiejgt-
nosci niezbgdnych w prowadzeniu dialogu ekumenicznego*. Tym
samym planowane tresci i dziatania dydaktyczne moga przyczyniaé
si¢ do poszerzenia u uczniow zakresu wiedzy religijnej oraz do na-
bywania przez nich umiejetnosci wyjasniania i obrony wyznawanej
wiary czy tez do prowadzenia dialogu z inaczej wierzacymi.

Reasumujac powyzsze analizy, nalezy stwierdzi¢, ze autorzy
programu sporadycznie, i tylko w klasie III gimnazjum, zaplanowa-
li problematyke¢ wprost traktujaca o ekumenizmie. W I i w II klasie
daje si¢ zauwazy¢ odwotanie do doktryny wilasnego Kosciota, co
wigze si¢ z jednym z elementow calosciowej formacji ekumenicz-
nej. Brakuje jednak kwestii dotyczacych wyznawcow innych wspol-
not chrzescijanskich i religii. Stad tez proponowane przez autorow

1 Tamze.
42 Tamze s. 34-35.
43 Tamze s. 36-37.
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zagadnienia tematyczne w praktyce, zwlaszcza w procesie tworze-
nia podrecznikow, wymagaja uzupekienia. Warto tez wigcej uwagi
poswigci¢ ksztaltowaniu postawy otwartej na ekumenizm i rozwija-
niu zwiagzanych z tym umiejetnosci np. prowadzenia dialogu, posza-
nowania inaczej wierzacych.

3. Realizacja ekumenicznego wymiaru w poznanskiej serii
podrecznikéow

Wyrazem konkretnej realizacji wskazan programowych dotycza-
cych katechezy podejmujacej zagadnienia ekumeniczne oraz wspie-
rajacej mlodziez gimnazjalng w wychowaniu w duchu wspotczes-
nego ekumenizmu sa propozycje katechez zamieszczonych w serii
poznanskich przewodnikow dla nauczyciela religii i podrecznikéw
dla ucznia. Te wilasnie metodyczne opracowania ilustruja sposob
wykonywania zalecen opracowanego przez ks. J. Szpeta i D. Jacko-
wiak programu nauczania religii z 2002 roku. Chodzi tu o podrecz-
niki zatytutowane Sfowo Boga jest blisko Ciebie (1 klasa)**, Wolni
przez mitosé (11 klasa)*>, Zyjqc z innymi dla innych (111 klasa)*%.
Analiza tych podrecznikow pozwala nie tylko stwierdzi¢ czy i w ja-
kim zakresie podjgto w nich zagadnienia z zakresu ekumenizmu, by
wspiera¢ mlodziez w poznawaniu wlasnego wyznania oraz innych
wyznan i religii, jak tez w formowaniu postawy otwartej na ekume-

w4 Stowo Boga jest blisko Ciebie”. Pierwsza klasa gimnazjum. Przewodnik
metodyczny. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2001 (odtad skrot PMG1: K§wW);
,,Stowo Boga jest blisko Ciebie”. Pierwsza klasa gimnazjum. Podrecznik dla ucz-
nia. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2001 (odtad skrét PUG1: KSwW).

95 Wolni przez milos¢”. Druga klasa gimnazjum. Przewodnik metodyczny.
Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2000 (odtad skrét PMG2: KswW); ,, Wolni
przez mitos¢”. Druga klasa gimnazjum. Podrecznik dla ucznia. Red. D. Jackowiak,
J. Szpet. Poznan 2000 (odtad skrot PUG2: KswW).

96 Zyjac z innymi dla innych”. Trzecia klasa gimnazjum. Przewodnik meto-
dyczny. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2001 (odtad skrot PMG3: K§wW);
. Zyjac z innymi dla innych”. Trzecia klasa gimnazjum. Podrecznik dla ucznia.
Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2001 (odtad skrot PUG3: KswW).
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nizm, okazujacej szacunek wobec innych wyznan i religii, zdolnej
do dialogu na rzecz jednosci chrzescijan.

Seria wyzej wymienionych podrecznikéw, podobnie jak pro-
gram, zostata opracowana pod redakcja D. Jackowiak i ks. J. Szpe-
ta. Jest ona zgodna z ogdlnopolskim programem nauczania religii
Przyja¢ blask Bozej prawdy (AZ-3-02/2)*". Ma ona charakter og6l-
nopolski. Obejmuje zestaw podrgcznikéw metodycznych oraz dla
ucznia gimnazjum. Kazda cz¢$¢ podrgcznika metodycznego zawie-
ra krotkie wprowadzenie opisujace m.in. strukture poszczegdlnych
jednostek katechetycznych, sposoby korzystania z podrgeznikéw
dla ucznia, uwagi metodyczne oraz opracowanie tematow katechez.
Z kolei struktura jednostki katechetycznej w podrgczniku dla ucznia
zostata podzielona na strong prawa i lewa, po czym wyodregbniono
element centralny katechezy. Niektore jednostki tematyczne posia-
daja wigcej niz dwie strony — zwykle 3 lub 4, na ktorych zamiesz-
czono teksty zrodtowe do analizowanego tematu**®.

Zgodnie z zatozeniami programowymi autorzy katechez dla klasy
I gimnazjum postawili sobie za cel wspomaganie mlodziezy w od-
krywaniu Stowa Bozego, ktére daje odpowiedz na pytanie o sens
zycia, jak tez o istnienie Boga, ktory zwraca si¢ do ludzi na kartach
Pisma Swietego i zaprasza ich do zbawczego dialogu*’. W zwiazku
z tym zaklada sig, iz katechizowani beda zdolni do odkrycia Stowa
Bozego jako zrodia wiary i drogowskazu zyciowego. Dazac do rea-
lizacji powyzszej teleologii, autorzy katechez staraja si¢ w przybli-
zy¢ uczniom fakt, iz Bég prowadzi swoj lud w wolno$ci, pomaga
w odkrywaniu wlasnej tozsamosci 1 zaprasza do wiernego kroczenia
z Nim poprzez udziat w tajemnicy jego meki, $§mierci i zmartwych-
wstania. W tak ukierunkowanych jednostkach tematycznych braku-
je wprost katechez traktujacych o kwestiach ekumenicznych. Samo

®1J. Szpet, D. Jackowiak. Przyjac blask Bozej prawdy. Program nauczania

religii dla gimnazjum s. 5-38.
8 Jak korzystac z podrecznika? W: ,, Jestem Swiadkiem Chrystusa w Kosciele”.
Podrecznik dla klasy I liceum i technikum. Red. Z. Marek. Krakéw 2003 s. 4nn.
¥ PMGI: K§wW; PUG1: K§wW.
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jednak podejmowanie zagadnien dotyczacych Pisma Swigtego
stanowi istotny element formacji ekumenicznej. Pozwala bowiem
pozna¢ podstawowe zrodto wiary chrzescijanskiej, jakim sa teksty
biblijne, a przez to przyczynia si¢ do poznania doktryny wtasnego
Kosciota. Rowniez podejmowanie tematow dotyczacych wolnosci
oraz tajemnicy meki, $mierci i Zmartwychwstania Chrystusa wydaje
si¢ mie¢ istotne znaczenie w poznaniu doktryny wlasnego Kosciota.
Z kolei tematy zapisane w dziale ,,W poszukiwaniu wiasnej tozsa-
mosci™® moga przyczyni¢ si¢ do odkrycia przez mlodziez istoty
bycia uczniem Chrystusa, co ma znaczenie w procesie ksztattowa-
nia postawy dialogu z inaczej wierzacymi. Katechizowani, $wiado-
mi wlasnego powotania chrzescijanskiego beda zdolni do otwarcia
na wyznawcow innych wspolnot chrzescijanskich, poszanowania
ich odmiennosci $wiatopogladowej i nawiazania relacji opartych na
prawdzie i mitosci.

W klasie II autorzy podrecznikoéw zwracaja uwage na szczegscie,
ktore cztowiek moze pozyska¢ dzigki wolnosci i mitosci, do jakiej
zaprasza kazdego Bog. Catos¢ tematyki katechez zmierza do tego,
by ukaza¢ gimnazjalistom jak by¢ szczgsliwym zyjac zgodnie z oso-
bistym powotaniem, wlasciwe korzystajac z wolnosci oraz realizu-
jac przykazanie mitoéci Boga i blizniego™'. Wszystko to ma przy-
czynia¢ si¢ do rozwoju wiary i uzdalnia¢ mlodziez do jej mgznego
wyznawania, a przy tym pomaga¢ w odkrywaniu warto$ci chrzes-
cijanskich. Tu daje si¢ zauwazy¢ akcent na fakt, ze kazdy cztowiek
pragnie prawdziwego szczegscia, ktore moze odnalez¢ tylko w Bogu.
Autorzy katechez zwracaja tez uwagg na mozliwosci mtodziezy do-
tyczace zaangazowania w czynienie §wiata bardziej szczg§liwym®”.
Uswiadamiaja gimnazjalistom istot¢ wiary chrzescijanskiej, ktora
jest nie tylko taska, ale tez zadaniem. W kolejnych jednostkach te-
matycznych podejmuja przede wszystkim zagadnienia dotyczace
wolnosci, ku ktorej wyswobodzit kazdego cztowieka Chrystus. Ak-

S0 PUGT: K§wW.
STPMG2: KswW; PUG2: KswW.
302 Tamze.
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centuja tez zagadnienia traktujace o mitowaniu Boga Trojjedynego,
modlitwie, zaufaniu Bogu i stawaniu si¢ Jego przyjacielem. Wszyst-
kie te tresci wzbogacaja o tematy dotyczace przyjazni migdzy Bo-
giem a mtodym cztowiekiem oraz przyjazni migdzyludzkiej. Zatem
w podrecznikach dla klasy II wyczerpujaco zostaty potraktowane
kwestie egzystencjalne. Na tym tle autorzy podejmuja zagadnienia
zwiazane z wiara, wolnoscia i stawaniem si¢ uczniem Chrystusa, co
jest zgodne z zatozeniami programu nauczania religii (AZ-3-02/2).
Takie ukazywanie problemow katechetycznych pozbawione jest
wyraznego odwotania do formacji ekumenicznej. Wydaje si¢ jed-
nak, iz sam nauczyciel religii moze pomoc mtodziezy w poznaniu
i przyjeciu prawdy, iz tylko cztowiek szczgsliwy, Swiadomy swojej
wiary, uznajacy za wtasne wartosci chrzescijanskie i kierujacy si¢
nimi w zyciu oraz poglebiajacy relacj¢ z Chrystusem potrafi podjaé
dialog z inaczej wierzacymi. Oczywiste jest przy tym, ze dla wycho-
wania ekumenicznego istotne znaczenie maja katechezy okreslone
w podrgczniku metodycznym jako katechezy historyczne. W sposob
szczego6lny jest to katecheza nr 42 ,,Wystapienie Marcina Lutra™%
i nr 43, ,Spraw, bySmy powrdécili do Twojej jednosci. (M. Luter)”5%.
W zamierzeniach autoréw podjecie tej tematyki ma shuzy¢: 1) zro-
zumieniu przez mtodziez genezy podziatu, jaki nastapit w Kosciele
w wyniku Reformacji (wystapienia Marcina Lutra w 1517 roku);
2) wyjasnieniu pojecia ,,ekumenizm”; 3) uswiadomieniu potrzeby
poszukiwania jednosci wsrdd chrzesécijan; 2) rozwijaniu przeko-
nania o stusznosci i potrzebie inicjatyw prowadzacych do jednosci
w Kosciele; 3) wspomaganiu mtodziezy we wskazywaniu zwiaz-
kow migdzy roztamem w KoSciele jaki nastapit w wyniku Reforma-
cji (1517) a wydarzeniami we wspolczesnosci 1 wyciaganiu wnio-
skow dla wlasnego postgpowania’”. Tak wigc formutowane cele
nauczania religii w tych jednostkach tematycznych oraz zadania na-
uczyciela religii wprost zaktadajq ksztattowanie u katechizowanych

3 PMG2: K§wW s. 94-95; PUG2: K§wW s. 126-131.
4 PMG2: KSwW s. 94-95; PUG2: K§W s. 132-137.
05 PMG2: K§wW s. 94-95; PUG2: K§wW s. 132-137.
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postawy ekumenicznej poprzez poznanie podstawowego pojecia
jakim jest ekumenizm oraz u$wiadomienie potrzeby przezwycig-
zania zaistnialych podziatow w chrzescijanstwie. Dopiero na tym
tle autorzy proponuja formowanie wérod gimnazjalistow postawy
otwartosci i dialogu wewnatrz religii chrzescijanskich. Osiagnig-
ciu wszystkich, wyzej wymienionych zatozen ma stuzy¢ najpierw
ukazanie przyczyn, przebiegu i efektow wystapienia Marcina Lu-
tra, a nastgpnie zwrocenie uwagi na problemy zwigzane z budowa-
niem jedno$ci wsérdd chrzescijan. Wtasnie katecheza zatytutowana
»Spraw, bysmy powrdcili do Twojej jednosci (M. Luter)” wprost
traktuje o szeroko rozumianym ekumenizmie’*®. W podrgczniku dla
ucznia autorzy zwracaja uwage na najwazniejsze roztamy w historii
chrzedcijanstwa: schizm¢ wschodnia (1054 r.) i Reformacje (1517
r.), ktéra zapoczatkowata podzial Kosciota Zachodniego. Po tym
informuja mtodziez, ze poczatek XX wieku uznaje sig¢ za czas,
w ktorym chrzescijanie zaczgli uswiadamia¢ sobie to, co ich nadal
faczy, bez sztucznego pomniejszania roznic i rozbiezno$ci na dro-
dze kompromisu oraz zaczgli ksztalttowa¢ w sobie przekonanie, ze
jednos¢ jest wola Chrystusa®’. Cenne wydaja si¢ takze informacje
dotyczace przebiegu wydarzen zwiazanych z podejmowaniem prob
rozméw o jedno$¢ chrzesdcijan. Z podrecznika uczniowie migdzy
innymi dowiaduja si¢, ze w: 1) 1910 roku rozpoczal si¢ wlasciwy
dialog ekumeniczny i byt zwiazany z rozwojem ruchu ekumenicz-
nego w XX wieku, a zwlaszcza z Edynburska Konferencja Misyjna;
2) 1936 roku wprowadzono doroczny Tydzien Modlitw o Jednos¢
Chrzescijan; 3) 1944 roku zatozona zostata wspdlnota ekumeniczna
w Taizé; 4) 1948 roku powstaje Ekumeniczna Rada Kosciotow™.
Takie wiadomo$ci sa istotne, stanowia podstawowe kompendium
wiedzy o ekumenizmie. Zostaja dopetlione o inne, roéwnie nie-
zbedne dla calosciowego rozumienia rozwoju ekumenizmu wérod
wyznawcow chrzescijanstwa. Itak uczen gimnazjum dowiadu-

306 PMG2: K§wW s. 94-95; PUG2: K§W s. 132-137.
ST PUG2: K$§W s. 132-137.
308 Tamze s. 133.



Ks. Jerzy Kostorz Realizacja zatozen ekumenicznego wymiaru katechezy ... 237

je sig, ze w 1949 roku Papiez Pius XII oglosit instrukcje uznaja-
ca ekumenizm za dzieto Ducha Swigtego i dopuszczajaca kontakty
katolikow z innymi wyznaniami chrzescijanskimi*”. Poza tym ka-
techizowany w podrgczniku moze wyczytaé, ze w: 1960 roku Jan
XXIII powotat Sekretariat Jednosci Chrzescijan oraz, ze na obra-
dy Soboru Watykanskiego II (1962-1965) zaproszono obserwato-
réw z Kosciotow niekatolickich®!®. Na tym tle nastgpuje zwrocenie
uwagi miodziezy na fakt, iz w 1964 roku ogloszono Dekret o eku-
menizmie 1 papiez Pawet VI spotkal si¢ z patriarcha Atenagorasem
w Jerozolimie®"'. Autorzy katechezy podaja takze inne, znaczace
dla wspoétczesnego ekumenizmu wydarzenia np. spotkanie Pawla
VI z przywdodcami Ekumenicznej Rady Kosciotow (1969 r.), prze-
kroczenie przez Jana Pawta II - jako pierwszego papieza — progu
$wiatyni protestanckiej (1983 r.), odwiedzenie przez Jana Pawta II
jako pierwszego papieza synagogi zydowskiej (1986 r.), spotkanie
papieza Jana Pawta Il z przedstawicielami innych religii w Asyzu
(1993 r.), ogloszenie w 1995 roku przez Jana Pawtla II encykliki Ut
unum sint>'2. W podrgczniku uczniowie moga tez przeczytac jakie
sa widoczne efekty wydarzen zwiazanych z budowaniem jednosci
wsrod chrzescijan. Autorzy przywotujq tu migdzy innymi usunig-
cie wzajemnych uprzedzen i zblizenie wiernych poszczegdlnych
wyznan, wspolne uzgodnienia doktrynalne co do chrztu, Euchary-
stii, postlug w Kosciele, wspolna deklaracje Kosciotow chrzescijan-
skich zrzeszonych w Polskiej Radzie Ekumenicznej oraz Kosciota
katolickiego o wzajemnym uznaniu waznos$ci chrztu $w., wspolny
przektad Pisma Swigtego®3. Zamieszczaja tez wyjasnienie trescio-
we stowa ,,ekumenizm” akcentujac zarowno waskie, jak i szerokie
jego rozumienie. Dopelieniem tych tresci jest przywotanie prze-
moéwienia Jana Pawta 11, ktére zostato wygloszone podczas spot-

309 Tamze.

310 Tamze.
S Tamze.
312 Tamze.
313 Tamze s. 134.
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kania ekumenicznego w Drohiczynie w 1999 roku. Celem rozwi-
jania postawy otwartej na ekumenizm autorzy zamieszczaja dwa
pytania skierowane do gimnazjalisty: ,,jak buduje¢ jedno$¢ w swoim
domu i srodowisku szkolnym?”, ,,jak odnoszg si¢ do ludzi innych
wyznan?'Y, Takie wyakcentowanie problematyki ekumenicznej
znacznie poszerza propozycje tre§ciowe zamieszczone w programie
dla klasy II gimnazjum i stanowi cenny wktad w wychowanie eku-
meniczne uczniéw. Stuzy bowiem zaré6wno poznaniu tego, co wiaze
si¢ z roztamem w Kosciele i budowaniem jednosci wsrod chrzes-
cijan, jak tez sktania do refleksji nad osobistym zaangazowaniem
w budowanie jednosci w najblizszym otoczeniu. W ten sposob auto-
rzy motywuja mtodziez, by zaangazowata si¢ w budowanie jednosci
chrzescijan rozpoczynajac od wilasnej rodziny i grupy rowiesniczej,
a nastgpnie przeniosta te do§wiadczenia na relacje z wyznawcami
innych wyznan chrzescijanskich’'®. Katechizowany ma za zadanie
nie tylko odkry¢ przyczyny, przebieg i skutki podziatow w Kos-
ciele, ale takze podjac¢ dziatania na rzecz tej jednos$ci, czemu stu-
zy przywotanie w podreczniku dla ucznia Modlitwy Marcina Lutra
o0 jednos$¢ chrzescijan®',

Wydaje sig, iz wiele mozliwosci w zakresie wychowania ekume-
nicznego stwarzaja katechezy, ktore nie odnosza si¢ wprost do tej
problematyki, lecz traktuja o podstawowych kwestiach doktrynal-
nych (np. o Tréjcy Swietej, przykazaniu mitosci Boga, nieustanne;j
obecnosci Boga)®!”. Poza tym kazda niemal jednostka tematyczna,
w toku ktorej wykorzystuje si¢ metody oparte na dialogu, wyma-
gajace wspotpracy, stuchania, poszanowania odmiennych pogladow
innych, posrednio przyczynia si¢ do ksztaltowania postawy otwartej
na wyznawcow innych wspdlnot chrzescijanskich i religii. Kreslone
w poszczegolnych tematach cele katechetyczne oraz proponowane
tresci i metody pracy uczniow wpisuja si¢ w wychowanie gimnazja-

314 Tamze s. 133.

315 Tamze s. 87.

316 Tamze s. 134.
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listow w duchu ekumenicznym. Przyktadowo odkrywanie doktryny
wlasnego Kosciota oraz formowanie u mtodziezy postawy otwartej
na ekumenizm i rozwijanie szacunku dla innych religii moze mie¢
miejsce przy tematach: ,,Jestem chrzescijaninem — jestem powotany
do szczescia™!®, ) To Ty wychowujesz siebie’", ,,Stuchajac Jezu-
sa”™?  Bedziesz mitowal Pana Boga swego calym swoim sercem,
cala swoja dusza i calym swoim umystem (Mt 22, 37)%2!, |'W imig¢
Ojca i Syna, i Ducha Swigtego™?, , Nie kazdy, kto mowi Mi: Panie,
Panie!, wejdzie do krolestwa niebieskiego (Mt 7,21)5%, | Przyjdzcie
do mnie wszyscy” (Mt 11,28)5%*, Tematyka tych katechez pozwa-
la przywota¢ kwestie dotyczace doktryny wlasnego Ko$ciota oraz
poréwnac je z wyznawcami innych wspolnot, ktorych cztonkowie
uznaja Jezusa Chrystusa jako Zbawiciela. Podejmujac tresci zwia-
zane z nauczaniem Jezusa i zaproszeniem, jakie On kieruje zarowno
do wszystkich ochrzczonych, jak tez do poszukujacych szczgscia,
wolnosci 1 mito$ci, katecheta moze uwrazliwia¢ mtodziez na chrzes-
cijanskie wspolnoty oraz pomaga¢ w odkrywaniu wspolnych ele-
mentow zwiazanych z wyznawaniem wiary w Trojjedynego Boga.
Rowniez samo wspieranie mtodych we wlasciwym postrzeganiu
wolnosci 1 mitoéci oraz motywowanie do sktadania $wiadectwa
wiary stuzy formowaniu postawy otwartej na ekumenizm. Pomaga
w internalizacji warto$ci niezbgdnych do dialogu z wyznawcami in-
nych wyznan chrze$cijanskich.

Posrednio wychowaniu ekumenicznemu sprzyjaja tez kateche-
zy zamieszczone w klasie Il gimnazjum. Brakuje tu zaktadanego
w programie dla tej klasy odwotania do ekumenizmu. Problema-
tyka ta zostata bowiem przeniesiona do klasy Il gimnazjum i zna-

S8 PMG2: K$wW s. 15-16; PUG2: K§wW s. 12-13.
19 PMG2: K$wW s. 32-33; PUG2: K§wW s. 34-37.
320 PMG2: K$wW s. 38-39; PUG2: KSwW s. 42-45.
21 PMG2: K$wW s. 52-53; PUG2: K§wW s. 66-69.
22 PMG2: K$wW s. 56; PUG2: K§WW s. 74-75.
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lazta wyrazne odniesienie w katechezie ,,Spraw, bySmy powrdcili
do Twojej jednosci (M. Luter)”**. W klasie III autorzy koncentruja
si¢ wokot zycia z innymi i dla innych, czyli wokoét wspolnotowe-
go wymiaru ludzkiej egzystencji. Daza do wspierania mlodziezy
w odkrywaniu wlasciwego rozumienia wspolnoty w perspektywie
ludzkiej i chrzescijanskiej oraz w zrozumieniu faktu, iz kazdy uczen
Chrystusa jest powotany do kierowania si¢ warto§ciami chrzescijan-
skimi w swoim zyciu. Katechizowani sa wspierani w odkrywaniu
znaczenia prawdy i mitosci w swoim zyciu indywidualnym i spo-
tecznym®?. Jednoczesénie autorzy zwracaja uwage na wilasciwe ko-
rzystanie z dobr materialnych. Wszystkie te tematy podprowadza-
ja pod problematyke dotyczaca sakramentu bierzmowania i daréw
Ducha Swigtego, ktory uzdalnia do skladania $wiadectwa wiary.
Zwienczeniem catosci sa katechezy traktujace o wybranych zagad-
nieniach z historii Kosciota w XX wieku, okreslane przez autorow
jako katechezy historyczne. W podreczniku metodycznym autorzy
proponuja, by ukazujac mtodziezy najwazniejsze wydarzenia ze
wspolczesnej historii Kosciota przywota¢ ustalenia Soboru Waty-
kanskiego II oraz sylwetke i dziatalno$¢ bt. Jana XXIII i papieza
Jana Pawta II°*. Natomiast w podrgczniku dla ucznia przypomina-
ja o znaczeniu Soboru Watykanskiego Il dla ruchu ekumenicznego
oraz o wkladzie papiezy: Jana XXIII i Jana Pawta II w budowanie
jednosci wsrdd chrzescijan 1 wyznawcow innych religii’?®. Daje sig
przy tym zauwazy¢ dowarto$ciowanie tresci, ktore stuza odkrywa-
niu ekumenizmu w jego praktycznym wymiarze. Przywotane przez
autorow wydarzenia jakie miaty miejsce podczas Soboru Watykan-
skiego Il oraz ukazana posta¢ papieza Jana XXIII i Jana Pawta I1
pozwalaja lepiej zrozumie¢ mtodym na czym polega budowanie
jednosci w Kosciele i §wiecie.

325 PMG2: K§wW s. 94-95; PUG2: K§W s. 132-137.
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Z analizy jednostek tematycznych zamieszczonych w klasie 111
wynika, ze pozostate katechezy takze stuza formacji ekumeniczne;.
Gloéwnie wpisuja si¢ w dziatania okreslane jako poznanie naucza-
nia wlasnego Kosciola na temat wspdlnoty, podstawowych norm
i zasad zycia spolecznego oraz daréw Ducha Swigtego iich zna-
czenia w zyciu chrzescijanina. Autorzy katechezy zwracaja uwage
milodziezy na fakt, iz spoiwem taczacym wspoélnote jest mitos¢>®.
Przypominaja takze mtodziezy o Kosciele jako wspdlnocie osobi-
stego spotkania z Bogiem i z braémi w wierze, co stuzy odkrywaniu
Kosciota jako wartosciowej wspolnoty 1 prowadzi do zakorzenienia
w niej™. Takie ukierunkowanie treSci ma znaczenie dla wychowa-
nia ekumenicznego, gdyz tylko chrzescijanin znajacy warto$¢ wias-
nego wyznania potrafi otworzy¢ si¢ na inaczej wierzacych i podjaé
z nimi dialog oparty na szacunku, mitosci, prawdzie i tolerancji.

Dla wychowania ekumenicznego cenna wydaje si¢ katecheza
pt. ,,Trudna sztuka porozumiewania si¢”**!, w ktorej autorzy daza
do wspomagania gimnazjalistow w lepszym rozumieniu innych,
rozwijaniu umiej¢tnosci stuchania drugiego cztowieka i otwierania
si¢ na niego. W wyniku takich dziatan dydaktyczno-wychowaw-
czych uczniowie bgda takze zdolni do stuchania innych wyznaw-
cOw 1 podejmowania z nimi rozmowy. Podobnym celom moze stu-
zy¢ katecheza zatytutowana ,,Blogostawieni, ktorzy wprowadzaja
pokoj (Mt 5,9a)”%*%. Wiasnie zaangazowanie na rzecz budowania
pokoju w $wiecie jest wazne dla ducha jednosci wsrod chrzesci-
jan 1 wyznawcow innych religii. Wymaga bowiem poszanowania
innych osob oraz dostrzegania réznorodnosci jako bogactwa, bez
ktérego nie moze dokonywac si¢ autentyczny rozwoj indywidualny
i spoteczny. Uczniowie dzigki tej katechezie odkryja istotg dialogu
rozumianego jako narzedzie budowania cywilizacji mitosci i poko-
ju. Beda tez wspierani w nabywaniu przeswiadczenia, ze istnieja

32 PMG3: K§wW s. 12-17; PUG3: K§WW s. 8-15.
30 PMG3: KswW s. 20-22; PUG3: K§wW s. 18-19.
31 PMG3: K$wW s. 25-27; PUG3: K§wW s. 24-27.
32 PMG3: K§wW s. 52-56; PUG3: K§WW s. 8-65.
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warto$ci wspolne wyznawcom wszystkich Kosciotow i wspolnot
chrzescijanskich. Tym samym zostang zrealizowane podstawowe
zatozenia ekumenicznie ukierunkowanej formacji katechetyczne;.
Nieco inne zalozenia, chociaz takze istotne dla wychowania eku-
menicznego, obecne sa w katechezie pt. ,,Bierzmowanie — uzdolnie-
nie do dawania §wiadectwa’*, Autorzy zwracaja uwage na fakt, ze
sakrament bierzmowania ma uzdalnia¢ ja do dawania §wiadectwa
zycia chrzescijanskiego. Przy tej okazji katecheta moze wspomnie¢
o0 potrzebie Swiadectwa wiary wobec inaczej wierzacych, a przez to
zrealizowa¢ podstawowe zatozenie wychowania ekumenicznego.
Nalezy ponadto zauwazy¢, iz — podobnie jak w I 1 II klasie — tak
iw III — niemal kazda jednostka tematyczna moze shuzy¢ nie tyl-
ko poglebieniu wiedzy o doktrynie Kosciota katolickiego, ale tak-
ze formowaniu postawy nacechowanej szacunkiem i zaufaniem
do wyznawcow innych Kosciolow. Przyktadowo takie odwotanie
wydaje si¢ mozliwe w katechezie zatytulowanej: ,,Dar madrosci
doskonali nasza mito$¢**, ,Dar rady pomaga w rozwiazywaniu
problemow’%, Podejmowane w wyzej wymienionych katechezach
problemy posrednio tacza si¢ z szeroko rozumianym ekumenizmem,
gdyz jest w nich miejsce na odwotanie do wspolnych i szczegdlnie
wlasnych elementéw doktrynalnych na temat Ducha Swietego i Je-
go dzialania w zyciu chrze$cijanina. Mozna przy tym eksponowac
to, co taczy wyznawcow chrzescijanstwa i wskazywac na obszary
wspoOlpracy ekumenicznej np. na rzecz budowania cywilizacji mito-
$ci 1 pokoju®*. Tak wigc mimo, iz nie wydaje sig, ze problematyka
z zakresu ekumenizmu zostata przez autoréw potraktowana pobiez-
nie, jednak odpowiednie zaangazowanie nauczyciela religii moze
przyczynia¢ si¢ do propagowania wsérod miodziezy gimnazjalnej

33 PMG3: K§wWW s. 94-96; PUG3: K$wW s. 128-131.
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praktycznego ekumenizmu. Podobne wyzwanie staje przed kateche-
ta wtedy, gdy podejmuje on tematy dotyczace matzenstwa i rodziny.
Odniesienie do kwestii z zakresu ekumenizmu moze mie¢ na przy-
ktad w katechezie ,,...az do $mierci™*’. Ukazujac mlodziezy sakra-
mentalny zwiazek matzenski i jego nierozerwalno$¢, katecheta jest
zobowiazany do tego, by uswiadomi¢ mtodziezy stanowisko Ko$-
ciola na temat malzenstw mieszanych i potrzeby dyspensy biskupa
do zawarcia takiego malzenstwa. Wszystkim tym dziataniom, aby
miaty one charakter ekumeniczny, powinien towarzyszy¢ ogolny
kontekst poszukiwania jednosci chrzescijan, a zwtaszcza modlitwa
np. za matzenstwa mieszane.

W swietle powyzszych analiz daje si¢ zauwazy¢ sporadyczne
podejmowanie przez autorow katechez tematyki wprost dotyczacej
ekumenizmu. Jest to zgodne z zatozeniami programu nauczania re-
ligii, do ktorego opracowano podrgczniki. Jednak brak wyraznego
odniesienia do kwestii ekumenicznych, nie wyklucza wychowania
gimnazjalistow w duchu ekumenizmu. Szerokie spectrum tematy-
ki doktrynalnej i egzystencjalnej umozliwia nawigzanie do wyznan
chrzescijanskich i innych religii, a przede wszystkim do dostrzega-
nia réznic i podobienstw oraz ksztattowania postawy dialogu. Nie-
sie jednak ze soba konieczno$¢ podejmowania przez katechete kon-
kretnych, wpisanych w tematyke lekcji, dziatan, ktore beda stuzyty
wychowaniu ekumenicznemu.

4. Ocena, wnioski i postulaty

Oceniajac wartos¢ wszystkich katechez, zamieszczonych w ana-
lizowanych podrecznikach do programu nauczania religii Zyjqc
z innymi idla innych nalezy podkresli¢, iz w niewielkim zakre-
sie obecne sa w nich tresci wprost odnoszace si¢ do ekumenizmu.
Zwykle dotycza one doktryny Kosciota katolickiego. Zgodnie
z zalozeniami wspolczesnego wychowania ekumenicznego takie

37T PMG3: K$wW s. 66-67; PUG3: K§wW s. 80-83.
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dzialania, zwlaszcza zwiazane z przekazem tresci z zakresu ekle-
zjologii, pneumatologii, sakramentologii, chrystologii wpisuja si¢
w formacj¢ ekumeniczna. Gruntowne poznanie wlasnej doktryny
jest niezbedne w wychowaniu miodziezy w duchu ekumenizmu.
Réwniez odwotanie do katolickiej etyki i nauki spolecznej jest nie-
zbedne w formacji ekumenicznej, gdyz wzmacnia tozsamos¢ kato-
licka uczniow i przyczynia si¢ do poglebienia samoswiadomosci
eklezjalnej, a tym samym uzdalnia do wyjasniania innym chrzesci-
janom i wyznawcom religii niechrze$cijanskich autentycznej nauki
Kosciota. Ponadto uzdalnia do poznawania i osadzania probleméw
wspolczesnego $wiata i1 poszukiwania rozwiazan w $wietle Obja-
wienia oraz przygotowuje do sktadania §wiadectwa wiary. Rozwija
tez umiejgtnosci niezbgdne w dialogu z wyznawcami innych religii.
Takie ukierunkowanie jednostek tematycznych potwierdza zgod-
no$¢ proponowanych tematéw z programem, do ktorego zostaly
opracowane. W zwiazku z tym odnotowuje sig, podobnie jak w ana-
lizowanym programie, sporadyczne uwzglednianie tematyki eku-
menicznej. Zwykle sa to informacje dotyczace genezy podzialow
w Kosciele 1 poczatkow dazenia do budowania jednosci wérdéd wy-
znawcow Chrystusa. Sporadycznie tez propozycje autorOw wprost
odnoszace si¢ do ekumenizmu zostaja wzbogacone o przywotanie
postaci papiezy (Jana XXIII, Pawla VI i Jana Pawta II), ktorzy ini-
cjowali dziatania na rzecz jedno$ci chrzescijan i podejmowali dialog
z wyznawcami innych religii. To wydaje si¢ warto$ciowe i godne
uwagi w praktyce, gdyz dzigki takim odwotaniom mtodziez ma oka-
zj¢ do odkrywania wzoréw osobowych zwigzanych z ruchem eku-
menicznym. W ten sposob uczniowie zostaja tez zmotywowani do
aktywnego, a zarazem odpowiedzialnego zaangazowania na rzecz
budowania jednos$ci wsrod wyznawcow Chrystusa oraz szacunku
i tolerancji dla inaczej wierzacych.

Warto tez zauwazyc¢, ze tylko w klasie II, w jednej jednostce te-
matycznej, zostalo wyjasnione pojecie kluczowe dla zrozumienia
ekumenizmu. Tu tez pojawia si¢ krotka informacja o stosunku Kos-
ciota katolickiego do innych wyznan i religii oraz o zaangazowaniu
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na rzecz jedno$ci. Rownie istotny wydaje si¢ brak propozycji za-
angazowania mtodziezy w modlitwe o jedno$¢ wszystkich chrzesci-
jan. Autorzy nie zachg¢caja uczniow do udziatlu w Tygodniu Modlitw
o0 Jednos¢ Chrzescijan. Tylko raz — w II klasie — sktaniaja do reflek-
sji nad osobistym zaangazowaniem w budowanie jedno$ci w rodzi-
nie, w grupie rowiesniczej 1 w innych kregach spotecznych. Wydaje
si¢ to niewystarczajace do tego, by wspiera¢ mtodziez gimnazjalna
w formowaniu postawy ekumenicznej i wdraza¢ do zaangazowania
na rzecz ekumenizmu duchowego.

W analizowanych podrecznikach pomijane sa wiadomosci en-
cyklopedyczne o gldéwnych wyznaniach chrzescijanskich i wielkich
religiach §wiata. Nie podejmuje si¢ tez tematéw trudnych, doty-
czacych np. judaizmu. Jest to zgodne z zatozeniami programu na-
uczania religii Przyjqc blask Bozej prawdy. Na tej podstawie moz-
na stwierdzi¢, ze autorzy analizowanych podrecznikow kwestiom
ekumenicznym nie przypisuja szczegdlnego znaczenia. Na uwagge
zashuguje jednak fakt, ze we wszystkich analizowanych materiatach,
obecne sa tematy dotyczace jednego z podstawowych elementow
wspotczesnego ekumenizmu, jakim jest poznanie doktryny wias-
nego Kosciota. Czgsto tez autorzy katechez nawiazuja do posza-
nowania drugiego czlowieka, otwartosci na innych ludzi, dialogu.
Tak rozplanowane propozycje moga zmienia¢ myslenie miodziezy
i wspomagac ja w procesie formowania postawy otwartej na inaczej
wierzacych.

Niemal w kazdej katechezie daje si¢ dostrzec wskazania doty-
czace uczniow oparte na dialogu i wspolpracy w zespole. Najczes-
ciej autorzy przywotuja formy, metody i techniki wielostronnie ak-
tywizujace mtodziez. W ten sposob katechezy posrednio wpisuja si¢
W rozwijanie postawy otwartej na inaczej wierzacych. Wiasnie za-
stosowanie roznorodnych form i metod nauczania-uczenia si¢ moze
wzmacnia¢ i dopetniaé prezentacje problematyki ekumeniczne;.

W celu wyraznego powiazania kwestii doktrynalnych z forma-
cja ekumeniczng nalezatoby w aktualnie obowiazujacych podrgcz-
nikach, a wigc tych, ktore opracowano do programu z 2001 roku,
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odpowiednio wyakcentowaé szereg zagadnien doktrynalnych,
ktore tacza sig¢ z innymi wyznaniami lub tez sa w innych religiach
kwestionowane czy pomijane. Wigcej tez miejsca warto poswigcié
wspolnemu zaangazowaniu chrzescijan w budowanie pokoju i tadu
spotecznego oraz koncepcji matzenstwa i rodziny w innych wspol-
notach chrzescijanskich oraz w religiach niechrze$cijanskich. W tym
kontekscie nalezaloby w podrgcznikach zwrdci¢ uwage mlodziezy
na matzenstwa migdzywyznaniowe. Szerokie uwzglednianie zagad-
nien zwigzanych z ekumenizmem stwarza szans¢ dla formowania
postawy otwartosci, szacunku i dialogu. Szczegdlnie wazne wydaja
si¢ sposoby organizacji katechez oparte na dialogu i wspotpracy.

Jest tez rzecza pozadana, by w kolejnych seriach podrgcznikow
dla uczniow gimnazjum wigcej uwagi poswigci¢ kwestiom ekume-
nicznym. Warto przy tym uwzgledni¢ nie tylko podstawowe pojg-
cia, ale takze r6zne przejawy zaangazowania w budowanie jednos-
ci wérod wyznawcow Chrystusa. Dodatkowo mozna je wzbogaci¢
o elementy pozatekstowe takie, jak: ilustracje, obrazy symbolicz-
ne. Shuzg one zainteresowaniu miodziezy tematyka katechezy oraz
przyblizaja opisane tresci. Cechy perswazyjnosci wykazuja takze
pytania do osobistej refleksji, gtdéwnie z racji umiejscowienia. Ta-
kie no$niki informacji z zakresu ekumenizmu powinny znalez¢ si¢
w podrgcznikach dla uczniéw gimnazjum. Za dowarto§ciowaniem
tych elementéw przemawia fakt, ze wspomniane elementy dydak-
tyczne majg istotne oddziatywanie na uczniow.

Formutujac oceng koncowa, nalezy stwierdzi¢, ze z uwagi na
sporadyczne podejmowanie tematyki ekumenicznej trudno zauwa-
zy¢ spojna 1 logiczna propozycjg jej realizacji. Nie mozna tez jed-
noznacznie stwierdzi¢ na ile rozplanowanie jej w poszczegolnych
cyklach ksztatcenia i w blokach tematycznych oraz wpisanie w kon-
tekst tresci doktrynalnych spetnia kryteria stawiane przez dokumen-
ty Kos$ciota. Z uwagi na sporadyczne wystgpowanie problematyki
ekumenicznej w programie nauczania religii, do ktorego opracowa-
no podrgczniki, nalezatoby wprowadzi¢ zmiany w samym progra-
mie. Warto dowartosciowac¢ bogaty zestaw tematow, ktore pozwala-
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ja na odwotanie do r6znych elementéw zwigzanych z budowaniem
jednosci wsrod wyznawcow Chrystusa i prowadzenia dialogu mig-
dzyreligijnego.

Z uwagi na fakt, ze zawsze jednak znaczaca role ma do spet-
nienia katecheta, przed nim staje zadanie wychowania mlodziezy
w duchu ekumenizmu. W procesie formacji ekumenicznej ma on
wystepowa¢ w podwojnej roli, jako ten, ktory przekazuje nauke
Kosciota, ale tez stymuluje odbiodr tresci przez uczniow. Aby byto
to mozliwe sam nauczyciel religii musi doksztatcac si¢ i1 poglebia¢
wiedzg¢ z zakresu ekumenizmu oraz nieustannie doskonali¢ sposob
jej przekazywania uczniom.






Ks. MAREK PALUSZKIEWICZ, SIEDLCE

PODRECZNIKI METODYCZNE,
PODRECZNIKI UCZNIA ORAZ ZESZYTY CWICZEN
STOSOWANE W DIECEZJI SIEDLECKIEJ

W diecezji siedleckiej w roku szkolnym 2004/2005 oraz na po-
czatku roku szkolnego 2005/2006 przeprowadzono badania ankie-
towe wszystkich grup katechetow. Celem tych badan bylo zbadanie
sytuacji katechizacji szkolnej w diecezji siedleckiej wobec nowej
rzeczywistosci, jaka zaistniata w 1990 r., kiedy Kosciot wraz z lekcja
religii w formie instytucjonalnej wrocit do polskiej szkoty. Jednym
z aspektow podjetych badan byta problematyka zwiazana z stosowa-
nymi przez katechetow podrgcznikami metodycznymi, podrgcznika-
mi ucznia i zeszytami ¢wiczen do nauczania religii katolickiej*®.

1. Metodologia badan

Dla potrzeb powyzszych badan zastosowano dwie metody badaw-
cze. Pierwsza podstawowa metoda, w ktorej badaniom empirycznym
zostali poddani katecheci diecezji siedleckiej byla metoda sondazu
diagnostycznego, ktorej technika byta ankieta audytoryjna, a narzg-
dziem kwestionariusz ankiety. Kwestionariusz ankiety byt anonimo-

338 Artykut ten jest czgcia wigkszego opracowania: M. Paluszkiewicz. Katechi-
zacja szkolna w Diecezji Siedleckiej w latach 1990-2005. Studium katechetyczne na
podstawie wybranych grup katechetow. Siedlce 2008; Zob. takze T. Panus. ks. Ma-
rek Paluszkiewicz, Katechizacja szkolna w diecezji siedleckiej w latach 1990-2005.
Studium katechetyczne na podstawie badan wybranych grup katechetow (recenzja).
,.Katecheta” 53:2009 nr 3 s. 77-80.
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wy. Katechetom zadano 69 pytan, z ktorych 3 dotyczyly podreczni-
kow metodycznych, podrecznikow ucznia oraz zeszytow cwiczen.
Druga metoda uzupehiajaca byta metoda wywiadu, a jej narzedziem
kwestionariusz wywiadu. Ta metoda badawcza zostaly objete osoby
odpowiedzialne za katechizacjg¢ w diecezji siedleckiej.

Badania ankietowe zrealizowano w kilku miejscach diecezji siedle-
ckiej podczas spotkan organizowanych dla katechetow®** oraz w Wyz-
szym Seminarium Duchownym podczas rekolekeji kaptanskich. Ka-
techetom zostat rozdany kwestionariusz ankiety ipo wprowadzeniu
respondenci zostali poproszeni o wypelnienie ankiety. Nieliczne osoby
poprosity o mozliwo$¢ wypetnienia poza spotkaniem i nadestanie an-
kiety poczta. W przypadku ankiet wypehianych podczas rekolekeji ka-
ptanskich, ksigzom katechetom zostat rozdany kwestionariusz ankiety.
Ze wzgledu na charakter rekolekcji, kaptani nie mieli mozliwosci bez-
posredniego wypetnienia drukow, dlatego tez zostali poproszeni o uczy-
nienie tego w wolnej chwili w trakcie trwania rekolekcji. W ostatnim
dniu rekolekcji wypeione ankiety zostaty zebrane. Sposrod okoto 750
rozdanych kwestionariuszy ankiety zwrocono 273 i wszystkie zostaty
zakwalifikowane do dalszych analiz.

2. Charakterystyka badanych

Wedhug oficjalnych danych Wydziatu Nauczania Kurii Diecezjal-
nej Siedleckiej, w roku szkolnym 2005/2006 w diecezji siedleckiej
pracowato 802 katechetow. Tak wigc liczba 273 badanych kateche-
tow stanowi 34,0% ogotu katechetow diecezji siedleckiej. Nie jest
to wskaznik zadawalajacy, jednak na tyle wysoki, ze mozna przyjac,
iz grupa ta jest reprezentatywna wobec wszystkich katechetow.

Analizujac poszczegélne grupy przebadanych katechetow nale-
zy stwierdzi¢, ze taczna ilo$¢ 167 pan katechetek, oraz 17 panow
katechetow daje warto$¢ 184 katechetow $swieckich. Stanowi ona
43,3% z ogbéhu katechetow swieckich uczacych w roku szkolnym

339 Miejscami tymi byty: Parczew, Garwolin, Biata Podlaska, Siedlce.
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2005/2006°%, (Panie katechetki i panowie katecheci w dalszej czgSci
badan sg analizowani jako jedna kategoria katechetow $wieckich).
Liczba 64 przebadanych ksigzy diecezjalnych stanowi 22,2% ogotu
ksigzy katechetow uczacych w roku szkolnym 2005/2006°*'. Licz-
ba 3 przebadanych ksigzy i braci zakonnych stanowi 13,6% ogotu
ksigzy i braci zakonnych uczacych w roku szkolnym 2005/2006°4.
Ze wzgledu na mata ilo$¢ ksigzy i1 braci zakonnych ta grupa kateche-
tow w dalszych analizach zostata potaczona z grupa ksiezy diece-
zjalnych i jest okre$lana jako ksigza diecezjalni i zakonni. Kategoria
ksigzy diecezjalnych i zakonnych sposroéd wszystkich przebadanych
katechetow stanowi 24,5%. t.aczna ilo§¢ przebadanych ksigzy die-
cezjalnych izakonnych wyniosta 67 katechetow, co daje 20,1%
facznej liczby ksigzy katechetéw diecezjalnych, zakonnych i braci
zakonnych uczacych w roku szkolnym 2005/2006. Ten wskaznik
procentowy nie jest zadawalajacy. Jednak grupa ksigzy katechetow
okazata si¢ najbardziej trudna w mozliwosci uzyskania zwrotu wy-
petionego kwestionariusza ankiety.

Kolejna grupa przebadanych katechetow sg siostry zakonne.
Stanowia one 8,1% wszystkich przebadanych katechetow. 1los¢ 22
przebadanych sidstr stanowi 33,3% ogotu siostr katechetek uczacych
w roku szkolnym 2005/2006°*. Podsumowujac ilo$¢ przebadanych
katechetow nalezy stwierdzi¢, ze stanowia oni 34% wszystkich
uczacych katechetow w roku szkolnym 2005/2006. Ten wskaznik
pozwala postawi¢ tezg, ze wyniki przeprowadzonych badan w duzej
mierze sa reprezentatywne wzgledem wszystkich katechetow ina
ich podstawie mozliwe jest przedstawienie prawdziwego obrazu
katechizacji w diecezji siedleckiej. Teza ta jest o tyle uzasadniona,

30 W roku szkolnym 2005/2006 uczyto 425 katechetow swieckich. Stanowili
oni 53,0% wszystkich katechetow.

3#'W roku szkolnym 2005/2006 uczyto 289 ksigzy diecezjalnych. Stanowili oni
36,0% wszystkich katechetow.

32 W roku szkolnym 2005/2006 uczyto 22 ksigzy i braci zakonnych. Stanowili
oni 2,7% wszystkich katechetow.

33 W roku szkolnym 2005/2006 uczyto 66 katechetow $wieckich. Stanowili oni
8,3% wszystkich katechetow.
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ze grupa katechetow $wieckich zostata przebadana w 43,3% i jest
to o tyle istotne, ze katecheci ci sa najliczniejsza grupa katechetow
sposrod wszystkich katechetow diecezji siedleckie;.

Dalsze badania pokazaty, ze we wszystkich grupach katechetow
najwigkszy procent jest tych, ktorzy uzyskali stopien nauczyciela
mianowanego (63,4%). Drugim stopniem co do ilo$ci posiadania
przez katechetéw jest stopien nauczyciela kontraktowego (18,7%),
nastepnie dyplomowanego (10,6%) i stazysty (4,8%). Wysoki procent
katechetow, ktorzy uzyskali stopien nauczyciela mianowanego moze
swiadczy¢ o zaangazowaniu katechetow w postuge katechetyczna.
Uzyskanie bowiem kolejnego stopnia awansu zawodowego nie wiaze
sig tylko ze stazem pracy nauczyciela, ale przede wszystkim ze spel-
nieniem wymagan zapisanych w Karcie Nauczyciela 1 dopowiednich
rozporzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej i Sportu.

Wsrod katechetow bioracych udziat w badaniu najwigkszy pro-
cent badanych uczy w szkotach usytuowanych na terenach wiejskich
(57,9%). Podobna sytuacja jest w kategorii ksigzy diecezjalnych
i zakonnych (53,7%) oraz katechetow $wieckich (63,6%). Inaczej
jest w kategorii siostr zakonnych, ktérych najwigcej uczy w mia-
stach, w tym w szczegdlnosci do 20 tys. (50,0%). Nalezy rowniez
zauwazyc¢, ze dane te wskazuja na to, ze wigkszo$¢ szkot w diecezji
siedleckiej usytuowana jest na terenach wiejskich.

Badani katecheci w 69,2% ucza w szkole podstawowe;j (jest to
najwyzszy wskaznik), 34,4% badanych pracuje w gimnazjum, za$
w szkotach ponadpodstawowych 17,2% z nich. Sposroéd badanych
respondentdw poszczegdlnych grup, w szkole podstawowej najwig-
cej uczy katechetow $wieckich — 80,4%, za$ najmniej ksigzy die-
cezjalnych i zakonnych — 37,3%. Odno$nie do gimnazjum, wpraw-
dzie sposréd wszystkich badanych katechetow ponownie najwigcej
ilosciowo uczy katechetow $wieckich, jednak patrzac w obrebie da-
nej grupy ksigza w wigkszym procencie ucza w gimnazjum anizeli
katecheci $wieccy i siostry zakonne. W szkotach ponadgimnazjal-
nych ilosciowo jak réwniez procentowo w obrebie danej grupy naj-
wigcej uczy ksigzy diecezjalnych i zakonnych. Na drugim miejscu
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pod wzgledem zaangazowania kategorii katechetow w nauczanie
w szkotach ponadgimnazjalnych sg siostry zakonne, na trzecim za$
katecheci §wieccy. Zestawienie to potwierdza przyjete w diecezji
siedleckiej zatozenie w mys$l ktorego do pracy w szkotach ponad-
gimnazjalnych czgsciej kierowani sa ksigza diecezjalni i zakonni
oraz siostry zakonne anizeli katecheci §wieccy.

3. Podreczniki metodyczne, podreczniki ucznia i zeszyty ¢wiczen

Katechizacja szkolna w zakresie szkoly podstawowej w diecezji
siedleckiej od 1984 r. czgsciowo, a od 1988 1. w catoéci oparta byta na
programie krakowskim. Byt to jeden z dwoch szczegdtowych progra-
mow katechizacji do szkot podstawowych3*, ktory bazowat na Ramo-
wym programie katechetycznym z 1971 r. Odnosnie do szkoty sredniej,
z chwila powrotu katechezy do szkotly katecheci mieli dowolno$¢ wy-
boru programu nauczania. W 1989 r. zwolniono katechetéw od obo-
wigzku nauczania wedlug programu opartego na serii podrgcznikéw
Spotkania z Bogiem pod redakcja ks. J. Charytanskiego. Podyktowane
to bylo brakiem podrgcznikéw dla ucznia oraz trudnosciami w otrzy-
maniu materialow metodycznych dla katechetow. Z rozmow przepro-
wadzonych z katechetami szkot $rednich tamtego czasu wynika, ze
w roku 1990 i kilku nastepnych, najczgsciej stosowanymi programami
nauczania w szkotach srednich byly: program pod redakcja ks. J. Cha-
rytanskiego, program opracowany przez srodowisko Katolickiego Uni-
wersytetu Lubelskiego pod kierownictwem ks. M. Majewskiego oraz
tworzony od 1991 r. program pod redakcja ks. S. Kisiela.

W 1991 r. ks. S. Kisiel na tamach Wiadomosci Diecezjalnych Pod-
laskich zaproponowal swoj autorski program katechizacji dla szkot
$rednich. Program ten, mimo sprzeciwu wielu srodowisk katechetycz-
nych, w przeciagu kilku kolejnych lat stat si¢ praktycznie obowiazu-
jacym programem nauczania. Program przedstawiony przez S. Kisie-

W 1971 r. zatwierdzono dwa programy szczegbtowe: warszawsko — kielecki
i krakowski (jezuicki).
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la dzielit si¢ na cztery czgsci odpowiadajace czterem klasom szkoty
sredniej licealnej, ktore zostaty zatytutowane: Klasa [ — Kosciof po-
znajqcy nauke Jezusa Chrystusa; Klasa 11 — Kosciof realizujqcy misje
Chrystusa; Klasa Il — Kosciot wierzqcy w nauke Chrystusa; Klasa
IV — Kosciot realizujqcy nauke Chrystusa. Dla klas V technikum pro-
gram przewidywal kontynuacj¢ tematow z klasy IV. Jak stwierdzat
sam autor tego programu, program ten ogdlnie rzecz ujmujac pokry-
wal si¢ z istniejacym programem, réznice dotyczyly jedynie szcze-
g0otow, a wigc poszczegodlnych tematow. W programie tym, pierwsze
klasy szkoty $redniej miaty tematy zaczerpnicte z Pisma Swietego,
w drugiej z historii Kosciota, w trzeciej tematyke $wiatopogladowa
i dogmatyczna, w czwartej i piatej tematy moralne®?. Poszczegolne
jednostki katechetyczne miaty przebiega¢ wedlug $cisle ustalonego
schematu metodycznego, ktory bazowat na metodzie monachijskiej,
posiadajaca nastepujaca strukture: 1. Wprowadzenie, 11. Poglad, III.
Wyktad, IV. Poglebienie z dokumentow koscielnych, V. Zastosowa-
nie z interioryzacja i modlitwa zwiazana z tre$cia katechezy.
Wprowadzenie w 2001 r. nowej Podstawy programowej kateche-
zy Kosciota Katolickiego w Polsce wymusito powstanie nowych pro-
gramow 1 podrecznikow szkolnych do katechezy dzieci i mtodziezy.
W diecezji siedleckiej przyjeto, ze podrgezniki do katechezy beda op-
arte na Programie nauczania religii przedstawionym przez Komisje
Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski**’. Wprowa-
dzenie nowego Programu nauczania religii 1 opartych na nim podrecz-
nikdéw rozpoczgto od roku szkolnego 2003/2004. Poczatkowo przez
pierwszy rok od daty ogloszenia w diecezji nowego programu, kateche-
ci po otrzymaniu pisemnej zgody Wydziatu Nauczania Kurii Diecezjal-
nej Siedleckiej mogli naucza¢ wedhug dotychczasowego programu. Od

35 S, Kisiel. Propozycje programu religii w szkotach $rednich. ,,Wiadomosci
Diecezjalne Podlaskie” 60:1991 nr 1-2-3 s. 65.

346 Kosciol poznajqcy nauke Jezusa Chrystusa. Katechezy o tematyce biblijnej.
Red. S. Kisiel. Siedlce 1998 s. 6.

37 Kuria Diecezjalna w Siedlcach. Wydziat Nauczania. Komunikat Wydzialu
Nauczania z dnia 20 wrzesnia 2003 r.
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roku szkolnego 2004/2005 wszyscy katecheci diecezji siedleckiej obli-
gatoryjnie powinni stosowac¢ podreczniki przyjete 1 zatwierdzone przez
biskupa siedleckiego. Dopuszczono mozliwos¢ stosowania innych serii
podrecznikow, ale jedynie w przypadku uzyskania wezesniejszej zgody
Wydzialu Nauczania. Na I etap szkoly podstawowej seria podreczni-
kow pod wspolnym tytutem W kierunku wieczernika pod redakcja W.
Kubika: klasa I — W domu Bozym i rodzinie Jezusa®*®; klasa Il — Bliscy
sercu Jezusa®; klasa Il — Jezusowa wspolnota serc™. Na Il etap szko-
ly podstawowej seria Drogi przymierza pod redakcja Z. Marka: Klasa
IV — Zaproszeni przez Boga®"; Klasa V — Obdarowani przez Boga®?;
Klasa VI — Przemienieni przez Boga®>.

Na III etap edukacji szkolnej (gimnazjum) obowiazuja podrecz-
niki z serii W drodze do Emaus pod redakcja Z. Marka: klasa 1 —
Jezus uczy i zbawia®*; Klasa 11 — Jezus dziata i zbawia®>s; klasa 111
— Jezus prowadzi i zbawia®*.

Na IV etap edukacji szkolnej (szkoly ponadgimnazjalne) obo-
wiazuja dwie serie podrgcznikow. Dla liceum i technikum z serii
Drogi swiadkow Chrystusa pod redakcja Z. Marka: klasa [ — Jestem
swiadkiem Chrystusa w Kosciele®’; klasa II liceum oraz II i III tech-
nikum — Jestem swiadkiem Chrystusa w swiecie>3; klasa III liceum
11V technikum — Jestem swiadkiem Chrystusa w rodzinie’™”. Dla
szkot zawodowych z serii Drogi swiadkow zmartwychwstatego pod

8 AZ-11-01/1-1.
9 AZ-12-01/1-1.
30 AZ-13-01/1-1.
STAZ-21-01/1-1.
32 AZ-22-01/1-1.
33 AZ-23-01/1-1.
3% AX-31-01/1-1.
35 AX-32-01/1-1.
36 AX-33-01/1-1.
3T AZ-41-01/1-1.
38 AZ-42-01/1-1.
39 AZ-43-01/1-1.
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redakcja Z. Marka: klasa 1 — Ze Zmartwychwstatym w spoteczen-
stwie>®; klasa IT — Ze Zmartwychwstaltym w rodzinie™'.

W prowadzonych badaniach poproszono katechetow o wymie-
nienie tych podrecznikow metodycznych, zktorych korzystaja.
Uzyskane wyniki przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Podrgczniki metodyczne, z ktorych korzystaja katecheci.

Kategoria badanych
, - ‘Ksi‘eia Siostry Swiecey ggz"lze;g
odre¢czniki metodyczne diec. i zak. | zakonne N = 184
N =67 N=22

N Y% N Y% N Y% N Y%
Red. Z. Marek lub red. W. Kubik | 38 [ 56,7 | 17 | 77,3 | 154 | 83,7 | 209 | 76,6
Red. T. Smiech 5 7,5 2 9,1 20 |1 10,9 [ 27 | 9,9
Red. P. Tomasik 2 3,0 1 4,5 1 0,5 4 1,5
Red. S. Kisiel 2 3,0 0 0,0 0 0,0 2 0,7
Red. J. Szpet 2 3,0 0 0,0 0 0,0 2 0,7
Roézne 3 4,5 0 0,0 7 38 | 10 | 3,7
Brak odpowiedzi 14 1209 3 136 16 | 87 | 33 |12,

Wyniki nie sumuja si¢ do 100%, gdyz respondenci mieli mozli-
wos¢ wyboru wigcej niz jednej odpowiedzi.

76,6% badanych wskazata, ze korzysta z podrgcznikéw pod re-
dakcja Z. Marka lub W. Kubika. Na podstawie uzyskanych danych
trudno jest doktadnie poda¢ w jakim procencie katecheci korzystaja
z tych poszczegolnych podrecznikow, gdyz wielu z nich wymieniata
tylko wydawnictwo WAM, lub ,,program obowiazujacy w diecezji”.
Niemniej wskaznik ten dowodzi, ze blisko 80,0% badanych kate-
chetow zastosowata si¢ do zalecen wydanych przez Wydzial Na-
uczania, ktory jak to bylo wspomniane, podrgczniki te ogtosit jako
obowiazujace w diecezji siedleckie;j.

0 AZ-51-01/1-1.
*TAZ-52-01/1-1.
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Kolejnym podrgcznikiem uzywanym przez katechetow jest pod-
recznik pod redakcja T. Smiech wydany przez wydawnictwo ,,Jed-
nos$¢” w Kielcach. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze przy tej zmiennej
w poszczegolnych grupach badanych zachowane sa podobne pro-
porcje wskazan, jakie odnotowano przy pierwszej zmiennej. Kate-
checi wymieniali rowniez takich autoréw jak P. Tomasik, S. Kisiel
iJ. Szpet. Nalezy w tym miejscu podkresli¢ znikomy procent (0,7)
korzystania z podrecznikow pod redakcja S. Kisiela. Jest to o tyle
istotne, ze podrecznik ten w latach 90 byt przedmiotem ogo6lnopol-
skiej dyskusji oraz byt w powszechnym uzyciu katechetow szkot po-
nadpodstawowych w diecezji siedleckiej. 3,7% badanych wskazato
na rézne podrgczniki, nie precyzujac ich autora ani wydawnictwa.

Jednym z wyznacznikow nalezycie przygotowanego i przepro-
wadzanego procesu nauczania jest posiadanie odpowiedniego za-
plecza dydaktycznego, w tym szczegdlnie pomocy dydaktycznych.
Niewatpliwie jedna z najbardziej znaczacych pomocy dydaktycz-
nych w procesie nauczania i uczenia si¢ jest podrecznik ucznia. Stad
tez poproszono katechetow, aby w ujgciu procentowym podali, ilu
ich uczniow posiada podrecznik.

Tabela 2. Posiadane przez uczniow podrgczniki do nauki religii

o » Kategoria badanych

To$¢ uczniéw Ksigza diec. Siostry - Ogélem
posiadajacych i zak. zakonne Swieccy N=273
podrecznik do nauki N=67 N =22 N =184
religii

N Y N % N % N %
76% - 100% 29 | 433 17 773 | 147 | 79,9 | 193 | 70,7
0% 12 17,9 2 9,2 6 33 20 7,3
26% - 50% 7 10,4 0 0,0 11 6,0 18 6,6
1% - 25% 10 14,9 1 4,5 5 2,7 16 5,9
51% - 75% 4 6,0 1 4,5 9 4.8 14 5,1
Brak odpowiedzi 5 7,5 1 4.5 6 3,3 12 4.4
Razem 67 1100,0 | 22 |100,0( 184 [100,0 | 273 | 100,0
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Zebrane w tabeli 2 wyniki mozna uzna¢ za zadowalajace. Do-
wodza bowiem one, ze 70,7% respondentow wskazata, ze ich ucz-
niowie w ilosci od 76%-100% posiadaja podreczniki. Niestety nie
dotyczy to grupy ksigzy, w ktorej jedynie 43,3% badanych kateche-
tow podata, ze ich uczniowie w takiej ilosci posiadaja podreczniki.
7,3% badanych katechetéw twierdzi, ze ich uczniowie wcale nie
maja podrgeznikow. W tej zmiennej zaleznej najwigeej jest ksigzy
(17,9%). Taki stan rzeczy moze by¢ spowodowany tym, ze wigk-
szo$¢ ksigzy uczy w szkotach ponadgimnazjalnych, w ktérych jest
o wiele trudniej wyegzekwowa¢ od mtodziezy obowiazek posiada-
nia podrgcznikow, anizeli od mtodszych uczniow. Katecheci zazna-
czajac brak podrgcznikow, rownoczesnie wskazywali na przyczyng
tego stanu rzeczy, jaka jest zbyt wygorowana ich cena. Czgs¢ ka-
techetow (tacznie 17,6%) wskazata, ze ich uczniowie w ilosci od
1% do 50% posiadaja podreczniki. Zas 5,1% badanych podata, ze
podreczniki posiada od 51% do 75% ich katechizowanych. W tym
przedziale procentowym rowniez najwigcej jest ksigzy.

Podrgezniki dla mtodszych klas szkoty podstawowej, jako kom-
plementarne uzupetnienie posiadaja zeszyty ¢wiczen. Poproszono
wigc katechetow, aby odpowiedzieli na pytanie czy wykorzystuja
zeszyty do ¢wiczen katechetycznych. Uzyskane odpowiedzi przed-
stawiono w tabeli 3.

Tabela 3. Uzywanie zeszytow do ¢wiczen katechetycznych.

Kategoria badanych
Wykorzystywanie Ksi‘gia diec. Siostry za- Swieccy Og_()lem
zeszytow éwiczen i zak. konne N =184 N=273
N =67 N=22

N Y% N Y% N % N %
Nie 40 59,7 14 63,6 91 49,5 145 53,1
Tak 11 16,4 1 4,5 73 39,6 85 31,1
Brak odpowiedzi 16 23,9 7 31,9 20 10,9 43 15,8
Razem 67 100,0 22 100,0 | 184 | 100,0 | 273 | 100,0
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Uzyskane w tabeli 3 odpowiedzi wskazuja, ze jedynie 31,1%
badanych podczas swoich katechez stosuje zeszyty ¢wiczen. W tej
grupie katechetow najwigcej jest osob swieckich. Pewnym wythu-
maczeniem takiej sytuacji moze byc¢ to, iz w mtodszych klasach
szkoty podstawowej w wigkszosci przypadkow katechizuja osoby
swieckie. Wydaje sig, ze odpowiedzi wskazujace na nicobecnosc¢ ze-
szytow do ¢wiczen katechetycznych, jak rowniez brak odpowiedzi
na to pytanie mozna potraktowaé tacznie. Suma tych dwéch zmien-
nych wskazuje, ze 68,9% respondentéw nie wymaga od swoich
uczniow posiadania zeszytow ¢wiczen. Nalezy to tlumaczy¢ tym,
ze wigkszo$¢ katechetow nie uczy dzieci z klas najmtodszych ale
starsze oraz, ze w przypadku dzieci klas mtodszych pewnym ograni-
czeniem jest bariera finansowa, na ktdra wskazywali badani.

4. Podsumowanie

Tabela 1. pokazuje, ze blisko 80,0% badanych katechetow uzywa
podrecznikow metodycznych wskazanych przez Wydzial Nauczania
Kurii Diecezjalnej Siedleckiej jako obowiazujace w Diecezji Siedle-
ckiej. Srednia ta nie dotyczy ksigzy, ktorych jedynie 56,7% stosuje te
podreczniki. Majac na uwadze ogolny wskaznik braku odpowiedzi
(12,1%), ktory w przypadku ksigzy wynosi az 20,9%, nalezy si¢ za-
stanowi¢, dlaczego wielu katechetow, szczeg6lnie ksigzy, nie uzywa
zatwierdzonych i obowiazujacych podrecznikow? Kluczem do uzy-
skania rozwiazania tego problemu sa wypowiedzi samych katechetow.
Wielokrotnie w ostatnim pytaniu kwestionariusza ankiety, w ktorym
to mogli wypowiedzie¢ si¢ na dowolny temat zwiazany z postuga ka-
techety w szkole, jak rowniez z indywidualnych rozmow przeprowa-
dzonych z wieloma katechetami wynika, Zze katecheci niezbyt pozy-
tywnie oceniaja podrgczniki metodyczne i ucznia. Dotyczy to szcze-
golnie podrgeznikow do klas gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.
Katecheci zarzucaja im ,,przetadowanie” materiatu w podrgcznikach
metodycznych, ktore sprawia, ze katechecie trudno jest dobrze przy-
gotowac si¢ do lekcji; niedostosowanie poziomu tresci i form kate-
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chez do poziomu wspoétczesnego ucznia i realiow katechezy szkolnej;
wielo$¢ podobnych nastgpujacych po sobie tematdow, co sprawia, ze
katecheta sam nie wie, 0 czym ma mowié, zeby si¢ nie powtarzac. Sa
to tylko najbardziej istotne zarzuty. To wszystko sprawia, ze katecheci
szukaja innych podrgcznikow lub sami dobieraja tematy.

Te negatywne glosy, mowiace o trudnosciach prowadzenia ka-
techezy opartej na podrgcznikach WAM-owskich nasuwa postulat,
aby ponownie przyjrze¢ si¢ obowiazujacym podrgcznikom, prze-
analizowac je i by¢ moze podja¢ decyzj¢ zmiany. Trzeba rdwniez
stwierdzi¢, ze wsrod wielu katechetow ustalenie jednej obowiazu-
jacej serii podrgcznikow budzi sprzeciw. Jednak w opinii autora
niniejszego artykutu, przy pewnych minusach zwiazanych przede
wszystkim z indywidualnymi oczekiwaniami konkretnych kate-
chetow, takie rozwiazanie ma wiele pozytywnych aspektow. Cho-
dzi tutaj przede wszystkim o zagwarantowanie ciagtosci nauczania
w danej szkole iklasie, co wydaje si¢ zagrozone w szczegodlnie
przypadku ksiezy. W wyniku czgstych przeniesien z parafii do pa-
rafii zmieniajq oni szkoty, w ktorych katechizuja. Istotnym réwniez
jest jednosc¢ 1 jednakowos¢ nauczania w calej diecezji, ktora tworzy
jeden Kosciot partykularny, a wigce stanowi jedna rodzing diecezjal-
na. Ponadto tatwiej jest organizowac¢ kursy, szkolenia, itp. korzysta-
nia z podrg¢cznikdw metodycznych w obregbie diecezji. To wszystko
sprawia, ze wigcej korzysci lezy po stronie jednego programu przy-
jetego w diecezji anizeli pluralizmu. Powstaje wigc pytanie w jaki
sposob rozwiazac ten problem, aby byl jeden program i podrgeznik
w diecezji iaby réwnoczesnie katecheci byli z tego zadowoleni?
Wydaje sig, ze pewnym rozwiazaniem moze by¢ podjecie dziatania
trzyetapowego. W pierwszym etapie na jeden rok powinno dopuscié¢
si¢ catkowita dowolnos¢ w wyborze programow i podrecznikéw na-
uczania. Katecheci powinni jednak wiedzie¢, ze jest to okres przej-
Sciowy, ktorego celem jest znalezienie najbardziej odpowiadajacego
im zestawu. Po roku proby powinno sig przeprowadzi¢ ogélnodiece-
zjalna dyskusje obejmujaca wszystkie grupy katechetow, w wyniku
ktorej zostatby wyloniony program i podrgcznik najbardziej odpo-
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wiadajacy najwickszej liczbie katechetow. W trzecim etapie, z moz-
liwoscia uwzglednienia roku przejsciowego, zostatby wprowadzony
nowy program i podrgcznik nauczani religii w szkole obowiazujacy
wszystkich katechetow diecezji siedleckiej. Dziatanie to roztozone
najdtuzej na dwa lata, na pewno wprowadzitoby pewne zamieszanie
wsrod katechetow i uczniow. Niemniej wydaje si¢ by¢ ono koniecz-
nym, gdyz od tego, czy katecheta katechizuje z podrecznika, ktory
jest dla niego ,,przyjazny”, w duzej mierze zalezy skuteczno$¢ jego
dziatan katechetycznych.

Autor tego artykutu ma nadziej¢, ze bgdzie on miat udziat
w ogo6lnopolskiej dyskusji na temat podrgcznikéw metodycznych
i podrecznikdéw dla ucznia do nauczania religii. Wyniki przepro-
wadzonych badan wydaja si¢ by¢ zblizone do analogicznych badan
prowadzonych w innych $rodowiskach. Z przeprowadzonych licz-
nych rozmow z doktorantami katechetyki KUL wynika bowiem, ze
w wielu polskich diecezjach odczucia katechetow sa podobne do
tych, ktore zostaly przedstawione. Wydaje si¢ wigc, ze po o$miu
latach od wprowadzenia przez Komisje Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski Programu Nauczania Religii i op-
artych na nim podrgcznikach nadszedt wlasciwy moment podjecia
rzetelnej refleksji nad omawiang problematyka.
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PODRECZNIKI W SZKOLNYM NAUCZANIU RELIGII
— STAN WYKORZYSTANIA W DIECEZJACH

Podrgceznik donauki religii traktowany jest jako srodek dydaktycz-
ny, od ktérego w duzym stopniu zalezy poprawna realizacja zadan
programowych katechezy*®*. Istotno$¢ roli, jaka odgrywa podrgcz-
nik podkresla chociazby fakt, iz juz podstawowy dokument regulu-
jacy sposob obecnosci nauczania religii w polskiej szkole — Konkor-
dat — przyznaje prawo autonomicznos$ci ich przygotowania stronie
koscielnej: ,,Program nauczania religii katolickiej oraz podrgczniki
opracowuje wiadza kosScielna i podaje je do wiadomosci kompeten-
tnej wladzy panstwowej”**. Konsekwencja przyznania tego prawa
wladzy koscielnej bylo opracowanie przez Konferencj¢ Episkopa-
tu Polski Regulaminu zatwierdzania programow nauczania i pod-
recznikow w szkolnym nauczaniu religii dzieci i mtodziezy>®*. Wérod
wielu podanych tam norm, czg¢sto do$¢ szczegdtowych, zawarte jest
tam jednak zasadnicze stwierdzenie, iz podreczniki ogdélnopolskie
zatwierdzane sa przez Przewodniczacego Komisji Wychowania Ka-
tolickiego KEP, a podreczniki przeznaczone do uzytku na terenie
diecezji przez biskupa diecezjalnego. Decyzja o dopuszczeniu do

32 J. Szpet. Dydaktyka katechezy. Poznan 1999 s. 244.

39 Konkordat miedzy Stolicq Apostolskq i Rzeczpospolitq Polskq art. 12. p. 2.

%4 Konferencja Episkopatu Polski. Regulamin zatwierdzania programéw na-
uczania i podrecznikow w szkolnym nauczaniu religii dzieci i mlodziezy. W: W tro-
sce o dobre podreczniki. Vademecum dla autorow i recenzentow podrecznikow ka-
techetycznych. Red. P. Tomasik. Krakow 2003 s. 11-16.
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uzytku w diecezji podrecznika ogdlnopolskiego lub diecezjalnego
lezy kazdorazowo w gestii biskupa diecezjalnego’®®.

To rozstrzygnigcie w istotny sposoéb wplywa na stosowanie
w szkolnym nauczaniu religii okreslonej serii podrecznikow. W ni-
niejszym opracowaniu ukazana zostanie sytuacja wykorzystywania
podrecznikow w szkolnym nauczaniu religii w zaleznosci od die-
cezji. Podstawg tego zestawienia stanowia sprawozdania kateche-
tyczne ztozone przez kazda z diecezji Komisji Wychowania Kato-
lickiego KEP. Sprawozdania te obrazowaly sytuacj¢ korzystania
z podrgcznikow na dzien 31 grudnia 2006 roku.

1. Modele dopuszczenia do uzytku podrecznikow

Przystepujac do referowania zagadnienia korzystania z podrgcz-
nikéw w poszczegdlnych diecezjach nalezy na wstepie zauwazy¢, iz
biskupi przyjeli trzy modele rozwigzan decyzyjnych odnosnie do do-
puszczenia podregcznika do uzytku, ktore mozna, na potrzeby tego opra-
cowania, okresli¢ jako: obligatoryjny; fakultatywny i pluralistyczny.

Pierwszy z nich - obligatoryjny - charakteryzuje si¢ tym, iz wska-
zany zostat jeden podrgcznik Iub seria podrgcznikow, ktora jest pod-
recznikiem obowiazkowym w catej diecezji. To rozwiazanie przyje-
to w 19 diecezjach¢: elblaskiej; efckiej; gdanskiej; gnieznienskiej;
kieleckiej; koszalinsko-kolobrzeskiej; lubelskiej; tomzynskiej; to-
wickiej; todzkiej; opolskiej’®’; ptockiej; poznanskiej; radomskiej;
rzeszowskiej; sandomierskiej; siedleckiej; tarnowskiej; warszawsko
— praskiej; wloctawskiej**; wroctawskie;j.

35 PDK 96.

36 W opracowaniu, ze wzgledu na przejrzystos¢ zestawien, w niektorych przy-
padkach zrezygnowano z rozréznienia na archidiecezje i diecezje. W zestawieniu
wzigto pod uwage dane z 40 diecezji.

7 W diecezji opolskiej dla przedszkola przyjgto rozwiazanie pluralistyczne,
a dla szkot obligatoryjne.

38 W diecezji wloctawskiej odstapiono od zasady obligatoryjnosci podrgcznika
w gimnazjum, dla ktérego wskazano dwa podrgczniki.
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Drugim rozwiazaniem, ktore okreslic mozna jako fakultatywne,
jest dopuszczenie do uzytku szkolnego kilku wybranych podrgcz-
nikow, ktorych lista wskazana zostata przez biskupa diecezjalnego.
Takie rozwiazanie przyjeto w nastepujacych 9 diecezjach: biatosto-
ckiej; legnickiej; olsztynskiej; pelplinskiej*®’; przemyskiej; §widni-
ckiej*”*; torunskiej i warminskiej.

Trzecim rozwiazaniem jest dopuszczenie do uzytku w diecezji
wszystkich ogdlnopolskich podrecznikow zatwierdzonych przez Ko-
misje Wychowania Katolickiego. Takie rozwiazanie, ktore mozna okre-
sli¢ jako pluralistyczne, przyjeto w 12 diecezjach: bielsko — zywieckiej;
czestochowskiej; drohiczynskiej; gliwickiej; kaliskiej; katowickiej; kra-
kowskiej; sosnowieckiej; szczecinsko — kamienskiej; warszawskiej>’';
zamojsko — lubaczowskiej i zielonogorsko — gorzowskie;.

2. Model obligatoryjny i fakultatywny

Pierwsza grupa zestawien prezentuje stan wykorzystywania pod-
recznikow w diecezjach, w ktorych przyjeto model obligatoryjny
i fakultatywny.

Przedszkole
model
2 pod o

SCra podreezniow obligatoryjny fakultatywny
,,Cieszymy si¢ Bogiem”, efcka; gdanska®?; biatostocka; legnicka;
.Kochamy Boga”; WtL.Kubik (red.), |koszalinsko — kotobrzeska; |opolska; przemyska;
,,Wedrowanie z Bogiem”; T.Bityk, [tomzynska; t6dzka; torunska; warminska
1.Czarnecka, T.Czarnecka, B.Surma |pelplinska; tarnowska
(red.) WAM Krakow

39°W diecezji pelplinskiej przyjeto dla przedszkola model obligatoryjny.

S0 W diecezji $widnickiej w przedszkolu zaproponowano rozwiazanie plurali-
styczne.

S0 W archidiecezji warszawskiej odstapiono od zasady pluralizmu jedynie
W nauczaniu zintegrowanym, w ktérym przyjgto model obligatoryjny i wskazano
program warszawski

72 Dotyczy tylko podrgcznika dla szesciolatkow: Wedrowanie z Bogiem wyda-
nego pod redakcja s. T. Bilyk, I. Czarneckiej, T. Czarneckiej, B. Surmy.
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,,Przychodzimy do Pana Boga”;
J.Szpet, D.Jackowiak, Ksiggarnia
$w. Wojciecha, Poznan

gnieznienska; fowicka;
poznanska; wloctawska

legnicka; opolska; torunska;
warminska

,.Z Jezusem”, ,.Z Jezusem do
Boga Ojca”, ,,Jezus mnie kocha”;
St.Labendowicz (red.), AVE
Radom-Sandomierz

radomska; sandomierska;
siedlecka;

opolska; przemyska

,,.Bog kocha dzieci”, ,, Jestem
dzieckiem Bozym”, ,,W $wiecie
mojego Boga”, ,,Kocham dobrego
Boga”; E.Osewska, J.Stala (red.),
Jednos¢, Kielce

elblaska; kielecka

biatostocka; opolska

,,Bog jest blisko”; A.Podgorska;
A.Tulej, Centrum Katechetyczne
Archidiecezji, Warszawa

opolska

,,W dziele stworzenia odkrywam
mito$¢ Boga”; M. Wiadrowska-
Gliszezynska, D.Wtoczewska,
Errata, Torun

biatostocka; opolska

,.Elementarz czterolatka”,
,,Elementarz pigciolatka”,
,.Elementarz sze$ciolatka”;
G.Grochowski, R.Grochowska,
M. Paracki; Sandomierz

gdanska

,,Jestem ukochanym dzieckiem
Boga”; Zb. Barcinski (red.); Klanza,
Lublin

opolska

,,Mogg zaufa¢ Jezusowi”, R. Lis
(red.), Gaudium, Lublin

lubelska

., Pan Jezus mnie kocha”;
R.Czekalski, A.Krasinski,
E.Zielinska (red.), Plock

plocka

opolska;

,Idziemy do Ciebie, Boze”,
,,ldziemy do Ciebie, Jezu”;
T.Balewski, A.Gutowski (red.),
Warszawa

warszawska

opolska;
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Nauczanie zintegrowane — klasy I — II1

seria podrgcznikow

model

obligatoryjny

fakultatywny

seria ,,W drodze do Wieczernika”,
,,W domu i rodzinie Jezusa”,
,Bliscy Sercu Jezusa”, ,Jezusowa
wspodlnota serc””; Wi.Kubik (red.);
WAM, Krakow

elblaska; etcka; gdanska;
koszalinsko — kotobrzeska;
tomzynska; todzka;
rzeszowska, siedlecka;
tarnowska; wroctawska

biatostocka; legnicka;
pelplinska; przemyska
$widnicka; torunska;
warminska

>

,,W domu Bozym i rodzinie
Jezusa”, ,,Bliscy Sercu Jezusa”,
,,Jezusowa wspdlnota serc”, J.Szpet,
D.Jackowiak (red.) Ksiggarnia §w.
Wojciecha, Poznan

gnieznienska; fowicka;
opolska; poznanska;
wloctawska

biatostocka; legnicka;
pelplinska; $widnicka;
torunska; warminska

,»W domu Bozym i rodzinie Jezusa”,
,Bliscy Sercu Jezusa”, ,,Jezusowa
wspolnota serc”, St.Labendowicz,
(red.) AVE, Radom-Sandomierz

radomska; sandomierska;

przemyska;

,,Bog naszym Ojcem”’; R.Brzoza,
M.Czyz, E.Kondrak; ,,Jezus nas
kocha”; J. Czerkawski, E. Kondrak;
,Jezus jest z nami”, M. Piatek
(red.); ,,Wzrastamy w przyjazni

z Jezusem”, A.Kaszycki,
E.Kondrak, B.Nosek (red.), Jednos$¢,
Kielce

kielecka

,,W domu Bozym i w rodzinie
Jezusa”, R.Czekalski (red.); ,,Bog
naszym Ojcem”, J.Kraszewski,
R.Czekalski, E.Zielinska (red.)
,,Czekamy na Zbawiciela”,

,,Pan Jezus posrod nas”, bp
R.Marcinkowski, Z.Glicner, Plock

plocka

,,Kochamy Cig, Panie Boze”,
M.Dubinska, A.Grzybowska
(red.); ,,Czekamy na Ciebie, Panie
Jezu”, A.Tulej (red.); ,W przyjazni
z Panem Jezusem”, M.Dubinska,
A.Tulgj (red.), Centrum
Katechetyczne Archidiecezji,
Warszawa

warszawska
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zycia”, B. Klaus (red.), Biblos,
Tarnéw

,,Zaproszeni przez Pana”; ,,W lubelska
oczekiwaniu na Jezusa”; ,,Rados¢

spotkania z Jezusem”; R.Lis (red.),

Gaudium, Lublin

,,Pan Jezus z nami”; ,,Jam jest chleb |tarnowska

,,Pozwolcie dzieciom przychodzi¢
do Mnie”; ,,Przyjdzcie do Mnie
wszyscy”’; ,,Abyscie szli i owoc
przynosili”, R.Szewczyk (red.),
Wydawnictwo Warszawsko-Praskie,
Warszawa

warszawsko - praska

Nauczanie blokowe — klasy IV — VI

seria podrgcznikow

model

obligatoryjny

fakultatywny

seria ,,Drogi Przymierza”
,.Zaproszeni przez Boga”,
,,Obdarowani przez Boga”;
,Przemienieni przez Boga”,
Zb.Marek (red.), WAM, Krakow

elblaska; etcka; gdanska;
koszalinsko — kotobrzeska;
tomzynska; t6dzka; ptocka;
rzeszowska; siedlecka;
tarnowska; wroctawska

biatostocka; legnicka;
pelplinska; przemyska;
$widnicka; torunska;
warminska

,,Powotani przez Boga Ojca”,
,,Umitowani w Jezusie
Chrystusie”, ,,Uswigceni w Duchu
Swigtym”, J.Szpet, D.Jackowiak
(red.), Ksiggarnia $w. Wojciecha,
Poznan

gnieznienska; towicka;
opolska; poznanska;
wloctawska;

biatostocka; legnicka;
pelplinska; $widnicka;
torunska; warminska

,Powotani przez Boga Ojca”,
,,Umitowani w Jezusie
Chrystusie”, ,,Uswigceni w Duchu
Swietym”; St.Labendowicz (red.),
Radom-Sandomierz

radomska; sandomierska

przemyska;

,,Wierni Bogu Ojcu”, ,,0ddani
Jezusowi Chrystusowi”,
,,Uswigceni w Duchu Swiqtym”,
R. Lis (red.), Gaudium, Lublin

lubelska

,,Wezwatem cig po imieniu”,

,, Wy jestescie przyjaciotmi
Moimi”, ,,IdZcie na caly $wiat”,
R.Szewczyk, Wydawnictwo
Warszawsko-Praskie, Warszawa

warszawsko - praska
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»Stuchamy Boga”, B.Nosek,
T.Smiech (red.); ,,Wielbimy
Boga”, R.Brzoza, E.Luty,
B.Nosek, T.Smiech (red.);

,,Z Jezusem idziemy do Boga”,
B.Nosek, T.Smiech (red.),
Jednos¢, Kielce

kielecka

Gimnazjum

seria podrecznikow

model

obligatoryjny

fakultatywny

seria: ,,W drodze do Emaus”

,Jezus uczy i zbawia”, ,,Jezus dziata
izbawia”, ,,Jezus prowadzi i zbawia”,
Zb. Marek (red.), WAM Krakow

elblaska; etcka; gdanska;
koszalinsko - kotobrzeska;
tomzynska; todzka; opolska;

ptocka; rzeszowska; siedlecka;

tarnowska; wroctawska

biatostocka; legnicka;
pelplinska; przemyska;
$widnicka; torunska;
warminska; wloctawska

,.Stowo Boga jest blisko Ciebie”,
. Wolni przez mitos¢”, ,.Zyjac

z innymi, dla innych”, J.Szpet,
D.Jackowiak (red.), Ksiggarnia $w.
Wojciecha, Poznan

gnieznienska; poznanska

biatostocka; legnicka;
pelplinska; $widnicka;
torunska; warminska;
wloctawska

,Jezus Droga, Prawda i Zyciem”,
M .Krawczyk, B.Misiek, W.Osial
(opr.), Apostolicum i Wyd. Piotra
i Pawla

towicka;

,,Jezus Chrystus objawia prawde

o Bogu i cztowieku”, ,,Jezus
Chrystus zbawia”, ,,Chrystus moca
Ducha Swietego uczy i posyta”,
St.tabendowicz (red.), Ave, Radom

radomska; sandomierska

przemyska;

,.Stowo blisko Ciebie”, ,,Dom na
skale”, ,, Tak niech Swieci wasze
$wiatto”, P.Tomasik, Wydawnictwo
Warszawsko-Praskie, Warszawa

warszawsko - praska

biatostocka

,,W moim Kosciele”, ,,W mitosci kielecka
Ojca”, ,,W zyciu i w prawdzie”,
T.Smiech (red.), Jednosé, Kielce
,,Jezus Chrystus objawia prawdg lubelska

o Bogu i cztowieku”, ,,Jezus Chrystus
zbawia”, ,,Jezus Chrystus moca
Ducha Swietego uczy i posyla”, R.Lis
(red.), Gaudium, Lublin
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Liceum

seria podrgcznikow

model

obligatoryjny

fakultatywny

seria: ,,Drogi §wiadkow
Chrystusa”

,Jestem §wiadkiem Chrystusa

w Kosciele”, ,,Jestem $wiadkiem
Chrystusa w §wiecie”, ,,Jestem
$wiadkiem Chrystusa w rodzinie”,
Zb.Marek (red.), WAM, Krakow

elblaska; etcka; gdanska;
koszalinsko - kotobrzeska;

tomzynska; t6dzka; opolska:

ptocka; rzeszowska;
siedlecka; tarnowska;
wroctawska

>

biatostocka; legnicka;
pelplinska; przemyska;
$widnicka; torunska;
warminska

Swiadek Chrystusa w Kosciele”,
Swiadek Chrystusa w $wiecie”,
Swiadek Chrystusa w rodzinie”,
J.Szpet, D.Jackowiak (red.),
Ksiggarnia $w. Wojciecha, Poznan

gnieznienska; towicka;
poznanska; wloctawska

biatostocka; legnicka;
pelplinska; $widnicka;
torunska; warminska

seria: ,,Swiadectwo mitosci
spotecznej”, St.Labendowicz
(red.), AVE Radom-Sandomierz

radomska; sandomierska

przemyska;

,,Ku petni cztowieczenstwa

w Kosciele Chrystusowym”,

M. Hotuj; ,,Chrzescijanskie
postannictwo w $wiecie”,
K.Waligora; ,,Powotani do mitosci
i malzenstwa”, M.Kruszewski,
M.Walaszczyk, Wydawnictwo
Warszawsko-Praskie, Warszawa

warszawsko - praska

,,Na drodze do dojrzatej wiary”,
T.Smiech (red.); ,,Z wiara

w zycie i §wiat”, J.Czerkawski,
E.Kondrak, B.Nosek (red.);

,.Z wiarg na progu mitosci”,
J.Czerkawski, E.Kondrak,
B.Nosek (red.), Jedno$¢, Kielce

kielecka

,Na drogach poznawania
Chrystusa”; ,,W $wietle Chrystusa
— Prawdy”, ,,Z Chrystusem na
drogach zycia”, R. Lis (red.),
Gaudium, Lublin

lubelska
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3. Model fakultatywny

Druga grupa zestawien prezentuje wykorzystywanie podrgczni-
kow w diecezjach, ktore przyjety model pluralistyczny. Zaznaczo-
ny w czwartej kolumnie udzial procentowy oznacza udziat danego
podrecznika w cato$ci podrecznikow stosowanych na danym pozio-

mie edukacyjnym.

Przedszkole®”
. _ ilos¢  |diecezja udziat
seria podrgcznikow L
diecezji procentowy
bielsko — zywiecka; -
czestochowska 5
,,Cieszymy si¢ Bogiem”, ,,Kochamy drohiczyfiska 20
Boga”; WiKubik (red.), ,, Wedrowanie kaliska 12
z Bogiem”; T.Bilyk, I.Czarnecka, 9 katowicka ok. 100
T.Czarnecka, B.Surma (red.) WAM krakowska 90
Krakow sosnowiecka 90
szczecinsko-kamienska®” 60
zielonogorsko — gorzowska 10
bielsko — zywiecka;
czestochowska 1
,,Przychod'zimy d.o Panz} Bpga”; J .Szpet, Kaliska 5
I]?(.);131(:31;10w1ak, Ksiggarnia $w. Wojciecha, 6 \rakowska 0
szczecinsko-kamienska 30
zielonogorsko — gorzowska 90
,»Z Jezusem”, ,,Z Jezusem do czgstochowska 30
Boga Ojca”, ,,Jezus mnie kocha”; 4 kaliska 6
St.Labendowicz (red.), AVE Radom- warszawska 40
Sandomierz zamojsko-lubaczowska 30

573 W sprawozdaniu archidiecezji szczecinsko- kamienskiej podano udziat pro-
centowy w poszczeg6lnych grupach wiekowych, dlatego suma nie stanowi 100 %.
Podany udziat procentowy jest srednig dla catego przedszkola.
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bielsko — zywiecka;
czestochowska 25
,,B(i)g kocha d%ie.ci”‘, ,,Jest‘em dzieckiem drohiczyfiska 20
Bozym”, ,,W $wiecie mojego Boga”, Kaliska 5
,.Kocham dobrego Boga”; E.Osewska, — —
J.Stala (red.), Jednosé, Kielce szczecinsko-kamienska 30
warszawska 60
zamojsko-lubaczowska 30
,,Bog jest blisko”; A.Podgorska; A.Tulej, warszawska 90
Centrum Katechetyczne Archidiecezji,
Warszawa
,,W dziele stworzenia odkrywam mitos¢ czestochowska 35
Boga”; M.Wiadrowska-Gliszczynska,
D.Wtoczewska, Errata, Torun
,.Jestem ukochanym dzieckiem Boga”; drohiczynska 10
Zb. Barcinski (red.); Klanza, Lublin
Nauczanie zintegrowane — klasy I — II1
seria podrecznikéw 1lstc ) diecezja udziat
diecezji procentowy
bielsko — zywiecka;
czestochowska 93
drohiczynska 30
seria ,,W drodze do Wieczernika”, Kaliska 40
,,W.domu irodzinie Jezusa”, Katowicka 20
,,Bliscy Sercu Jezusa”, ,,Jezusowa |10 Krakowsk %0
wspolnota serc””; WKubik (red.); OW_S a
WAM. Krakéw sosnowiecka 90
szczecinsko-kamienska 35
zamojsko-lubaczowska 40
zielonogorsko — gorzowska 15
bielsko — zywiecka;
,,W domu Bozym i rodzinie Kaliska 33
Jezusa”, ,,Bhscyy Sercu Jez’l’lsa n Katowicka 20
,,Jezusowa wspolnota serc”, J.Szpet, |6
. . ., krakowska 20
D.Jackowiak (red.) Ksiggarnia $w. — —
Wojciecha, Poznar szczecinsko-kamienska 40
zielonogorsko — gorzowska 85
,,W domu Bozym i rodzinie Jezusa”, czestochowska 5
,,Bliscy Sercu Jezusa”, ,,Jezusowa -
. . . zamojsko-lubaczowska
wspolnota serc”, St.Labendowicz, 30

(red.) AVE, Radom-Sandomierz
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,,Bog naszym Ojcem”; R.Brzoza,
M.Czyz, E.Kondrak; ,,Jezus nas
kocha”; J. Czerkawski, E. Kondrak;
,,Jezus jest z nami”, M. Piatek
(red.); ,,Wzrastamy w przyjazni

bielsko — zywiecka;

czgstochowska 1
drohiczynska 70
kaliska 27

2 Jezusem”, A Kaszycki, szczecinsko-kamienska 25
E.Kondrak, B.Nosek (red.), Jednos¢, zamojsko-lubaczowska 30
Kielce
Nauczanie blokowe — klasy IV — VI
. o ilo§¢  |diecezja udziat
seria podrgeznikow N
diecezji procentowy
bielsko — zywiecka
czgstochowska 93
drohiczynska 30
seria ,,Drogi Przymierza” kaliska 40
,,Zaproszeni przez Boga”, katowicka 80
,,Obdarowani przez Boga™; 11 krakowska 80
,,Przemienieni przez Boga”, sosnowiecka 90
Zb.Marek (red.), WAM, Krakow szczecinsko-kamienska 35
warszawska 40
zamojsko-lubaczowska 40
zielonogorsko — gorzowska |15
bielsko — zywiecka
,,Powotani przez Boga Ojca”, kaliska 34
,.Umitowani w Jezusie Chrystusie”, katowicka 20
,.Uswieceni w Duchu Swiqtym”, 7 krakowska 20
J.Szpet, D.Jackowiak (red.), Ksiggarnia szczecinsko-kamienska 40
$w. Wojciecha, Poznan warszawska 40
zielonogorsko — gorzowska |85
,Powotani przez Boga Ojca”, czgstochowska 5
,,Umitowani w Jezusie Chrystusie”,
,,USwigceni w Duchu Swiqtym”; 3 warszawska 20
St.Labendowicz (red.), Radom- zamojsko-lubaczowska 30

Sandomierz
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) bielsko — zywiecka;
,,Shuchamy Boga”, B.Nosek, T.Smiech czestochowska 1
(red.); ,,Wielbimy Boga”, R.Brzoza, T
E.Luty, B.Nosek, T.Smiech (red.); 6 droblczynska 0
,,Z Jezusem idziemy do Boga”, B.Nosek, kahske% - 2
T.Smiech (red.), Jednosé, Kielce szezecinsko-kamienska 25
zamojsko-lubaczowska 30
Gimnazjum
. o ilos¢ diecezja udziat
seria podrgcznikow S
diecezji procentowy
bielsko — zywiecka
czgstochowska 91
drohiczynska 20
seria: ,,W drodze do Emaus” kaliska 28
Jezus uczy i zbawia”, ,Jezus katowicka 70
dziata i zbawia”, ,,Jezus prowadzi |11 krakowska 70
i zbawia”, Zb. Marek (red.), WAM sosnowiecka 90
Krakow szczecinsko-kamienska 25
warszawska 60
zamojsko-lubaczowska 35
zielonogorsko — gorzowska 40
bielsko — zywiecka
czgstochowska 1
,,Stowo Boga jest blisko .Ciebie”, drohiczyhska 20
,,Wolni przez mitos¢”, ,,Zyjac Kaliska 25
z innymi, dla innych”, J.Szpet, 8 -
D.Jackowiak (red.), Ksiggarnia $w. katowicka 30
Wojciecha, Poznan krakowska
szczecinsko-kamienska 30
zielonogorsko — gorzowska |60
,Jezus Droga, Prawda i Zyciem”, kaliska 6
M.Krawczyk, B.Misiek, W.Osial 2 krakowska
(opr.), Apostolicum i Wyd. Piotra 30
i Pawla
,,Jezus Chrystus objawia prawde czgstochowska 3
o Bogu i cztowieku”, ,,Jezus warszawska 30
Chrystus zbawia™, ,Chrystus moca |3 zamojsko-lubaczowska
Ducha Swigtego uczy i posyta”, 25

St.Labendowicz (red.), Ave, Radom
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,,Stowo blisko Ciebie”, ,,Dom na drohiczynska 50
skale”, ,,Tak niech §wieci wasze szczecinsko-kamienska 25
$wiatto”, P.Tomasik, Wydawnictwo zamojsko-lubaczowska 10
Warszawsko-Praskie, Warszawa
bielsko — zywiecka
,,W moim Kosciele”, ,,W mitoéci czgstochowska 5
Ojca”, ,,W zyciu i w prawdzie”, 5 drohiczynska 50
T.Smiech (red.), Jednosé, Kielce kaliska 42
zamojsko-lubaczowska 30
Liceum
. o ilos¢ diecezja udziat
seria podrgcznikow L
diecezji procentowy
bielsko — zywiecka
czestochowska 88
drohiczynska 20
seria: ,,Drogi $wiadkow Chrystusa” kaliska 41
Jestem swiadkiem Chrystusa w Kosciele”, katowicka 80
JJestem §wiadkiem Chrystusa w $wiecie”, |11 krakowska 70
,Jestem $wiadkiem Chrystusa w rodzinie”, sosnowiecka 90
Zb.Marek (red.), WAM, Krakow szczecinsko-kamienska 40
warszawska 20
zamojsko-lubaczowska 35
zielonogorsko — gorzowska 40
bielsko — zywiecka
czgstochowska 10
) drohiczynska 50
,,Swiadek Chrystusa w Kosciele”, Kaliska 41
,,SW%adek Chrystusa w s'wie'cife”, Katowicka 20
Swiadek .Chrystusa w Fodzln}e”, J.Szpet, |10 \rakowska 30
D.Jackowiak (red.), Ksiggarnia $w. Wo-
iciecha, Poznar szczecinsko-kamienska 40
warszawska 25
zamojsko-lubaczowska 25
zielonogorsko — gorzowska |60
seria: ,,Swiadectwo mitosci spotecznej”, czgstochowska 1
St.Labendowicz (red.), AVE Radom-San- |2 zamojsko-lubaczowska 40
domierz
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,Na drodze do dojrzatej wiary”, T.Smiech

bielsko — zywiecka

(red.); ,,Z wiara w zycie i $wiat”, czgstochowska 1

J.Czerkawski, E.Kondrak, B.Nosek (red.); |5 drohiczynska 50
,,Z wiara na progu mitosci”, J.Czerkawski, kaliska 19
E.Kondrak, B.Nosek (red.), Jednos¢, Kielce szczecihsko-karmiehska 20

3. Zestawienie iloSciowe

I na koniec jeszcze jedno zestawienie sumujace poprzednie i pre-
zentujace jedynie ilo$¢ diecezji, w ktérych znajduje zastosowanie

poszczegdlny podrecznik.

Przedszkole
diecezja
. o = | z z B

seria podrecznikow %ﬂ ? é‘ %
° |z 8T &z =
CBEE EEIEE
= |2 8= €= 1

,,Cieszymy si¢ Bogiem”, ,,Kochamy Boga”; Wt.Kubik (red.),

»Wedrowanie z Bogiem”; T.Bityk, I.Czarmecka, T.Czarnecka, B.Surma | 22 7 6

(red.) WAM Krakow

,Przychodzimy do Pana Boga”; J.Szpet, D.Jackowiak, Ksiggarnia §w.

e , 4] 4| 4

‘Woijciecha, Poznan

2 Jezusem”, ,.Z Jezusem do Boga Ojca”, ,,Jezus mnie kocha’; 9 2 4

St.Labendowicz (red.), AVE Radom-Sandomierz

,.Bog kocha dzieci”, ,,Jestem dzieckiem Bozym”, ,,W $wiecie mojego

Boga”, ,,Kocham dobrego Boga”; E.Osewska, J.Stala (red.), Jednosc, 11 2 7

Kielce

,,Bog jest blisko”; A.Podgorska; A.Tulej, Centrum Katechetyczne )

Archidiecezji, Warszawa

,.W dziele stworzenia odkrywam mitos¢ Boga™; M.Wiadrowska- 3 5

Gliszczynska, D.Wloczewska, Errata, Torun

,.Elementarz czterolatka”, , Elementarz pigciolatka”, ,,Elementarz |

szesciolatka”; G.Grochowski, R.Grochowska, M.Paracki; Sandomierz

,Jestem ukochanym dzieckiem Boga”; Zb. Barcinski (red.); Klanza, )

Lublin

.Moge zaufaé Jezusowi”, R. Lis (red.), Gaudium, Lublin 1

,,Pan Jezus mnie kocha”; R.Czekalski, A Krasinski, E.Zielinska (red.), 5

Plock

,Jdziemy do Ciebie, Boze”, ,,Idziemy do Ciebie, Jezu”; T.Balewski, )

A.Gutowski (red.), Warszawa
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Nauczanie zintegrowane

diecezja
>
. L g 2 2 &
seria podrecznikow 2 = é Bl
en | 8 = @
=] 0 S| S| =
0 |D s ST 8
EREERERE 2|3 E
= |2 8|= €= &
seria ,,W drodze do Wieczernika”,
,»W domu i rodzinie Jezusa”, ,,Bliscy Sercu Jezusa”, ,,Jezusowa 27 (10 |7 10

wspolnota serc”’; WtL.Kubik (red.); WAM, Krakow
,»W domu Bozym i rodzinie Jezusa”, ,,Bliscy Sercu Jezusa”,
,.Jezusowa wspolnota serc”, J.Szpet, D.Jackowiak (red.) Ksiggarnia $w.[17 |5 6 6

Wojciecha, Poznan
,,W domu Bozym i rodzinie Jezusa”, ,,Bliscy Sercu Jezusa”, ,,Jezusowa ) | )

wspolnota serc”, St.Eabendowicz, (red.) AVE, Radom-Sandomierz
,,Bog naszym Ojcem”’; R.Brzoza, M.Czyz, E.Kondrak; ,,Jezus nas

kocha”; J. Czerkawski, E. Kondrak; ,Jezus jest z nami”, M. Piatek
(red.); ,,Wzrastamy w przyjazni z Jezusem”, A.Kaszycki, E.Kondrak,

B.Nosek (red.), Jednos¢, Kielce
,,W domu Bozym i w rodzinie Jezusa”, R.Czekalski (red.);

,,Bog naszym Ojcem”, J.Kraszewski, R.Czekalski, E.Zielinska
(red.) ,,Czekamy na Zbawiciela”, ,,Pan Jezus posrod nas”, bp

R.Marcinkowski, Z.Glicner, Plock
-Kochamy Cig, Panie Boze”, M.Dubinska, A.Grzybowska (red.);

,,Czekamy na Ciebie, Panie Jezu”, A.Tulej (red.); ,,W przyjazni
z Panem Jezusem”, M.Dubinska, A.Tulej (red.), Centrum

Katechetyczne Archidiecezji, Warszawa
,Zaproszeni przez Pana”; ,,W oczekiwaniu na Jezusa”; ,,Rados$¢

spotkania z Jezusem’’; R.Lis (red.), Gaudium, Lublin

,,Pan Jezus z nami”; ,,Jam jest chleb zycia”, B. Klaus (red.), Biblos,
Tarnéw

,,Pozwolcie dzieciom przychodzi¢ do Mnie”; ,,Przyjdzcie do Mnie
wszyscy”’; ,,Abyscie szli i owoc przynosili”, R.Szewczyk (red.),
Wydawnictwo Warszawsko-Praskie, Warszawa

—
—
[
[

—
—
v
v
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Nauczanie blokowe — klasy IV — VI

diecezja
> P
seria podrecznikow é % E» ;
2|5 gl §|s 2
SAEE EEEE
e R | ]
seria ,,Drogi Przymierza”
,Zaproszeni przez Boga”, ,,Obdarowani przez Boga”; ,,Przemienieni 20 | 11 7 11
przez Boga”, Zb.Marek (red.), WAM, Krakow
,,Powotani przez Boga Ojca”, ,,Umitowani w Jezusie Chrystusie”,
,,USwigceni w Duchu Swiqtym”, J.Szpet, D.Jackowiak (red.), 18 5 6 7
Ksiggarnia $w. Wojciecha, Poznan
,,Powotani przez Boga Ojca”, ,,Umitowani w Jezusie Chrystusie”,
,.Uswigceni w Duchu Swiqtym”; St.Labendowicz (red.), Radom- 6 2 3
Sandomierz
,.Wierni Bpgu Ojcu”, ,,0ddani Jezusowi Chrystusowi”, ,,Uswigceni | | )
w Duchu Swietym”, R. Lis (red.), Gaudium, Lublin
,,Wezwalem cig po imieniu”, ,,Wy jestescie przyjaciohmi Moimi”,
,Idzcie na caly $wiat”, R.Szewczyk, Wydawnictwo Warszawsko- 1 1 -
Praskie, Warszawa
,Stuchamy Boga”, B.Nosek, T.Smiech (red.); ,, Wielbimy Boga”,
R.Brzoza, E.Luty, B.Nosek, T. Smiech (red.); ,,Z Jezusem idziemy do 7 1 6
|Boga”, B.Nosek, T.Smiech (red.), Jedno$é, Kielce
Gimnazjum
diecezja
> > 2
seria podrecznikow § % g §
1) 2 7]
= |28 8= %
seria: ,,W drodze do Emaus”
Jezus uczy i zbawia”, ,Jezus dziata i zbawia”, ,,Jezus prowadzi 29 11 7 11
i zbawia”, Zb. Marek (red.), WAM Krakoéw
,.Stowo Boga jest blisko Ciebie”, ,,Wolni przez mito$¢”, ,,Zyjac
z innymi, dla innych”, J.Szpet, D.Jackowiak (red.), Ksiggarnia $w. 16 | 2 6 8
Wojciecha, Poznan
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,,Jezus Droga, Prawda i Zyciem”, M.Krawczyk, B.Misiek, W.Osial
(opr.), Apostolicum i Wyd. Piotra i Pawla

,,Jezus Chrystus objawia prawdg o Bogu i cztowieku”, ,,Jezus
Chrystus zbawia”, ,,Chrystus moca Ducha Swigtego uczy i posyta”,
St.Labendowicz (red.), Ave, Radom

,.Stowo blisko Ciebie”, ,,Dom na skale”, ,,Tak niech $wieci wasze
Swiatto”, P.Tomasik, Wydawnictwo Warszawsko-Praskie, Warszawa

,,W moim Kosciele”, ,,W mitoéci Ojca”, ,,W zyciu i w prawdzie”,
T.Smiech (red.), Jedno$é, Kielce

,,Jezus Chrystus objawia prawdg o Bogu i cztowieku”, ,,Jezus Chrystus
zbawia”, ., Jezus Chrystus moca Ducha Swietego uczy i posyta”, R Lis

(red.), Gaudium, Lublin

Liceum

seria podrecznikow

diecezja

Ilo$¢ ogdtem

Model

obligatoryjny

Model

fakultatywny

Model

pluralistyczny

seria: ,,Drogi $wiadkow Chrystusa”

,Jestem $wiadkiem Chrystusa w Kosciele”, ,, Jestem $wiadkiem
Chrystusa w $wiecie”, ,,Jestem $wiadkiem Chrystusa w rodzinie”,
Zb.Marek (red.), WAM, Krakoéw

,Swiadek Chrystusa w Kosciele”, ,,Swiadek Chrystusa w §wiecie”,
,.Swiadek Chrystusa w rodzinie”, J.Szpet, D.Jackowiak (red.),
Ksiegarnia $w. Wojciecha, Poznan

20

10

seria: ,,Swiadectwo mitosci spotecznej”, St.Labendowicz (red.), AVE
Radom-Sandomierz

,.Ku petni cztowieczenstwa w Kosciele Chrystusowym”, M. Hotuj;
,,Chrzescijanskie postannictwo w swiecie”, K. Waligora; ,,Powotani do
mito$ci i matzenstwa”, M.Kruszewski, M. Walaszczyk, Wydawnictwo
Warszawsko-Praskie, Warszawa

,-Na drodze do dojrzalej wiary”, T.Smiech (red.); ,,Z wiarg w zycie
i $wiat”, J.Czerkawski, E.Kondrak, B.Nosek (red.); ,,Z wiara na progu
mitoéci”, J.Czerkawski, E.Kondrak, B.Nosek (red.), Jedno$¢, Kielce

,.Na drogach poznawania Chrystusa”; ,,W $wietle Chrystusa
—Prawdy”, ,,Z Chrystusem na drogach zycia”, R. Lis (red.), Gaudium,
Lublin
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4. Zamiast podsumowania

Jednym z wyréznikéw dobrego opracowania naukowego jest
wyciaganie wnioskow 1 podsumowanie. W tym miejscu Autor opra-
cowania stanal jednak przed bardzo trudnym, nie zawsze majacym
naukowe konotacje, zdaniem. Dlatego, nawet za ceng zarzutu nie-
dociagnige¢ metodologicznych, Autor podjat decyzje o niedokony-
waniu podsumowania, pozostawiajac Szanownemu Czytelnikowi
mozliwo$¢ wyciagnigcia wnioskow jako sytuacje problemowa typu
otwartego.



S. HALINA WRONSKA

POSLOWIE

W dydaktyce wyr6znia si¢ najczgsciej trzy poziomy programowa-
nia. Pierwszy z nich dokonuje si¢ na etapie podstawy programowej,
ktora okresla gtowne zatozenia tresciowe i metodyczne nauczania da-
nego przedmiotu na poszczegolnych etapach edukacyjnych. Drugim
poziomem programowania jest wlasciwy program nauczania, ktory
powinien dzieli¢ materiat przewidziany przez podstawe programowa
przynajmniej na poszczegolne klasy i bloki tematyczne. Ostatnim za$
poziomem jest plan edukacji tworzony przez konkretnego nauczy-
ciela dla konkretnej klasy. Oczywiscie kazdy z nizszych pozioméw
programowania musi uwzglednia¢ zalozenia poziomu wyzszego.
Podstawowym narzedziem realizacji tak programowanego nauczania
jest podrgcznik, ktory musi by¢ zgodny z programem a tym samym
z podstawa programowa nauczania danego przedmiotu. W praktyce
zatem tresci, ktore uczen przyswaja zawarte sa w przeznaczonym dla
niego podreczniku, cho¢ zalezy to takze od jego modelu. Oprocz pod-
recznikow stanowiacych materiat dla ucznia w dydaktyce stosuje si¢
takze poradniki metodyczne dla nauczyciela zawierajace scenariusze
(konspekty) poszczegodlnych jednostek.

W odniesieniu do katechezy szkolnej rola podr¢cznikow wyda-
je si¢ takze bardzo wazna i wynika przede wszystkim z faktu, iz to
one zawieraja integralny przekaz tresci wiary katolickiej, wyjasniaja
istotg i sposoby celebracji liturgii, ukazuja zasady moralnosci kato-
lickiej a takze przyblizaja istotg oraz formy modlitwy. Ponadto pod-
reczniki katechetyczne proponuja konkretne formy i metody stuzace
przekazaniu tych tre§ci w sposob dostosowany do poziomu rozwoju
adresatow katechezy. Z tego tez wzgledu Jan Pawet II w adhortacji
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Catechesi tradendae zalecal szczegdlna troske o podreczniki kate-
chetyczne uwazajac, iz to przede wszystkim od nich zalezy skutecz-
no$¢ odnowy katechizacji (por. CT 49).

Ze wzgledu na rolg, jaka podreczniki odgrywaja w katechezie za-
daniem katechetykow jest prowadzenie permanentnej refleks;ji, ktorej
celem jest ewaluacja aktualnie obowiazujacych materiatow przezna-
czonych do katechezy jak rowniez wypracowanie kryteriow powsta-
wania nowych pomocy w tym obszarze. Z radoscia nalezy wigc przy-
jac pracg zbiorowa powstata pod redakcja ks. Pawta Makosy zatytuto-
wana: Poszukiwania optymalnego podrecznika do katechezy.

Praca ta stanowi zbior artykutow dotyczacych réznych aspektow
ewaluacji i tworzenia podrecznikow katechetycznych (do nauczania
religii). Wsrod nich warto wyrdznic artykut ks. Mariana Zajaca opi-
sujacy szczegolowo modele oraz funkcje, jakie powinien realizowaé
kazdy podrgcznik katechetyczny. Problematyka i sposob jej ujecia
wydaje si¢ by¢ niezwykle cenna wskazdéwka dla wszystkich tworcow
podrecznikow do katechezy ze wzgledu na to iz realizacja wszystkich
funkcji procesu katechetycznego prowadzi do osiagnigcia podstawo-
wego celu katechezy, jakim jest komunia z Jezusem Chrystusem.

W publikacji warto zwroci¢ szczeg6lna uwage na artykuly ks.
Tadeusza Panusia, ks. Stanistawa Kulpaczynskiego, Elzbiety Osew-
skiej i ks. Jozefa Stali, ks. Jerzego Smolenia, ktore podejmuja pro-
be ustalenia koncepcji badan nad podrecznikami i wypracowuja
konkretne narzedzia ich oceny. Wydaje si¢ to niezwykle cenne ze
wzgledu na naglaca potrzebg przeprowadzenia ewluacji aktualnie
obowiazujacych podrecznikéw i w oparciu o zblizone kryteria wy-
pracowanie materiatow, ktore beda lepiej odpowiadaty wspotczes-
nym uwarunkowaniom kulturowym.

W tym konteks$cie szczegodlnego znaczenia nabieraja artykuty ks.
Piotra Tomasika, ks. Andrzeja Kicinskiego, Anny Zelmy, ks. Jerzego
Kostorza, ks. Marka Paluszkiewicza, ks. Krzysztofa Kantowskiego,
ktore prezentuja i podejmuja oceng akutalnie obowiazujacych pod-
recznikéw do nauczania religii w Polsce. Wypracowane przez tych
autoréw wnioski i postulaty niewatpliwie przyczynia si¢ do powsta-
wania nowych materiatow katechetycznych.
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