Relatywizm warto$ci nauczyciela a ksztaltowanie tozsamosci uczniow

dr Wojciech Welskop
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Edukacja jest procesem, w ktorym uczniowie poznajg wartodci pomocne im
w prowadzeniu zycia zgodnego z idealami cenionymi przez spoleczenstwo. Filozofowie,
przywodey duchowi ezy pedagodzy podkreslali i podkredlaja rolg wyksztalcenia w rozwoju
tozsamosci miodego czlowicka, poprzez wydobywanic ukrytego potencjatu, akcentujac
znaczenie wartosci w procesie edukacji.

We wspolczesnym $wiecie mozna zauwazy¢ kryzys ideowo-aksjologiczny. Kryzys
idei cztowieka jako osoby, idei Boga i religii, kryzys kultury nabicrajg szczegbinego
znaczenia w stosunku do miodego pokolenia. Uczen, ktory codziennie na swojej drodze
spotyka sig z przewarto$ciowaniami, potrzebuje punktu odnicsicnia do swoich dziatan. Jaka
zatem rolg odgrywa nauczyciel w procesie poznawania przez uczniow rzeczywistosci

i ksztaltowania ich wlasnej tozsamosci?

1. Pojecie wartosci.

Wartosci nadaja sens zyciu ludzkiemu, wzbogacajj je, rozwijajg osobowos¢ czlowicka
i wyznaczajg kierunek jego dziatania. Czlowick zyje w éwiecie réznych wartosci, wobec
ktorych musi si¢ w pewien sposob ustosunkowac — dzigki swojej ,.wolnosci™ wyboru jedne

stanowig dla niego my$l przewodnig, inne sg pomijane.®*'

Dzicki wolnosci czlowick
ksztattuje swoja osobowos¢, swojg tozsamosc, moze decydowac o wlasnym zyciu stawiajac
sobie okreslone cele i dobierajac $rodki do ich realizacji.®*

W otaczajgcej nas rzeczywistosci mozna obecnie dostrzec rozroznienie wolnosel ,0d”
i wolnoéei ,,do”. Wolnosé ,,od” kwestionuje ujgeic determinizmu i dopuszcza mozliwosé
wyboru jednej z wielu alternatyw pojawiajgeych sig w Zyciu czlowicka. Wolno$é .do”
zwiazana jest z poczuciem odpowiedzialnosei i wrazliwosci na wyzsze wartodci i jest

wyrazem wewnetrznej dojrzalosci jednostki.

1 por, K. Wojtyla, Problem doswiadczania w etyce, Rocaniki Filozoficzne 1969, z. 2, 5. 5-24.

2 por, M.A. Krapiec, Czlowick - kultura - uniwersytet, Lublin 1982, s. 36,

“ por. . Kowalczyk, Z refleksji nad czlowiekiem. Czlowiek — spoleczno$é - wartosé, Lublin 1995,
s. 102
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Wartosci sg czyms wiecej niz tylko przekonaniami. Zdaniem C.C. Irwina ludzie majg

tendencjg to tego, by zakladaé, ze za wartosciami kryja si¢ konkretne zachowania.®* Jednak
zwigzek pomigdzy wartosciami a zachowaniami nie jest tak oczywisty. Czasami nie
postgpujemy zgodnie z warto$ciami ze wzglgdu na okolicznogei, w ktorych sig znajdujemy.
Istotny jesl zatem zwiazek pomigdzy zachowaniem, a kontekstem spolecznym.
Wartoéci moga by¢ wyrazane na dwoch roznych poziomach: podstawowym i kontekstowym.
Wartodei podstawowe moga by¢ traktowane przez niektorych jako uniwersalne, podezas gdy
wartosci kontekstowe uzaleznione sa od okolicznosci. Fundamentem wartosci podstawowych,
ktore przyczyniajg sig do optymalnego rozwoju czlowieka, jest moralnosé.***

We wspolczesnym swiecie czlowiek czgsto czuje sig zdezorientowany i nie potrafi
wybra¢ wiasciwych dla siebie wartosci, ktorymi powinien si¢ kierowac i ktére bylyby dla
niego wyznacznikiem w konstruowaniu swojego zyciowego celu. ,, Tworzac nowe i lepsze
$rodki do opanowania natury, dat si¢ pochwyci¢ w ich pulapke i stracit z pola widzenia cel,
ktory moglby nadaé im sens - zgubil samego cztowicka.”%¢

W ramach obiektywnej rzeczywistosci mozna wyr6zni¢ dwie sfery wartosci
moralnych — wartosci charakterystyczne dla czlowicka oraz wartosei przedmiotowe.
W zachodzacych migdzy nimi zwiazkach funkcjonalnych istotne jest, by wartosci
przedmiotowe determinowane byly motywami moralnymi.®’

Wartosci  majg  istotne znaczenie w zyciu czlowicka, poniewaz posiadajg
cgzystencjalny charakter, decydujgc tym samym o stylu Zycia i postrzeganiu $wiata przez
dang jednostke,®® stanowig przedmiot odnicsienia dla kazdego cziowieka, ukicrunkowujy go
w kontekécie jego tozsamosci i $wiatopogladu.®®’

Poszukiwanie wartosei uniwersalnych mozna zacza¢ juz w historii, spogladajgc na to,
co ludzkos¢ uznawata za ,prawdziwe”, .pickne” i ,dobre”. Ludzkic dazenie do prawdy,
pigkna i dobra powinno by¢ dla nas punktem odniesienia w poszukiwaniu wartosci, ktore

chcemy przekazaé mlodym ludziom. Wiedza zdobyta podczas dazenia do prawdy, pigkna

4 por. C.C. Irwin, The assessmenr of values - some methodological considerations, Scientia

Paedagog?m Experimentalis 1988, nr 25, 5. 289-298.
® Por. B. Almond, Seven moral myths, [w:] Values Education: some ways forward, pod red. W.M.

Robb, Aberdeen 1991, s. 2.

% por. E. Fromm, Niech sig¢ stanie czlowiek, Warszawa-Wroctaw 1999, s. 12.

87 par. W. Cichon, Warrosci, czlowiek, wychowanie, Krakow 1996, 5.146.

% por. K. Chalas, Wychowanie ku wartosciom, Lublin 2003, s. 29,

% Por. K. Popielski, Wartosci i ich znaczenie w 2yciu czlowieka, [w:] Wartosci — czlowiek - sens, pod
red. K. Popielski, Lublin 1996, s. 62.
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i dobra powinna stac si¢ dla mlodego pokolenia fundamentem ich dziatania, by moglo w petni

L s e 590
uczestniczy¢ w zyciu spolecznym.

1.1. Relatywizm wartoSci.

Relatywizm etyczny (lac. relafivus — wzgledny; od referre  odnosic, oddawac) to
poglad gloszacy, ze oceny warto$ciujgce, normy moralne oraz przedmiot tych ocen i norm,
czyli dobro, wartosct 1 powinnosci moralne maja charakter wzgledny, uzalezniony badz od
podmiotow wypowiadajacych te sady (relatywizm subiektywistyczny), badz od obyczajow,
kultury czy zachowan spotecznych w danym okresie historycznym (relatywizm spoleczny czy
kulturowy),(""

W relatywizmie subiektywistycznym, zgodnie z podejsciem Protagorasa, ze ..cztowiek
jest miarg wszystkich rzeczy istnigjgcych, Ze istnieja, i nieistniejacych, ze nie istniejg™®,
kluczowe jest przyjecie okreslonych stanowisk dotyczacych natury poznania i natury
cztowieka jako podmiotu poznajgcego.

W relatywizmie spolecznym Zrodta moralnosci wystgpuja w procesach spolecznych,
anie w naturze ludzkiej. Byt spoteczny w tym nurcie wystepuje jako podstawowy, nadrzedny,
ktory tworzy byt jednostkowy, a tym samym $wiadomosé moralng danej jednostki.
Relatywizm spoleczny zaklada, 7e moralno$¢ jest wytworem spolecznym, obyczajowym
i kulturowymAmsRelatywizm elyczny to teoria, ktora zaktada istnienie wielu odmiennych
systemow warto$ci, przy czym zaden z nich nic jest ani najlepszy ani najgorszy.
Etnocentryzm kulturowy, czyli wartosciowanie i ocenianic obcej kultury przez pryzmat
whasnej obyczajowosci jest niedopuszezalne ze wzglgdu na brak obiektywizmu w wydawaniu
takich osadow. Kazda kultura rozwingta sig bowiem na swoj wiasny sposob, ktory jest
niepowtarzalny i specyficzny, co nic jest jednoznaczne z tym, Ze jest , gorszy”,*

Relatywizm kulturowy w wersji radykalnej zaktada, ze nie istnieja normy moralne, ktére
obowiazywalyby wszystkich ludzi na §wiecie, niczaleznic od ich przynaleznosei kulturowej.
Jesli natomiast istnicje spdjny system wartosci, to jest on efektem konkretnej kultury. Kazda

kultura ma rowniez swoiste kryteria oceniania zachowan jako moralnych bad? niemaralnych.

“* Por. H. Garduer, The Disciplined Mind, New York 2000, s. 18.

! Por, T. Biesaga, Relatvwizm etveznv, [w:] Powszechna Encvklopedia Filozoficzna, t. 8, Lublin 2007,
s. 718-720,

2 protagoras nie zastosowal tej tezy do moralnodel, poniewaz byl pragmatykiem i utylitarysta, jednak
stala sig ona pewnym wyznacznikiem w dyskusji na temat réznych form relatywizmu etycznego.

%3 Por. T. Biesaga, Relatvwizm etvezny, [w] Powszechna Encvklepedia Filozoficzna, t. 8, Lublin 2007,
s. 718-720.

! Tworea teorii relatywizmu kulturowego byl Franz Boas.
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Dane zachowanie w jednej kulturze moze by¢ uznane za moralnie naganne, a w innej bgdzie
uznawane za pozyiywne.“’

W ramach relatywizmu etycznego wedlug D. Wonga moZna wyrézni¢ rowniez
relatywizm normatywny i relatywizm metaetyczny. Relatywizm normatywny zaklada, ze nie
mozna potgpia¢ przekonan innych osob bgdZz podporzadkowywaé ich swoim. Odmienne
warto$ci grup czy jednostek zastugujg na szacunek i réwne traktowanie. Wedlug teorii
relatywizmu metaetycznego, jesli istnieje mozliwosé rozpatrywania wartosci pod wzglgdem
ich ,prawdziwosci” lub , falszywosci” i mozliwos¢ racjonalnego ich uzasadnienia, to musi
by¢ to $ciéle powigzane z kontekstem kulturowym i historycznym.***

Zdaniem J. Hotowki rclatywizm moze istnie¢ na dwdch plaszczyznach — etycznej
i metaetycznej. Poprawne konstruowanie osgdow moralnych to kwestia etyczna, natomiast
formutowanie ocen moralnych, ktére si¢ wykluczajg, ale jednoczesnie obie uznawane sa za
uzasadnione, to zagadnienie metaetyczne.*”’

Wartoscia okreslamy dowolny przedmiot materialny lub idealny, ideg lub instytucje,
przedmiot rzeczywisty lub wyimaginowany, wobec ktorego jednostki lub zbiorowosci
przyjmujg postawg szacunku, przypisuja mu istotng rolg w swoim Zyciu, a jego osiggnigcie
odczuwajg jako pmymus.@'

Wartoscig zatem moze by¢ wszystko, zarowno dobra materialne, przyjazn, mitos¢, ale
takze zto czy nienawis¢. Trwatym elementem ladu aksjonormatywnego we wspélczesnym
$wiccie stat sig relatywizm wartosci. Wartosci, ktore dla danej jednostki lub grupy spotecznej
skutkujg zachowaniami konformistycznymi, dla innych mogg by¢ wyznacznikiem zachowan
nonkonformistycznych.

Analizujge relatywizm kulturowy, mozna wyréznic kilka jego form, tj.:

e Relatywizm kulturowy jako zasada metodologiczna. Przyjmujac t¢ odmiang, badacz
obserwujgc i opisujac dang kulture musi zastosowa¢ perspektywe jej uczestnika, by
wartosci i normy wlasnej kultury nie wplynely i nie znieksztalcity znaczenia obrazu
badanej kultury.

e Relatywizm kulturowy jako element $wiatopoglagdu. W tym ujeciu wystgpuje

przekonanie, #¢ wszystkie kultury sg rowne. Nie mozna zatem ich poréwnywad

% Relatywizm kulturowy w wersji radykalnej jest autorstwa Melville Jean Herskovits’a — kontynuatora
F. Boas’a,

** Por, P. Singer, Przewodnik po etvce, Warszawa 2002, s. 112.

“ Por. J. Hotowka, Relarnvwizm ervezny, Warszawa 1981, s. 238,

5% por. J. Szczepaniski, Elementarme pojecia socjologii, Warszawa 1966, s. 58.
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wskazujac na podobienstwa czy réznice pomigdzy nimi, nic wolno takze mierzy¢ ich
jedng miara, nalezy tolerowac wszelkie praktyki zwigzane z rdznymi kulturami.

e Relatywizm kulturowy jako teoria 1 filozofia czlowicka. Przyjmujac to zalozenie
uznajemy, ze czlowick jest wytworem kultury, a sposéb postrzegania i warto§ciowania
$wiata zalezy wylacznie od kultury, w ktorej sig wychowat i w ktorej nadal
funkcjonuje.

e Relatywizm wartosel jako odmiana relatywizmu kulturowego stanowi poglad, ze nie
ma wartosci uniwersalnych, poniewaz wszystkie sa produktem okreslonych kultur,
wobec nich sg funkcjonalne oraz zrozumiale tylko w ich kontekscie.®”

Przygladajac si¢ odmianom relatywizmu kulturowego, a przede wszystkim relatywizmowi
wartosci, nalezaloby si¢ zastanowié czy nauczyciel powinien obraé t¢ drogg 1 w swojej pracy
uznaé, Ze nie istnieja warto§ci uniwersalne, by w procesie edukacji nie znieksztalcily one
obrazu dziecka jako jednostki i nie stanowity ,.sztywnej”, szablonowej drogi w ksztattowaniu
jego tozsamosci?

Istnieje jednak rowniez ryzyko, ze jesli uznamy, Zze nie istniejg wartosci uniwersalne,
wowczas stracimy mozhiwos¢ oceniania 1 ksztaltowania pozytywnych i pozadanych postaw,
poniewaz nie bgdziemy micli punktu odnicsienia, Mozemy jednak zastosowal te pojgcia
w odniesieniu do norm spotecznych, ktore juz istniejg, cho¢ nalezy pamietac, ze relatywizm
wartosci wphywa na normy spoleczne, zarowno na ich istnienie 1 funkcjonowanie w danym

spoteczenstwie, jak i ich roztam.

2. Wartosci w procesie edukacji.

W procesie edukacji zgodnie z Ustawg z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie
oswiaty, za podstawe przyjmuje sie uniwersalne zasady etyki. Wartosci nadrzedne to zatem
odpowiedzialnosé, milos¢ do  ojezyzny, poszanowanie dla  polskiego dziedzictwa
kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu na wartosci kultur Europy i §wiata, solidamodd,
tolerancja, sprawiedliwosc i wolnogé.™

Wartosci wystgpujace w edukacji okreslajg ksztalt konkretnych dziatan nauczycieli,
Istotne  jest przyjecie aksjologicznej perspektywy edukacji, odrzucenie postaw
absolutystycznych 1 subicktywistycznych, a takZe przyjecic jako najbardziej adekwatnej,

% Por, B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2008, s. 89.
™ Par, Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemic oswiaty.
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relacyjnej koncepcji wartosci. Nalezy rowniez z ostroznoscia podchodzi¢ do kreowania i
przyjecia powszechnie akceptowanej hierarchii wartosei.”
Przygladajac si¢ problematyce wartosci w edukacji nalezy takze zwr6cié uwagg na
przedstawione w Raporcie Komisji Europejskiej Fdukacja dla Europy wspdlne wartosci
cywilizacji curopejskiej, w ramach ktorych powinno przebiegaé¢ ksztatcenie miodego
pokolenia, ).:
o prawa czlowicka (godnosé osoby ludzkiej),
e podstawowe swobody,
¢ demokratyczna prawomocnosé,
e pokoj i odrzucanie przemocy jako srodka do celu,
e poszanowanie innych ludzi,
e solidarnosc migdzyludzka (w ramach Europy i wobec catego swiata),
e rozw0j Zrownowazony,
®  rGwnosc¢ szans,
e zasady myslenia racjonalnego: etyka dowoddéw podlegajacych sprawdzeniu,
* ochrona ekosystemu,
e odpowiedzialnosé jednostkowa.”™
Edukacja wedlug W. Pasternivka powinna by¢ i jest, bez wzgledu na poziom
uswiadomienia sobie tego przez nauczycieli i uczniow, skierowana na ,(...) rozpoznawanie,
rozumienie, akceptowanie i respektowanie norm i dyrekiyw wskazujacych na tzw. wartosci
uchwytne praktycznie i nadrzgdne wobec nich wartodei ostateczne, ktorym te pierwsze sy
bezwzglednie podpo:rzadIcowanc.”q"m
Dla miodych ludzi istotne sa wartosc, na podstawie ktorych beda mogli w przysziosci
rozwijac si¢ intelektualnie, moralnie, spolecznie, emocjonalnie i zawodowo.”™
Dzi$ miodzi ludzie naleza do generacji, w ktdrej wszystkic wartosci sy zbywalne'"“
zatem szkoly jako instytucje, ktore istniejg w ramach pewnej kultury, powinny przekazywac
uczniom okre$lone w jej ramach wartoscei.
Pierwszym krokiem w kierunku zmiany obecnej sytuacji zwigzanej z kryzysem

wartosci jest podjgeie niezbednych dzialan w celu radykalnej zmiany ludzkicj $wiadomosci.

! por, W. Szewczuk, Hierarchizacja wartosci, [we] Forum My$li Wolnej 1998, nr 0 1998, 5. 372-373.

™2 por. Edukacja dia Europy, Raport Kemisji Ewropejskiej, thum. 1. Waojnar i J. Kubin, Warszawa 1999,
5. 16-17.

" por. W. Pasterniak, O dydakivczne] teorii wartosci, Goleniow 1991, 5. 10,

™™ par. H. Gardner, The Disciplined Mind, New York 2000, 5. 101,

03 por. lamze, s. 97,
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Jednym z istotnych czynnikow dla osiagnigeia tego celu jest edukacja zorientowana na
wartoéci, dzigki ktorym miodzi ludzie bedg posiadali wieksze umiejetnosci w zakresie
ksztaltowania swojego Zycia, poprzez wzmocnienie swoich przekonan, postaw 1 dziatan.
Wartosci mogg by¢ takze pomocne w okreslaniu, wyjasnianiu i realizacji celow w zyeiu
kazdego cztowieka,

Edukacja zatem powinna by¢ skicrowana na rozwdj osobowosci czlowicka oraz
wzmocnienie szacunku dla wartosci, bez ktorych edukacja moze byé jedynie materialem
destrukcyjnym, poniewaz jesli nie bedziemy motywowani w dobrym kierunku, nasza wiedza
moze stanowic narzedzie do niszczenia $wiata czy ludzi.

Kryzys wartosci jest zjawiskiem globalnym we wspélezesnym dwiecie. Gospodarka
wolnorynkowa, osiggnigeia technologiczne zagrazaja bez watpienia normom moralnym.
Nietzche stusznie zauwazyl, ze ,(...) kiedy drzewo rognie do nieba, jego korzenie si¢gaja az
do piekta”. Nalezy zda¢ sobie sprawe, Zze proces pogorszenia wartosci moze okazacd sig

zgubny 1 doprowadzi¢ do rozpadu spoleczenstwa.

2.1. Rola nauczyciela w procesie ksztaltowania toZzsamo$ci ucznia.

Wartosci sg zrodlem podstawowych celow i zadan, jakie powinny by¢ realizowane w
ramach procesu edukacji. Zadaniem nauczyciela jest ustawiczne poszukiwanie wraz z
uczniami obiektywnych wartosci moralnych w obszarze dostepnej im wiedzy na temat swiata
i rzeczywistoscl, ktora ich otacza i ktora sami wspdltworza oraz dazenic do ich
wspotkreowania. Ksztaltowanie wiréd uczniow wartoSci uniwersalnych polega réwniez na
wzajemnym otwarciu sig na owa rzeczywistos¢ i zycie spoleczne poprzez rownoczesne
uczestniczenie w nim i jego antycypowanie,

Nauczanie jest nieuniknionym dziataniem moralnym. Czedcia pracy nauczyciela jest
reprezentowanie 1 przekazywanie wartosel spolecznych. Nauczycicle maja tendencie do
podkreslania wartodci, ktére sa niezbedne w kontekdcie funkcjonowania ucznia w klasie,
szkole i realizujgcego okreslone cele. Nalczatoby si¢ jednak zastanowi¢ w jakim stopniu
wartosci promowane w szkole beda spdjne z potrzeba odnalezienia sic w rzeczywistosci
spolecznej i efektywnego funkcjonowania w zyciu spolecznym.

Mtodzi ludzie potrzebujg ,drogowskazu”, migdzy innymi w postaci nauczyciela, by

mogli wyznaczy¢ swoj cel i dazy¢ do niego, by potrafili oceni¢ dana sytuacje, wiasne

"% por. A.M. Tchorzewski, Dyskirs wokol wartoici i powinnoesci moralnych nauczyciela, [w:) Roia
warfosci
i powinnosci morainych w ksztaltowaniu swiadomosci profesjonatnej nauczycieli, pod red. A.M. Tchorzewski,
Bydgoszez 1994, 8. 7.
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dzialania przez pryzmat poznanych wczesniej wartosci. Istotna jest swiadomosé tego, ze
dazenie do osiagniccia swoich zamierzen jest rOwniez wartoscig w ksztaltowaniu wilasnej
tozsamosci. Potencjal, kitory posiada kazdy czlowick nalezy wykorzystaé, zaangazowad sig
w dzialanie, aby zycie nie stalo si¢ jedynic podtrzymaniem egzystencji.”’

Definiowanie i okreslanie poszczegolnych wartosel, szezegolnie waznych w edukaci,
nic jest latwym zadaniem i moze stanowié¢ problem dla wielu nauczycieli.”™ Wartosci mogy
by¢ zdefiniowane jako przekonania danej jednostki, ktora uwaza je 7a szezegblnic wazne i sg
dla niej priorytetem w ksztaltowaniu zyciowych celéw.”™ Jednakze sa rownicz wartosci
religijne czy systemy przckonan zwigzane z wiara, ktore stanowia dla danej jednostki normg
spoleczng. Nalezy pamigtac, ze w edukacji globalnej istniejg rdzne systemy wierzen
i przekonan zwiazanych z dang kultury, obyczajami, ktore mogg mie¢ wplyw na srodowisko
szkolne. Uczniowie bowiem noszg w sobic bogactwo roznych kultur i przekonan.
Uprzedzenia wobec tej réznorodnosci bgdZz narzucanie wartoscl sprzecznych z przekonaniami
danej jednostki czy grupy, moga stanowi¢ przeszkode w rozwoju danej osoby.

Nauczycicle zatem musza podchodzi¢ do kwestii warlosei z poczuciem odpowiedzialnodei.
Musza zdawaé sobie sprawe, 7e odgrywaja istotng rolg jako .mediatorzy” wartosci, ktorzy
w zaden sposob nie mogg osadzaé uczniow.

Nauczyciele sg stale zaangazowani w edukacj¢ zwigzang z wartoSciami, czasami
nawel nic majgc $wiadomosci, Ze tak wlasnie jest. Traktujge na przykiad wszystkich uczniow
sprawicdliwie, jednakowo, stuchajgc uwaznie, co kazdy uczen ma do powiedzenia, traktujac
ich z szacunkiem - wpajajg im podstawowe wartosci etyczne, a o z kolei z pewnoscig
wptywa na ksztaltowanie tozsamosci ucznia. Uczniowie beda dziata¢ i traktowac¢ innych
w przysztosci w taki sam lub podobny sposob, w jaki zostali potraktowani przez nauczyciela.
Szkola odgrywa duze znaczenie w ksztaltowaniu osobowosci mlodego czlowicka, wszelkie
wysitki nauczyciela w zakresic rozwoju uczniow s zatem wskazane. Nauczyciel powinien
wyjasni¢ uczniom znaczenic przydatnosci warto$ci w calym ich zyciu, nic powinien jednak
wplywu¢ na wartoscl uczniow, krytykowac¢ ich lub narzuca¢ wiasnych zasad moralnych.
Uczniowie potrzebuja pewnej wolnoéci w rozwijaniu wartosci obecnych w ich zyciu.

W ksztaltowaniu wartodci istotny jest przede wszystkim wolny wybor — warlosci muszy byc

wybrane przez jednostkg dowolnie i powinny by¢ przez nia szczegolnie cenione. Wybicrajgc

7 por. K. Zielitski, Twéreze moliwosci czlowicka w $wietle psychohigieny, |w:] Wokol czlowieka, pod
red.
M. Szyszkowa, Warszawa 1988, s. 21 - 22,

" por. R. Bailey (red.), Teaching values and cirizenship across the curriculum. London 2000, s. 10.

" por. B.V. Hill. Values in education in Australian schools. Melbourne 1991, s. 4.
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wartodci konieczna jest alternatywa — dopiero gdy mamy mozliwoéé wyboru wartosci,
wiemy, 7e nie jestesmy do niczego zmuszani. Wybdr wartosci powinien byé réwniez
przemyslany, powinni$my si¢ z nimi identyfikowac i to one powinny by¢ dla nas wzorcem
w catym naszym zyciu.”'® Uczen musi poznaé wszystkie dostepne mozliwosci dziatania,
w przeciwnym razie wybor nie bedzie mial zadnego znaczenia. Zadaniem nauczyciela jest
pomoc miodym osobom w rozpoznaniu ewentualnych konsekwencji dokonanych wyborow,
Zdaniem Ch. Handy'ego bowiem ,(...) odkrywanie siebie samego jest wazniejsze niz
odkrywanie $wiata. Wazne jest jedno i drugie, ale $wiat bedzie trwal zawsze.””"" Zdaniem
M. Lipmana nalezy zachgcaé dzieci do refleksji moralngj i pomaga¢ im dostrzegaé relacje
pomigdzy ich dzialaniami, a sytuacjami, w ktorych owe dzialania beda wystgpowaly,
poniewaz ,(...) cos nie jest wiasciwe samo w sobie.””'? Jesli natomiast wezmiemy pod uwage
relacje w perspektywie calosciowej, wowcezas to ,cos8” bedzie whasciwe, dobre, shuszne.
M. Lipman uwaza, zc nic ma norm czy wartosci bezwzglednych, nauczyciel nie powinien
wskazywac jednego stanowiska, nawet jesli jego zdaniem jest ono najwhasciwsze. Nie moze
rowniez opowiadaé si¢ jednoznacznie po zadnej ze stron, by nie narazi¢ si¢ na zarzut
indoktrynacji. Moze ,(...) zachowac milczenie w nadziei, ze w miarg rozwoju toczgeego si¢
w klasic dialogu dziecko samo zrozumie, dlaczego jego idea jest niewlasciwa™ ",

Nalezatoby si¢ jednak zastanowi¢ czy nauczyciel powinien przekazywaé jedynie
wartosci neutralne, wiedzg 1 umiejgtnosci, a kwestic moralne nalezatoby pozostawic rodzinic
oraz innym grupom i instytucjom spolecznym. Tyko czy jest to mozliwe, by nauczyciel
zajmowal calkiem neutralne miejsce w procesie edukacyi?

Nauczyciele nic unikna ingerencji w kontrowersyjny obszar wartosci moralnych.
Podejmujac chociazby tematyke edukacji obywatelskicj konicezne jest nawigzanie do
wartosci demokratyeznych takich jak tolerancja, szacunek do innych, troska zaréwno o prawa
jednostki jak i grupy. Wszystkie te wartodci zakorzenione sa w zasadach moralnych. ™"
Nauczyciele caly czas wyrazaja swoje zdanie w réinych kwestiach, na przyktad w celu

utrzymania dyscypliny dzialaja w okreflony sposdb, przekazujac tym samym w ukrytym

" por. L.E. Raths, M. Harmin, S$.B. Simon, Values and Teaching: Working with valies in the
classroom, Columbus 1978, s. 28f.

" Por. Ch. Handy, Glod ducha. Poza kapitalizm. Poszukiwanie sensu w nowoczesnym swiecie,
Wroclaw 1999, s, 148,

712 por. M. Lipman, A.M. Sharp, F.S, Oscanyan, Filozofi a w szkole, Warszawa 1996, 5. 96.

" por. tamze, 5. 118.

" por, W, Damon, Bringing in a New Era in Character Education 2002, California 2002, s. 156,

263



programie nauczania wartosci, ktorymi si¢ kierujg. Zachowanie nauczycicli, czy tego chea
czy nie, wplywa na rozwdj i ksztaliowanie tozsamosci uczniow.”"

Czy nauczanie moralnych idealow i wartosci moze zmniejszy¢ zdolnos¢ mtodych ludzi do
rozwijania wlasnej autonomii tozsamosci i Swiatopogladu? Na pewno nalezy zachecac
mitodych ludzi do tworzenia whasnych moralnych swiatopogladow, by byly one
kontynuowane w przyszlosci. Wazne jest, aby kazde pokolenie moglo przckazywaé swoje
wartoéci kolejnej generacji,”"®

Wigkszos¢ sytuacji w zyciu jest moralnie dwuznacznych i aby znalez¢ sens i jasnosé
posrod tej dwuznacznosci, ludzie powinni rozwijaé swdj swiatopoglad 1 poznawaé rozne
wartosci.”'” Rézne swiatopoglady uczniow dajg nauczycielom mozliwosé dyskusji, celem
omoéwienia poszezegdlnych wartosci, moralnosci i etyki. Nauczyciele czgsto $wiadomie lub
nicéwiadomie przekazujg swdj Swiatopoglad 1 dokonujg moralnej interpretacji faktow
spotecznych, co jest nieuniknione. Dlatego wazne jest, by okreshi¢ wartosci, ktore chcemy
przckazac.”®

Nauczycicle na pewno nic unikna dyskusji na temat przekazywania uczniom pewnych
warto$ci. W ramach dancj spolecznosci (na przyklad rodzicow i nauczycieli) powinny jednak
zosta¢ uzgodnione wartosci przewodnic, ktére nalezaloby przekazaé mbodym osobom
w szkole.

Nauczyciel, by sta¢ si¢ autorytetem dla mlodego czlowieka i skutecznie ukierunkowac
go na wlasciwe wartosci w okresie, kiedy poszukuje on wlasnej tozsamosci, powinien sam
przyja¢ odpowiednia postawe, spojng z przekazywanymi tresciami. Ksztaltowanie
swiadomosci ucznia, zrozumienia i szacunku dla wartosci jest kluczowe we wspolczesnej
edukacji, Dzi§ nauka nic moze byl jedynie jednokierunkowym procesem, w Kiorym
nauczyciel przekazuje pewne informacje, a tym samym wartoci z nimi zwigzane.
Wspdtezesna edukacja powinna by¢é procesem wzajemnej wymiany mysli, a nauczyciel
powinien pomagac uczniom w Zrozumieniu otaczajgcego ich $wiata i rzeczywislosci, a nie
narzucaé¢ swoje przekonania. [stotne jest przejécie z procesu transmisji do modelu dyskursu.

Nauczycicle odkrywajg i ksztalmja tozsamo$¢ ucznidw, powinni zalem zwracaé
szezegolng uwage i rozwijac relacje panujgce pomiedzy nimi. Nalezy zwroci¢ uwage, ze
kazdy uczen moze mieszkaé w innych spolecznosciach rodzinnych, kulturowych,

spolecznych. Czasami nauczyciel bedzie zatem potrzebowat wigeej czasu, by zrozumiec

™ por. tamze, s. 59.

7' por. W. Damon, Bringing in a New Era in Characier Educarion 2002, California 2002, s. 4-5.
" por. tamze, 5. 154.

8 por, tamaze, 5. 154,
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i odnaleZé sig wsréd norm i zachowan panujacych w danej sieci spolecznodci, powinien
wykazac si¢ on wowczas wyrozumialoscig i cierpliwoscig w procesie poznawania kazdego
ucznia.

Wymiary tozsamosci sa zlozone i mogg one obejmowaé rasg, ple¢, kregi przyjazni,
talenty, oczekiwania wobec sicbie, aspiracje, wierzenia, przekonania duchowe, sytuacje
spoteczno-ekonomiczng, pasje 1 zainteresowania, itp. W rzeczywistosci wszystkie te ezynniki
mogg tworzy¢ wyjatkowa osobg w klasie, W tym bogatym repertuarze, mozliwosci tgczenia
ze soba wielu aspektow zycia sa niezwykle duze, co tym bardziej stwarza szeroki wachlarz
doswiadczen 1 wartosel.

Osobiste wartosci nauczyciela ksztaltuja przekonania uczniow na temat tego, co jest

dla nich wazne w trakcie realizacji réznorodnych zadan, w jaki sposob powinni traktowad
innych ludzi czy tez jak spedzac czas wolny.
Podstawowe wartosei i przekonania sa obecne we wszystkich aspektach naszego zycia, stuzg
jako punkt odniesienia, swoisty ,kompas” w podejmowaniu codziennych decyzji. Wartodci
odzwierciedlaja nas samych oraz grupy czy kregi kulturowe, ktérych jestesmy uczestnikami,
ksztaltowane s3 rowniez przez nasze osobiste doswiadczenia, wplywy spoleczne oraz
w procesie edukacji.

Zazwyczaj duzy nacisk kiadziemy na rozum, nauke, wiedzg, minimalizujac kwestig
moralnosci. Poglad, Ze coé jest moralne odnosi si¢ do emocjonalnosci i subiektywnosci.
Moralnos¢ postrzegana jest jako troska o rodzing, religi¢ i czesto oddzielana od szkoty,
edukacji.”"’

Dla starozymych Grekéw edukacja byta sposobem tworzenia cnotliwego cztowieka,
odwaznego, sprawnego fizycznie. Z konfucjanskiego punktu widzenia istotna byta lojalnosé
miodego czlowicka wobec rodziny i panstwa, skromnosé, uprzejmosé. ,,Pigkno” i ,,dobro”
byly nierozlagczne - czlowiek nie moze byc przeciez jednoczesnie pigkny i moralnie
zepsuty.”™’

Rozwdj moralnosci mlodego cztowicka odbywa sic w kilku etapach.™' Rozwdj
moralny w okresie dojrzewania jest kontynuacja tego, co juz zaczglo si¢ w dziecinstwie.
Wartosci maja swoje odbicic w zachowaniach empatycznych, odzwierciedlaja si¢

w odpowiedzialnogei i zdolnosei do tworzenia relacji spolecznyeh przez miodych ludzi.

"' por. H. Gardner, The Disciplined Mind, New York 2000, s 33,
" por. tamze, s. 33.
™ por, tamse, 5. 70.
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Niczwykle wazng rolg¢ w rozwoju moralnych aspiracji, ktore sprzyjaja dobru innych odgrywa
wiasnie nauczyciel.

Wazne jest, aby pomigdzy naszym intelektem a emocjami, migdzy naszymi celami
i wartodciami byta rownowaga. Zadaniem nauczyciela jest zatem dokonanie wyboru sposobu
nauczania i obranie celu owej edukacji,”* poniewaz miodzi ludzie sq zdolni do refleksji nad
podstawowymi wartosciami i zachowaniami etycznymi zaproponowanymi przez nauczyciela.
Tozsamos¢ jest zbiorem indywidualnych cech osobowych, samoswiadomodci, ktore tworza
nas jako cztowieka. W procesie tworzenia wiasnej tozsamosci, koncepeji siebie jako osoby
dobrej, zdolnej, itp., niczwykle wazne sa wartosci, ktorymi si¢ kierujemy. Niektorzy czasami
probuja zracjonalizowaé swoje nieetyczne zachowania, by nic zakloci¢ obrazu wiasnej osoby
jako dobrej i moralnej, staraja sig¢ wytlumaczy¢ sobie, ze to, co robia jest uzasadnione danymi
okoliczno$ciami. Zwolennicy wiarygodnej samooceny zachgcaja jednak jednostki, by zyly
$wiadomic 1 zmierzaly si¢ z prawdg o sobie, unikajac tym samym usprawiedliwiania
nickorzystnych zachowan. Ten rodzaj uczciwosci i samoswiadomosci prowadzi bowiem

kazdego czlowicka do wyzszego poziomu dojrzatosci moralnej.™

Podsumowanie

Warto$ci obecne w procesie edukacji  przyczyniaja si¢ do rozwoju moralnej
tozsamosci mlodych ludzi i prowadzg ich do zachowan, kibre przynosza zaréwno
indywidualne, jaki spoleczne korzysci. Wartosci to zasady, cechy, przedmioty, kiore dana
osoba postrzega jako posiadajgee istotne znaczenic w jej zyciu. Kazdy cziowick ma osobisty
hierarchig wartosci, nasze wybory odzwierciedlajg to, co jest dla nas cenne i wazne.

Obecnie gléwnym wyznacznikiem swoistego stosunku do wartosei, utrwalonego
w  $wiadomosci  spolecznej, sa podstawowe zasady wolnorynkowej wymiany ddbr
i wszechobecnego konsumpcjonizmu. Dzi$ zysk jest wazniejszy od czlowicka, a wolny rynek
obraca si¢ przede wszystkim wokol wartosci zwigzanych z konsumpcjg i hedonistycznym
podejsciem do zycia. Kultura masowa wypicra kulture duchowa, wartosci instrumentalne
zastepujg wartosci ,duchowe™.

Pluralizm spoleczny 1 kulturowy sprzyjajg przemianom moralnosci. Uczniowie
codziennic naraZeni sa na wplyw roznego rodzaju idei, pogladéw pochodzyeych ze Srodkow

masowcego przekazu czy od réwiesnikow, ktore determinujg zmiany w hierarchii ich wartosei.

™2 por, tamze, 5.79.
T por. W. Damon, Bringing in a New Era in Character Education 2002, Califorma 2002, s. 75.
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Istoma role w ksztaltowaniu celow edukacji, a tym samym tozsamosei uczniow,
odgrywaja indywidualne przckonania i wartosei nauczycieli, Realizacja tych samych zadan w
ramach procesu edukacji moze skonczy¢ sig zaréwno sukcesem, jak i porazka. Nawet jesh
zostaly stworzone ramy nauczania, réznicc w sposobie postrzegania przez nauczycicli
konkretnych zadan, moze doprowadzi¢ do ogromnych réznic w ich realizacji.

‘Wartosei sa podstawy ksztalcenia, jednak by bylo ono efektywne, nauczyciel powinien
uwzgledniac ich relatywizm i posiadaé¢ umiejgtnos¢ rozpoznawania swiata wartosci uczniow,
ktorzy w toku uczenia sig, poprzez oddziatywanie rodzicow, nauczycieli, srodkdw masowego
przekazu, Kodciota czy innych grup spolecznych, doswiadezyli pewnych wartosciowych dla
nich zdarzen, ktére staty si¢ punktem odniesienia w relacjach spolecznych, Brak umiejetnogei
identyfikowania wartosci, a takze brak wiedzy na temat systemow wartosci obecnych
w poszezegolnych kulturach czy grupach spotecznych, moze by¢ przyczyna braku mozliwosci
osiagnigcia zatozonych celéow edukacji.

Zadaniem nauczyciela jest zachgcanie miodych ludzi do kreowania $wiadomosci
posiadania wartosci, ktorymi mogliby kierowaé si¢ w relacjach spolecznyeh wystgpujgeych
obecnie oraz w przysziosci. Nauczyciele nie powinni jednak narzucaé uczniom zachowan
opartych na konkretnych wartoéciach, lecz pomagaé mlodym osobom zrozumieé zasady,
dzigki ktorym beda mogli w przyszlosci rozwijaé si¢ w spoleczenstwie. Istotne jest, by
nauczyciel nie narzucal uczniom wiasnej interpretacji zasad moralnych, tylko pomagat
rozwijac¢ umiejetnosci stosowania ich w codziennym Zzyciu. Nauczyciel promujge wartosci,
wplywa na moralny rozw6j poznawczy jednostki, tworzgc tym samym kompetencje
spoleczenstwa jako catodei.

Uwazam, 7e w procesie edukacji jedynic otwarta dyskusja w poszukiwaniu wartosci
uniwersalnych moze przyczyni¢ si¢ do minimalizacji naduzy¢, ktére sa mozliwe przy
wyglaszaniu przez nauczycieli ich wiasnych, subiektywnych poglagdéw. Rolg nauczycicla jest
przedstawienie znaczenia poszczegdlnych wartosci, pomoc uczniom w ich zrozumieniu

i sSwiadomym wyborze, a nie ich interpretacja.
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