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Abstract
Deep learning as an outcome of university studying

Dynamic economic and political changes influence the task of academic education.
It undergoes profound changes. Economic needs and the resulting government policy
affect the reduction of nature of knowledge transferred or constricted on college cam-
puses. Massification of education significantly contributed to lowering academic stan-
dards. Deep learning as the effect of academic adult learning is a prerequisite for the
functioning of the university. There is justified concern that due to the progressive
evolution of higher education, deep learning in higher education is rare and elite.
Stowa kluczowe: edukacja akademicka, uczenie si¢ dorostych, uczenie si¢ pogtebione
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Studenci przychodza na studia po wiedze. Istnieje obawa, ze w czasach obec-
nych studenci inaczej pojmuja pojecie studiowania niz ich nauczyciele oraz
inaczej definiuja wiedze, jaka spodziewaja si¢ zdoby¢. Historyczne spojrzenie na
znaczenie uniwersytetow w Europie kaze nam siegna¢ do wczesnego srednio-
wiecza, gdzie universitas oznaczala zinstytucjonalizowang wspolnote wiedzy
i naukowych badan, w ktorej wartosci, normy i wspolnota poje¢ tworzyly du-
chowe ramy 6wczesnej Europy. Jedyny w owych czasach jezyk, jakim postugiwa-
ta si¢ nauka - facina stwarzal rodzaj komunikacyjnej wspolnoty oraz platforme
wspolpracy, zrozumienia i zblizal oddalone od siebie osrodki uniwersyteckie
Europy. ,,Juz wiec w sredniowieczu uniwersytety nie tylko stanowily wzorcowy
przyklad tego, co dzi$ nazywamy ,,swobodnym obiegiem” ludzi, idej i informacji,



112 Dorota Ciechanowska

lecz takze w znaczacym stopniu wplywaly na bieg najwazniejszych wydarzen
intelektualnych, kulturalnych i politycznych catego dwczesnego swiata™. Zawsze
w historii uniwersytet kreowat ludzi swiattych na swoje czasy, obywateli, ktérzy
wyrdzniaja si¢ sposrdd innych spotecznosci swoja prawoscia. Studiowanie, tak
w uniwersytecie $redniowiecznym, jak i w pozniejszych dziejach zawsze bylo
tworzeniem kadr wladzy panstwowej i elit spolecznych®. Stuzyto temu nabywa-
nie wiedzy oraz przesigkanie kulturg i tworzenie $wiadomosci narodowe;.
Wspolczesnie stale wzrasta popyt na wiedze specjalistyczna i wysoce sprecyzo-
wane kompetencje absolwentoéw. Zajely one miejsce kultywowanej wczesniej
w uniwersytetach wszechstronnej wiedzy, kultury umystowej i kulturotworczego
uczestnictwa profesorow i absolwentow. Wzrastajacy stopien skolaryzacji na
poziomie wyzszym spowodowal duza dostepnos¢ do edukacji akademickiej nie
czyniac jej jednoczesnie elitarna’. ,,Sigganie do coraz to glebszych pokladow
mlodziezy, o nizszych kompetencjach czy predyspozycjach do studiowania
(jakkolwiek sa one rozumiane: inteligencja, uzdolnienia, zainteresowania itd.)
z powodu uczynienia studiow tak masowymi prowadzi¢ musi wprost do inflacji
wyksztalcenia wyzszego: im wigcej osob posiada dane dobro, tym staje si¢ ono
mniej cenne’®. Wspodlczesnie zdaniem R.Borowicza trudno jest rozpatrywac
wyzsze wyksztalcenie jako warto$¢ sama w sobie. Wyksztalcenie akademickie
traktowane jest wspolfczesnie jako element podnoszacy status spoteczny absol-
wenta. Szczegdlnie, gdy nie ma w jego rodzinie tradycji akademickich i dopiero
jego pokolenie zdobywa wyksztalcenie wyzsze. Ma ono takze znaczenie dla
jakosci zycia i staje si¢ wyznacznikiem miejsca w spolecznej strukturze. Studio-
wanie rozpatrywane jest czesto jedynie w kategoriach wymagan rynku pracy
iszans absolwenta w znalezieniu zatrudnienia. Budzi to stale wiele glosow
zatroskania o kondycje intelektualng przysztych pokolen. Dal temu wyraz
J. Brzezinski, upominajac si¢ o klasyczne wartoéci humanistyczne edukacji aka-
demickiej: , Wspdlczesne uniwersytety, owe nieraz gigantyczne organizmy, jak

' M.J. Siemek, Wolnos¢, rozum, interdyscyplinarnos¢, Oficyna Naukowa, Warszawa 2002, s. 343.

2 D.Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Impuls, Krakéw 2010.

> U. Ostrowska, Aksjologiczne aspekty upowszechnienia wyzszego wyksztatcenia w spoleczeristwie
informacyjnym/spoteczenistwie wiedzy, [w:] Pedagogika Szkoly Wyzszej, nr 29, Szczecin-Warsza-
wa 2006; K. Wenta, Sukces czy kleska w upowszechnianiu szkolnictwa wyzszego, [w:] Pedagogika
Szkoly Wyzszej, nr 28, Szczecin—-Warszawa 2006.

R. Borowicz, Funkcjonowanie szkolnictwa wyzszego w Polsce - trzy wymiary temporalne, [w:]
W. Szulakiewicz (red.), Swiat idei edukacyjnych, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2008,
s. 49.
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owe wloskie i mega-atenei, staja si¢, co zauwaza Ritzer, tworca bardzo glosnego
terminu makdonaldyzacja, ,fordowska fabryka”, w ktorej nie ma miejsca na
tworczo$¢, indywidualnos¢ ani osobowos¢... Zauwazmy tedy, ze nauki humani-
styczne daja co$ wiecej, anizeli tylko ogdlna wiedze, pozwalajaca zrozumiec
czytane teksty i porozumiec si¢ w danym jezyku. Nauki humanistyczne wpltywa-
ja na uksztaltowanie si¢ Osoby. To nauki humanistyczne umozliwiaja zrozumie-
nie i samozrozumienie pozycji czlowieka w spoteczenstwie, to one otwieraja
czlowieka na inne systemy wartosci... Jesli bedziemy priorytetowo traktowac
wylacznie obszary wysoko zaawansowanej technologii, to musimy by¢ §wiadomi
tego, ze za iles lat nie bedziemy mieli w Polsce komu przekazac¢ tych wynikow,
bo - najzwyczajniej — przy utrzymaniu dotychczasowego poziomu ksztalcenia
nasze spoleczenstwo bedzie zdominowane (juz jest?) przez ,standaryzowane
gammy, identyczne delty, jednolite epsilony”. Uniwersytet jest instytucja pan-
stwa, ktorej produkt wzbogaca kulture narodu, gospodarke i rentownosc¢
wszystkich przedsigwzie¢. Rozwija nauke, ksztalci pokolenia $wiattych, reflek-
syjnych ludzi. ]. Brzezinski wyznacza ramy funkcjonowania wymarzonego
uniwersytetu®, ktory nazywa osobliwym miejscem spotkania si¢ uczonych -
mistrzow i studentéw (i tych z poziomu studiéw magisterskich i tych z poziomu
studiow doktoranckich). Spotkanie owo odbywa si¢ w celu konstruowania
modeli rzeczywistosci i metod jej naukowego poznawania, w celu przekazywa-
nia kolejnym pokoleniom najnowszej wiedzy o modelach i metodach poznawa-
nia rzeczywistosci oraz odpowiedzialnego korzystania z tej wiedzy i ulepszania
praktyki spotecznej. Powinno ono spelnia¢ standardy przygotowania teoretycz-
nego, metodologicznego, etycznego oraz zawezonego do podstawowego pozio-
mu przygotowania praktycznego. Takie wyksztalcenie nazywa J. Brzezinski
prawdziwym wyksztalceniem uniwersyteckim. Przyznajmy, ze przemiany poli-
tyczne i wolnorynkowe reformy szkolnictwa wyzszego inaczej rozkladaja akcen-
ty w postrzeganiu zadan i standardow edukacji akademickiej’. W obronie aka-
demickiego ksztalcenia ogdlnego, ktore ksztaltuje sprawnos¢ postugiwania sie
umystem wypowiadaja si¢ najznamienitsi profesorowie. Uniwersytet to instytu-
cja powotana do kultywowania ,,0gélnej kultury umystowej” i rozwijania paidei,

5 J.Brzezifiski, Co zrobié, aby zniszczyé uniwersytet?, [w:] W.Szulakiewicz (red.), Swiat idei

edukacyjnych, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2008, s. 68.

Tamze, s. 65.

Z. Kwiecinski, Dewiacyjne zmiany w srodowisku akademickim. Patologie czy epidemia?, [w:] W. Szu-
lakiewicz (red.), Swiat idei edukacyjnych, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2008, s. 68.
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czyli wychowania czlowieczenstwa w czlowieku®. Otwiera ono mozliwosci
ksztaltowania i rozwijania takiej wiedzy i takich umiejetnosci, za pomoca kto-
rych umyst moze si¢ ksztalttowa¢ w toku catozyciowego uczenia sig; to ksztatto-
wanie takiej wiedzy i takich umiejetnosci, za pomoca ktoérych bedzie mogt
przyswajaé, przetwarzac i wytwarza¢ nowa wiedze i nowe umiejetnosci’.

Rodzaca si¢ w latach dziewiec¢dziesiatych nowa sytuacja polityczna, wymaga-
nia tworzacego sie spoteczenstwa informacyjnego, a w nim narastajaca konkuren-
cyjno$¢ na rynku pracy, stworzyly jasno formutowang potrzebe catozyciowego
uczenia si¢. Daly jej wyraz liczne inicjatywy organizacji migdzynarodowych,
fundusze unijne i wydawane lokalnie akty prawne. Aktualna od poczatku dwu-
dziestego wieku, a w rozumieniu nam bliskim od lat 60-tych ubiegtego wieku,
idea edukacji ustawicznej staje si¢ potrzeba, ktora wyznacza priorytety funkcjo-
nowania wspolczesnych gospodarek. ,Ide¢ ksztalcenia ustawicznego najpetniej
obecnie wyraza poglad mowiacy, iz obejmuje ono cale zycie czlowieka i stuzy
jego rozwojowi. Stanowi ono takze zasade okreslajaca kierunek wspotczesnych
reform os$wiatowych dotyczacych szkolnictwa powszechnego, zawodowego
i wyzszego, a takze doskonalenia zawodowego pracujacych i oswiaty dorostych,
ksztalcenia rownoleglego oraz wychowania w rodzinie i srodowisku. Gléwnym
zadaniem edukacji ustawicznej jest w tym ujeciu wychowanie nowego typu
czlowieka, charakteryzujacego si¢ tworczym i dynamicznym stosunkiem do
zycia 1 kultury czlowieka, ktory potrafi doskonali¢ siebie, zmienia¢ warunki
zycia i ulepsza¢ je dla dobra spotecznego”’. Edukacja ustawiczna zyskata okre-
$lenie calozyciowego uczenia si¢ z silnymi odniesieniami do praktyki edukacyj-
nej i licznych inicjatyw stuzacych jej rozwojowi.

O wadze uczenia si¢ calozyciowego w naszym kraju $wiadczy opracowanie
przez Migdzyresortowy Zespol do spraw uczenia si¢ przez cale zycie, w tym
Krajowych Ram Kwalifikacji dokumentu strategicznego Perspektywa uczenia sig
przez cate Zycie. Dokument zaczynaja stowa, ktore podkreslaja zaleznos¢ rozwoju

8 E.Potulicka, Neoliberalizm i skutki ,przedsigbiorczosci” w edukacji, [w:] M.M. Urlinska,
A. Uniewska, J. Horowski (red.), Po Zycie siega¢ nowe. Teoria i praktyka edukacyjna, Wydawnic-
two Adam Marszalek, Torun 2012,s. 117.

W. Kojs, Uczenie sig i ksztatcenie ogélne w szkole wyzszej — wybrane zagadnienia, [w:] A. Kamin-
ska, W. Luszczuk, P. Olesniewicz (red.), Edukacja Jutra. Wyzwania wspotczesnosci i przyszlosci,
Oficyna Wydawnicza Humanitas, Sosnowiec 2012, s. 139.

10" Z.P. Kruszewski, J. Potturzycki, E.A. Wesolowska (red.), Ksztalcenie ustawiczne idee i doswiad-

czenia. Wprowadzenie, Wydawnictwo Naukowe Novum, Plock 2003, s. 8.

9



Uczenie sie glebokie jako efekt studiowania 115

spotecznego od stalego podnoszenia kwalifikacji: ,,Kompetencje i kwalifikacje
0sob stanowig szczegdlnego rodzaju kapital, ktorego znaczenie rosnie w warun-
kach globalnej konkurencji. Kompetencje i kwalifikacje musza by¢ stale dosko-
nalone, aby umozliwialy osobom sprostanie wyzwaniom zmieniajacych sie
technologii, zlozonosci proceséw gospodarczych i spotecznych. Tym samym
uczenie si¢ w réznych formach, miejscach i przez cale Zycie, majace na celu
rozwdj kompetencji i kwalifikacji, staje si¢ kluczem do wzrostu gospodarczego
i rozwoju spoteczenstwa obywatelskiego™"'. Kapital, o ktérym mowa w doku-
mencie stanowi pewnego rodzaju miare jakosci zasobow ludzkich. I cho¢
w oczywisty sposob zawsze edukacja catozyciowa odnosi¢ si¢ bedzie do osob
w kazdym wieku, to w dziedzinie globalnej konkurencji do roli kluczowego
czynnika urasta edukacja dorostych, a w jej zakresie edukacja uniwersytecka.
Edukacja akademicka zmienia si¢ i ewoluuje razem z rozwojem nauki. Nauka
nie odczytuje juz $wiata ani nie nazywa praw natury wzorem uczonych Sre-
dniowiecznych, ale stara si¢ wykorzystywac je do przemiany tego, co zastane,
podporzadkowywa¢ sobie prawa natury. Swiat nowoczesny jak nigdy w dziejach
stal si¢ unaukowiony, przesycony wiedza racjonalng i jej zastosowaniami, zmie-
niaja si¢ bezpowrotnie struktury ekonomiczne i spoteczne ,starego $wiata”.
Siemek nazywa te procesy urynkowieniem i skapitalizowaniem wiedzy, a tym
samym i uniwersytetow. Przesycenie naukowa refleksja wspolczesnej rzeczywi-
stosci dotyczy nie tylko nauk przyrodniczych, ale takze nauk humanistycznych
i spotecznych'”. Nowoczesne zycie wzbogacane jest refleksja naukowa, ktdra jest
krytyczno-hermeneutycznym namystem nad normatywnymi podstawami
struktur i systemoéw politycznych i ktéra zmierza do nadania ludzkiemu zyciu,
az drugiej strony zapewni¢ politycznag prawomocnos¢ nowoczesnych form
miedzyludzkiego komunikowania si¢, wspoldziatania i wspétzycia. Uniwersytet
pelni funkcje rzecznika nowoczesnego o$wiecenia. Przejawia si¢ ona w naukach
humanistycznych i spotecznych, ktére najpelniej wyrazaja nowy uniwersalizm,
ktory taczy etos praw i obowiazkow czlowieka z logika i etyka nowoczesnego
spoleczenstwa i jego instytucji politycznych. ,Poglebienie i upowszechnienie
wlasnie tej na wskro$ praktycznej wiedzy orientujacej i rozumiejacej staje sie
w dzisiejszym $wiecie rowniez jednym z gtéwnych zadan akademickiej pracy

"' Perspektywa uczenia si¢ przez cale zycie, Miedzyresortowy Zesp6l do spraw uczenia si¢ przez
cale zycie, w tym Krajowych Ram Kwalifikacji. Projekt 2011.02.04.
12 M.J. Siemek, dz. cyt., s. 350.
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badawczej i dydaktycznej. Uniwersytety dzis, tak samo jak dawniej, zawiaduja
podstawowymi zasobami rozumnego oswiecenia, ktorego istota polega na tym,
by tworzy¢ i przekazywac krytyczna samoswiadomos¢ nowoczesnego czltowieka.
Oznacza to przede wszystkim jego zdolnos¢ do wolnego samookreslenia si¢
w mysleniu i w odpowiedzialnym dziataniu oraz jego niezbywalne prawo do
demokratycznego wspotdecydowania o wszystkich najwazniejszych sprawach
dotyczacych jego wspodtzycia z innymi”". Uniwersytet widziany oczami filozofa
jest Swiatynia wiedzy. Wiedzy nowoczesnej, inaczej niz kiedys stanowionej,
realizujacej inne, wspodlczesne cele. Oczekiwania pokladane w efektach pracy
uniwersytetu zakladaja, ze w sposob perfekcjonistyczny spelni on w swym
funkcjonowaniu wszelkie oczekiwania, ze warunki prowadzenia badan nauko-
wych zapewnia naukowcom osiaganie najlepszych wynikow, ze studenci, ktérzy
wchodza w mury Alma Mater prezentowac beda stale ten sam wysoki poziom
przygotowania, motywacje zglebiania wiedzy i pokore wobec jej ogromu. Uni-
wersytet jako fenomen, ktéry jest miejscem tworzenia ,zasobow rozumnego
o$wiecenia” w praktyce jest miejscem pracy profesoréw i pracownikow nauko-
wych, jest miejscem ksztalcenia mlodziezy akademickiej, ktora zdobywa indeksy
na zasadach wypracowanych przez zmiany systemowe i spoteczne.

Kondycja edukacji akademickiej budzi gorace dyskusje i uzasadnione wat-
pliwosci. ,,Dyskusje wokot instytucji edukacyjnych i spory o ksztalt i charakter
edukacji, a edukacji akademickiej w szczegolnosci, staly si¢ elementem naszej
codziennosci. Nie nalezy si¢ temu dziwi¢. Ksztalcenie nie jest bowiem formowa-
niem umystu uczestniczacych w nim jednostek. Jest ono czyms wigcej. Dominu-
jace w nauczaniu dyskursy ustanawiaja reprezentacje $wiata, nadaja jego skla-
dowym opatrzone wartosciujacym kontekstem sensy i znaczenia, ktére — po ich
zinternalizowaniu- staja si¢ podstawa indywidualnych i spotecznych tozsamosci
aktorow sceny spotecznej, a w dalszej konsekwencji rozstrzygaja o jakosci sto-

14 Jako$¢ ksztalcenia

sunkow spotecznych i charakterze swiata spotecznego
akademickiego rozpatrywana jest w wielowymiarowych zakresach. Pamigtac
nalezy, ze jej interesariuszami sa nauczyciele akademiccy i studenci, a takze

spoteczenstwo i gospodarka, ktdrzy jako odbiorcy efektow pracy akademickiej

B3 M.J. Siemek, dz. cyt., s. 350.

" M. Malewski, O akademickich ,okretach flagowych” i trojkqtach Clarka, [w:] A.J. Sowinski (red.),
Ogélnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoly Wyzszej. Kultura Akademicka w oglqdzie pedago-
gicznym, Ars Atelier, Szczecin 2009, s. 39.
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beda czerpa¢ mozliwie duze korzysci z kompetencji absolwentéw studiow.
Deklarowana w dokumentach zmiana orientacji z celow na efekty ksztalcenia
akademickiego stanowi¢ ma zwrot w mysleniu o kierunku dziatan nakierowa-
nych na osiaganie oczekiwanej jakosci ksztalcenia. Gdyby jednak przyjac, ze
celem edukacji akademickiej jest wyposazenie studenta w wiedzg¢, umiejetnosci
i kompetencje zwiazane ze studiowanym kierunkiem udaloby si¢ uniknac
znaczen przypisanych niegdy$ innemu, normatywnemu mysleniu o edukacji.
»Nasze uniwersytety, aby znalez¢ si¢ wsrod najlepszych tego typu uczelni Unii
Europejskiej, musza odpowiedzie¢ na pytanie, jak zwiekszy¢ odsetek studentéw
z najlepszymi postepami w nauce oraz zmniejszy¢ réznice w osiaganych przez
nich wynikach, odejs¢ od szablonéw, wzmocni¢ swoja obecnos¢ w naukowych
programach europejskich, konfrontowa¢ si¢ z nauka $wiatowa i prowadzic
zajecia dydaktyczne na najwyzszych poziomie w sensie spotecznym, meryto-
rycznym, metodycznym i utylitarnym, wraz z uwzglednieniem oczekiwan
i zainteresowan studentow”'®. Tak szeroko zakreslone zadania dla uczelni wyz-
szych stawiajg okreslone wymagania zaréwno wobec nauczycieli akademickich'®,
jak i wobec studentow. Procesy urynkowienia szkolnictwa wyzszego, zwigkszona
i zliberalizowana dostepnos¢ do edukacji na poziomie wyzszym doprowadzity
do znacznego przesuniecia aktywnosci nauczycieli akademickich z prac badaw-
czych na ksztalcenie. Do$¢ czesto slyszy sie, ze kondycja intelektualna studentow
niejako zmusza nauczycieli akademickich do prowadzenia szkolnego nauczania.
Whbrew zmianom w mysleniu o edukacji akademickiej zmierzajacych do anga-
zowania studentdw w proces wlasnego rozwoju, czynienia ich odpowiedzialny-
mi za swoj rozwdj zajecia akademickie traca wymiar dysput akademickich na
rzecz nauczania szkolnego. Nowe zadania i perspektywy edukacji akademickiej
stanowig szczegdlnego rodzaju wyzwania dla nauczycieli akademickich. Powie-
lanie utartych schematéw pracy dydaktycznej bedzie o tyle uzasadnione, gdy
owe schematy dotycza nauczania wyzwalajacego aktywnos$¢ badawcza studen-
tow, stanowia zaczyn zaangazowania intelektualnego i stawiajg problemy rozwi-

15 K.Denek, Ku poprawie jakosci uniwersyteckiej edukacji, [w:] K. Denek, A. Kaminska, W. Lusz-
czuk, P. Olesniewicz (red.), Edukacja Jutra. Polityka, Aksjologia, i kreatywnos¢ w edukacji jutra,
Oficyna Wydawnicza Humanitas, Sosnowiec 2012, s. 95.

D. Ciechanowska, University teachers readiness to foster students competencies of self-directed
learning, [w:] K. Denek, A. Kaminska, W. Luszczuk, P. Olesniewicz (red.), Education of Tomor-
row. From Nursery to the Professional Activity, Oficyna Wydawnicza Humanitas, Sosnowiec
2012.
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jajace mlode umysty. ,,Ksztalcenie na poziomie wyzszym nie moze by¢ prosta
analogia ksztalcenia na poziomie podstawowym czy srednim, aula akademicka
nie jest klasa szkolna. Jesli tak, to nauczyciel akademicki nie moze by¢ tylko
wysoko wyspecjalizowanym dydaktykiem danego przedmiotu czy obszaru
nauki, lecz winien by¢ badaczem aktywnie budujacym nauke, ktorego zadaniem
nie jest tylko transmisja jej rezultatow, lecz przede wszystkim poddawanie
w watpliwos¢ tychze ustalen i ich rewizja w toku postepowania badawczego.
Takie spojrzenie na role nauczyciela akademickiego i ewentualng przydatnosc
jego kompetencji dydaktycznych wynika z przyjetej humboltowskiej koncepcji

uniwersytetu, opartej na jednosci nauki, badan i ksztalcenia™"’

. Osiagniecie
nowych standardow edukacji akademickiej moze nie uda¢ si¢ takze, gdy do
nowych warunkow funkcjonowania uczelni, nowoczesnych odkry¢ naukowych,
technologii informacyjnych wprzegnietych w proces prac badawczych, jak
i aktywnosci studentéw, nowoczesnego profilu absolwenta, ktéry ma odnosi¢
sukces na rynku pracy, uparcie starac si¢ bedziemy powiela¢ uznane i usankcjo-
nowane tradycja zwyczaje pracy akademickiej sprzed niemal dwustu lat.
Wspdlczesne zadania edukacji akademickiej to takze zadania stawiane wobec
nauczyciela akademickiego'. W stale modyfikowanych dynamika zmian cywili-
zacyjnych warunkach, nauczyciel akademicki jest zobowiazany do znalezienia
takich sposoboéw pracy dydaktycznej, ktore najlepiej zaktywizujg studentow,
zainteresuja wykltadanym przedmiotem, wprowadza ich w $wiat nauki sposo-
bami, ktére sa dla nich atrakcyjne. Warunki pracy dydaktycznej nauczyciela
akademickiego dynamicznie si¢ zmieniaja. Do tych warunkéw zaliczy¢ mozna
stale dyskutowany i krytykowany obnizajacy si¢ poziom absolwentéw szkot
$rednich. ,Na studiach coraz czesciej gosci efekt szkoty podstawowej, gimnazjum
i liceum, tzn. studenci chca si¢ uczy¢, a nie studiowac. Wsrdd coraz wigkszej ich
liczby pojawia si¢ oczekiwanie, ze wszystko im si¢ wytlumaczy na zajeciach
dydaktycznych, rozwiaze problemy, a na kolokwiach i egzaminach beda pytania
najlepiej takie same jak na ¢wiczeniach. Studenci w coraz mniejszym stopniu

17 A. Sajak, Kompetencje dydaktyczne nauczycieli akademickich a jakos¢ ksztafcenia w perspektywie
KRK, [w:] K. Denek, A. Kaminska, W. Luszczuk, P. Olesniewicz (red.), Edukacja Jutra. Polityka,
aksjologia i kreatywnos$¢ w edukacji jutra, Oficyna Wydawnicza Humanitas, Sosnowiec 2012,
s. 136.

18 D, Ciechanowska, Facilitating student development in the self-directed approach to learning, [w:]
D. Czajkowska-Ziobrowska (red.), Academic areas of scientific knowledge, Akademicki Instytut
Naukowo-Wydawniczy ALTUS, Poznan 2011.
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przygotowuja sie do ¢wiczen. Z reguly nie notuja na wykladach”. Skoro
z jednej strony wspolczesny nauczyciel akademicki nie zawsze ma do czynienia
na zajeciach z miodzieza, ktéra ma gruntowne podstawy intelektualne, z drugiej
za$ edukacji akademickiej stawiane sa nowoczesne wymagania wynikajace
z dynamiki rozwoju cywilizacyjno-technicznego, to sytuacja ta wymaga od
niego opracowania i stosowania w swojej praktyce edukacyjnej adekwatnych do
potrzeb metod pracy. Owe potrzeby wyznacza efekt edukacji akademickie;j. Jest
nig zmiana w studiujacym.

ZYozony proces rozwoju i ksztaltowania si¢ studenta dotyczy jego wiedzy, po-
staw, kultury, wartosci i dojrzalosci osobowosciowej*. Nabywanie wiedzy jako
podstawowy element edukacji akademickiej zachodzi w procesie uczenia sie.
Studenci to ludzie dorosli - badz mtodzi dorosli, gdy méwimy o osobach studiu-
jacych trybem dziennym stacjonarnym?, badz dorosli w calym spectrum rozu-
mienia tego pojecia. Wszak coraz czesciej mamy studentow w wieku lat 40-50,
a nawet zdarzajg si¢ studenci w wieku emerytalnym. Dlatego méwiac o uczeniu
sie studentow nalezy rozpatrywa¢ specyfike uczenia si¢ dorostych®. Klasyczna
dydaktyka szkolna ze stanowionymi uczniom celami, realizowanym jednolicie
w kraju programem ksztalcenia, wraz z jego ujednoliconym systemem kontro-
lowania nie maja zastosowania w przypadku uczenia si¢ akademickiego. ,,Jed-
nym z istotnych wyznacznikéw myslenia o edukacji, a takze realizacji jej celow
i zadan w szkole wyzszej jest sposob rozumienia pojecia uczenia si¢. Od tego, jak
sie go pojmuje, zalezy rodzaj oraz funkcje czynnosci podejmowanych przez
uczestnikow procesow edukacyjnych, a w konsekwencji jego efektywnos¢. Wiele
wskazuje na to, ze najczeéciej mamy do czynienia z potocznym, powierzchow-
nym rozumieniem uczenia si¢, wywodzacym si¢ z doswiadczen szkolnych.
W posiadane, uksztaltowane w szkole podstawowej i Sredniej, umiejetnosci
uczenia sig, czgsto zwiazane tylko z pamigciowym opanowaniem tresci, ,,pakuje
sie” wiedze ,ksiazkowa’, nie baczac, jakie umiejetnosci sa, jakie mozliwosci

K. Denek, Ku poprawie jakosci uniwersyteckiej edukacji, [w:] K. Denek, A. Kaminska, W. Lusz-
czuk, P. Olesniewicz (red.), Edukacja Jutra. Polityka, aksjologia, i kreatywnos¢ w edukacji jutra,
Oficyna Wydawnicza Humanitas, Sosnowiec 2012, s. 103.

J. Mazur, Studiowanie jako inwestowanie w kapitat wiedzy i przyszly kapital ekonomiczny, [w:]
D. Ciechanowska, Studiowanie w meandrach zyciowych wyboréw, Volumina, Szczecin 2012.

21 E.Gruba. Wczesna dorostosé, [w:] J. Trempata (red.), Psychologia rozwoju cztowieka, PWN,
Warszawa 2011.

2 A. Matlakiewicz, H. Solarczyk-Szwec, Dorosli uczq si¢ inaczej, WCKU, Torun 2009.
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stwarzaja dla rozwoju umystu. W szkole wyzszej chodzi o rozwijanie osobowosci
studentow, a w tym o ksztaltowanie ich personalnych systemdw uczenia sig,
a nie tylko wybranych ich elementéw, a wiec systemow osadzonych w okreslo-

2 Uczenie sie dorostych

nych wartosciach, sterujacych wartosciami uczenia si¢
rozpatrujemy nie tylko w kategoriach instrumentalnych, lecz takze emancypa-
cyjnych. Nowoczesnie rozumiana edukacja ustawiczna, a w jej ramach edukacja
dorostych, rozumiana jest jako rozwoj refleksyjnosci jako zdolnosci do namystu
nad wlasnym (mysleniem) uczeniem si¢**. Wobec zawrotnego tempa przemian
cywilizacyjnych, technologicznych i spotecznych uczenie si¢ przez doswiadcze-
nie okazuje si¢ by¢ zbyt wolnym i za malo efektywnym. Jako wazny cel edukacji
i socjalizacji w szerokich debatach politycznych rosnaca role zaczyna odgrywac
refleksja nad uczeniem si¢. ,,Refleksyjnos¢ w przypadku dorostych jest szansg na
rekonstrukeje struktur poznawczych, przeciwdziatajac stereotypowemu mysle-
niu, epistemicznemu zamknieciu, emocjonalnej obojetnosci, umozliwiajac
niezalezna od kontekstu aktywnos$¢”*. Refleksyjnos¢, jako namyst nad uczeniem
sie, znalazta opis w teoriach C. Rogersa, ktory okreslat ja jako uczenie si¢ zna-
czace. W teorii ]. Piageta, gdy méwimy o uczeniu si¢ akomodacyjnym, odwotu-
jemy si¢ do refleksyjnosci uczenia sie, jak réwniez w uczeniu si¢ transformatyw-
nym amerykanskiego autora J. Mezirowa. Element zaangazowania i osobistej
refleksji wykraczajacy poza asymilacje wiedzy wystepuje takze w koncepcji
Y. Engstroma, ktdry wskazuje na uczenie si¢ transgresyjne, innowacyjne i bedace
procesem tworczym wtedy, gdy przyjmuje wedtug niego poziom III. ,,Aby proces
uczenia si¢ mogl nastapic, jednostka musi odczuwac palacy problem lub konflikt
interesow, ktdre nie moga by¢ rozwiazane w ramach istniejacego zespotu alterna-
tyw”?°. Refleksja w uczeniu si¢ angazuje podmiot”, ktory nie tylko dokonuje

» W. Kojs, Uczenie si¢ i ksztalcenie ogolne w szkole wyzszej — wybrane zagadnienia, [w:] A. Kamin-

ska, W. Luszczuk, P. Olesniewicz (red.), Edukacja Jutra. Wyzwania wspolczesnosci i przysztosci,
Oficyna Wydawnicza Humanitas, Sosnowiec 2012, s. 124.

2 D. Ciechanowska, Zmieniajgcy si¢ uniwersytet a autonomia studentéw, ,,Edukacja Humanistycz-

na’ 2011.

H. Solarczyk-Szwec, Uczy¢ sig przez cale Zycie: stary paradygmat w nowej szacie?, [w:] M.M. Ur-

linska, A. Uniewska, J. Horowski (red.), Po zycie sigga¢ nowe. Teoria i praktyka edukacyjna, Wy-

dawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012, s. 401.

2 K. 1lleris, Trzy wymiary uczenia sig, Wydawnictwo Naukowe DSWE we Wroclawiu, Wroctaw
2006, s. 64.

¥ M. Rawson, Learning to Learn: more than a skill set, ,Studies in Higher Education” 2000, Vol. 25,
No. 2.
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analizy zakresu swojego rozumienia, ale przede wszystkim wymaga osobistego
skoncentrowania si¢ na celach wlasnego rozwoju. Refleksja skoncentrowana na
wlasnym rozwoju znajduje swoje zastosowania w nakierowaniu na wlasny
rozwoj (self-direction), a w jego zakresie na samokierowane uczenie si¢*® (self-
directed learning SLD)*. Uczenie sie, ktore w swojej intencji wynika z autono-
micznych potrzeb uczacego sig, z natury rzeczy bedzie miato charakter uczenia
sie w glab siebie, jak nazwat je R.Kidd. Ten teoretyk uczenia si¢ ustawicznego
wyszczeg6lnil poza uczeniem si¢ w glab uczenie si¢ w pionie, jako podnoszenie
wyksztalcenia, zdobywanie wyksztalcenia na kolejnych jego szczeblach, podno-
szenie kwalifikacji poprzez konczenie kursow, studiow podyplomowych itp.,
oraz uczenie si¢ w poziomie, rozumiane jako rozwijanie wlasnych zaintereso-
wan. Uczenie si¢ w glab siebie rzadko bywa przedmiotem refleksji pedagogicz-
nej, gdyz uczeniem si¢ dorostych gltéwnie zajmowano sie w kategoriach rozwia-
zan systemowych, organizacyjnych. Charakter uczenia si¢ dorostych czy jakos¢
tego uczenia si¢ rozpatrywa¢ mozemy w perspektywie efektow zachodzacych
W uczacym sig, czyli zmian zachodzacych w jego rozumieniu.

Charakter wiedzy przekazywanej czy ksztaltowanej na uczelniach coraz bar-
dziej jest uwarunkowany potrzebami gospodarczymi i wynikajaca z nich polity-
ka panstwa. Jest to trend swiatowy, ktoremu nasz kraj chce usilnie doréwnac.
Niemniej jednak nakierowanie polityki panstw na funkcjonowanie uniwersyte-
tow spotyka sie z krytyka obroncow idei uniwersytetow bedacych miejscem
tworzenia wiedzy. Odnoszac si¢ do dokumentéw Komisji Europejskiej, w ktorej
ustalono trdjkat edukacja—badania-innowacja, uniwersytety powinny zdefinio-
wac swoje wlasne stanowisko odnosnie charakteru edukacji, ktéra ma miejsce
na uniwersytecie oraz charakteru badan, jakie uczelnia chce prowadzi¢”. Uni-
wersytety od pokolen uczg studentéw myslenia. Czynia to poprzez dostarczanie
materialu i ksztaltowanie nich tak, by poszukiwali znaczen. Jest to proces,
w ktérym mtodzi ludzie wychodzg poza ramy przyswajania, poszukujg wlasnych
interpretacji, porzadkuja obraz rzeczywistosci poprzez redukcje¢ chaosu infor-

2 D. Ciechanowska, Importance of Self-Directed Learning in Knowledge Society, [w:] K. Denek,
A. Kaminska, W.Kojs, P. Olesniewicz (red.), Education of Tomorrow. Challenges and present
Condition, Sosnowiec 2010.

¥ G. Manning, Self-Directed Learning; A Key Component of Adult Learning Theory, ,Journal of the
Washington Institute of China Studies”, Summer 2007, Vol. 2.

* G.Boulton, C.Lucas, What are universities for? League of European Research Universities,
Amsterdam-Zurich 2008.
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macyjnego na rzecz racjonalnej argumentacji. Studenci w samodzielnym poszu-
kiwaniu uczg si¢ znajdowac przestanki dla rozwiazywania problemow. ,,Uczg si¢
poszukiwaé prawdziwego znaczenia rzeczy: zrozumienia miedzy prawda i po-
zorem prawdy, samodzielnego weryfikowania rzeczy stalych w owym bardzo
niestalym zbiorze czesto uznawanym za wiedze. Sa to glteboko osobiste, prywat-
ne dobra, ktore jednoczesnie stanowia dobra publiczne. Sg to cechy pozadane
u obywateli w kazdym spoleczenstwie. Jest to podwojnie prawdziwe tu w Euro-
pie, poniewaz nasza kultura wyznaje zasadg, ze uczciwos¢ i otwartos¢ spoteczna,
zdolne przemoéc uzasadniong konkurencje miedzy jednostkami i grupami oraz
harmonizowac uzasadnione roznice, mozliwe sa jedynie dzieki bezposredniej
demokracji. To uniwersytety ksztalca obywateli, a przynajmniej odsetek obywa-
teli wymagany do pobudzania do zycia i przewodzenia spoleczenstwu przez

pokolenia™"

. Tak stawiane oczekiwania wobec uniwersytetow oraz ich studen-
tow mozna osiagnac dzigki glebokiemu zaangazowaniu w proces uczenia sig,
ktore zachodzi w uczeniu si¢ glebokim.

Studiowanie rozpatrywane w perspektywie socjokulturowej koncepcji edu-
kacji jest osiagnieciem wolnosci wewnetrznej i autonomii wyznaczajacej cele
zycia. Koncepcja ta zaklada, ze proces studiowania zmierza do opanowania
naukowej metody poznania. Sktadajg si¢ na nig takie elementy jak stopniowe
wchodzenie w procesy myslenia naukowego, rozumowanie, wnioskowanie
iinterpretacja. Jednostka zawsze funkcjonuje w kontekscie kultury, w ktorej
funkcjonuje. ,Studiowanie to specyficzna aktywnos¢ ukierunkowana na pozna-
wanie, dokladne i gruntowne, dociekanie istoty, poszukiwanie sensu, rozwiazy-
wanie problemdéw za pomoca wnioskowania i analizy naukowej. W trakcie
studiowania student powinien pozna¢ metode¢ poznania naukowego, posias¢
umiejetno$¢ stosowania jej do rozwiazywania réznych zagadnien, w konse-
kwencji dostrzega¢ zaleznos¢ miedzy postrzeganymi rzeczami, posias¢ umiejet-
no$¢ interpretacji... Aktywnos¢ intelektualna, jaka jest studiowanie, wymaga
umiejetnosci rozumowania i wiaze si¢ z procesem dochodzenia do rozumie-
nia”*. Na aktywno$¢ umystowa studenta wptywa nie tylko kultura, ale takze
aktywizujace otoczenie kulturowe. Jest nim niewatpliwie uniwersyteckie $rodo-

' G. Boulton, C. Lucas, dz. cyt.

32 E. Filipiak, Od Rozumu do Mqdrosci, od Rozumienia do Pojmowania - idea ,,studiowania” w per-
spektywie socjokulturowej koncepcji Lwa S. Wygotskiego i J.S. Brunera, [w:] Ogolnopolskie Semina-
rium Pedagogiki Szkoly Wyzszej. Wiedza i mqdro$¢ w edukacji akademickiej, Zapol, Szczecin
2007, s. 154.
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wisko. Waznym jest, aby student aktywnie uczestniczyl we wszystkich typach
formalnej aktywnosci przewidzianej dla studenta jakimi sa wyklady, seminaria
oraz w naukowej i popularnonaukowej dzialalnosci uniwersytetu. Taka jego
aktywnos¢ stawia go w pozycji czynnego wspottworcy kulturowego srodowiska
uczelni. Studiujacy czyni si¢ odpowiedzialnym za wlasny rozwdj poprzez sta-
wianie sobie zadan zmierzajacych do wzbogacenia swojej wiedzy we wspotpracy
z nauczycielami akademickimi. W koncepcji socjokulturowej, ktorej przedstawi-
cielami sa J. Bruner i L. Wygotski, kulturowe konteksty, w ktore jest uwiktany
kazdy cztowiek, w tym oczywiscie student — sprzyjaja rozwojowi umystowemu.
Dzigki specyfice srodowiska akademickiego interpersonalny wymiar kontek-
stow kulturowych stwarza warunki do spotkan z INNYMI i dzielenie si¢ z nimi
wiedza, doswiadczeniem, poszukiwaniem problemdw. Taka wspolnota intelektu-
alna nazwana zostala przez Brunera rozumieniem innych umystéw. ,,Brunerow-
skie rozumienie/ doswiadczanie Innego Umystu ma jeszcze jeden wymiar. Ro-
zumienie to akt samodzielnego badz wspomaganego przez nauczyciela ,,odnaj-
dowania”, badz odkrywania wiedzy przez studiujacego. Istotne staje si¢ znacze-
nie tej samodzielnej aktywnosci podmiotu dla Procesu Odkrywania Wiedzy —
dochodzenia do Rozwiazania problemu i Wyjasnienia (uzewnetrznienia zdarze-
nia) - Interpretacji, co uwidacznia si¢ w ostatecznym efekcie Przyswojenia,
Rozumienia i Wykorzystania wiedzy”*’. Rozumienie innych umystéw zachodzi¢
moze W sposdb bezposredni w akcie spotkania i interakeji interpersonalnych,
moze takze zachodzi¢ w sposob posredni poprzez studiowanie tekstow i zawar-
tych wnich tresci. Czytanie tekstu jest rozumiane jako zderzenie dyskursu
pisarza z procesem interpretacji tegoz tekstu, czyli dyskursem czytelnika. Tekst
rozumiany jako zapis jezyka i jego komunikatéw dostarcza informacji, ktére
w trakcie czytania przez odbiorce podlegaja procesowi rozumienia i interpreta-
cji. Proces ten prowadzi do konstruowania w glowie czytajacego sensownych
reprezentacji, ktore powstaly w drodze poszukiwan subiektywnych znaczen
i stanow emocjonalnych piszacego tekst. ,,Tworzenie dyskursu polega na plano-
waniu przez jego uczestnikow wlasnego w nim udzialu oraz wykorzystaniu
w zwiazku z tym réznych czynnosci regulowanych przez przyjete normy spo-
teczno-kulturowe™*. Glebokos¢ udzialu czytelnika w rozumieniu czytanego

» E.Filipak, dz. cyt., s. 157.
3 W.W. Szczesny, Rozumienie (Ujecie filozoficzne), [w:] J.M. Sniecicki (red.), Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku. Tom V, R-ST, Z.ak, Warszawa 2006, s. 471.
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tekstu uzalezniona jest od narzedzi kulturowych, jakimi dysponuje czytajacy.
Rozumienie rozpatrywac tu nalezy jako proces, ktory zawiera w sobie kompo-
nenty psychologiczne, socjologiczne, kulturowe i naukowe. Nalezy ono do
wspominanych narzedzi kulturowych studenta. Naleza do nich takze Wyjasnia-
nie i Interpretacja, umiejetno$¢ stawiania ,,dobrych” pytan, ktore stawiaja pro-
blemy i prowokuja do niezaleznego myslenia. Uczenie si¢ prowadzace do kry-
tycznej analizy faktow i nadawaniu im osobistych znaczen zwiazane jest mocno
z konstruktywistycznym rozumieniem edukacji®.

Uczenie si¢ rozpatrywane jest w kategorii miejsca, w jakim zachodzi, w kate-
gorii stylu uczenia si¢, méwimy o uczeniu si¢ formalnym i nieformalnym,
o uczeniu si¢ w glab siebie itp. Rozne kryteria generuja rézne okreslenia. Wa-
runkiem koniecznym uczenia si¢ dorostych bedacych studentami jest takie
rozumienie, ktore bedzie warunkiem jakosciowej zmiany w ich wiedzy i posta-
wach. Nie kazde uczenie si¢ prowadzi do rozumienia. W literaturze zachodnie;j
rozrdznia si¢ dwa poziomy uczenia si¢ ze wzgledu na stosunek uczacego sie do
zawartosci tresci. Uczenie si¢ powierzchowne i glebokie. Uczenie si¢ powierz-
chowne (surface learning) oraz uczenie si¢ glebokie (deep learning) to przeciw-
stawiane sobie podejscia do uczenia sie. W literaturze znajdujemy okreslenia
glebokiego uczenia si¢ jako jedynej nazwy uczenia si¢ zaangazowanego, zupel-
nego czy intensywnego. Definicje glebokiego rozumienia zawdzigczamy J. De-
wayowi, ktorag sformutowatl w 1933 roku. Znaczenia nadawane tym pojeciom
odpowiadaja catkiem odmiennym postawom zwiazanym z uczeniem si¢, ktdre
demonstrujg si¢ w odmiennym dzialaniu uczacego si¢. Prowadza tez one do
odmiennych efektéw uczenia si¢.

Uczenie si¢ powierzchowne charakteryzuje si¢ bezrefleksyjnym akceptowa-
niem informacji oraz zapamigtywaniem ich jako izolowanych faktow. Powstaje
w ten sposob pewien zasob wiadomosci, ktére funkcjonuja w umysle uczacego
sie w sposob niepowiazany. Nie faczy tych elementéw zadna logiczna struktura,
wiec pozostaja niezrozumiate jako calos¢. Fakt ten z kolei prowadzi do bardzo
charakterystycznej konsekwencji, a mianowicie jako niezrozumiate sg w stabym
stopniu sa zapamietywane i bardzo rzadko sg zapamietane w pamieci dlugoter-
minowej. W uczeniu si¢ powierzchownym przekaz informacji odbywa sie¢ jed-
nokierunkowo, czyli od nauczyciela do uczacego si¢. Taka edukacja monologo-

M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O Paradygmatycznej zmianie w andragogice, Wydaw-
nictwo Naukowe DSW, Wroctaw 2010.



Uczenie sie glebokie jako efekt studiowania 125

wa badz inaczej bankowa jak u P. Freire zaklada biernos¢ uczacego sig, oczeki-
wanie pelnego pakietu informacji wraz z wnioskami, odpowiedziami na pytania
i problemy. Kazde zadanie traktowane jest jako narzucone z zewnatrz, a uczacy
sie nie przejawiaja postawy podmiotowej w procesie uczenia si¢. Aktywnos¢
poznawcza oraz badawcza s zredukowane do powierzchownej ciekawosci
przejawianej przy informacjach przekazywanych z wykorzystaniem atrakcyj-
nych form przekazu. Stad tez motywacja do uczenia si¢ jest uwarunkowana
jedynie dzialaniem nauczyciela i kryteriow, jakie stawia odnosnie oceny pracy
uczniéw. Naklonienie uczacych si¢ do aktywnosci i uczenia sie jest mozliwe
jedynie w warunkach, gdy obawiaja si¢ porazki, gdy obawa przed uzyskaniem
oceny niedostatecznej staje si¢ jedynym czynnikiem motywujacym do pracy.
Prezentowany opis uczenia si¢ powierzchownego niebezpiecznie przypomi-
na realia pracy akademickiej. Zwiazane z nim sg wszystkie niekorzystne konse-
kwencje uwidaczniajace si¢ w niezadawalajacych efektach ksztalcenia akademic-
kiego. Zmiany, jakie zaszly na naszych uczelniach wraz z realizowaniem nowo-
czesnej polityki gospodarczej — fatwos¢ dostepu do ksztalcenia akademickiego,
obnizenie progu wymagan, umasowienie edukacji i wynikajaca z tego procesu
zwigkszona ilo$¢ studentéw na uczelniach i w salach wyktadowych - niestety
czynia zjawisko uczenia si¢ powierzchownego masowym. Studenci oczekuja
gotowych rozwiazan, dochodzenie do wiedzy wtasnej — studiowanie jako pogte-
bione zrozumienie przestalo by¢ elementem powszechnie uprawianej kultury
studiowania. Trudno w takich warunkach marzy¢ nawet o realizowaniu idei
uniwersytetu, do ktorej nawoluja najwigksi intelektualisci naszych czasow.
Uczenie si¢ glebokie jest takim podejsciem do uczenia sie, gdzie uczacy sie
wykorzystuje wyzszego rzedu umiejetnosci poznawcze takie jak zdolnos¢ anali-
zowania, syntetyzowania, umiejetnos$¢ rozwiazywania problemow oraz zdolno-
sci metapoznawczych, ktdre przyczyniaja si¢ do diugoterminowego rozumienia.
Uczenie si¢ glebokie polega na krytycznej analizie nowych wiadomosci oraz
faczeniu ich z istniejacymi juz w pamigci konceptami. Tak utworzone nowe
wiadomosci stuza do rozwiazywania problemoéw i eksploracji nieznanych kon-
tekstow. Glebokie uczenie si¢ wymaga stalego wspomagania i wparcia studen-
tow w ich sposobie dzialania, myslenia i pozytywnym motywowaniu. Sprzyja
efektywnemu zapamietywaniu i zdolnosci zastosowania efektow zapamietania
przez cale zycie. Zalezy od osobistego znaczenia, jakie uczacy si¢ nadaje tre-
sciom, ktore poznaje. Proces uczenia si¢ glebokiego przebiega poprzez integracje
wiedzy nowej z juz istniejaca w umysle uczacego si¢. Powstaja modele mentalne,
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ktorych trwalo$¢ gwarantuje dalsze sukcesy w uczeniu si¢. Znaczenia pojec
i sposoby rozumienia nie sa narzucane przez nauczycieli. W praktyce odnosi si¢
to do problemowego badz aktywnego uczenia si¢ zamiast uczenia si¢ asymila-
cyjnego gotowych - czesto obcych wyobrazeniowo dla uczacego si¢ — opisow
i definicji. Uczacego sig, ktory buduje wlasng wiedze tatwo zainteresowaé pro-
blemem, on sam poszukuje rozwiazan, dostrzega problemy, wyciaga wnioski
i projektuje konsekwencje poznanych zjawisk. Nabywanie wiedzy jest procesem
tworzenia jej dla siebie przez uczacego si¢. Jest jej konstruowaniem w aktywnym
procesie $cierania si¢ nowych i starych wiadomosci. Popelnianie btedow i kory-
gowanie ich jest naturalnym elementem procesu uczenia si¢. Uczacy si¢ jest
aktywnym tworca i czerpie z tego procesu wiele satysfakcji. Uczenie sie jest
atrakcyjne i interesujace. Zadaniem nauczyciela w uczeniu si¢ glebokim jest
zainteresowanie uczacego si¢ w proces poznawania nowych rzeczy i rozwiazy-
wania problemdw, ktore sa dla niego interesujacym wyzwaniem. Nauczyciel
aktywnie asystuje w budowaniu wiedzy uczacego si¢. Oboje z uczacym si¢ sa
partnerami w tym procesie.

Uczenie si¢ glebokie zawiera cechy konstruktywistycznego procesu ksztalce-
nia. W istocie podejscie konstruktywistyczne prowadzi do glebokiego uczenia
sie. Zarowno w koncepcji Wygotskiego, jak i J. Piageta znajdujemy doktadnie te
same komponenty uczenia si¢, zaangazowania uczacego sie, jego motywacji, a co
najwazniejsze efektéw tego procesu. Uczenie si¢ glebokie jako efekt akademic-
kiego uczenia si¢ dorostych stanowi warunek konieczny funkcjonowania uni-
wersytetu klasykow, uniwersytetu, ktory jest $wiatynia wiedzy i wspdlnota
uczacych sig. Zachodzi uzasadniona obawa, Ze uczenie si¢ glebokie na uczel-
niach wyzszych bedzie zjawiskiem rzadkim i elitarnym.

Ewoluujacy uniwersytet zmienia swoje oblicze. Stuszne s3 obawy odnosnie
jakosci ksztalcenia i uczenia sie¢ we wspodtczesnych i przysztych uniwersytetach.
Podejmowane dzialania w celu podniesienia jakosci ksztalcenia maja czasami
charakter dzialan incydentalnych i niepowigzanych. Préby unifikacji funkcjo-
nowania uczelni wyzszych w Europie w imi¢ podniesienia ich konkurencyjnosci
na rynku miedzynarodowym moga przyczyni¢ si¢ do zagubienia istotnych
wartosci uniwersytetu jako miejsca ksztattowania wartosciowych refleksyjnych
umystow i kultury naukowe;.
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