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MAGDALENA KLAUDIA TERLECKA
Instytut Ekologii i Bioetyki
Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie

O edukacji ekologicznej w Polsce

Edukacja jest to system ksztalcenia, nabywania postaw, umiegjetnosci
1 wiedzy. Prowadzona jest jako edukacja formalna oraz nieformalna. Edu-
kacja formalna to edukacja prowadzona w placéwkach o§wiatowych, takich
jak przedszkola, szkoty, uniwersytety oraz realizowana w trakcie profesjo-
nalnych szkolen, zgodnie z podstawg programowa przygotowang przez Mi-
nisterstwo Szkolnictwa i Nauki Wyzszej. Natomiast edukacja nieformalna
trwa przez cate zycie czlowieka, rozpoczyna si¢ juz od chwili urodzenia, jej
pierwszym zrodlem jest rodzina i najblizsze otoczenie. Edukacj¢ niefor-
malng prowadza instytucje, organizacje, fundacje, stowarzyszenia pozarza-
dowe i rzadowe poprzez kampanie oraz akcje spoleczne. Wspodtczesnie
najsilniejszym zroédtem edukacji nieformalnej sa medial.

Termin ,,ekologia” pochodzi od greckich stow: oikos (miejsce zycia,
dom) i logos (nauka, stowa), zostat wprowadzony do nauki i literatury
w 1869 roku dzieki Ernestowi Haeckelowi. Pojeciem ,,ekologia” okresla
si¢ dziedzing nauk przyrodniczych, ktoéra bada stosunki, zaleznos$ci oraz
zwiazki zachodzace w przyrodzie pomiedzy czynnikami abiotycznymi
i biotycznymi wystepujacymi w srodowisku?.

Ze wzgledu na coraz wigksza degradacje srodowiska przyrodniczego
wywolang czynnikami antropogenicznymi, znaczenie terminu ,,ekologia”
ulegto rozszerzeniu o dzialania podejmowane w celu ochrony $rodowiska
oraz kwestie zwigzane z relacjg cztowiek — przyroda. Wzrost zaintereso-
wania problemami srodowiskowymi oraz pojawianie si¢ licznych dysku-
sji na temat zagrozen Srodowiskowych i ekologicznych spowodowaty
przyswojenie tych zagadnien przez rézne dyscypliny naukowe?.

,Stopien degradacji srodowiska naturalnego, jaki dokonat sie w ostatnich
dziesigcioleciach, zwrocit uwage opinii publicznej wielu spoteczenstw na
problemy zwigzane ze skutkami niekontrolowanego rozwoju cywilizacji. Po-
garszajgcy sie stan Srodowiska nakazuje koniecznos¢ szeroko rozumianej



edukacji ekologicznej wszystkich grup spolecznych i zawodowych ™. Geneza
edukacji ekologicznej zwigzana jest z wydarzeniami miedzynarodowymi.
Wielkie znaczenie w tym zakresie miata I Migdzynarodowa Konferencja
UNESCO dotyczaca edukacji ekologicznej, ktora odbyla sie¢ w 1977 roku
w Thilisi. Wowczas po raz pierwszy na arenie migdzynarodowej mdéwiono
o problemach $rodowiska naturalnego, przyczynach, skutkach i metodach
przeciwdziatania im oraz o konieczno$ci podjecia dziatan w kierunku eduko-
wania spoleczenstwa mi¢dzynarodowego na temat §rodowiska przyrodnicze-
g0 1jego ochrony.

Definicje edukacji ekologicznej podano w Deklaracji z Thilisi. Edukacja
ekologiczna zostala w wyzej wymienionej deklaracji zdefiniowana, jako
»proces majgcy na celu rozwijanie ludzkiej populacji. Rozwoj jest swiado-
my i dotyczy Srodowiska oraz zwigzanych z nim kwestii w aspekcie global-
nym. Rozwoj obejmuje wiedze, postawy, umiejetnosci, motywacje, a takze
obowigzek pracy indywidualnej i grupowej skierowanej ku rozwigzywaniu
istniejgcych problemow oraz ich zapobieganiu™ .

Edukacja ekologiczna — zamiennie nazywana srodowiskowa — oznacza
koncepcje wychowania, przedmiot nauczania oraz dziatalno$¢ edukacyjno-wy-
chowawcza, system ksztaltowania postaw i pogladéw wobec otaczajacego
Swiata opartego na szacunku dla $rodowiska. Przez wieloaspektowe 1 interdy-
scyplinarne podejscie: uwrazliwia na problemy i zagrozenia srodowiskowe,
uswiadamia ich przyczyny i skutki, uczy metod ich rozwiazywania oraz odpo-
wiedzialnosci za srodowisko przyrodnicze, a takze mobilizuje do czynnego po-
dejmowania dziatan (osobistych i grupowych) na rzecz ochrony Srodowiska
naturalnego®.

Rysunek 1. Elementy edukacji ekologicznej
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Zrddto: opracowanie wilasne.
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Cztowiek stanowi integralng i nierozerwalng cze$¢ srodowiska przy-
rodniczego. Kazda jego dzialalno$¢ ma skutki dla srodowiska przyrodni-
czego (pozytywne lub negatywne). Dlatego wazna kwestia jest
koniecznos¢ u§wiadamiania spoteczenstwu istnienia tego wplywu, mozli-
wosci 1 metod jak najmniej szkodliwego funkcjonowania w $rodowisku
i korzystania z jego zasobow. Niezbedne jest takze wykazanie i uzmysto-
wienie koniecznosci dalekowzrocznego postrzegania wptywu aktualnie
podejmowanych dziatan. Taki racjonalny, przemyslany i odpowiedzialny
sposob korzystania ze srodowiska okre§lany jest mianem rozwoju zrow-
nowazonego’.

Definicja zrownowazonego rozwoju okresla wiasciwy sposob postgpo-
wania czlowieka wzgledem $rodowiska: ,jest to taki rozwoj spoteczno-go-
spodarczy, w ktorym nastgpuje proces integrowania dzialan politycznych,
gospodarczych i spofecznych, z zachowaniem rownowagi przyrodniczej
oraz trwatosci podstawowych procesow przyrodniczych, w celu zagwaran-
towania mozliwosci zaspokajania podstawowych potrzeb poszczegolnych
spolecznosci lub obywateli zarowno wspolczesnego pokolenia, jak i przy-
sztych pokolen™. Upowszechnianie w spoteczenstwie wiedzy ekologicznej
i ksztaltowanie §wiadomosci ekologicznej musi by¢ podstawowym celem
i warunkiem zréwnowazonego rozwoju. Jedynym racjonalnym $rodkiem
stuzacym ksztattowaniu postaw ekologicznych w spoteczenstwie jest wia-
$nie edukacja ekologiczna — prowadzona przez instytucje i organizacje spo-
leczne, media, a przede wszystkim zawarta w programach o$wiatowych
i podstawach ksztalcenia dzieci i mtodziezy oraz realizowana w placow-
kach o$wiatowych?.

Cele i zadania edukacji ekologicznej w Polsce

Cele edukacji ekologicznej okreslane takze jako cele edukacji ekologicz-
nej na rzecz zrdwnowazonego rozwoju zawarte sa w podstawie prawnej edu-
kacji ekologiczne;.

W Polsce podstawa prawna edukacji ekologicznej zawarta jest w Konsty-
tucji RP, Ustawach, np. Prawo ochrony $rodowiska (POS)!, o ochronie
i ksztaltowaniu $rodowiska!l, o systemie o$wiaty'?, o ochronie przyrody'?
oraz Porozumieniach Ministrow!4, Polityce Ekologicznej Panstwal>, Narodo-
wej Strategii Edukacji Ekologicznej, rozporzadzeniach Ministra Edukacji
i Sportu dotyczacych Podstawy Programowej Ksztalcenia Ogoélnego. Ponadto
kwesti¢ edukacji ekologicznej podejmuja uchwaty podejmowane na r6znych
poziomach administracyjnych i programy edukacyjne, np. Gminne Programy
Edukacji Ekologicznej i Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju itd. Eduka-
¢cji ekologicznej dotycza takze dokumenty miedzynarodowe, np.: Konwencja
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o bior6znorodnosci, Agenda 21, Ramowa Konwencja Narodow Zjednoczo-
nych w sprawie zmian klimatu.

Najwazniejszym polskim dokumentem, w calosci poswigconym zagad-
nieniom edukacji ekologicznej, jest Narodowa Strategia Edukacji Ekologicz-
nej. Dokument ten identyfikuje i hierarchizuje cele edukacji ekologiczne;j,
wskazuje jej zadania oraz mozliwosci ich realizacji. Uznaje edukacje ekolo-
giczng za zobowigzanie miedzynarodowe oraz wazny sktadnik edukacji oby-
watelskiej'®.

Podstawa Programowa Ksztatcenia Ogdlnego!” — problematyka ekolo-
giczna pojawia si¢ w niej w r6znym nate¢zeniu w odniesieniu do réznych
przedmiotow nauczania i w zalezno$ci od etapu nauczania. Najwigksza
odpowiedzialno$¢ za uczenie postaw proekologicznych w obecnej Pod-
stawie Ksztalcenia Ogolnego spoczywa na nauczycielach przedmiotow
przyrodniczych: przyroda, biologia, chemia, geografia, fizyka. Zagadnie-
nia z zakresu edukacji ekologicznej sa realizowane w mniejszym stopniu
na innych przedmiotach: historia, wiedza o spoteczenstwie, etyka, zajecia
techniczno-plastyczne. Edukacja ekologiczna realizowana jest takze na
studiach wyzszych.

Celami edukacji ekologicznej wynikajacymi z wyzej wymienionych
aktow prawnych sa:

* ksztaltowanie pelnej i wieloaspektowej Swiadomosci oraz budzenie
zainteresowania powigzanymi kwestiami: spotecznymi, politycznymi,
ekonomicznymi i ekologicznymi;

» umozliwienie zdobywania i poszerzania wiedzy oraz umiejetnosci,
ktore sg konieczne dla ochrony srodowiska i poprawy jego stanu,

* tworzenie proekologicznych wzorcow zachowan oraz ksztaltowanie
postaw, warto$ci i przekonan, ktére zapewnia troske i mozliwos¢ ochrony
srodowiska;

» upowszechnianie idei rozwoju zréwnowazonego we wszystkich
sferach zycia, uwzgledniajac: edukacje, prace i wypoczynek — objecie
edukacja ekologiczna wszystkich obywateli Rzeczpospolitej Polskiej;

» wdrozenie edukacji ekologicznej jako edukacji interdyscyplinarnej
na etapach edukacji formalnej i nieformalnej;

* tworzenie programow edukacji ekologicznej na szczeblach
administracyjnych na poziomie: wojewodztw, powiatow i gmin;

» promowanie dobrych metod, pomystow i doswiadczen z zakresu
metodyki i edukacji ekologiczne;.

Niniejsza wieloautorska monografia jest zbiorem materiatow pokonfe-
rencyjnych. Zamieszczone zostaly w niej wybrane artykuly prelegentow,
ktorzy wyglosili referaty na Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej pt.
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~Wyzwania wspotczesnej edukacji ekologicznej w Polsce”. Konferencja od-
byta sie¢ 9 kwietnia 2014 roku w Warszawie na Uniwersytecie Kardynata Ste-
fana Wyszynskiego. Jej organizatorem bylo Koto Naukowe Sozologow!®.

Zagadnienia i problemy edukacji ekologicznej mozna rozpatrywac w roz-
nych kontekstach i aspektach. W niniejszej publikacji podjete zostana:

» kwestie realizacji edukacji ekologicznej na wszystkich szczeblach
edukacji formalnej (Ewa Kope¢ ,,.Znaczenie i rola edukacji ekologicznej
w nauczaniu poczgtkowym”, Paulina Pe¢kalska, Katarzyna Pielacinska
»Ochrona wod i lasow — edukacja ekologiczna od przedszkola do szkoly
Sredniej”’, Matgorzata Karaczyn, Klaudia Kardynal, Piotr Wasik ,,Projekt
edukacyjny mozliwosciq ksztaltowania postawy ekologicznej wsrod gim-
nazjalistow”, Justyna Slezak, Emilia Pyzdek, Monika Mroczek, Matgo-
rzata Skrabacz ,,Wplyw edukacji ekologicznej na swiadomosé ekologiczng
spoleczenstwa na przykladzie studentow PWSZ w Tarnowie”);

* problemy i sposoby realizacji edukacji przyrodniczo-lesnej w terenie,
podejmowane np. przez Lasy Panstwowe (Agnieszka Hutniczak ,,Zajecia
w terenie waznym elementem edukacji ekologicznej”, Pawel Matulewski,
Wojciech Borzyszkowski, Sandra Wajchman ,,Turystyka na obszarach le-
snych Pojezierza Brodnickiego”, Wojciech Borzyszkowski, Sandra
Wajchman, Pawel Matulewski ,,F'ormy edukacji lesnej realizowane w La-
sach Panstwowych”, Jacek Mikula ,,Idea utworzenia sciezki przyrodniczej
na obszarze lasku Lipie i jego okolicy™);

* analizy fabul zabaw ruchowych i muzycznych (Piotr Winczewski
Swiat zwierzqt obrazowany w fabulach dydaktycznych zabaw rucho-
wych”, Piotr Winczewski ,,Natura nieozywiona i flora jako tematyka za-
baw muzyczno-ruchowych”);

* filozoficzne i1 etyczne problemy edukacji ekologicznej (Magdalena
Klaudia Terlecka ,,Dwanascie zasad wspotczesnej edukacji ekologicznej
w mysli Alberta Schweitzera”);

* kwestie edukacji ekologicznej w odniesieniu do produktéow i swiado-
mosci ekologicznej konsumentéw (Anna Kurzak ,,Zrownowazony produkt
wynikiem edukacji ekologicznej spoteczenstwa. Studium przypadku”, tu-
kasz Sokotowski ,,.Znakowanie produktow ekologicznych jako forma edu-
kacji ekologicznej”™).

Tematyka konferencji Kota Naukowego Sozologdéw oraz niniejszej mo-
nografii, wskazuje, iz edukacja ekologiczna moze stanowi¢ przedmiot wie-
loaspektowych rozwazan naukowych, a podejmowane w niej problemy sa
interdyscyplinarne. Moze by¢: filozofia, profesja narzedziem ochrony sro-
dowiska, zintegrowanym elementem zarzadzania $rodowiskiem, a przede
wszystkim podstawowym obszarem edukacji prowadzonej na wszystkich
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szczeblach edukacji formalnej oraz jednym z najwazniejszych zagadnien
realizowanych w ramach edukacji nieformalnej. Kwestie podjgte zardwno
w trakcie konferencji, jak i w niniejszej monografii stanowig jedynie uta-
mek problemow i aspektow, w ktorych mozna rozpatrywac zagadnienia po-
dejmowane przez edukacje ekologiczna.

k%
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i Sportu: np. z dnia 6 listopada 2003 roku (Dz. U. nr 10/2003, poz. 2041), nowe-
lizowanej Rozporzadzeniami Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia
2007 r. (Dz. U. 2007, nr 157, poz. 1100) , z 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. 2009, nr 4,
poz. 17) oraz aktualnego rozporzadzenia z dnia 27 sierpnia 2-12 (Dz. U. 2012,
poz. 977).

18. Koto Naukowe Sozologéw (KNS) Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyn-
skiego w Warszawie jest organizacja studencko — doktorancka. Powstato z ini-
cjatywy studentéw ochrony s$rodowiska Wydziatu Filozofii Chrze$cijanskiej
UKSW w 2004 roku. Celem dziatalnoéci KNS jest integracja studentéw ochrony
srodowiska, poszerzenie ich wiedzy przyrodniczej oraz umozliwienie rozwoju
indywidualnych zainteresowan. Funkcje Przewodniczacej w roku akademickim
2013/2014 petnita mgr Magdalena Terlecka. W roku akademickim 2013/2014
miato 5 sekcji: kynologiczng, badawcza, etyczno-filozoficzna, edukacji i foto-
grafii przyrodniczej oraz prawa wodnego. Dziatalnos¢ KNS to organizacja kon-
ferencji naukowych, sesji posterowych, warsztatdw popularnonaukowych
i naukowych, szkolen, paneli dyskusyjnych oraz wyktadéw z zakresu ochrony
srodowiska, ekologii, filozofii przygody i ekoetyki. KNS wlacza si¢ w obchody
takich wydarzen jak: Dzien Ziemi, Pikniki Naukowe, Dni otwarte UKSW, Targi
edukacyjne, Juwenalia. KNS organizuje konkursy fotograficzne, na najlepszego
wykladowce, na najlepsza prac¢ z zakresu ochrony srodowiska. Kolo prowadzi
co roku zbiorke zuzytych baterii oraz na cel charytatywny zbiera nakretki i dary
dla schronisk dla bezdomnych zwierzat. Dla cztonkéw organizowane sa spotka-
nia integracyjne i wycieczki np. do IMiGW, NFOSIiGW. Co roku KNS podejmuje
si¢ organizacji spotkania optatkowego Instytutu Ekologii i Bioetyki (IEiB) oraz
warsztatow [EiB (w trakcie, ktorych wyktadowcy IEiB przedstawiaja swoje za-
interesowania badawcze oraz tematyke prowadzonych zaje¢ dydaktycznych).
KNS jest takze co roku wspotorganizatorem licznych konferencji naukowych,
wspotpracuje z innymi kotami naukowymi UKSW (np. Interdyscyplinarnym Ko-
fem Naukowym Doktorantow). Szczegdtowe informacje na temat kola znajduja
si¢ na aktualizowanej na biezaco stronie www.kns.uksw.edu.pl.

Hkokosk
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About the problem of environmental education

The genesis of environmental education is linked to international events
especially from the International Conference in Tbilisi in 1977. For the first ti-
me in the international arena was said then about environmental problems, cau-
ses, consequences and methods of preventing and environmental education.

The definition of environmental education was given in the Declaration of
Thilisi Environmental education is concept of education, which subject of te-
aching and educational activities, system of attitudes and views towards the
surrounding world based on respect for the environment. For a multi-faceted
and multi-disciplinary approach: be mindful of the problems and environmental
hazards, realizes their causes and effects, teaches methods of solving them and
responsibility for the natural environment, as well as mobilizing the active ac-
tion (personal and collective) for the protection of the environment.

Dissemination in society of the ecological knowledge and environmental
awareness must be the primary goal and prerequisite for sustainable develop-
ment. The only rational means to shaping environmental attitudes in society is
the environmental education — conducted by institutions and social organiza-
tions, media and implemented in educational institutions.

This publication is a collection proceedings from conference "The challen-
ges of contemporary environmental education in Poland", which was held on
9.04.2014 on Cardinal Stefan Wyszynski University in Warsaw.

As shown in the theme of the conference and this monograph environmen-
tal education may be the subject of multi-dimensional scientific considerations.
Issues addressed both during the conference and in this monograph represent
only a fraction of the issues and aspects which can be considered the issues ta-
ken by the environmental education.

Key words: ecological education, environment protection.

ks

Magdalena Klaudia Terlecka, magister, absolwentka kierunku Ochrona
Srodowiska Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego (UKSW) w War-
szawie. Doktorantka filozofii na UKSW, przygotowuje rozprawe doktorskg na
temat Schweitzerowskiej etyki czci dla Zycia. Autorka dwoch monografii doty-
czacych reintrodukcji popielicy (Glis glis L.) w Polsce oraz artykutéw o tematyce
ekologicznej 1 etyczno-filozoficznej, redaktor kilku monografii naukowych. Za-
interesowania badawcze: ekotoksykologia, ochrona gatunkowa (zwlaszcza po-
pielicy Glis glis), sozologia, ekologia i ochrona $rodowiska oraz edukacja
ekologiczna, etyka srodowiskowa i filozofia zrownowazonego rozwoju.
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EWA KOPEC

Uczelnia Warszawska im. Marii Sktodowskiej Curie

Znaczenie i rola edukacji ekologicznej w nauczaniu
poczatkowym

Wprowadzenie

Za J. Stanek nalezy powtorzy¢, ze ,.bezpowrotnie mingt czas prostych
zwigzkow czlowieka z przyrodg™', dodatkowo stale postepujacy rozwoj
nauki i techniki w latach ubieglego stulecia zdecydowanie wptynat na do-
tychczasowe wyobrazenia o otaczajacym $wiecie, edukacji i czlowieku.
Dlatego tez waznym obszarem zainteresowania spotecznego staly sie¢
kwestie zwigzane z uwarunkowaniami zycia czlowieka, a co si¢ z tym 13-
czy — ze $rodowiskiem jego funkcjonowania?.

Mimo zZe prawda ta jest znana i akceptowana, istnieje szereg trudnosci
zwigzanych z realizowaniem edukacji ekologicznej, ktora powinna zostaé
rozpoczeta na etapie nauczania poczatkowego, gdyz jedynie wtedy moze
przynie$s¢ wymierne rezultaty. Istotne zastrzezenie wzbudza zwlaszcza pod-
stawa programowa wynikajaca z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 30 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot
(zalacznik nr 1 1 2). Nie przewiduje w sposob wyrazny wymiernych efektow
ksztalcenia odnosnie edukacji ekologicznej na etapie edukacji poczatkowe;.
Pozostale uwagi wynikaja z dziatan praktycznych, co oznacza, ze tresci tej
dziedziny nauki nie sg zazwyczaj skutecznie przekazywane. Nauczyciele na-
uczania poczatkowego chetnie mogliby podejmowac zagadnienia ekologicz-
ne i ksztaltowac u dzieci odpowiednig postawe ekologiczng od najmtodszych
lat. Nie korzystaja oni jednak z odpowiednich programéw ksztatcenia. Bra-
kuje tez srodkow dydaktycznych. Inng przeszkoda sa ograniczenia czasowe,
co powoduje, Ze scenariusze zaje¢ opracowywane sg z reguly w sposob mato
zréznicowany 1 ciekawy dla dziecka na tym etapie rozwojowym. To wazne,
aby zajecia byly interesujace dla matego ucznia, gdyz pierwsze lata szkolne
decyduja o jego stosunku do dalszej nauki oraz ksztaltuja jego charakter.
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Wprawdzie istotny wzrost zainteresowania ekologia miat miejsce juz pod
koniec lat osiemdziesiatych zesztego stulecia i wtedy tez nastgpily znaczace
zmiany w kierunku badan ekologicznych?. Zaczeto wowczas rowniez wprowa-
dza¢ wypracowane reguly i zasady ekologiczne w Zycie codzienne z zamierze-
niem pozytywnego wplywu na $rodowisko, a spoteczno$¢ zaczeta rozumiec
wiele zjawisk przyrodniczych oraz uswiadamia¢ sobie niekorzystny wpltyw od-
dziatywania cztowieka na przyrode. Kroki skierowane na poprawe tej trudnej
sytuacji jak dotad nie przyniosty oczekiwanych rezultatow. Poniewaz w ekolo-
gii strategicznym zagadnieniem jest pytanie o zagrozenie niebezpieczenstwem
ze wzgledu na wyczerpanie si¢ bogactw naturalnych polaczonym ze statym
wzrostem populacji ludzkiej, czy tez niszczacego oddzialywania zanieczysz-
czen atmosfery, wody i gleby, rozpoczelo si¢ sukcesywnie edukowanie w celu
uswiadomienia spoteczenstwa o szkodliwosci dziatalnosci ludzkiej 1 koniecz-
nosci wprowadzenia istotnych zmian majacych za zadanie chronienie przyrody.
Stosowng edukacj¢ w formie programéw nauczania, blokow tematycznych,
czy prowadzonych akcji okoliczno$ciowych probowano wdraza¢ juz w przed-
szkolach oraz szkotach od najmtodszych klas stosujac si¢ zasadnie do starej
maksymy ,,czym skorupka za mtodu nasigknie, tym na staro$¢ traca”.

Czy jednak troska o przyrode okazala si¢ skuteczna? Czy ograniczono roz-
rzutno$¢ w dysponowaniu dobrami przyrody przejawiajaca si¢ m.in. w obycza-
jach 1 kulturze naszego kraju zwigzanej np. z dekorowaniem domow choinkami
$wigtecznymi, strojeniem na majowke, dekorowaniem stotéw chronionymi wi-
dtakami, zrywaniem przylaszczek, przebisniegdow i konwalii oraz wieloma in-
nymi przejawami tradycji? To sa nieliczne przyklady niszczenia przyrody.
W swietle niepokojacych doniesien ekologow, specjalistow w zakresie tej dzie-
dziny nauki, wydaje sie, ze ich starania zmierzajace do poprawy stanu Srodowi-
ska nie okazaly si¢ efektywne. Zdaniem A. Budniak ,.dzialalnos¢ cziowieka,
cheé pozyskania bogactw natury, ujarzmianie przyrody i wykorzystanie jej do-
brodziejstw wywoluje roznorodne skutki w srodowisku, czesto powodujgc nie-
odwracalne zmiany, ktorych przyroda nie jest w stanie zrownowazycé™.

Tego typu zachowania wspodtczesnego czlowieka nalezy stanowczo po-
wstrzymaé. Moze w tym pomoc jedynie wysoka $wiadomos$¢ spoteczna w tym
zakresie, stad zasadne staje si¢ wczesne rozpoczecie edukacji ekologicznej
1 ksztaltowanie odpowiedniej postawy proekologiczne;.

Aspekty wezesnej edukacji ekologicznej

Programy wychowania przedszkolnego w zakresie edukacji ekologicznej
ksztattowaty si¢ juz na poczatku lat dziewiecdziesiatych i w istocie zawieraty
dos¢ duzo tresci zwigzanych z ochrong naturalnego $rodowiska cztowieka.
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W pordéwnaniu do regulacji zawartych w obowigzujagcym rozporzadzeniem
MEN s3 one dos¢ bogate w tresci zwigzanej z ekologia, ochrong srodowiska,
czy ksztaltowaniem postawy prozdrowotnej cztowieka. Juz wtedy podejmo-
wano problemy ksztattowania odpowiedniego stosunku do przyrody i ko-
niecznosci jej chronienia, uzywano haset programowych odnoszacych si¢ do
znajomosci zwierzat i ro$lin chronionych, w tre§ciach dotyczacych ekologii
zwracano uwage na tresci programowe dotyczace roli wplywu §rodowiska na
rozwo6j 1 zdrowie cztowieka. Dla przyktadu przedstawione zostang tresci ta-
kiego programu edukacji ekologicznej lat dziewieédziesiatych skierowane do
dziecka szeScioletniego.

»1. Wwychowaniu moralno-spotecznym tresci obejmowaty:

* ksztaltowanie przyjaznego odnoszenia si¢ do zwierzqt i roslin oraz przy-
swajanie zasad ochrony przyrody,

* opickowanie si¢ zwierzetami potrzebujgcymi pomocy, dokarmianie ptakow
lub innych zwierzqt lesnych,

* zwalczanie przesqdow i dziecigcych uprzedzen do niektorych zwierzqt, np.
zab, dzdzownic,

* przestrzeganie zasad nieniszczenia przyrody, kulturalnego zachowania sie
na wycieczkach, np. niehatasowanie w lesie, niesmiecenie, nieniszczenie
grzybow trujgcych, nietamanie drzew, niedeptanie trawnikow, nie zanie-
czyszczanie zbiornikow wodnych,

* zaznajamianie dzieci z przepisami dotyczgcymi niezrywania roslin chro-
nionych i wlasciwego zachowania si¢ w rezerwatach przyrody z rowno-
czesnym podkreslaniem ich znaczenia,

* rozwijanie zainteresowania bogactwem naszego kraju, znaczenie bogactw
naturalnych i osrodkow przemystowych, szkodliwy wphyw na srodowisko
naturalne,

2. Wwychowaniu umystowym tresci podejmowaty:
* trudne warunki bytowania dla zwierzgt zyjgcych na swobodzie,
* zakladanie gniazd i wyleganie sie pisklgt, przemiany rozwojowe niektorych
zwierzqt (zaby, motyla, chrabgszcza),
* zaznajamianie dzieci z bogactwem swiata roslinnego i zwierzgcego oraz
rozwijanie zainteresowan przyrodniczych,

3. W ramach wychowania estetycznego przekazywano zagadnienia w zakresie:

* dostrzegania w otoczeniu zmian zachodzqcych w wyniku ingerencji
czlowieka,

* zapewnienia dzieciom obcowania z przyrodg i manipulowania materiatem
przyrodniczym,

* konstruowania z roznorodnych materiatow przemystowych (gotowych
kompletow i nieuzytkow) oraz tworzywa przyrodniczego,
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4. Odnosnie wychowania technicznego tresci dotyczyly:

* historii wybranych produktow i przedmiotow codziennego uzytku, co miato
przyblizy¢ specyfike pracy w roznych zawodach charakterystycznych dla
danego Srodowiska i o szczegolnej randze spolecznej, znaczenie postgpu
technicznego i wynalazkow, a wigc tresci dotyczqcych rozwijania zaintere-
sowan zastosowaniem techniki podporzgdkowanej potrzebom czlowieka,
gdyz nieodzowne jest uswiadomienie dzieciom skutkow owego postepu
w zanieczyszczeniu naturalnego Srodowiska, co w konsekwencji godzi
w egzystencje czlowieka.

5. W ramach wychowania zdrowotnego tresci przekazujg:
* wyrabianie zamitowania do wycieczek i sportu jako Zrodia zdrowia
i radosci,

* przyzwyczajanie do czestego przebywania na powietrzu.

Z powyzszej analizy wynika, ze przedstawione tresci programowe dotyczg
glownie:

* znajomosci najczesciej spotykanych roslin i zwierzqt chronionych,

* skutkow niszczenia Srodowiska przyrodniczego przez cztowieka (zatru-

wanie wod, powietrza, pozary lasow),

* roli rezerwatow przyrody,

* koniecznosci przestrzegania zasad ochrony przyrody ™.

W dzisiejszej rzeczywistosci, pomijajac rozmaite rozszerzone programy
edukacji malego dziecka, ktérych wyboru w trakcie nauczania moze dokona¢
nauczyciel wychowania przedszkolnego czy tez wczesnoszkolnego, nalezy
przede wszystkim kierowaé si¢ podstawa programowa wynikajaca z rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 2012 r., ktéra obecnie obowiazuje.
Efekty ksztalcenia §rodowiskowo-przyrodniczego zawarte jedynie w dwoch
punktach tego dokumentu, przewidziane przez panstwo dla dziecka na koniec
edukacji przedszkolnej prezentuja si¢ bardzo ubogo, a odnosza si¢ do:

»1. Pomocy dzieciom w rozumieniu istoty zjawisk atmosferycznych i w unika-
niu zagrozen — dziecko konczgce przedszkole i rozpoczynajgce nauke

w szkole podstawowej:

* rozpoznaje i nazywa zjawiska atmosferyczne charakterystyczne dla po-
szczegolnych por roku, podejmuje rozsqdne decyzje i nie naraza si¢ na
niebezpieczenstwo wynikajgce z pogody, np. nie stoi pod drzewem
w czasie burzy, nie zdejmuje czapki w mrozng pogode,

* wie, 0 czym mowi osoba zapowiadajgca pogode w radiu i w telewizji,
np. ze bedzie padat deszcz, Snieg, wial wiatr; stosuje si¢ do podawanych
informacji w miare swoich mozliwosci.

2. Wychowania dla poszanowania roslin i zwierzqt — dziecko konczqgce przed-
szkole i rozpoczynajqce nauke w szkole podstawowej':
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* wymienia rosliny i zwierzeta zyjgce w roznych Srodowiskach przyrodni-
czych, np. na polu, na tqce, w lesie,

* wie, jakie warunki sq potrzebne do rozwoju zwierzqt (przestrzen Zyciowa,
bezpieczenstwo, pokarm) i wzrostu roslin (Swiatlo, temperatura, wilgomosc),

* potrafi wymieni¢ zmiany zachodzgce w Zyciu roslin i zwierzqt w kolejnych
porach roku, wie, w jaki sposob cztowiek moze je chronic i pomoc im, np.
przetrwac zime .

Jak wynika to z przedstawionych powyzej wymagan dotyczacych anali-
zowanych tresci nauczania $rodowiskowego, edukacja dziecka w zakresie
ochrony przyrody, czy ksztaltowania jego postawy ekologicznej nie jest
obowigzkiem ustawowym. Przyjrzyjmy si¢ zatem jeszcze oczekiwaniom
stawianym dziecku konczacemu I klas¢ szkoty podstawowej w zakresie
edukacji przyrodniczej, ksztalconego odnosnie wychowania do rozumienia
1 poszanowania przyrody ozywionej i nieozywionej. Wskutek zrealizowa-
nego szkolnego programu nauczania uczen konczacy klase I szkoty podsta-
wowej zgodnie z jedynym punktem rozporzadzenia, jaki si¢ tam znalazt,
powinien przyswoi¢ wiedz¢ z zakresu rozumienia i poszanowania §wiata
roslin i zwierzat, tj.:

1. ,,rozpoznaje rosliny i zwierzeta zyjgce w takich srodowiskach przyrodni-
czych, jak: park, las, pole uprawne, sad i ogrod (dziatka),

2. zna sposoby przystosowania sig zwierzqt do poszczegolnych por roku: odloty
i przyloty ptakow, zapadanie w sen zimowy,

3. wymienia warunki konieczne do rozwoju roslin i zwierzqt w gospodarstwie
domowym, w szkolnych uprawach i hodowlach itp.; prowadzi proste ho-
dowle i uprawy (w szczegolnosci w kqciku przyrody),

4. wie, jaki pozytek przynoszq zwierzeta srodowisku: niszczenie szkodnikow
przez ptaki, zapylanie kwiatow przez owady, spulchnianie gleby przez
dzdzownice,

5. zna zagrozenia dla srodowiska przyrodniczego ze strony cztowieka: wypala-
nie {gk i Sciernisk, zatruwanie powietrza i wod, pozary lasow, wyrzucanie
odpadow i spalanie Smieci itp., chroni przyrode: nie Smieci, szanuje rosliny,
zachowuje cisze w parku i w lesie, pomaga zwierzgtom przetrwac zime
i upalne lato,

6. zna zagrozenia ze strony zwierzqt (niebezpieczne i chore zwierzeta) i ro-
slin (np. trujgce owoce, liscie, grzyby) i wie, jak zachowac sie w sytuacji
zagrozenia,

7. wie, ze nalezy oszczedzac¢ wodg, wie, jakie znaczenie ma woda w Zyciu czio-
wieka, roslin i zwierzqt,

8. wie, ze nalezy segregowal Smieci, rozumie sens stosowania opakowan
ekologicznych™.
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Warto wigc zwrdci¢ uwage na fakt, ze tresci ekologiczne nie sg takze ujgte
i na tym etapie wczesnego nauczania przez ustawodawce w podstawie pro-
gramowej sporzadzonej przez MEN, ktéra w istocie dopiero w efektach
ksztalcenia ucznia konczacego klase I1I szkoty podstawowej, w jednym tylko
punkcie ujmuje przekazanie tresci ekologicznych i to w sposob bardzo ogra-
niczony. Brzmienie tego punktu jest nastepujace: ,,uczen podejmuje dziatania
na rzecz ochrony przyrody w swoim Srodowisku, wie, jakie zniszczenia
w przyrodzie powoduje czlowiek (wypalanie gk, zasmiecanie lasow, nad-
mierny hatas, klusownictwo)”s.

Zatem, czy na podstawie analizy podstawy programowej dotyczacej na-
uczania poczatkowego mozna powiedzie¢, ze edukacja ekologiczna w na-
uczaniu maltego dziecka w naszym kraju jest wymiernie i skutecznie
realizowana? W odpowiedzi na to pytanie nalezaloby odpowiedzie¢, ze nie-
stety nie. Jezeli juz sa podejmowane tresci ekologiczne w szerszym zakresie,
to wynikaja jedynie z dobrej woli nauczyciela nauczania poczatkowego, kto-
1y, majac prawo wyboru programu nauczania, wybiera ten, ktory obejmuje te
zagadnienia w wigkszym stopniu.

Stad tez w ostatnich latach powstaje wiele rozmaitych programéw eduka-
cyjnych, wzbogacajacych ofertg poradnikéw dla wychowawcdw i nauczycie-
li, dajacych wigksze mozliwosci swobodnego wyboru wsrod propozycji.
Dostepne sg réwniez wartosciowe podreczniki edukacji przyrodniczej. Po-
$réd nich niezwykle cenna jest zwlaszcza publikacja Alicji Budniak Edukacja
spoteczno—przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i miodszym wieku
szkolnym, obejmujaca szereg tre§ci m.in.: biologicznych, spotecznych, geo-
graficznych, zwigzanych z higiena czy bezpieczenstwem. Znajduje si¢ tam
rowniez bogata teoria dotyczaca ochrony przyrody i krajobrazu oraz edukacja
ekologiczna dzieci mlodszych, w aspekcie zagrozen Srodowiska naturalnego,
zawarta w dwoch odrgbnych rozdziatach. Na uwage zashuguje przedstawienie
tych tresci w sposob interesujacy i zachgcajacy do studiowania przez nauczy-
cieli wezesnej edukacji.

Pojecie ekologii autorka tej publikacji okresla jako ,.dziat biologii badajqg-
cy zwigzek warunkow zewnetrznych z Zyciem organizméw zywych™. Jej zda-
niem ,,odkrycie licznych zagrozen naturalnego srodowiska umozliwito m.in.
rozwdj ekologii, czyli nauki o zintegrowanej ekonomii przyrody ozywionej
i nieozywionej, ktore stanowiq nierozerwalng catos¢”'°. Ekologi¢ nalezy we-
dhug niej rozumie¢ jako ,,nauke obejmujqcq szeroki zakves zjawisk biologicz-
nych zwigzanych z organizmami, ich srodowiskiem i wzajemnymi relacjami,
organizm bowiem nie moze istnie¢ bez srodowiska zewnetrznego, ktore pod-
trzymugje jego byt Stad tez ,.ekologie” ,,bedgcq dyscypling naukowq, okre-
Sla si¢ zazwyczaj jako nauke o zwigzkach miedzy organizmami lub grupami
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organizmow a srodowiskiem albo jako nauke o wspotzaleznosciach pomiedzy
Zywymi organizmami a ich Srodowiskiem™12.

Tak jak w kazdej nauce okreslane sg pewne zamierzenia, tak tez eko-
logia wyznacza swoje cele. Jednym z nich jest ,,zrozumienie bilansu oraz
obiegu materii i przeplywu energii w przyrodzie”. Istotnym oczekiwaniem
ekologii stala si¢ ,,koniecznos¢ zbadania, w jaki sposob mozna utrzymacé
podstawowe warunki obecnego Zycia na ziemi”'3. Ekologia zaliczana do
nauk wspotczesnych jest obszarem wiedzy interdyscyplinarnej, zawiera
w swej tresci kilka dziedzin i niejedng dyscyplinge naukowa. Mozna tez
stwierdzi¢, ze w swej podstawowej dziatalnosci interesuja ja struktury
oraz funkcjonowanie przyrody. Obejmuje ona nastepujace tresci:

,»1. 0Zywione i nieozywione elementy srodowiska (ekosystem),

2. srodowisko zZycia organizmow (biotop),

3. badanie ogotu organizmow jednego gatunku zamieszkujgcego wspolny
teren,

4. fizjonomia Ziemi lub jej czesci, w ktorej dziata czlowiek,

5. srodowisko zycia na Ziemi (biosfera),

6. zespoly ekosystemow,

7. catoksztatt potrzeb zyciowych organizmow oraz miejsce tych organi-
zmow w obrebie zespotu lub ekosystemu,

8. ekonomika przyrody, ktora bada zaleznosci zachodzqce migdzy samymi
organizmami oraz miedzy nimi a ich Srodowiskiem, ktore decydujg
o strukturze i funkcjonowaniu zycia na Ziemi,

9. ludzka dziatalnosé i jej wytwory, zgodne z naturq, przyjazne cztowieko-
wi i zarazem nieszkodzgce przyrodzie,

10. teoria i praktyka ochrony i ksztattowania srodowiska, ideologia, pro-
gramow i dziatan zmierzajgcych do zahamowania degradacji ekosys-
temow i biosfery "',

Dla osiagniecia celow edukacji ekologicznej nalezy przede wszystkim
motywowac spoteczno$¢ do podejmowania oddolnych inicjatyw. To do-
tyczy zwlaszcza nauczycieli edukacji matego dziecka. Zdaniem M. Kacz-
marzyka tak trudne zadanie mozna realizowaé miedzy innymi
z wykorzystaniem metody projektu, z tym, zZe tylko z nauczycielami i tylko
z prawdziwymi”'3. Ekologiczne projekty edukacyjne powinny zawieraé
w sobie bardzo rézne dziatania i formutowaé je wedlug nastgpujacego
klucza:

1. wzbudzanie i ksztaltowanie pozytywnego stosunku emocjonalnego,
postaw szacunku dla przyrody oraz zrozumienia zatozen zrownowazo-
nego rozwoju, rowniez w bezposrednich dziataniach dla przyrody,
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2. samodzielna identyfikacja, obserwacja i wzbudzanie ciekawosci po-
znawczej w stosunku do najwazniejszych wartosci lokalnego Srodowi-
ska przyrodniczego,

3. identyfikacja kluczowych zagrozen dla miejsc najcenniejszych przyrodniczo,

4. podjecie szerokiej i wieloaspektowej analizy zastanych problemow oraz
prob odnajdowania metod przeciwdziatania im, wraz z pozyskiwaniem
kompetentnych sojusznikow,

5. podjecie osobistych dziatan nas rzecz zapewnienia wiasciwego stanu
ochrony miejsc cennych przyrodniczo w najblizszej okolicy (we wspot-
pracy z jednostkami ochrony przyrody, administracyjnymi, lokalnymi
organizacjami ekologicznymi itp.),

6. zapewnienie trwatosci efektow projektow, tzn. zaplanowanie dziatan
diugodystansowych oraz sprawnie dzialajqcego systemu straznikow
najwazniejszych wartosci lokalnej przyrody™.

Nie sposob przy tym nie wspomnieé, ze stosunek cztowieka do srodowi-
ska wyznaczaja wartosci, ktore w tym znaczeniu nalezy rozumiec jako to, co
z jednej strony jest neutralne i obojetne, a z drugiej — jako samo w sobie cen-
ne oraz donioste, stanowiace cel ludzkich dazen. W opinii K. Denka ,nauki
humanistyczne i o edukacji stowo ,,wartos¢” odnoszq zwykle do tego, co
przez czlowieka lub grupe spoteczng uwazane jest za wazne i w ten sposob
przezywane”. L. Domka uwaza ponadto, ze ,,przyjmuje sie obiektywne ist-
nienie wartosci oraz to, ze nadajq one sens ludzkiemu zyciu. Stanowig one
fundament tozsamosci, podmiotowosci, warunkujq zdrowie psychiczne, sta-
nowig oparcie dla dgzen i postepowania cztowieka, sq Zrodtem jego optymal-
nej aktywnosci, decydujg o wyborach i podejmowanych decyzjach™®.
W dalszych rozwazaniach wskazuje ona na to, ze ,,we wspofczesnym Swiecie,
w ktorym dominuje skrajny antropocentryzm, jest wiele chaosu, obojetnosci
czy wrecz okrucienstwa i brutalnosci, a nauka z jej obiektywizmem opisu
Swiata ma coraz wigksze trudnosci z zajeciem stanowiska w kwestii wartosci.
Niezbedna i konieczna staje si¢ zatem preferencja do ksztattowania systemu
wartosci ekologicznych”". Staranna refleksja dotyczaca tych wartosci i po-
trzeba ich podejmowania powinna zajmowac wiele uwagi, zwlaszcza w in-
stytucjach zorganizowanych dziatan dydaktycznych i wychowawczych,
nazywanych wspoétczesnie edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju.

Aktualnie w Polsce dostrzegana jest wazno$¢ i zasadno$¢ realizowania
edukacji oraz przygotowania ludzi do rozpoznawania istniejacych zagrozen
ekologicznych, ktore sa wynikiem nadmiernej eksploatacji zasobéw natural-
nych, zagrozen zdrowia, majacych zwiazek ze spotecznymi konsekwencjami
obecnego wzrostu ekonomicznego, a takze zagrozen cywilizacyjnych, jakie
sprawiaja nowoczesne technologie, czy tez dziatania zmierzajace do poprawy
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jakosci zycia na ziemi?. Dlatego tez edukacja powinna rozpoczynac przygo-
towania do odpowiedzialnego dzialania proekologicznego wspdtczesnego
cztowieka od pierwszej chwili rozpoczecia przez niego zorganizowanego na-
uczania i wychowania zinstytucjonalizowanego. Zdaniem L. Domki ,proces
ksztatcenia wymagajgcy tworzenia warunkow do wychowania czlowieka ko-
chajgcego ludzi i Swiat powinien uzmystowi¢ cztowiekowi, Ze przyroda jest
mu nie tyle dana, ile zadana, majgc swojg organizacje, prawa i mimo wolno-
Sci istot ludzkich narzucajgca im cele i zadania. Zycie przyrody wymaga in-
nego zycia czlowieka, zycie biologiczne apeluje do zycia ludzkiego —
swiadomego wartosci swojego zycia™'.

Tymczasem w naszym kraju realizowana jest edukacja ekologiczna, czy tez
edukacja srodowiskowa, opierajaca si¢ na dokumencie pod nazwg ,,Przez edu-
kacje do zrownowazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicz-
nei” wydanym w 2001 roku w Warszawie przez Ministerstwo Srodowiska.
Podejmowane w nim tresci sa zgodne z obowiazujacymi zaleceniami migdzy-
narodowymi. Dokument ten zawiera przedstawione ponizej cele edukacji:

1. budzenie zainteresowania spoteczenstwa zwiqzkiem migdzy kwestiami
ekonomicznymi, spolecznymi, politycznymi i ekologicznymi,

2. zdobywanie wiedzy i umiejetnosci poprawy stanu srodowiska, tworzenie
nowych wzorcow zachowan,

3. ksztattowanie postaw i przekonan jednostek, grup i spoleczenstw uwzgled-
niajgcych troske o jakos¢ srodowiska?.

Warto, aby cele tej edukacji byly szerzej i skuteczniej promowane
w spoleczenstwie, a przez to osiggaty wigksze skutki i wymierne korzys$ci
na miarg oczekiwanych efektow, ktdrych osiagnigcie stanowi by¢ albo nie
by¢ przyszitego zycia na ziemi.

Podsumowanie

Niski poziom edukacji ekologicznej i ograniczone tre$ci nauczania bardzo
niekorzystnie wptywaja na ksztaltowanie postawy proekologicznej malego
dziecka, gdyz to w okresie nauczania poczatkowego jest ono najbardziej
chtonne wiedzy, istnieje wowczas najwicksza mozliwos¢ ksztaltowania jego
postawy, formowania charakteru, wplywu na jego osobowos¢ i1 przyzwycza-
jenia, ktére moga zaowocowaé zbudowaniem fundamentalnych podstaw
zmierzajacych do trwatych zachowan i postepowan realizowanych w ciagu
calego pozniejszego zycia. Gdyby tresci ekologiczne byly odpowiednio
i w catosci prawidtowo realizowane, a praca w tej dziedzinie rozpoczynata
si¢ juz w przedszkolu i kontynuowana w szkole, mozna bytoby osiagnac po-
zadane rezultaty, czyli wyksztalci¢ odpowiedni stosunek dziecka do przyrody
i nawyk jej chronienia juz od najmtodszych lat.
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Za A. Budniak nalezy powtorzy¢, ze ,przeciwdzialanie zgubnym skutkom
cywilizacji staje sie wymogiem i koniecznosciqg obecnych czasow i dlatego
problematyka ta powinna sta¢ si¢ nieodzowng czescig sktadowg swiadomosci
Jednostkowej i spolecznej. Potrzebna jest gleboka przemiana kulturowa opar-
ta na ekologicznym postrzeganiu rzeczywistosci. Moze tego dokonac eduka-
cja poprzez ustawiczne ksztaftowanie wiasciwych systemow wartosci, postaw
i zachowan jednostek oraz grup ludzkich w stosunku do srodowiska™?.

Problemy zwigzane z ochrong przyrody sa rozmaite. W celu skutecznego
ich rozwigzywania cztowiek powinien ksztaltowa¢ w sobie mito$¢ i szacunek
do otaczajacego go $wiata oraz nabywac umiejetnos¢ $wiadomego i madrego
rozwiazywania trudnoéci, a takze mozliwosci podejmowania efektywnej
wspolpracy i samoksztatcenia®®. Podzielajac opini¢ L. Domki , kreowana przez
ruchy ekologiczne na swiecie wizja nowego cztowieka, chcgcego i umiejgcego
zy¢ w harmonii z otaczajgcym srodowiskiem bedzie mogla szeroko zaistnie¢
w realnej rzeczywistosci dopiero wowczas, gdy ludzie posigdg odpowiednig
swiadomos¢ ekologiczng. Bez niej nie stanie sie mozliwa realizacja zatozen
ekorozwoju”™.

Podjeta problematyka wprawdzie nie wyczerpuje analizowanej tematyki,
jednak wydaje si¢ by¢ jak najbardziej uzasadniona, ze wzgledu na warunki zy-
cia obecnego 1 przysztego cztowieka. Aby jednak warunki te mogty ulec polep-
szeniu nalezy podjac trud starannej edukacji dziecka juz na etapie nauczania
poczatkowego. Troska o $rodowisko naszego otoczenia, miejsca, w ktorym zy-
jemy, pracujemy i odpoczywamy, powinna sktania¢ do wzmozonej pracy na
rzecz promocji edukacji ekologicznej zaréwno teoretykow jak i praktykow
z zakresu wychowania oraz edukacji poczatkowej. Troska o te dzialania po-
winna wynika¢ z istniejgcych zagrozen ekologicznych i srodowiskowych, nie-
bezpiecznych dla zdrowia 1 zycia wspoltczesnego cztowieka.
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The importance and role of environmental education in
teaching beginning

This article takes extremely important issues related to environmental edu-
cation, which according to the author, in order to achieve effective results sho-
uld be initiated at the stage of primary education. A small child is extremely
absorbent knowledge and easily subjected to the influence of an adult. Therefo-
re, to be effective environmental education, its content should be presented in-
tense just at the stage of primary education.

Key words: ecology, environmental education, early childhood education.
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Kacik przyrodniczy — edukacja ekologiczna
od przedszkola do szkoly Sredniej

W artykule pokazana zostanie rola edukacji ekologicznej w szkole pod-
stawowej, gimnazjum oraz liceum. Wskazane zostang sposoby dotarcia do
swiadomosci spoteczenstwa i wyksztalcenia postawy proekologicznej przeja-
wiajacej si¢ migdzy innymi troska o $rodowisko przyrodnicze. Ukazane zo-
stanie w jaki sposob mozna realizowac¢ edukacje ekologiczng na kazdym
etapie ksztatcenia. Przyblizone zostanie, jakie zadania nalezg do nauczycicla
w wychowaniu proekologicznym, a takze jakie powinien posiada¢ umiejet-
nosci i postawy. Wskazane zostana metody realizacji zajg¢ ekologicznych
oraz tematyka, ktora powinna zosta¢ uwzgledniona w ich trakcie.

Postepujaca degradacja srodowiska naturalnego, zwlaszcza zwigkszajace sie
zanieczyszczenie wod i lasow doprowadzito do podjecia dzialan, zmierzaja-
cych do ochrony srodowiska. Podstawg tych dziatan jest edukacja ekologiczna,
majaca na celu zmiang sposobu myslenia oraz postgpowania ludzi'. Zanie-
czyszczenie atmosfery, wod, skazenie gleb (w lasach) wywiera negatywne
skutki dla zdrowia czlowieka. Sytuacja ta powoduje, ze ksztaltowanie $wiado-
mosci ekologicznej nabiera coraz wigkszego znaczenia.

Edukacja ekologiczna jest to formowanie wiedzy oraz rozwijanie chgci po-
dejmowania dzialan, zmierzajacych do rozwijania wrazliwosci, ochrony
i ksztaltowania $rodowiska®. Powinna obejmowac cate spoteczenstwo i zaczy-
nac¢ si¢ od najmtodszych lat. Istotng rolg w rozwijaniu swiadomosci ekologicz-
nej odgrywa edukacja formalna, ktora powinna ukierunkowywac uwage dzieci
na ochrone srodowiska i ksztalttowaé ich pozytywny stosunek do $rodowiska?.
Aby szkota mogla skutecznie spelia¢ to zadanie, konieczne jest réwniez
ksztalcenie w tym kierunku kadry pedagogicznej, ktora poradzi sobie ze wzbu-
dzeniem w dzieciach i mtodziezy zainteresowania ochrong $rodowiska*.

Nauczyciel musi by¢ uwazny, skierowany na wychowankow, skupia¢ ich
uwagg oraz doswiadcza¢ z dzie¢mi, a dopiero na koncu mowic, raczej prowa-
dzi¢ i pociggac niz popychad’.
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Do zadan nauczyciela powinno, wiec nalezec:

1. projektowanie sytuacji edukacyjnych rozbudzajgcych wewnetrzng motywacje
dziecka do tworczej aktywnosci, zaspokajajgcych jego potrzeby, uczgcych
odpowiedzialnosci za podjete decyzje,

2. wlgczanie rodzicow w rytm zycia klasy, przez zaproszenie ich do wspolnych
zajec, zabaw z dzieémi,

3. doskonalenie warsztatu pracy przez uczestniczenie w kursach nowosci peda-
gogicznych (np. drama, pedagogika zabawy, muzykoterapia),

4. wigczenie pracownikow technicznych przedszkola do realizacji programu
ekologicznego przez zainteresowanie ich tym zagadnieniem,

5. ksztaltowanie wspolodpowiedzialnosci dzieci za stan ,,kqcika przyrody”,
ogrodu,

6. angazowanie dzieci do prac na rzecz ochrony srodowiska, w najblizszej oko-
licy lub chocby w ogrodzie przedszkolnym™.

Przede wszystkim nauczyciel edukacji ekologicznej sam musi $wieci¢
przykladem i posiada¢ prawidlowo uksztattowang postawe proekologiczng. Je-
$li uczniowie zauwaza, ze przekazywana im teoretyczna wiedza jest jedynie
teorig, ktdra nie jest przeksztalcana w praktyke, nie beda szanowac natury. Na-
uczyciel powinien potrafi¢ zaciekawiC i swoja postawa zachgca¢ uczniow do
proekologicznych zachowan. Powinien takze organizowa¢ rézne formy pracy
na rzecz dbania o srodowisko i uczestniczy¢ w nich aktywnie. Moze to by¢ np.
stworzenie kota ochrony srodowiska i szerzenie wraz z uczniami troski o stan
srodowiska i koniecznosci jego ochrony. Kiedy uczniowie zaangazuja si¢ w ta-
ka dziatalno$¢ beda dumni ze swojej postawy, a tym samym chetniej i efektyw-
niej zapewnia¢ §rodowisku odpowiednig ochrong.

W przypadku najmtodszych dzieci bardzo wazny jest ich bezposredni kon-
takt z natura. Gdy beda mogty osobiscie doswiadczaé, bardziej zaangazuja si¢
w dbanie o ochrone przyrody, a takze pouczanie innych. Dzieci w wieku przed-
szkolnym nasladuja zachowania dorostych, dlatego tez nalezy dawa¢ im dobry
przyklad i uwrazliwia¢ na proekologiczne zachowanie ich rodzicow badz opie-
kundéw. Jest to podwojna korzy$¢, poniewaz nie tylko dajemy dzieciom dobry
wzorzec do nasladowania, ale takze wplywamy na postawe rodzicéw w celu
ochrony $rodowiska. Dzieci w tym wieku bardzo lubig upomina¢ dorostych,
gdy ci robig co$ nie tak, jak ich uczono, dlatego tez, gdy maja dobry przyktad
beda mobilizowa¢ do prawidlowego zachowania cztonkéw swoich rodzin.
Wazna role w edukacji ekologicznej w przedszkolu odgrywa propagowanie
idei ochrony 1 ksztaltowania srodowiska naturalnego. ,,7¢ ideg¢ mozna propago-
wac poprzez:

1. rozprowadzanie wsrod rodzicow i swych najblizszych afiszy, plakatow, ulotek,
kart o tematyce ekologicznej,
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2. prowadzenie ,,kqcika” ekologicznego dla rodzicow,

3. uczestniczenie lub zorganizowanie uroczystosci propagujgcych cele, tresci
i zasady ekologiczne,

4. prowadzenie w przedszkolu biblioteczki przyrodniczej dla siebie i dla
rodzicow,

5. organizowanie zaje¢ otwartych dla rodzicow, na ktorych realizuje sig tresci
ekologiczne,

6. prowadzenie rozmow z wybranymi osobami na temat zasad ochrony
srodowiska™’.

Bardzo dobrym pomystem do pracy z uczniami na kazdym etapie edu-
kacyjnym jest prowadzenie ,,kacika przyrody”, odpowiednio dobranego
do ich wieku. W przedszkolu moze by¢ to prowadzenie wlasnego ogrod-
ka, w ktéorym posadzi¢ mozna mate roslinki, kietki, czy tez wyhodowac¢
rosliny z nasion. Mozna takze prowadzi¢ kacik przyrody w sali i przyno-
si¢ do niego rozne elementy przyrody. Jesli dzieci chodza z rodzicami do
parku czy lasu, mogg przynosi¢ do przedszkola np. liscie, szyszki, kaszta-
ny, zoledzie, czy nawet grzyby, ktére moga by¢ wsadzone do pojemnicz-
ka 1 przez jaki$ czas ozdabia¢ kacik przyrody tak, aby kazde dziecko
moglto podziwia¢ jego okazy. Z elementow przyrody, znajdujacych sie
w kaciku, dzieci wraz z nauczycielem moga wykonywac rézne prace pla-
styczno-techniczne. Moga to by¢ ludziki z kasztanéw lub krajobrazy wy-
klejane z elementow, ktore si¢ do tego nadadza.

W szkole podstawowej 1 gimnazjum forma kacika przyrody moga by¢
wlasne ro$liny klasowe, o ktore nalezy dbac i pamietac o ich podlewaniu.
Mozna takze hodowa¢ zwierzatko klasowe, ktore w tygodniu przebywac
bedzie w szkole 1 dba¢ o niego beda uczniowie, pelnigey przy nim okre-
slone funkcje, a podczas dni wolnych od szkoty uczniowie lub nauczyciel
zabiera¢ beda je do domu. Wskazana jest takze forma pracy tworczej po-
przez wykorzystywanie przedmiotow przyniesionych przez ucznidw
z naturalnego Srodowiska. Moga wykonywac¢ takie prace jak malowanie
na korze, czy wszelkiego rodzaju wyklejanki z drobnych elementow
przyrody.

W szkole $redniej za kacik przyrody postuzy¢ moga wiasnorgcznie sa-
dzone rosliny, o ktore dbaja osoby dyzurujace danego dnia lub tygodnia.
Mozna poswigci¢ np. godzing wychowawcza na sadzenie oraz rozmowe
o tym, czym jest dla uczniow srodowisko oraz jak sami o nie dbajg i czy
zachgcaja do takiej postawy innych. Jest to tez dobra okazja do rozméw
na temat organizacji na rzecz srodowiska i zachecania uczniow do zapo-
znania si¢ z ich dzialalnoscia, dzieki czemu jest szansa, ze zechca do ja-
kiej$ z nich przynaleze¢.
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Edukacja ekologiczna dzieci i mtodziezy jest §wiadomie zamierzong
dzialalno$cig nauczycieli w stosunku do uczniéw, przy ich aktywnym
udziale?.

Prowadzac edukacje ekologiczna, nalezy gldwnie pamigtaé, ze nie
moze ona obejmowac tylko ksztalcenia, czyli przekazywania wiedzy, ale
rowniez wychowanie, czyli ksztaltowanie postawy proekologicznej®.
YPodstawowymi celami edukacji ekologicznej sq nastepujqce dziatania:

1. przekazywanie wiedzy na temat sposobow, metod i ochrony srodowiska,

2. ksztatcenie umiejetnosci zauwazania niekorzystnych zjawisk w srodowisku,

3. ksztattowanie stosunku emocjonalnego do pewnych zjawisk w otaczajgcym
srodowisku,

4. formowanie i umacnianie pozytywnych postaw w stosunku do zjawisk czy
elementow przyrodniczych”™".

Edukacja ekologiczna dzieci i mlodziezy powinna by¢ jednym z waz-
nych elementéw dziatalnosci dydaktycznej, nie tylko rozwijajacym ich
poznawczy i emocjonalny stosunek do srodowiska, ale takze pobudzaja-
cym do poglebiania wiedzy w tym kierunku'!. Powinna ksztaltowaé po-
zytywna postawg wobec srodowiska, przez co rozumie si¢ pozytywny
stosunek cztowieka do srodowiska oraz umiejgtnosé i cheé jego ochro-
ny!2. Powinna rozwija¢ takze umiejetnosci, takie jak: obserwacja $rodo-
wiska, wnioskowanie i prognozowanie oraz poszukiwanie mozliwo$ci
rozwigzan konkretnych problemow.

Edukacja ekologiczna powinna ksztaltowaé postawy, a miedzy inny-
mi: poczucie moralnej odpowiedzialnosci za stan srodowiska przyrodni-
czego 1 spolecznego, gotowos¢ uczestniczenia w dziataniach ochronnych
i afirmacj¢ warto$ci sprzyjajacych przyrodzie!3.

»Realizujgc program edukacji ekologicznej dzieci i miodziezy nalezy
zwlaszcza zwroci¢ uwage na nastepujqgce jej elementy:

1. utrwalanie pozytywnego stosunku do otaczajgcego Srodowiska naturalnego,
2. ksztattowanie wrazliwosci na przyrode,

3. dgzenie do wyksztalcenia potrzeby kontaktu ze srodowiskiem czystym

i nieskazonym,

4. ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci nie tylko za stan srodowiska,

ale dgznosci do pomnazania jego zasobow (np. akcje zaktadania szko-
tek lesnych)”14.

~Rozwijanie wrazliwosci dzieci na Srodowisko powinno opieraé sie
przede wszystkim na:
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1. przekazywaniu wiedzy o warunkach Zycia zwierzqt i roslin oraz zja-
wiskach wystepujgcych w przyrodzie,

2. ksztattowaniu umiejetnosci obserwacji piekna flory, fauny i zjawisk,
wystepujgcych w otaczajgcym srodowisku naturalnym,

3. rozwijaniu umiejetnosci ekspresyjnego przekazywania przez dzieci
wiadomosci o srodowisku, nabytych w szkole czy przedszkolu,

4. uczeniu dzieci oceniania niewtasciwych zachowan w stosunku do
srodowiska (np. Smiecenie, lamanie drzew, czy palenie ognisk
w niedozwolonych miejscach) oraz sposobow radzenia sobie z ta-
kimi zachowaniami”'>.

W uczniach powinno wyksztatci¢ si¢ swiadomos$¢ tego, z jakich przy-
czyn nalezy szanowa¢ $rodowisko oraz jaka role petnia nieskazone zaso-
by wodne i lasy'.

Program nauczania ekologicznego powinien by¢ realizowany w cieka-
Wy sposob, poniewaz tylko takim sposobem mozna zainteresowac dzieci
i mtodziez problemem ochrony srodowiska!”.

Dzieci sa obdarzone niezwykta wnikliwoscig w obserwacjach, dlatego
fatwo je zainteresowac obserwacjami przyrody, co pozwala nauczycielom
na zastosowanie bardzo roznych form w edukacji ekologicznej'®. Najcze-
Sciej stosowanymi formami sg wycieczki w ciekawe przyrodniczo miej-
sca, dajace mozliwos¢ nie tylko bezposredniego kontaktu z przyroda, ale
takze jej obserwacji. Warto przy tej okazji zwraca¢ uwage na negatywny
wplyw dziatalnosci czlowieka na srodowisko oraz inspirowaé dzieci do
wypowiadania swojego zdania na temat mozliwo$ci zapobiegania tej
dziatalno$ci. Uczniowie powinni bra¢ udzial w akcjach typu ,,sprzatanie
$wiata” lub roztacza¢ opieke nad wybrang czeScig miejskiego parku czy
zielenca. Ciekawa inicjatywa jest zbieranie surowcow wtornych, ktore
nastepnie wykorzystywane sg przez uczniow do wykonywania réznych
prac — np. zabawek. W okresie zimowym mozna, a nawet nalezy angazo-
waé dzieci i mtodziez w dokarmianie ptakow, potaczone z obserwacja
przylatujacych do karmnikéw gatunkow i1 pogadankami na ich temat. Gry
i zabawy dydaktyczne mogg by¢ uzupetnieniem i urozmaiceniem eduka-
cji ekologicznej. Pozwalaja na rozwijanie myslenia i wyobrazni, ksztalto-
wanie pozytywnej postawy wobec srodowiska oraz jego ochrony!?.

Ponizsza tabela (Tabela 1), przedstawia proponowane formy ksztatto-
wania postawy proekologicznej dzieci i mtodziezy od przedszkola do
szkoty srednie;j.
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Tabela 1. Formy ksztalcenia postawy proekologicznej na poszczegolnych etapach
edukacji

Przedszkole

3-4 latki
— Wyrazanie przezy¢ estetycznych, poprzez aktywno$¢ plastyczna, muzycznag, poetycka (np.
prace plastyczne ,,jak widze las”, stuchanie odgloséw przyrody, Spiewanie piosenek, nauka
wierszykow).
— Tworzenie przez dzieci rysunkow, wierszy, piosenek, o tresci przyrodnicze;j.

5-6 latki
-Poznanie najblizszego srodowiska (np. wyjscia do pobliskiego parku, lasu, nad wodg).
-Prace plastyczne.
— Otoczenie opieka zwierzat (np. wlasne zwierzatko grupowe).

Szkota podstawowa

Klasa I:
— Ksztattowanie potrzeby ochrony przyrody w najblizszym otoczeniu ucznia (informowanie dlaczego
warto dba¢ o srodowisko, ukazywanie, co dzieje si¢, gdy nie dbamy o Srodowisko nalezycie).

Klasa II:
— Aktywizowane dziecka i zachecanie do brania udzialu w akcjach, majacych na celu
ochrong przyrody.

Klasa III:

— Rozbudzanie odpowiedzialnosci za srodowisko.

Klasa IV:
— Rozbudzanie uczu¢ wspotczucia, szacunku dla stabszych. -Uczen poznaje przyczyny
niszczenia przyrody.
— Poznanie znaczenia wody- jako najwigkszego srodowiska zycia.
— Wiedza na temat znaczenia lasow w przyrodzie.
— Znajomos¢ struktury lasu.

Klasa V:
— Rozwoj wyobrazni, fantazji, przewidywania nastgpstw dziatalnosci ludzkiej.
— Poznanie rodzajow gleb wystepujacych w lasach.
— Wody powierzchniowe Polski.
— Stodkowodne i stonowodne srodowisko zycia- wzbudzanie zainteresowania uczniow
warunkami zycia ro$lin i zwierzat w $srodowisku wodnym oraz ochrony ich.

Klasa VI:
— Opieka nad zwierzetami domowymi.
— Zmiany w przyrodzie w réznych porach roku.
— Poznanie czynnikéw wplywajacych na warunki Zycia w zbiornikach wodnych.
— Poznanie znaczenia oceandw w przyrodzie.
— Wplyw cztowieka na przyrode- jak chroni¢ lasy i wodg?
— Zasoby przyrody.
— Zrodha zanieczyszezen.
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Gimnazjum

Klasa I:

— Dostrzega wplyw codziennych czynnosci swoich i innych na $rodowisko.

Klasa II:

— Umie dokona¢ selekcji produktow szkodliwych dla §rodowiska.

Klasa III:
— Potrafi troszczy¢ si¢ o najblizsze srodowisko i nie szkodzi¢ mu.
— Nauka podstawowych wiadomosci dotyczacych pochodzenia wody, energii elektrycznej, gazu.

Liceum

Klasa I:
— Poznanie probleméw swojego miasta.
— Uwrazliwienie na przejawy degradacji srodowiska.
— Nabywa umiejetnosci zachgcania cztonkéw rodziny i rowiesnikoéw do dziatan
proekologicznych.
— Uczestnictwo w wycieczkach, rajdach i zajgciach w terenie.

Klasa II:
— Poznanie wptywu zanieczyszczen srodowiska na zdrowie psychiczne i fizyczne cztowieka.

Klasa III:
— Poznanie prawnych i organizacyjnych podstaw ochrony srodowiska (np. organizowanie
warsztatow przez uczniow dla uczniow).

Zrédto: opracowanie wiasne?.

Edukacja ekologiczna powinna dostarczaé rzetelnej wiedzy o $rodo-

wisku, przemawia¢ do wyobrazni dzieci, rozbudza¢ w nich z jednej stro-
ny podejscie ekologiczne, a z drugiej wrazliwo$¢ na pigkno natury oraz
ksztaltowa¢ umiejetnos¢ i che¢ dziatania na rzecz srodowiska.

»W edukacji ekologicznej rozrézni¢ mozna trzy nastepujgce podstawowe
elementy:

1.

2.

edukacja w Srodowisku, gdzie srodowisko jest wykorzystywane jako
zZrodto wiedzy i rozwoju umiejetnosci ucznia,

edukacja o srodowisku, czyli nauka o srodowisku, ktorej celem jest zro-
zumienie zasad wspotistnienia Swiata przyrody i swiata czlowieka,

. edukacja na rzecz srodowiska, sprowadzajqca si¢ do ksztattowania ra-

cjonalnego podejscia do srodowiska i wpojenia przeswiadczenia, ze
kazdy jest odpowiedzialny za postepowanie wobec swiata przyrody™?!.

Nauczyciel realizujagcy program edukacji ekologicznej powinien pamie-

ta¢, ze nie moze ona zajmowac si¢ tylko ksztatceniem, czyli przekazywaniem
wiedzy, ale musi wychowywag¢, czyli ksztaltowaé postawy proekologiczne??.
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Warto tu zacytowac stowa Kazimierza Gorki, oddajace caly sens edukacji
ekologicznej: ,,Cele edukacji ekologicznej mogq byc¢ osiggniete tylko przez
Jjednoczesne ksztalcenie i wychowanie ekologiczne. Wiedza obiektywna
0 Swiecie jest pewnq sumgq informacji, ktorej mozna si¢ wyuczy¢ w procesie
ksztatcenia. Jednak nie mozna tylko teoretycznie nauczy¢ sie mitosci do przy-
rody i troski o nig”™.

~Najwazniejsze cele stawiane przed edukacjg ekologiczng polegajq na

uswiadomieniu spoleczenstwu, ze:

1. wszyscy mamy wplyw na stan srodowiska,

2. wszystko to, co otacza czlowieka to Srodowisko,

3. kazdy z nas jest jakis sposob odpowiedzialny za obecny i przyszly stan
srodowiska,

. zdrowie kazdego cztowieka uzaleznione jest od jakosci srodowiska,

. musimy dbac o realizacje ekorozwoju,

6. postepowanie czlowieka jest uzaleznione od posiadanej przez niego

swiadomosci i odpowiedzialnosci za stan Srodowiska™*.

IR

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze edukacja ekologiczna poza wie-
dza powinna ksztaltowaé postawy, a migdzy innymi: poczucie moralnej
odpowiedzialno$ci za stan srodowiska przyrodniczego, gotowosé uczest-
niczenia w dziataniach ochronnych na jego rzecz i przekazywania warto-
$ci sprzyjajacych przyrodzie?.

Edukacja ekologiczna nie moze ograniczaé si¢ do przekazywania wia-
domosci niezbednych do zrozumienia, jak funkcjonuje $wiat przyrody
ozywionej i nieozywionej. Powinna pomé6c w harmonijnym wspotistnie-
niu ludzi i srodowiska, wzbudzi¢ w ludziach (od ich najmtodszych lat)
che¢ do aktywnego dziatania na rzecz ochrony i regeneracji srodowiska.

Na kazdym etapie edukacji szkolnej uczniowie moga bra¢ udzial
w réznego rodzaju zajeciach dotyczacych treSci przyrodniczej m.in.:
uczestnictwo w konkursach, wystawach tworczosci plastycznych, organi-
zacji gazetek ekologicznych, uczestnictwo w akcjach, takich jak: Sprzata-
nie Swiata, Swicto Ziemi, Pierwszy Dzien Wiosny, teatrzyki, apele,
happeningi, wyjazdy na wycieczki, ,,Zieclong szkole”, segregacja odpa-
dow, obserwacje, eksperymenty, opicka nad zwierzetami w okresie zimo-
wym, testy dotyczace wiedzy ekologiczne;.
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Natural area — environmental education from kindergarten
to high school

This article will show the role of environmental education in elementary
school, middle school and high school. It will be ways to reach the public
awareness and education pro-environmental attitudes manifested, inter alia,
concern for the natural environment. Will be shown how to implement envi-
ronmental education at all educational levels. Will approximate what tasks
belong to the teacher in the education of ecological and what should have
skills and attitudes. It will be the method of implementation of environmental
activities and topics that should be included in the course.

Key words: environment, ecology, natural area, education, protection, scho-
ol, kindergarten.
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Edukacja ekologiczna w przedszkolu. Realizacja projektu
»Jestem EKOprzedszkolakiem” organizowanego przez
Kolo Naukowe Sozologow Uniwersytetu
Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie

Niniejszy artykul ma na celu przedstawienie zagadnien zwigzanych
z edukacja ekologiczng na poziomie przedszkolnym. Sktada si¢ z dwoch
czesci: teoretycznej, w ktorej omowione zostaly glowne zalozenia eduka-
cji ekologicznej oraz praktycznej, w ktorej przedstawiony zostal schemat
i zatozenia projektu edukacyjnego Kota Naukowego Sozologéw Uniwer-
sytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego pt. ,,Jestem EKOprzedszkola-
kiem”. Projekt skierowany jest do dzieci w wieku 4 — 6 lat. Jego celem
jest budowanie i poszerzanie wiedzy o $rodowisku naturalnym oraz
wzmacnianie $wiadomosci ekologicznej od najmtodszych lat.

Wprowadzenie

Zainteresowanie otaczajacym $wiatem jest naturalng cecha, ktora pojawia
sie u kazdego prawidlowo rozwijajacego si¢ dziecka juz od pierwszych mo-
mentow zycia. Wedtug R. Wigckowskiego ,,ciekawos¢ swiata jest podstawo-
wym  warunkiem efektywnosci  edukacji  srodowiskowej.  Zewnetrznym
przejawem tej ciekawosci swiata sq miedzy innymi pytania dzieciece w kontek-
Scie kontaktu ze Srodowiskiem™. Nalezy zaznaczy¢, ze ciekawos$¢ cztowieka
oraz ch¢é do poznawania zjawisk i1 eksplorowania otaczajacego go $wiata
wspotwystepuje z rozwojem motywacji oraz sprzyja poglebianiu wiedzy. Za-
spokajanie potrzeb poznawczych dziecka powinno odbywa¢ si¢ poprzez do-
starczanic mu optymalnej iloSci bodzcow oraz informacji z zewnatrz2.
Psychologowie rozwojowi sa zgodni co do faktu, ze dziecko pozbawione moz-
liwosci zaspokajania swojej ciekawosci na poczatkowym etapie zycia, nie beg-
dzie przejawialo dostatecznej motywacji do uczenia si¢, a sama nauka nie
bedzie sprawiata mu przyjemnosci na dalszych etapach zycia®.
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Dzieci w wieku przedszkolnym wykazuja duza ciekawos¢ poznawcza,
otwartos¢, spostrzegawczo$¢, wrazliwos¢ na otoczenie (w tym przyrodnicze) oraz
przejawiajg che¢ do glgbszego poznawania §wiata. Doswiadczenia zdobyte juz na
wczesnym etapie zycia wplywaja na ksztaltowanie si¢ struktury osobowosci
i okreslonych postaw. Wedlug jednego z najbardziej wplywowych badaczy roz-
woju dziecka (szczegolnie sfery poznawczej) szwajcarskiego psychologa i peda-
goga Jeana Piageta*, dziecko jest aktywnym poszukiwaczem wiedzy i stymulacji.
Badacz podkreslal wage nauki poprzez aktywne uczestnictwo, eksploracje i bez-
posrednia interakcje dziecka z otoczeniem.

Jednym z wazniejszych obszaréw oddzialywania przedszkolnego jest na-
uczenie dziecka poszanowania i zrozumienia przyrody, ktore stanowig baze dla
dalszej edukacji ekologicznej’. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot zaklada, ze
celem wychowania przedszkolnego jest m.in. wychowanie do poszanowania ro-
$lin 1 zwierzat, poprzez ktdre dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace na-
uke w szkole podstawowe;j:

»1. wymienia rosliny i zwierzeta zyjgce w roznych srodowiskach przyrodni-
czych, np. na polu, na tgce, w lesie;

2. wie, jakie warunki sq potrzebne do rozwoju zwierzqt (przestrzen zZyciowa,
bezpieczenstwo, pokarm) i wzrostu roslin (Swiatlo, temperatura, wilgotnosc);

3. potrafi wymienic¢ zmiany zachodzqgce w Zyciu roslin i zwierzqt w kolejnych
porach roku; wie, w jaki sposob czlowiek moze je chroni¢ i pomoc im, np. prze-
trwac zime .

Zgodnie z definicjg edukacji ekologicznej E. i J. Fratczak, jest ona $wiado-
ma, zamierzong dziatalnoscig nauczycieli, rodzicow lub opiekundw, majaca na
celu ,, uksztattowanie w dziecku postawy ekologicznej, ktora charakteryzuje sie
szerokq zdolnosciq percepcji wobec zjawisk przyrodniczych i spotecznych, cie-
kawosciq swiata i praw nim rzgdzqcych, poczuciem wigzi z przyrodg i ludzmi
Jako czescig biocenozy, szacunkiem dla roznorodnosci, tolerancji, odrebnosci
biologicznej i kulturowey’™.

Edukacja ekologiczna moze przybiera¢ wymiar formalny oraz nieformalny.
W skiad nauczania formalnego wchodza szkoty i przedszkola, za$ nauczanie
nieformalne cechuje roznorodny charakter oddziatywania poprzez rodzing, me-
dia, organizacje i instytucje zwigzane z ekologia (Rysunek1).

W celu zapewniania efektywnej edukacji ekologicznej, wazne jest aby wy-
miary te wzajemnie si¢ przenikaly, byly ze sobg skoordynowane. Dlugotrwate,
konsekwentne dziatania uwzglgdniajace aktualny etap rozwoju dziecka i jego
mozliwosci, a takze dobro srodowiska naturalnego beda przyczyniaty si¢ do
rozwoju $wiadomosci ekologicznej i ksztattowania postaw proekologicznych
u dzieci.
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Rysunek 1. Schemat edukacji ekologicznej

EDUKACJA EKOLOGICZNA

s ™

FORMALNA NIEFORMALNA
(system szkolny) (struktury pozaszkolne)
przedszkola rodzina i srodowisko lokalne
(konwencjonalne, niekonwencjonalne) (koscioty, ruchy religijne, zaktady pracy)
mass media
szkoty podstawowe (TV, Internet, prasa codzienna i periodyki,

radio, pi$miennictwo specjalistyczne)

organizacje ekologiczne

gimnazja i szkoty zawodowe (organizacje dziecigce i mfodziezowe,
,ruchy” ekologiczne, ,,mito$nicy” przyrody)

instytucje paristwowe zwigzane z ochrong

licea i szkoty policealne przyrody
parki narodowe, parki krajobrazowe, ogro
J 8

botaniczne, ogrody zoologiczne, lasy
| panstwowe, stuzby ochrony srodowiska)

szkoty wyisze

(studia podyplomowe, studia doktoranckie,
uniwersytety otwarte, studenckie kota
naukowe)

(gospodarstwa rolne, kawiarnie i
restauracje, Srodowiska artystyczne)

Zrodto: T. Parczewska, 2009, s. 19.

Pedagodzy oraz psychologowie rozwojowi podkreslaja istote wprowadzania
edukacji ekologicznej od najmtodszych lat zycia cztowieka oraz dostosowania jej
do mozliwosci dziecka wynikajacych z danej fazy rozwojowej. Wiek przedszkol-
ny to okres szczegolnej wrazliwosci dziecka na bodzce z zewnatrz. Przyroda po-
siada niezliczone mozliwosci stymulacji sfery zmystowej i emocjonalnej matego
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dziecka, dlatego tez poznawanie i doswiadczanie przez dziecko jej pigkna po-
winno odbywac sie na poziomie polisensorycznym poprzez obserwacje (np.
podziwianie bogactwa kolorow wraz ze zmiang por roku), wachanie (np. ro-
$lin) 1 smakowanie (np. owocdéw), dotykanie (np. kory drzew), stuchanie r6z-
nych odglosow natury (np. $piewu ptakow). Pod wptywem oddziatywania
bodzcéw ze srodowiska w dziecku ksztattujg si¢ okreslone postawy. Poprzez
bezposredni, niedyrektywny kontakt z natura, a takze dziatania spontaniczne
dzieci stawiajg hipotezy, ucza si¢ zwigzkow przyczynowo-skutkowych oraz
formutuja wnioski dotyczace praw natury. Samodzielne odkrywanie réznych
prawidlowosci zachodzacych w $rodowisku wzmacnia wiare we wihasne sity
i umiejetnosei. Stymulacja rozwoju poznawczego wzmacnia naturalne zainte-
resowanie dziecka otaczajacg przyroda oraz jego operatywnosc®. Metody akty-
wizujace rozwijaja wyobrazni¢ dziecka, poczucie odpowiedzialnosci, zachecaja
do dziatania dla dobra cztowieka i otaczajacej go przyrody oraz uwrazliwiaja
na problemy zwigzane z ochrong $rodowiska naturalnego®. Ponadto samodziel-
ne, aktywne doswiadczanie swiata, eksplorowanie, eksperymentowanie sprzyja
efektywniejszemu 1 trwalszemu formowaniu si¢ okreslonych postaw (w tym
proekologicznych)!°.

W pedagogice przedszkolnej i wczesnoszkolnej istnieje szereg roznych
form nauczania dopasowanych do poziomu rozwojowego dziecka. Wyrdznia
sie trzy wymiary edukacji ekologiczne;:

1. edukacja o srodowisku, podczas ktorej dzieci zdobywaja obiektywna
wiedzg teoretyczna o otaczajacym srodowisku w sposdb posredni przy pomocy
odpowiednich materiatow dydaktycznych,

2. edukacja w srodowisku, ktora odnosi si¢ do nauki poprzez bezposrednie
uczestniczenie i kontakt z przyroda,

3. edukacja dla srodowiska, ktora stanowi przygotowanie dziecka do odpo-
wiedzialno$ci w dzialaniu, ochrony przyrody oraz podejmowania dziatan profi-
laktycznych i naprawczych!!.

Wszelkie metody dydaktyczne powinny by¢ starannie dobrane do poziomu
rozwojowego dziecka na kazdym etapie ksztalcenia, a naturalna sktonno$¢
cztowieka do poznawania $wiata powinna by¢ wzmacniana poprzez umozli-
wianie dziecku zdobywania doswiadczen w kontakcie ze $srodowiskiem na
wielu plaszczyznach. Zadaniem dydaktykow pracujacych z dzieé¢mi jest do-
dawanie im odwagi, poczucia bezpieczenstwa, wspieranie w odkrywaniu isto-
ty natury oraz rozwijanie ciekawos$ci i zainteresowan otaczajacym Swiatem.
Ponadto ich rola jest wprowadzanie do nauczania metod aktywizujacych, ta-
kich jak obserwacja, eksperyment, metoda zadaniowo-sytuacyjna w miejsce
metod podajacych lub dyrektywnych. Planowanie zaje¢ z dzie¢mi w wieku
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przedszkolnym powinno zawiera¢ réznorodnos¢ podejs¢ na poziomie zmysto-
wym, naturalistycznym, ludycznym (poprzez zabawg) oraz tworczym!'2.

Zabawa jest jedna z gléwnych form nauczania na poziomie przedszkol-
nym. Odgrywa kluczowa role w rozwoju psychospotecznym dziecka, stuzy
lepszemu zrozumieniu otaczajacego $wiata, a takze relacji dziecko — otocze-
nie. Zgodnie z typologia R. Vasta, M. M. Haith i S. A. Miller!® wyr6znia si¢
cztery typy zabaw, w zaleznos$ci od poziomu rozwoju poznawczego dziecka:

1. zabawy funkcjonalne polegajace na manipulowaniu przedmiotami
bez okreslonego celu (gtownie w okresie niemowlecym),

2. zabawy konstrukcyjne, w ktorych dziecko ma na celu stworzenie
czegos,

3. zabawy tematyczne (inaczej symboliczne, dramatyczne), ktore za-
wieraja okreslony temat przewodni,

4. zabawy i gry z regutami, w ktorych nalezy przestrzegac ustalonych
regut.

Zabawy dotyczace ochrony $rodowiska pelnig szereg réznych funkcji:
wyzwalajg ciekawos$¢ 1 rado$¢, zachecaja do badan i eksperymentow, do-
skonala procesy poznawcze, ucza wspolpracy i wspotdziatania, pomagaja
w ksztattowaniu zachowan i postaw proekologicznych, rozwijaja zaintere-
sowania, aktywno$¢ tworcza i samodzielnos¢ oraz ksztaltuja swiadomosé
ekologiczna dziecka'.

Zadaniem edukacji ekologicznej jest nie tylko rozwijanie zainteresowan
srodowiskiem naturalnym lecz takze poszerzanie $§wiadomosci ekologicz-
nej dziecka oraz uksztaltowanie odpowiedzialnego stosunku do $srodowiska
przyrodniczego. Wedtug Fratczaka!®, na $wiadomos¢ ekologiczna sktadaja
si¢ trzy gtowne komponenty: podstawy wiedzy o srodowisku, zdolnos¢ do-
strzegania specyfiki i zlozonosci zjawisk przyrodniczych oraz umiejetnosé
otwartego myslenia. Dlatego nauczenie dzieci szacunku do przyrody, poka-
zanie sposobow jej ochrony oraz pomoc w zrozumieniu stanowiska i roli
cztowieka sg zasadniczymi komponentami edukacji ekologiczne;j!®.

Realizacja projektu ,,Jestem EKOprzedszkolakiem”

Program ,,Jestem EKOprzedszkolakiem” opracowany zostal przez
cztonkéw Kota Naukowego Sozologéw Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego w Warszawie. Ma on na celu wdrazanie podstaw edukacji
ekologicznej na etapie przedszkolnym. Osobami przeprowadzajacymi
projekt byly dwie doktorantki UKSW. Uczestnikow projektu stanowity
dwie grupy dzieci w wieku 4 — 6 lat, uczeszczajace do przedszkola pu-
blicznego na terenie Mazowsza. Projekt realizowany byt w dwoch etapach:
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wprowadzajacym, ktory dotyczyl zagadnien zwigzanych ze $rodowiskiem
i zasadniczym, w ktérym dzieci blizej poznawaly rézne sposoby ochrony
srodowiska. Kazdy etap trwatl $rednio 45 min (mozliwos¢ wydhizenia
w zalezno$ci od potrzeb dzieci). Dzieci pracowaly zar6wno w grupach, jak
i indywidualnie.

1. Cele gléwne programu:

* rozwijanie u dzieci zainteresowan $rodowiskiem naturalnym oraz
uwrazliwianie na jego pigkno,

» zrozumienie zaleznosci cztowieka od przyrody i przyrody od cztowieka,

» ukazanie niebezpieczenstw zagrazajagcych srodowisku naturalnemu
w wyniku niewltasciwej gospodarki czlowieka,

* ksztaltowanie postaw proekologicznych i poczucia odpowiedzialno-
$ci za otaczajgce srodowisko.

2. Cele operacyjne, w ktorych dziecko:
* potrafi dostrzec pigkno przyrody,
* rozumie $cisty zwiazek czlowieka z otaczajacym srodowiskiem,
* racjonalnie korzysta z zasobow przyrody,
* wie, jak i kiedy zareagowac na niszczenie srodowiska przez innych,
* rozumie, ze troska o przyrodg jest dobrem nas wszystkich.

3. Forma zajec¢:

* dyskusje tematyczne, burza mdzgéw, pogadanki na temat Srodowiska,
ktore nas otacza (dlaczego jest dla nas wazne, dlaczego i jak nalezy je
chronic),

* zabawa ruchowa ,,Na grzyby”, w ktorej dzieci dzielg si¢ na dwie druzy-
ny. Jedna grupa zostaje w sali podczas gdy druga wychodzi na korytarz.
Pierwsza grupa rozmieszcza wycigte z papieru grzyby po catej sali. Na-
stepnie druga grupa dzieci wraca i z koszykami ruszaja na grzybobranie.
Czas przeznaczony na szukanie to 3 min. Nastepnie grupy zamieniajg
si¢ rolami. Wygrywa druzyna, ktora uzbiera najwigcej grzybow do ko-
szykow,

« zabawy z Maurycym Marchewka (opracowanie: Ministerstwo Srodowi-
skal7); dzieciom prezentowane sg karty przedstawiajace postaé¢ krolika
o imieniu Maurycy, ktory uczy jak nalezy chroni¢ srodowisko.

Przykiad:

,»Gas swiatlo kiedy wychodzisz z pokoju, wylgczaj telewizor, radio, kompu-
ter, gdy juz nie bedziesz z nich korzystal. W ten sposob oszczedzasz energie!”;

wZakrecaj wode w kranie kiedy myjesz zeby. Bierz raczej krotki prysznic
niz kgpiel. Dokrecaj krany. W ten sposob oszczedzasz wode!”'8,

50



» zgadywanki (opracowanie: W. Dudziak'?)

-Ma korone, cho¢ krolem nie jest
Pigknie szumi, gdy wiatr wieje.

W lecie chiodzi cig przyjemnie
Zimgq stoi nagie, ale nadal pigkne?”
(drzewo)

-Ma w swej koronie
chyba dla igraszki
przedziwne nasiona
skrzydlate jak ptaszki?”
(klon)

,Jak sig to drzewo nazywa,
ktore sie bialg korq okrywa?”
(brzoza)

,.Na jakim drzewie jesieniq
koraliki si¢ czerwienig?”
(jarzebina),

* zgadywanka ,,Odglosy natury”, w ktorej dzieci odstuchuja nagran roz-
nych dzwigkoéw wsi oraz lasu probujac odgadnaé pochodzenie i rodzaj da-
nego odgtosu,

* piosenka ,,Posprzatajmy swiat” (stowa: S. Karaszewski, muzyka: T. Strak)

»Iyle Smieci jest na Swiecie
DBile brudu wokot nas
Wszedzie Smieci te znajdziecie
Na porzqdki nastat czas

Ref:

Niech sie lasy zielenig

Niech Smieci zniknie slad
Posprzgtajmy ziemie
Posprzgtajmy swiat

Czemu ludzie zZyjg w brudzie
Cierpi rzeka, laka, las
Brudne scieki precz od rzeki
Na porzqdki nastal czas
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Kiedy razem posprzqtamy
Zdrowszy bedzie kazdy z nas
Bataganié juz nie damy

Na porzqdki nastat czas”,

* zajecia artystyczne z uzyciem surowcoéw wtornych ,,Nasza EKOgaleria”.

Przy uzyciu przyniesionych pojemniczkdw, np. po jogurcie, makulatu-
ry oraz wlasnej kreatywnosci tworzyliSmy rozne okazy do naszej EKO-
galerii. Udato si¢ zrobi¢ min. lalki, grzyby, potwory, samochody.

Podsumowanie

Edukacja ekologiczna jest inwestycja w ksztaltowanie harmonijnego,
bezpieczniejszego §wiata. Wprowadzanie jej rozpoczyna si¢ w domu ro-
dzinnym, gdzie dzieci obserwuja zachowanie i postawy swoich najbliz-
szych. Postawy dziecka formutowane sg za posrednictwem osob dorostych
(rodzina, opiekunowie, nauczyciele). Dzieci w wieku przedszkolnym prze;j-
muja okreslone formy zachowan poprzez nasladownictwo. Uwazaja swoich
rodzicow, nauczycieli, starsze rodzenstwo za wzor, autorytet. Dziecko wi-
dzac rodzica, ktory szanuje i chroni przyrode identyfikuje si¢ z nim, pragnie
postepowac¢ podobnie, uczy si¢ empatii, co w konsekwencji prowadzi do
ksztattowania si¢ prawidtowych postaw proekologicznych. Wraz z rozpo-
czeciem edukacji przedszkolnej, dziecko ma mozliwos¢ weryfikacji zja-
wisk zaobserwowanych wczesniej w warunkach domowych oraz zdobycia
nowej wiedzy od nauczycieli i rowiesnikow. Istotne jest, aby wiedza wy-
niesiona z domu byta kontynuowana w $rodowisku szkolnym, a warto$ci
przekazywane przez rodzicow byly zgodne i komplementarne z wartoscia-
mi i normami przekazywanymi przez dydaktykow.

Doswiadczenie z przeprowadzenia projektu edukacyjnego ,,Jestem
EKOprzedszkolakiem” wykazato, ze dzieci juz na poziomie przedszkol-
nym posiadaja dosy¢ obszerna wiedzg o otaczajacym ich $wiecie (potrafia
wymieni¢ zywioly, znaja podstawowe sposoby dbania o natur¢ oraz for-
my ochrony §rodowiska), a takze bardzo ch¢tnie zdobywaja nowag wiedze,
zadaja pytania. Badania nad rozwojem cztowieka wykazuja, ze dzieci na
poziomie przedszkolnym charakteryzujg si¢ duza ciekawo$cia poznawcza
i checig zdobywania wiedzy, dlatego wtasnie w tej grupie wiekowej tkwi
duzy potencjat edukacyjny. Jedyng trudnoscia jakiej doswiadczyly$Smy
podczas realizacji projektu bylo utrzymanie statej dyscypliny. Obie grupy
liczyty ponad 20 dzieci, ktére dodatkowo byly bardzo podekscytowane
praca z nowymi paniami, przez co m.in. zabieraty glos nawet, gdy nie byty
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akurat proszone do odpowiedzi, dobrowolnie wychodzity z kregu. Z uwagi
na powyzsze zachowania zaleca si¢, aby nauczyciel zostal wczeéniej za-
znajomiony ze scenariuszem zaje¢ w celu mozliwosci wziecia czynnego
udziatu w programie.

Podsumowujac nalezy podkresli¢, ze aby edukacja ekologiczna przyniosta
zamierzone efekty, powinna by¢ wdrazana w sposob ciagly (edukacja przed-
szkolna kontynuowana na poziomie wczesnoszkolnym itd.), konsekwentny,
wspomagajaco-motywujacy, dopasowany do aktualnego etapu rozwoju
dziecka i wykorzystujgca jego potencjat poznawczy?.

fkk
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Environmental education at the primary school level. Im-
plementation of the "Jestem EKOprzedszkolakiem' project
organized by the Scientific Association of Sozologists at
Cardinal Stefan Wyszynski University in Warsaw

The article presents issues related to environmental education at pre-
school level (children aged 5 — 6). It consists of two parts: theoretical,
which discusses the main assumptions of environmental education and
practical, which presents the structure and realization of an environmental
educational project developed by the Scientific Association of Sozologists
at Cardinal Stefan Wyszynski University in Warsaw entitled “I am an
ECO preschooler” which aims to strengthen children’s environmental
awareness and to build proecological attitudes. The results have shown
that young preschool children already have a broad knowledge about the
environment and are also willing to extend it. Therefore it is worth conti-
nuing and extending it at further educational levels.

Key words: environmental education, preschool, children.
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Projekt edukacyjny mozliwoscia ksztaltowania postawy
ekologicznej wsrod gimnazjalistow

W obecnych czasach szybkiego rozwoju technologicznego wazne jest
uwrazliwianie mtodego pokolenia na pigkno przyrody. Zadanie to mozna
realizowa¢ poprzez edukacje ekologiczng. Z edukacja ekologiczna spoty-
kamy si¢ na co dzien w spoleczenstwie. Wiedza i postawy proekologiczne
sa przekazywane dzieciom, mtodziezy i dorostym poprzez gazety, telewi-
zje 1 inne media, szkote oraz rézne organizacje pozarzadowe, np. WWF
Polska.

W niniejszym artykule najwigkszy nacisk zostanie polozony na rolg
szkoty w ksztaltowaniu wrazliwosci na przyrodg wsrdd dzieci 1 mlodziezy.
Nie jest to juz przypadkowa forma edukacji lecz jej sformalizowana postac.
O koniecznosci propagowania postaw proekologicznych wsrdd ucznidw
mowi na przyktad podstawa programowa III etapu edukacyjnego. Wyma-
gania szczegotowe lekcji biologii w gimnazjum w zakresie edukacji ekolo-
gicznej zostaly przedstawione w nastepujacy sposob:

,»X. Globalne i lokalne problemy srodowiska. Uczen:

1. przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego ocieplenia klimatu;

2. uzasadnia koniecznos¢ segregowania odpadow w gospodarstwie do-
mowym oraz koniecznos¢ specjalnego postgpowania ze zuzytymi bateriami,
Swietlowkami, przeterminowanymi lekami;

3. proponuje dziatania ograniczajqce zuzycie wody i energii elektrycznej
oraz wytwarzanie odpadow w gospodarstwach domowych™!.

Oprocz omawiania tre§ci zawartych w podrecznikach oraz poruszanych
na lekcjach biologii czy geografii, nauczyciele zobowiazani sg do angazo-
wania uczniow w ,,ochrone srodowiska” takze w czasie pozalekcyjnym. Za
jeden ze sposobdw, bardzo dobrze nadajacych si¢ do tego celu, uznaje si¢
projekt edukacyjny. Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 20 sierpnia 2010 r. uczniowie gimnazjum zobowigzani sg do udziatu
w realizacji projektow edukacyjnych.
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Projekt edukacyjny wedtug paragrafu 21a punkt 2 wyzej wymienionego
rozporzadzania jest: ,,zespotowym, planowym dziataniem uczniow, majgcym
na celu rozwiqzanie konkretnego problemu, z zastosowaniem roznorodnych
metod™.

Powszechnie uwaza sie, ze projekt edukacyjny pochodzi ze Stanow
Zjednoczonych, gdzie jego stosowanie zaczgto si¢ na poczatku XX wieku.
Klasyczny, ,,europejski” model ksztatcenia nie sprawdzat si¢ w realiach dy-
namicznie rozwijajacego si¢ spoleczefistwa amerykanskiego. Dodatkowo
metoda projektéw najlepiej nadawata si¢ do wychowania w duchu demo-
kratycznym, co miato duze znaczenie dla takich krajow jak USA3.

Pojecie projektu edukacyjnego do pedagogiki wprowadzil okoto 1900
roku Charles R. Richards. Odnosito si¢ ono wowczas jedynie do technicz-
nego ksztalcenia nauczycieli, ktorzy prowadzili warsztaty. Najbardziej zna-
nym za$ badaczem metody projektu, ktérego poglady sa podstawa dla
stworzenia roznych projektow edukacyjnych do dnia dzisiejszego jest Wil-
liam H. Kilpatrick*. Stworzona przez niego definicja mowiaca, ze projekt to
zamierzone dziatanie wykonywane z catego serca w srodowisku spotecz-
nym’™ jest wciaz aktualna. W Polsce dodatkowo podkresla si¢ rolg Johna A.
Stevensona, ktory na poczatku XX wieku dokonal przegladu dostgpnych
publikacji na temat metody projektu znajdujacych si¢ w amerykanskiej lite-
raturze. Usystematyzowal on dostepne dane pod katem przydatnosci tej
metody edukacyjnej w nauczaniu réznych przedmiotéw na poszczeg6lnych
etapach ksztalcenia®.

Metoda projektow edukacyjnych byla poczatkowo wprowadzana na
wyzszych szkotach technicznych we Francji, Niemczech i USA (np. dla
studentoéw architektury), jako polaczenie teorii i praktyki. Dopiero pozniej
dostrzezono jej przydatno$¢ w nauczaniu interdyscyplinarnym’.

W Polsce projekt edukacyjny jako metode dodatkowsa, wspierajaca
klasyczne metody ksztatcenia zaczeto stosowac juz na poczatku XX wie-
ku. Do stalej praktyki szkolnej projekt zostat wprowadzony przez wspo-
mniane juz Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w dniu 20
sierpnia 2010 r.

Mozna wyrdzni¢ ogélne cele nauczania poprzez metode projektow
edukacyjnych:

» catosciowe obejmowanie tresci nauczania,

* laczenie wiadomosci szkolnych i pozaszkolnych,

* podejmowanie przez uczniéw oraz samodzielne realizowanie danych
zadan edukacyjnych zgodnie z uprzednio przyjetym planem dziatania,

* rozwijanie umiej¢tnosci pracy w grupie rowiesnikoOw oraz poczucia
samorzadnosci,
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* rozwoj zainteresowan i uzdolnien oraz ujmowanie specyficznych dla
danego ucznia potrzeb,

* stymulowanie rozwoju samodzielnego myslenia,

* motywowanie ucznidow przez zapewnienie poczucia wlasnej wartosci
i pozytywnego nastawienia®.

W punkcie czwartym paragrafu 21b wyzej wymienionego rozporzadzenia
znajduje si¢ nastepujacy zapis: ,,Zakres tematyczny projektu edukacyjnego
moze dotyczy¢ wybranych tresci nauczania okre§lonych w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjéw lub wykracza¢ poza te tresci™.
Jesli wiec poprzez odpowiedni temat oraz zadania ukierunkujemy projekt
edukacyjny na ksztattowanie postawy prosrodowiskowej, mozemy osiggnaé
dodatkowe cele:

» wyksztalcenie szacunku do przyrody i zwrocenie uwagi na potrzebe
ochrony srodowiska,

» uwrazliwienie na tad i pigkno panujace w naturze,

* budzenie szacunku dla szeroko poj¢tego zycia oraz zdrowia,

* realizowanie zatozen Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej
z 1990 r.19,

Osigganie zatozonych celow, poprzez realizacj¢ projektow srodowisko-
wych, stuzy przygotowaniu uczniéw do radzenia sobie w rdéznych sytuacjach
zycia codziennego. Przykltadem moze by¢ przeprowadzenie rozmowy z pra-
cownikiem urzedu gminy w sprawie wywozu odpadow. Dany uczen musi
pozna¢ realia pracy urzgdu, sposob komunikacji i wczesniejszego umowienia
spotkania. Nabierze do$wiadczenia w prowadzeniu oficjalnych rozmoéw.
Skorzysta z programéw komputerowych, aby przedstawi¢ uzyskane informa-
cje wigkszej grupie.

Kazdy projekt edukacyjny sktada si¢ z kilku etapow. Podstawowy zapis
w polskim prawie znajduje si¢ w przytaczanym juz wczesniej Rozporzadze-
niu Ministra Edukacji Narodowe;j: ,,Projekt edukacyjny jest realizowany przez
zespot uczniow pod opiekq nauczyciela i obejmuje nastepujqce dziatania:

* wybranie tematu projektu edukacyjnego,

* okreslenie celow projektu edukacyjnego i zaplanowanie etapow jego
realizacji,

* wykonanie zaplanowanych dziatan,

* publiczne przedstawienie rezultatow projektu edukacyjnego™'!.

Dydaktycy wyrdzniaja czgsto wigcej etapdw realizacji projektu edukacyj-
nego. Na przyktad Jozef Szewczyk na podstawie materiatdéw programu ,,No-
wa Szkota” wymienia ich siedem:

1. Wybor tematu projektu edukacyjnego.

2. Ustalenie celow projektu.
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3. Ustalenie:
a) tematyki zadan,
b) instrukcji do wykonania zadan przez uczniow,
c¢) miejsca i termindw wykonania zadan,
d) termindéw i miejsca prezentacji wykonanych zadan,
e) sposobdw i kryteriow oceny za wykonanie zadania.

4. Prezentacja efektow zrealizowanego projektu edukacyjnego dla spo-

tecznosci szkolnej i lokalne;.

5. Ewaluacja.

6.0pracowanie konspektu projektu edukacyjnego (dotyczy autorskie-

go projektu).

7. Dokumentacja zrealizowanego projektu edukacyjnego

Pierwszym etapem projektu edukacyjnego jest zawsze wybor tematu. Moze
on zosta¢ wczesniej sformutowany przez nauczyciela. Czasem pedagog przy-
gotowuje kilka tematow i nastepnie wraz z grupa uczniow wybiera dla nich
najciekawszy. Etap ten moze jednak wyglada¢ inaczej. Na drodze burzy mo-
zgOW uczniowie sami mogg wybra¢ interesujace ich zagadnienia i1 stworzy¢ te-
mat projektu. W tym przypadku rola nauczyciela ogranicza si¢ jedynie do
koordynowania catego procesu.

Nadajac odpowiedni temat projektowi edukacyjnemu mozna uzyskac bar-
dzo dobre narzgdzie edukacji ekologicznej. Projekty takie maja charakter inter-
dyscyplinarny. Zmuszaja wigc nie tylko ucznia do catosciowego pojmowania
problemu, ale takze grono pedagogiczne do petnej wspotpracy. Ponizej podano
przyktadowe tematy projektow edukacyjnych o charakterze proekologicznym,
ktore byly realizowane w opolskich szkotach w latach 2009 — 201312

* Alternatywne Zrodla energii ratunkiem dla srodowiska przyrodniczego.

« Sw. Franciszek z Asyzu — patron ekologow.

* Glowne zrodia zanieczyszczenia powietrza w naszej miejscowosci daw-

niej i dzis.

» Katastrofy naturalne w srodowisku przyrodniczym.

* Dlaczego polietylen rzadzi naszym zyciem.

* Biopaliwa przysztoscia motoryzacji?

» Wplyw detergentow zawartych w proszku do prania, ptynie do mycia na-

czyn, szamponie na rozwoj glonow.

« Zrodha, przyczyny i charakter zanieczyszczen wod w okolicznych rzekach.

* Lokalizacja i inwentaryzacja dzikich wysypisk odpadow w mojej miej-

scowosci i jej okolicach.

* Segregowanie odpadéw w naszych domach.

* Gospodarka $cickowa w gminie, powiecie, wojewddztwie 1 jej perspektywy.

» Ograniczenie zuzycia energii w domu i szkole.
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* Nasze uczestnictwo w kulturze ekologiczne;.
* Od drzewa do makulatury.
* Szkto — od surowcow do uzytkowania.

Drugi etap to sformutowanie celow projektu — zardwno tych ogoélnych
jak 1 szczegotowych. Jest to bardzo wazny moment, poniewaz na tym eta-
pie uczniowie uzmystawiaja sobie, do czego ma ich zaprowadzi¢ wlasna
praca. Od wagi celow bedzie zalezalo jak mocno uczestnicy projektu si¢
W niego zaangazuja. Jesli cele beda bardziej realne wzro$nie automatycz-
nie poczucie odpowiedzialnosci u kazdego z uczestnikow. Celami projek-
tow edukacjach o charakterze ekologicznym ,,mogq by¢ miedzy innymi:

* badanie i obserwacja srodowiska pod kqtem jego wartosci przyrodni-
czych, ekonomicznych i spoteczno-kulturowych,

* poznanie roznorodnych zagadnien, opinii i rozwigzan praktycznych do-
tyczqcych srodowiska,

* przewidywanie skutkow negatywnych zachowan spotecznych oraz bled-
nych decyzji gospodarczych i administracyjno-prawnych obnizajgcych jakos¢
srodowiska,

*» wskazywanie optymalnych z punktu widzenia ochrony srodowiska roz-
wiqzan naukowych i technicznych dla rozwoju gospodarczego (ekorozwoju),

* inspirowanie dziatan majqcych na celu ochrong przyrody i zasobow sro-
dowiska,

* zmienianie wzorcow zachowan cywilizacyjnych,

* ksztattowanie postaw ukierunkowanych na wiasciwe korzystanie ze Sro-
dowiska i ochrone jego zasobow,

* rozwijanie zainteresowan zagadnieniami zwigzanymi ze Srodowiskiem
lokalnym,

* utwierdzanie uczniow w przekonaniu, ze mogq aktywnie wigczy¢é sie
w rozwigzanie lokalnych i globalnych problemow srodowiskowych.”!3

W zaleznos$ci od zatozonych do osiagnigcia celow, wiekszos¢ projek-
tow edukacyjnych mozemy podzieli¢ na pi¢¢ rodzajow:

1. Projekty zorientowane na dzialalno$¢ poznawcza uczniow — skupiaja
si¢ na pozyskaniu wiedzy z mozliwie jak najliczniejszych zrodet informacji.

2. Projekty badawcze — opierajace sie na réznego rodzaju obserwacjach
1 doswiadczeniach.

3. Projekty praktyczne tzw. dziatania lokalnego — pozwalaja na wykonanie
zadan waznych dla spofecznosci lokalnej.

4. Projekty — oceny cyklow ,,zycia” (LCA) — pozwalajace przesledzi¢ np.
droge danego produktu od pozyskania surowcow po jego utylizacje.

5. Projekty aksjologiczne — polegajace na wychowaniu ku warto$ciom'.
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W kolejnym etapie nalezy ustali¢ wiele niezbednych aspektow dla po-
wodzenia przebiegu projektu edukacyjnego, na przyktad: rodzaje zadan,
jakie nalezy wykonac¢, sposob ich wykonania oraz termin ich realizacji.
Uczniowie zostajag wowczas podzieleni na grupy i kazda z nich otrzymuje
konkretne zadanie do realizacji.

Ponizej przedstawione zostang wybrane zadania o charakterze ekolo-
gicznym z miedzyprzedmiotowego projektu edukacji ekologicznej zreali-
zowanego w Zespole Szkot Podstawowo-Gimnazjalnych w Przeciszowie
Polesiu w roku 2004:

wZnamy rady na odpady”

,»Grupy majq do wykonania nastgpujgce zadania:

1 Zapoznanie z problemem skiadowania Smieci w naszym regionie — wy-
cieczka na sktadowisko odpadow komunalnych, przygotowanie fotoreportazu
z wycieczki.

I Recykling — trudne stowo. Opracowanie rozdziatu folderu na temat se-
gregacji odpadow i ich przetwarzania.

1II Segregacja Smieci i odpady komunalne w naszej gminie. Przeprowa-
dzenie wywiadu z pracownikiem Urzedu Gminy.

1V Jak dbam o najblizsze srodowisko naturalne? Przeprowadzenie ankiety
wsrod uczniow gimnazjum na ten temat, opracowanie wynikow, wyciggniecie
wnioskow. Zaprojektowanie dziatan zmierzajgcych do poprawy stanu srodo-
wiska naturalnego poprzez zmiang negatywnych przyzwyczajen."

»Woda = zycie”

Poszczegolne grupy mialy do wykonania nastgpujqce zadania:

I Rola wody w systemie cztowiek — gospodarka — srodowisko. Zasoby
wodne Ziemi.

1l Zuzycie wody w naszej gminie — wywiad z dyrektorem Gminnego Za-
ktadu Wodociggow i Kanalizacji na temat sieci wodociggowej, zrodta pobie-
rania i metod badania wody oraz wielkosci zuzycia wody przez odbiorcow.

,Scieki? Byle nie do rzeki!”

Grupy otrzymaly nastepujgce zadania:

1 Problem kanalizacji i wywozu Sciekow w naszej gminie — wywiad z pra-
cownikiem Urzedu Gminy.

1I Proces oczyszczania sciekow — wycieczka do Miejsko — Przemystowej
Oczyszczalni Sciekow, przygotowanie fotoreportazu z wycieczki.

»~Miejsca i sposoby ochrony przyrody w naszej gminie”

Kazda grupa otrzymata do opracowania jedno z nastepujgcych zadan:

1 Istniejgce formy ochrony przyrody w naszej gminie — wycieczka do
Urzedu Gminy.
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1l Ciekawe pod wzgledem przyrodniczym i warte zachowania obszary na
ferenie naszej gminy.

1l Chronione lub rzadkie rosliny i zwierzeta wystgpujgce na naszym tere-
nie — wykonanie albumu.

1w Wﬁzkoname fotograf 1 i prezentacyz multimedialnej pod tytutem ,, Przy-
roda w gminie ..

wLokalizacja dzikich wysypisk”

Zadanie grupy polegato na lokalizacji dzikich wysypisk na terenie naszej
miejscowosci i jej okolic oraz opracowaniu dokumentacji (lokalizacja na ma-
pie, dokumentacja fotograficzna).

., Instytucje zajmujqce si¢ ochrong przyrody”

Zebranie przez grupe informacji na temat instytucji i organizacji zaj-
mujgcych sie w Polsce ochrong srodowiska i przedstawienie ich w postaci
plakatow™"s.

Bardzo waznym elementem na opisanym powyzej etapie jest przygotowa-
nie 1 podpisanie przez uczniow tak zwanego kontraktu. Wowczas kazdy
z uczestnikow projektu podpisuje si¢ imiennie i zobowiazuje do solidnej pracy
na rzecz calej grupy. Staje sie¢ odpowiedzialny nie tylko za siebie, ale i za in-
nych. Nastepnie czlonkowie projektu przystepuja do realizacji przydzielonych
zadan. W tym czasie nauczyciel stanowi jedynie wsparcie dla uczniow podczas
weczesniej ustalonych konsultacji. Mlodziez moze wtedy, a nawet powinna,
wspOlpracowac jak najscislej z rodzicami 1 innymi przedstawicielami §rodowi-
ska lokalnego. Przyktadem takiej wspotpracy moze by¢ wspolna zbiorka srod-
kéw na realizacje zatozonego celu, rozmowy z pracownikami instytucji
ochrony $rodowiska i przyrody, czy umozliwienie dostgpu do aparatury ba-
dawczej przez okoliczne osrodki naukowe i akademickie.

Podczas opisanego powyzej etapu ma miejsce ocena pracy uczniow. Ponie-
waz projekt edukacyjny jest formg zorientowang przede wszystkim na droge
dochodzenia do celu, nie za$ na sam cel, moment oceniania nastepuje wlasnie
podczas wykonywania przez nich przydzielonych wczesniej zadan.

Po fazie realizacyjnej projektu nastgpuje prezentacja efektow osiagnigtych
przez uczniow. Wyniki najpierw przedstawiane sg na forum grupy zajmujacej
sie bezposrednio danym projektem. Pozniej organizuje si¢ upublicznienie osia-
gnie¢ dla srodowiska lokalnego — poprzez prase, happening, przedstawienia,
konferencje, sesje posterowa, itp. Przyklad moze stanowi¢ strona internetowa
Zespotu Szkot Rolniczych im. Juliusza Poniatowskiego w Czarnocinie prezen-
tujaca projekt pod tytutem ,,Mamy tylko jedna Ziemi¢” — http://www.zsr.czar-
nocin.edu.pl/projekt _ekologiczny.html.
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Ewaluacja jest praktycznie ostatnim etapem, w ktéorym w petni uczestni-
cza uczniowie. Nalezy zada¢ sobie pytanie, czy zalozony cel zostal osia-
gniety 1 w jakim stopniu. Jesli nie udato si¢ osiggna¢ wczesniej zatozonego
celu, nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego i co nalezatoby zmieni¢. Na
przyktad wyznaczone ramy czasowe na realizacj¢ zadan byly zbyt krotkie,
badz ich wykonanie bylo zalezne od warunkow atmosferycznych. Naleza-
loby wigc wyznaczy¢ bardziej rozlegle terminy.

Na koniec nauczyciel przygotowuje odpowiednig dokumentacje, ktora
jest przechowywana w archiwum szkoty. Jesli dany projekt byt autorski,
pedagog moze opracowaé konspekt projektu i go opublikowaé, na przy-
ktad w czasopismach dla nauczycieli, badZz w Internecie.

Jak przedstawiono w artykule projekt edukacyjny moze stanowi¢ bardzo
dobre narzedzie edukacji ekologicznej. Taka forma wychowania wplywa nie
tylko na samych gimnazjalistow, lecz takze na ich rodzicéw i srodowisko lo-
kalne. Pobudza takie postawy jak patriotyzm, dbato$§¢ o dobro wspolne,
umiejetnos$¢ pracy w grupie i zycia w spoleczenstwie. Przegladajac strony in-
ternetowe mozna zauwazy¢, ze w ciagu kilku lat od wprowadzenia projektu
edukacyjnego jako obowigzkowe] formy nauczania w polskich gimnazjach,
wiasnie projekty ekologiczne ciesza si¢ najwieksza popularnoscia. Dodatko-
wo ich zakonczenie najczesciej taczone jest z organizacjg Dnia Ziemi. Szkote
odwiedzaja wowczas rodzice uczniow, wiadze lokalne i wielu innych zapro-
szonych gosci. Jest to bardzo dobra okazja do popularyzacji wiedzy o ekolo-
gii w srodowisku lokalnym.
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Educational project as a possibility of shaping environ-
mental attitude among high school students

Knowledge about nature is very important and that is why it should be passed
on children. It should be the role both of the parents, news from media and of co-
urse school. Environmental education is realized for example during the lessons
of geography and biology, but students should learn about the nature after school
too. Every high school (gimnasium) student has got an obligation to participate in
the educational project since 2010. This form of other kinds of teaching was made
in USA and it relies on the fact, that students choose an interesting topic by them-
selves and then, they match the right methods of work. After that, students make
all works needed to receive knowledge about chosen topic. Finally, results are gi-
ven to public knowledge among society. If the topic of the project was about na-
ture, it would be the great tool of environmental education.

Key words: environmental education, educational project, nature, gimnasium.
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Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Tarnowie

Wplyw edukacji ekologicznej na Swiadomos¢ ekologiczng
spoleczenstwa na przykladzie studentow Panstwowej
Wyzszej Szkoly Zawodowej w Tarnowie

W niniejszym artykule autorki zbadaly wptyw edukacji ekologicznej
na $wiadomos$¢ ekologiczng studentow Panstwowej Wyzszej Szkoty Za-
wodowej (PWSZ) w Tarnowie. Celem badan ankieterskich bylo poznanie
poziomu wiedzy studentéw oraz $wiadomosci z zakresu zachowan pro-
ekologicznych. Jako metode badania zastosowano sondaz diagnostyczny,
z wykorzystaniem kwestionariusza. Niestety, jak wynika z zaprezentowa-
nych w artykule badan, poziom $wiadomosci ekologicznej studentow
PWSZ w Tarnowie, ktérych dotyczyto badanie, nie jest zadowalajacy.
Warto rozwazy¢, wprowadzenie zaje¢ z Edukacji Ekologicznej do progra-
moéw nauczania wszystkich kierunkow.

Wstep

Swiadomo$é ekologiczna pojawita sie wraz z refleksja nad zagrozeniami
srodowiskowymi spowodowanymi industrializacja. ,,Kryzys klimatu, utrata
bioréznorodnosci, zwigkszone zagrozenie dla zdrowia, oraz ubostwo stanowig
wskazniki modeli rozwoju i stylow zycia, ktore sq niezrownowazone. Istniejg
alternatywne modele i wizje zrownowazonej przysztosci, niezbedne jest wigc
podjecie natychmiastowych dziatan by staly sig one rzeczywistoscig”'. Eduka-
cje dla zréwnowazonego rozwoju przewodzi i wspiera Edukacja Srodowisko-
wa. Aby zy¢ w zgodzie z ideg zroéwnowazonego rozwoju konieczne jest
wyksztalcenie §wiadomosci ekologicznej. Niezbedna do jej ksztaltowania
jest wiedza. Jej zdobycie umozliwia ksztatlcenie ogdétu spoteczenstwa.
Przede wszystkim nalezy podja¢ edukacje miodego pokolenia, by w ten
sposob zmieni¢ mentalno$¢ spoteczenstwa. Tresci edukacji ekologicznej po-
winny by¢ wprowadzone do wszystkich przedmiotéw w stopniu wynikaja-
cym z ich specyficznosci. Celem edukacji ekologicznej jest nabywanie
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zarowno wiedzy deklaratywnej jak i proceduralnej, ksztattowanie sfery emo-
cji, zwigkszajacych efektywnos$¢ postrzegania, myslenia oraz dziatania. Aby
edukacja ekologiczna spehita swoje zadania musi obejmowac wszystkie po-
ziomy edukacji formalnej i nieformalnej?. Ma za zadanie przygotowaé spote-
czenstwo do odpowiedzialnosci za §rodowisko oraz racjonalnego korzystania
z zasobow przyrody. Wiaze si¢ z tym ksztaltowanie $wiadomosci ekologicznej
ktora w waskim znaczeniu okresla wiedze, poglady 1 wyobrazenia o Srodowi-
sku. W szerokim znaczeniu $wiadomo$¢ ekologiczna jest caloksztattem idei,
wartosci i opinii o $rodowisku jako miejscu zycia i rozwoju cztowieka?®. Pro-
ces ksztattowania §wiadomosci ekologicznej zalezy od wielu czynnikow, mie-
dzy innymi od miejsca zamieszkania, przyjetych norm spotecznych czy
informacjizawartych w $rodkach masowego przekazu*. Prowadzenie w spo-
sOb ciagly, procesu badan nad swiadomoscia ekologiczna, pomoze wskazaé¢
kierunek projektowania i realizacji programéw ksztalcenia i wychowania oraz
zwiekszenia efektywnosci dzielenia sie wiedza.

1. Materialy i metody przeprowadzonych badan

Celem artykutu jest ocena poziomu §wiadomosci ekologicznej, ktora
wyraza si¢ zarOwno przez poziom wiedzy, stopien zainteresowania kwe-
stiami $rodowiskowymi, dziatania podejmowane w zyciu codziennym,
a takze system warto$ci. Narzedzie badawcze stanowit skonstruowany
przez autorki badan kwestionariusz ankiety. Dane ankietowe pochodzity
od 185 studentow Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Tarnowie.
Ankietg objeto studentow pierwszego i trzeciego roku studiow stacjonar-
nych z szesciu kierunkéw: Ochrona Srodowiska, Ekonomia specjalno$¢é:
agroekonomia, Inzynieria materialowa, Chemia, Fizjoterapia, Filologia
romanska.

W celu przeprowadzenia badania wykorzystano metod¢ sondazu dia-
gnostycznego. Respondenci wypehiali ankiet¢ samodzielnie, w obecno-
$ci ankietera, po przeczytaniu krotkiej instrukcji znajdujacej si¢ na
poczatku formularza. Na wypelnienie ankiety przeznaczono 30 minut.
Pytania podzielono na trzy czesci. Cze$¢ pierwsza stanowila ,,metryczka”
tj. cechy socjodemograficzne respondentow. W drugiej cze$¢ (pytania
nr 1 do 10) sprawdzano $§wiadomos¢ ekologiczng, zachowania oraz posta-
wy proekologiczne, natomiast w czgsci trzeciej (pytania nr 11 do 21) ba-
dano zakres informacji posiadanych przez respondentdow na temat: stanu
srodowiska naturalnego, poje¢ i okreslen zwiagzanych z ochrong srodowi-
ska oraz gospodarowaniu odpadami.
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2. Wyniki i dyskusja o nich

Badanie ankietowe przeprowadzono w 2014 roku wsrdd studentow
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie. W badaniu wzi¢to
udziat 185 os6b, w tym 43 mezczyzn (23%) i 142 kobiet (77%). Ogdlng
charakterystyke respondentow zawarto w Tabela 1. oraz Tabela 2.

Tabela 1. Charakterystyka ankietowanych studentow pod wzgledem plci, miejsca
zamieszkania, kierunku studiéw

KIERUNEK STUDIOW, ROK 1
. OCHRONA INZYNIERIA FILOLOGIA
Miejsce EKONOMIA | spopOWISKA [MATERIALOWA| ~ CHEMIA FIZJOTERAPIA| 2 OMANSKA
zamieszkania
K M K M K M K M K M K M
Miasto 7 2 4 2 0 2 5 1 8 1 3 0
Wie$ 10 1 7 2 3 3 13 1 10 1 4 1
Suma 17 3 11 4 3 5 18 2 18 2 7 1
tacznie 20 15 8 20 20 8

Zrbdto: opracowanie wilasne.

Tabela 2. Charakterystyka ankietowanych studentow pod wzgledem plci, miejsca
zamieszkania, Kierunku studiow

KIERUNEK STUDIOW, ROK 3

- OCHRONA | INZYNIERIA FILOLOGIA
Migjsce | EKONOMIA fsponowiska |MATERIALOWA| — CHEMIA [ FIZIOTERAPIAL poviaRiska
zamieszkania
K M K M K M K M K M K M
Miasto 4 2 3 7 0 2 6 0 8 1 0 1
Wies 12 | 2 12 5 3 3 8 3 7 0 5 0
Suma 6 | 4 5 | 12 | 3 5 4 | 3 15 1 5 1
tacznie 20 27 8 17 16 6

Zrodto: opracowanie wlasne.

Analize wynikow wiedzy 1 §wiadomosci ekologicznej studentéw przed-
stawiono na podstawie kierunkow studiow, jak rowniez ze wzgledu na moz-
liwos¢ uczeszczania na kurs Edukacja Ekologiczna. Kierunkami, ktore
odbyly tego typu zajecia byly kierunki trzeciego roku studiow stacjonarnych
w PWSZ w Tarnowie tj.: Ekonomia — spec. agroekonomia, Ochrona $rodo-
wiska, Inzynieria materialowa. Kolejng grupe liczaca 130 respondentow sta-
nowili studenci kierunkéw, u ktorych w programie studiow nie pojawity sie
zajecia z edukacji ekologicznej. Studiowali oni na kierunkach: Chemia, Fi-
zjoterapia, Filologia Romanska, byli to studenci pierwszego oraz trzeciego
roku, jak réwniez Zakowie Ekonomii, Ochrony $rodowiska oraz Inzynierii
materialowej z roku pierwszego.
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Sposrod zapytanych o zainteresowanie zagadnieniami o tematyce eko-
logicznej (Pyt. 2) nieznaczna tylko wigkszo$¢ respondentow (52%) okre-
slita zainteresowanie tego typu problematyka. Moze by¢ to spowodowane
rzadkim pojawianiem si¢ Ekologii jako dziedziny wiedzy w mediach,
ktoére we wspotczesnym spoteczenstwie kreuja zainteresowania miodych
pokolen.

Biorgc pod uwage zrodta wiedzy, z ktorej studenci czerpig informacje
(Pyt. 3) najwiecej wskazan padto na Internet (46%) wsrod osob, ktore od-
byly zajecia z edukacji ekologicznej oraz (47%) od respondentéw nie ma-
jacych mozliwosci uczeszczaé na tego typu zajecia. Wynika to z szerokiej
dostgpnosci tego wariantu jako zrodta poznawczego. Kolejno z mniejsza
liczba udzielanych odpowiedzi plasowaty si¢: telewizja (33% oraz 36%),
prasa popularnonaukowa (10% oraz 11%) jak roéwniez ksigzki (10% i 7%).

Stan $rodowiska przyrodniczego gtéwnie jest uzalezniony od indywidual-
nych postaw i dziatan kazdego cztowieka. Na pytanie zadane respondentom:
Kto Twoim zdaniem jest najbardziej odpowiedzialny za stan $rodowiska
przyrodniczego? (Pyt. 4) ankietowani z obu reprezentowanych grup najwig-
cej odpowiedzi stawiali na indywidualnych obywateli. Studenci odbywajacy
zajecia ekologiczne przyznali tej odpowiedzi 40% wskazan oraz 58% od
0s0b nie uczestniczacych na zajeciach z edukacji ekologiczne;.

W pytaniu 5 zapytano respondentéw, czy wykazuja inicjatywe ekologicz-
ng albo przekazuja swoja wiedzg innym. W tym pytaniu obie grupy studen-
tow odpowiedzialyRACZEJ TAK (49% 1 45%). Wsrdd respondentdw nie
odbywajacych zaje¢ z edukacji ekologicznej 30% odpowiedzialo RACZEJ
NIE. Swiadczy to o znikomym zainteresowaniu kwestiami proekologicznymi
przejawiajacymi si¢ biernoscigw organizowanych akcjach ekologicznych,
a takze niechecia w dzieleniu si¢ wiedza.

Preferencje respondentéw, cena oraz pewne przyzwyczajenia moga by¢
zrodlem najczesciej wybierane] w tym pytaniu (Pyt. 6) odpowiedzi: NIE
ZWRACAM UWAGI NA OPAKOWANIE. Posrod ankietowanych po kursie
Edukacja ekologiczna 76% z nich wskazalo na te propozycje. Druga grupa re-
spondentow (82%) wybierala te sugesti¢ sposrod wszystkich udzielanych od-
powiedzi.

Na podstawie analizy pytania 7 mozna wnioskowaé o wygodzie uzyt-
kowania wynikajacej z plastikowych opakowan jako o naczyniu do prze-
chowywania produktow spozywczych tj. napoje. Odpowiednio 64%
ankietowanych spos$rod osob uczestniczacych w kursie Edukacja ekolo-
giczna oraz 63% osob, ktore w takich zajeciach nie uczestniczyly najcze-
Sciej wybiera tego typu produkty.
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Analizujgc pytanie 8, mozna stwierdzi¢, iz wigksza liczba studentow,
ktora odbyla zajecia z edukacji ekologicznej podczas robienia zakupow
uzywa torby ekologicznej (36%). Najmniej zachowan przyjaznych §rodo-
wisku podczas zakupdéw wykazano bioragc pod uwage respondentow dru-
giej grupy, 39% sposrod nich wybieralo jednorazowa reklamowke. Po raz
kolejny moze to swiadczy¢ o niewiedzy respondentow na temat szkodli-
wosci tego typu produktow, ale rowniez zlych przyzwyczajeniach.

W pytaniu 9 analizie poddano dziatania, jakie podejmuja studenci
PWSZ, aby chroni¢ $rodowisko przyrodnicze. 82% sposrdd wszystkich
ankietowanych wykazato branie czynnego udzialu w akcjach pro-§rodo-
wiskowych.

Jedynie 4% respondentow w pytaniu 10 nie orientuje si¢ w prowadzo-
nym na terenie uczelni programie segregacji odpadow.

Przyporzadkowanie odpowiedniego pojemnika do segregacji w zalez-
nosci od rodzaju odpadu przyniosto respondentom obu grup trudnosci.
W odniesieniu do poprawnych odpowiedzi mozna stwierdzi¢, ze w obu
grupach najwigkszy procent osob potrafit wskazac trzy poprawne odpo-
wiedzi. W grupie pierwszej byto to 58% osob, natomiast w drugiej 32%.

Z analizy pytania 12 wynika, iz zdaniem wickszo$ci respondentow,
ktorzy odbyli edukacje ekologiczng (54%), jak réwniez sposrod tych nie
majacych mozliwosci w uczestniczeniu na tego typu zajeciach (52%) stan
otaczajacego Srodowiska jest zadowalajacy. Martwigcym jest, chociaz nie
zaskakujacym, ze nikt sposrod obu grup ankietowanych nie wskazat na
bardzo dobry stan swojego przyrodniczego otoczenia.

Zdaniem obu grup respondentdow najwickszym problemem ekologicznym
jest wymieranie gatunkow. 51% u osob, ktore odbyly zajecia z edukacji eko-
logicznej, 30 % wsrod osob nie uczestniczacych w tego typu zajeciach.
Wszystkie uzyskane wyniki przedstawiono na wykresie (Rysunek 1).

Zanikanie surowcoéw nieodnawialnych u wszystkich respondentow jest
najmniejszym problemem wspodtczesnej ekologii. Znaczacym jest, ze polity-
ka energetyczna Polski nie ulega zmianie w sposob dynamiczny, a fakt na-
glasniania w mediach w sposob mylny tej sprawy, nie wptywa korzystnie na
swiadomo$¢ spoteczenstwa nawet wyedukowanego w tym zakresie.

Prawidlowej odpowiedzi na pytanie 14 w wigkszym stopniu udzielaty
osoby, ktore odbyly kurs z Edukacji ekologicznej. Bylo to 55% sposrdd tej
grupy ankietowanych. Jedynie 38% respondentow z drugiej grupy udzielito
prawidlowej odpowiedzi.

Nowoscig wsrod zagadnien ekologicznych jest Sie¢ NATURA 2000. Wérod
propozycji odpowiedzi (Pyt.15) umiejscowiono trzy poprawne, jednakze nie-
wielki procent ankietowanych potrafit wskaza¢ maksymalng ilos¢ odpowiedzi
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prawidlowych. Z pierwszej grupy ankietowanych studentow byto to 16%, na-
tomiast z drugiej zaledwie 3%. Moze to wynika¢ z braku zainteresowania
w $ledzeniu nowosci nie tylko z zakresu ekologii, ale rowniez innych dziedzin.

Rysunek 1. Procentowy udzial poszczegdlnych odpowiedzi udzielanych na pytanie:
Co Twoim zdaniem jest najwi¢kszym problemem ekologicznym?

60
< 4 H respondenci po kursie
20 - Edukacja Ekologiczna
0 | . 5 . . . - respondenci bez kursu
1 5 3 4 Edukacja Ekologiczna
problem ekologiczny
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Zrodlo: opracowanie wlasne.

Zapytano respondentdw o znajomo$¢ zasady 3R: Reduce, Reuce, Recycle.
Zardéwno studenci kierunkéw odbywajacych zajecia z Edukacji ekologicznej
jak 1 studenci, ktorzy na takie zajecia nie ucze¢szczali, nie mieli probleméw ze
wskazaniem przynajmniej jednej odpowiedzi poprawnej (39% oraz 50%). Nie-
wielki procent ankietowanych wskazat ztg odpowiedz (3% i 5%).

Kwasne deszcze (Pyt. 17) golym okiem nie r6znig si¢ niczym od zwyklego
opadu atmosferycznego, ale szkody na srodowisku mozna uzna¢ za katastrofe
ekologiczna. Pelna znajomos¢ skutkow kwasnych deszczy wykazuje 23% re-
spondentow z grupy pierwszej oraz 24% wsrdd osob z grupy drugiej. Najwie-
cej respondentdow potrafito wskaza¢ dwie prawidlowe odpowiedzi. Kolejno
36% oraz 27%.

Znajomos¢ pojecia Stand-by nie sprawiata respondentom z obu grup wiek-
szych trudnosci. Prawidlowych odpowiedzi na pytanie 18 udzielito 67% re-
spondentow sposrod grupy uczeszczajacej na zajecia z Edukacji ekologicznej
oraz 56% z grona studentéw nie uczestniczacych w tym rodzaju zajec.

Gospodarowanie odpadami z dniem 1 lipca 2013r. powinno by¢ znane
ogotowi spoteczenstwa. Transport, zbieranie, unieszkodliwianie i nadzor

nad miejscami utylizacji jako prawidlowe etapy w gospodarowaniu odpa-
dami (Pyt. 19) potrafito wskaza¢ 33% ankietowanych, ktorzy posiadaja
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przynajmniej podstawowa wiedzg z zakresu ekologii. Przeciwna grupa re-
spondentow (42%) w najwigekszym stopniu potrafita wybra¢ dwa sposrod
czterech prawidlowych wariantéw odpowiedzi.

Odnawialne zrodta energii jako alternatywy dla zt6z konwencjonalnych
sprawiaty trudnosci studentom obu grup. Najwigcej z nich potrafito wskazaé:
w grupie pierwszej (36%) dwa zloza niekonwencjonalne, natomiast w drugiej
grupie respondentow najczesciej padata jedna prawidlowa odpowiedz (44%).

Najwiecej 0sob (37%) sposrod pierwszej grupy respondentéw na pytanie
21 udzielito dwoch prawidlowych odpowiedzi. Analizujac wybierane naj-
chetniej propozycje odpowiedzi przez druga grupe osob ankietowanych wy-
nika, iz 43% wybrato jedna prawidtowa odpowiedz.

Rysunek 2. Procent najczesciej wybieranych prawidlowych odpowiedzi ze wzgledu
na kierunek studiow
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Kierunek studiow

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Z powyzszego wykresu mozna wnioskowaé, iz kierunki takie jak:
ekonomia, ochrona $rodowiska i inzynieria materialowa lepiej poradzity
sobie z odpowiedziami na pytania wielokrotnego wyboru. Na taki wynik
wplynaé mogty zajecia z edukacji ekologicznej, ktore pojawity si¢ w pro-
gramie studiow wymienionych kierunkéw. Stabiej poradzily sobie kie-
runki, takie jak: chemia, fizjoterapia oraz filologia angielska. Najlepiej
z pytaniami poradzili sobie studenci ochrony $rodowiska, ktorych wiedza
ma charakter kompleksowy. Znajomos$¢ wielu dziedzin z zakresu $rodo-
wiska przyrodniczego, umiejetnos$¢ taczenia faktow oraz tworzenia tancu-
chow przyczynowo-skutkowych w wysokim stopniu ulatwia poruszanie
si¢ w problematycznych zagadnieniach z dziedziny ekologii.

Przeprowadzane badania sygnalizujg braki wiedzy wérod ankietowa-
nych studentéw PWSZ w Tarnowie. Pewne pojecia i zagadnienia, takie
jak ekologia, czy efekt cieplarniany wcigz nie sg znane pewnej grupie
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studentow. Pomimo, Zze zagadnienia pojawialy si¢ we wczesniejszym eta-
pie ksztalcenia tj. szkola §rednia lub w programie niektorych przedmio-
tow, nie tylko studentom, zaréwno po jak i bez edukacji ekologicznej,
niektore pytania sprawiaty trudno$ci. Propozycja w celu zminimalizowa-
nia brakéw wiedzy jest wprowadzenie zaje¢ z zakresu Edukacji Ekolo-
gicznej. Rownie wazne moze by¢ wprowadzenie zaje¢ w terenie jako
uzupetienie wyktadow.
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Zatacznik 1

FORMULARZ ANKIETOWY
| 2
Miejsce zamieszkania
a) WIES b) MIASTO
Kierunek studiow...........coooviiiiiiiiiiiiie
1. Czy miate$/fa$ zajecia z edukacji ekologicznej?
a) TAK b) NIE
2. Czy interesuja Cig¢ zagadnienia o tematyce ekologicznej?
a) TAK b) NIE
3. Skad czerpiesz wiedze o stanie Srodowiska przyrodniczego?
a) Internet
b) Telewizja
¢) Prasa popularnonaukowa
d) Ksiazki

4. Kto Twoim zdaniem jest najbardziej odpowiedzialny za stan Srodowiska przyrodniczego?
a) Wiadze panstwowe

b) Wiadze lokalne

¢) Organizacje pro-ekologiczne

d) Indywidualni obywatele

5. Czy wykazujesz inicjatywg ekologiczng albo przekazujesz swoja wiedze innym?
a) zdecydowanie tak

b) raczej tak

c) raczej nie

d) zdecydowanie nie

e) trudno powiedzie¢

6. Czy kupujac rézne produkty zwracasz uwage na ich opakowanie?

a) nie zwracam uwagi na opakowanie

b) tak, kupuje tylko te produkty z opakowaniem nadajacym si¢ do recyklingu
¢) kupuje produkty w opakowaniu papierowym

7. W jakich opakowaniach najcz¢sciej kupujesz napoje?

a) plastikowe

b) aluminiowe

¢) szklane

d) kartonowe

8. Jakiej torby uzywasz robigc zakupy?

a) jednorazowej reklamowki

b) plastikowej reklamowki wielokrotnego uzytku

c) koszyka wiklinowego



d) torby ekologicznej

9. Czy brale$ udziat w akcjach prowadzonych na rzecz ochrony srodowiska? (np. akcja
sprzatania $wiata)

a) TAK b) NIE

10. Czy na terenie uczelni prowadzony jest program segregowania odpadow?

a) TAK b) NIE

11. Jakie kolory pojemnikéw na odpady sa przeznaczone dla:

12. Jak oceniasz stan srodowiska przyrodniczego w swoim otoczeniu?

a)Zly

b) Zadowalajacy

¢) Dobry

d) Bardzo dobry

13. Co Twoim zdaniem jest najwigkszym problemem ekologicznym?

a) wymieranie gatunkow roslin i zwierzat

b) wycinanie lasow rownikowych

¢) dziura ozonowa

d) zanikanie surowcow nieodnawialnych

14. Czym twoim zdaniem jest ekologia? (jedna odpowiedz jest prawidtowa)

a) Ochrona wszystkich elementow $rodowiska przed niekorzystnym wplywem dziatalnoéci
cztowieka i zachowanie ich mozliwie naturalnego charakteru;

b) Dziatania, ktérych celem jest zachowanie, wlasciwe wykorzystanie oraz odnawianie zaso-
bow i sktadnikéw przyrody np. tworzenie rezerwatow, parkow;

¢) Nauka zajmujaca si¢ badaniem wzajemnych zaleznosci miedzy organizmami a otaczaja-
cym je srodowiskiem.

15. Sie¢ NATURA 2000:

a) Ma na celu ochrong czynng gatunkéw roslin i zwierzat;

b) Jest konstruowana i funkcjonuje w oparciu o Dyrektywe Ptasia i Siedliskowa;

¢) Zabrania wykorzystywania w celach gospodarczych obszaréw objetych ochrona;

d) Zaktada, iz kazdy plan lub przedsiewzigcie, ktore mogloby oddziatywac na obiekt objety
siecig, musi podlega¢ ocenie oddziatywania jego skutkéw na ochrone obiektu.

16. Zasada 3R: ang., Reduce, Reuse, Recycle (spolszczone: zasada 3U: Unikaj kupowania
zbednych rzeczy, Uzyj powtornie, Utylizuj), mowi o:

a) Promuje zdrowy dla srodowiska konsumpcjonizm

b) Ostrzega przed kupowaniem zbednych rzeczy

¢) Przypomina o mozliwosci powtornego wykorzystania produktow

d) Zachgca do kupowania rzeczy pochodzenia krajowego

17. Skutkiem kwasnych opadow jest/sa:

a) Uszkodzenia drzewostanow

b) Niszczenie runa lesnego

¢) Zakwaszenie gleby

d) Proces wietrzenia skat

18. Do czego odnosi si¢ okreslenie Stand-by?

a) Pozostawiania w domu urzadzen podtaczonych do sieci

b) Zacheca aby nakrotkich dystansach i8¢ pieszo lub jecha¢ rowerem

¢) Nie przegrzewania mieszkania

d) Unikania produktéw w opakowaniach, ktérych nie da si¢ przetworzy¢
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19. Gospodarowanie odpadami obejmuje:

a) Transport

b) Zbieranie

¢) Unieszkodliwianie

d) Nadzor nad miejscami utylizacji

20. Do odnawialnych zrodet energii zaliczamy energig:
a) Biomasy

b) Biogazu

¢) Geotermalna

d) Jadrowa

21. Ktdre zdanie/-nia dotyczace efektu cieplarnianego sg prawidtowe (mozna wybra¢ wigcej

niz jedng odpowiedz)

a) Efekt cieplarniany jest zjawiskiem naturalnym
b) Najwazniejszym gazem cieplarnianym jest para wodna, jednak cztowiek dzigki licznym

technologiom obniza jej stezenie w atmosferze

¢) Wylesienie powoduje zwigkszenie CO2 oraz CH4 w atmosferze
d) Za efekt cieplarniany w 65% odpowiada CO2, pozostaty udzial w tworzeniu tego procesu

stanowig inne gazy szklarniowe
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The impact of environmental education on environmental
awareness of the society on the example of students PWSZ
in Tarnow

The authors studied the impact of environmental education on envi-
ronmental awareness of students PWSZ in Tarnow. The aim was to assess
the level of knowledge and awareness of students in the field of ecologi-
cal behavior and pro-ecological attitudes for environment. The research
method was a diagnostic survey, with the use of questionnaire. Unfortu-
nately, according to research presented in the article, the level of environ-
mental awareness of students of Higher Vocational State School in
Tarnow involved in the investigation is not satisfactory. The introduction
of environmental subject for all faculties is worth considering.

Key words: envirinmental education, sustainable development, environ-
mental awareness.

fk%

Justyna Slc;zak, Malgorzata Skrabacz, Monika Mroczek — student-
ki trzeciego roku studiéw licencjackich Ochrony Srodowiska w Panstwo-
wej Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie. Zainteresowania badawcze
autorek: bioindykacja $rodowiska, a zwlaszcza wykorzystanie makrofi-
tow, ichtiofauny, oraz dennej fauny bezkregowej w monitoringu biolo-
gicznym srodowisk stodkowodnych.
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AGNIESZKA HUTNICZAK

Uniwersytet Slgski, Wydziat Biologii i Ochrony Srodowiska, Katedra Geobotaniki
i Ochrony Przyrody

Zajecia w terenie waznym elementem edukacji
ekologicznej

Wstep

Edukacja ekologiczna jest procesem psychologiczno-pedagogicznym,
ktory wptywa na ksztaltowanie swiadomosci ekologicznej!. Stanowi wazny
element przystosowania do srodowiska, w ktorym zyjemy?. Gtéwne jej zada-
nia sprowadzajg si¢ m.in. do ukazywania zagrozen stanu Srodowiska przy-
rodniczego, przekazania kazdej wiedzy, zdobycia przez ucznidow wiedzy
praktycznej i wykorzystania zdobytej wiedzy teoretycznej w praktyce®. O po-
zytywnych jej efektach decyduje zardwno forma przekazu, jak i tre§ci dostoso-
wane do odbiorcy. Aby zaowocowata ona proekologicznymi postawami,
wymaga czasu — musi by¢ prowadzona juz od najmtodszych lat to jest od mo-
mentu, gdy dziecko podejmuje pierwsze kontakty z otaczajaca go rzeczywisto-
$cig, kiedy zaczyna wacha¢ kwiaty, glaska¢ psa, zrywa¢ samodzielnie owoce
z krzakdéw malin czy porzeczek, spacerowac po parku itd. Stad wniosek, ze
W proces ten powinni by¢ zaangazowani najpierw rodzice — pierwsi nauczycie-
le i wychowawcy malego czlowieka, wprowadzajacy go w $wiat przyrody,
ukazujac mu jej pigkno i wartosci ptynace dla ludzi. Jak pisze wielki mito$nik
1 baczny obserwator przyrody, poeta ksiadz Jan Twardowski ,,Czlowiek zyjgcy
blisko przyrody jest cztowiekiem ciekawszym, glebszym, z ktorym tatwiej si¢ po-
rozumiec¢, bo jest w nim mniej abstrakcji, duzo zdrowej wrazliwosci (...). Mysle,
Ze przez to jest bardzo ludzki™.

Celem artykutu jest wskazanie na mozliwosci, jakie w edukacji ekolo-
gicznej daja zajecia terenowe na przykladzie obszaru Slaskiego Ogrodu Bo-
tanicznego w Mikolowie. Prowadzone tam zajecia to nie tylko mozliwosé
poznania walordw przyrodniczych (poznanie gatunkéw roslin, réznych ty-
pow siedlisk oraz zbiorowisk roslinnych), ale takze zapoznania si¢ z efektem
negatywnego wplywu czlowieka na przyrode (wytwarzania odpadow i ich
utylizacji, emitowania zanieczyszczen) oraz z historig tego obszaru jako dawnej
jednostki wojskowej, bowiem to, co obecnie si¢ zachowalo w ekosystemie, jest
dziedzictwem i wypadkowa tego, jak cztowiek eksploatowat ten teren i jak
wptlynat na stan srodowiska przyrodniczego.
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1. Slaski Ogréd Botaniczny w Mikolowie i Centrum Edukacji
Przyrodniczej i Ekologicznej — opis omawianego obiektu

Slaski Ogréd Botaniczny istnieje od roku 2002. Zajmuje powierzchnie
okoto 80 ha. W roku 2012 dodatkowo utworzono Centrum Edukacji Przy-
rodniczej i Ekologicznej Slaskiego Ogrodu Botanicznego w Mikotowie,
ktore zostalo zlokalizowane na pograniczu sotectw: Mokre i Bujakow.
Centrum zajmuje powierzchni¢ ok. 24 ha. Powstato ono na terenie dawne;j
jednostki wojsk rakietowych. Teren jednostki zostat zrewitalizowany przez
miasto Mikotow dzieki dofinansowaniu uzyskanemu z Regionalnego Pro-
gramu Operacyjnego Wojewddztwa Slaskiego. Stworzono pracownie dy-
daktyczne i wybudowano wiez¢ widokowa, ktora cieszy si¢ duzym
zainteresowaniem wsrod uczestnikow zajec¢ terenowych. Podziwiaé z niej
mozna panorame Slaska. Ciekawos¢, zwlaszcza tych najmlodszych, wzbu-
dza w Centrum trzypoziomowy plac zabaw, co zwtaszcza dorostym uswia-
damia, ze ekologia to nie tylko codzienne wybory i zachowania, ale
réwniez pole do planowania §wietnej zabawy. Na terenie Slaskiego Ogrodu
Botanicznego powstaty kolekcje m.in.: dendrologiczna, roslin wrzosowatych,
roslin wodnych i szuwarowych, siedliskowa, roslin ozdobnych i zielarskich.
Omawiany obszar cechuje si¢ duza réznorodnoscia siedlisk (lasy lisciaste, ta-
ki okresowo zalewane i §wieze, murawy i zaro$la kserotermiczne). Panuje
tam ogromne bogactwo gatunkowe flory naczyniowej, ktéra liczy ponad 650
gatunkow, z ktorych 20 objetych jest ochrona $cista, 7 gatunkéw ochrong
czesciowa. Misja Slaskiego Ogrodu Botanicznego jest ochrona roznorodnosci
biologicznej, edukacja ekologiczno-przyrodnicza oraz dazenie do ksztalto-
wania postaw, ktore sprzyjaja idei zrownowazonego rozwoju.

Cickawym sposobem edukacji ekologicznej sa takze organizowane
w Ogrodzie $wieta ekologiczne w ramach Slaskiego Kalendarza Ekologiczne-
go, na ktore przychodza cate rodziny. W roku 2012 byly to takie $wigta jak:
Dzien Obszaréw Wodno-Btotnych (luty), Dzien Wody (marzec), Dzien Ziemi
(kwiecien), Dzien Réznorodnosci Biologicznej (maj), Lasow i Zadrzewien
(czerwiec), Ludnosci (lipiec), Dzikiej Fauny, Flory i Siedlisk Naturalnych
(wrzesien), Dzienh Zwierzat 1 Dzien Drzewa (pazdziernik). W czasie $wiat od-
bywaja si¢ kiermasze rekodziela artystycznego 1 zdrowej zywnosci oraz prelek-
cje dotyczace s$rodowiska naturalnego, w ktorych uczestniczy nie tylko
milodziez, ale takze dorosli, zdobywajac przy tym wiedzg¢ przyrodnicza. Dla
dzieci prowadzone sg gry, zabawy i konkursy przyrodnicze. Tradycja jest po-
wtarzanie tych $§wiat co roku (cho¢ czasem pod zmieniong nazwa), co pozwala
w ciekawy sposob pokazywac problemy ekologiczne. Zakonczeniem $wiat jest
organizowany w grudniu Miedzynarodowy Dzien Wolontariusza. Slaski Ogrod

84



Botaniczny prowadzi szeroko rozwinietg dzialalno$¢ wydawnicza. Uczestnicy
zaje¢ terenowych otrzymuja materialy edukacyjne w postaci serii ksigzeczek
,Zeszyty edukacyjne” oraz ulotek ,Zielona Arka Slaska”, w ktorych znalezé
mozna opisy najciekawszych roslin i zwierzat spotykanych na obszarze Slaskie-
go Ogrodu’.

2. Projekt zaje¢ w terenie na obszarze Slaskiego Ogrodu
Botanicznego w Mikolowie

Temat: Réznorodnosé przyrody Gornego Slaska®

Zagadnienia z programu nauczania wybrane do realizacji podczas zajec:

* ksztaltowanie umiej¢tnosci postrzegania przyrody/biologii jako pickna
1 harmonii,

» uwrazliwianie na pigkno najblizszego $rodowiska przyrodniczego i wy-
chowanie do zycia zgodnego z natura,

» zachowania proekologiczne.

Uczestnicy: uczniowie trzech ostatnich klas szkoly podstawowej, gimna-
zjum oraz szkoly ponadgimnazjalne;.

Metody nauczania: obserwacja, praktyczne dziatanie, pogadanka, swo-
bodne wypowiedzi, gry i zabawy ruchowe.

Srodki i pomoce dydaktyczne: plan trasy, dtugopisy, kartki papieru, centy-
metr krawiecki, lupa, lornetka, karty pracy, klucze do oznaczania roslin, foto-
grafie wybranych gatunkow roslin naczyniowych wystgpujacych na obszarze
Slaskiego Ogrodu Botanicznego.

Formy pracy: praca z calg grupa.

Termin zaje¢: wiosna.

Uwaga: Prowadzacy zajecia terenowe przed przyjazdem grupy uczniéw do
Slaskiego Ogrodu Botanicznego przygotowuije si¢ do ich przeprowadzenia (lu-
stracja terenu, zapoznanie si¢ z wystepujacymi tam ro$linami, zwierzgtami,
rzezba terenu). Przygotowuje $rodki dydaktyczne niezbedne do prowadzenia
zaj¢¢ oraz materialy dla uczniéw (w dniu wyj$cia w teren wypozycza niezbed-
ny sprzet).

2.1. Przebieg zajeé

Faza I — Spotkanie i przywitanie si¢ z grupa — Zwrdcenie uwagi na stroj
uczestnikow zaje¢ (dostosowanie do warunkow atmosferycznych); przedsta-
wienie planu zaje¢, ustalenie godziny i miejsca ich zakonczenia, przerwy na
ewentualny positek. Informacje dodatkowe dla uczestnikow zajgé: (nie wolno
spozywac positku w czasie marszu, niszczy¢ po drodze roslin, zabija¢ drobnych
zwierzat, np. owadow).
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Faza II — Wprowadzenie uczestnikow w problematyke zajg¢ — zajecia
rozpoczynaja si¢ przy budynku Centrum Edukacji Przyrodniczej i Ekolo-
gicznej (mozliwo$¢ wykorzystania porzuconych obiektow — opuszczona
jednostka wojskowa zamieniona na Centrum Edukacji). Zapoznanie mto-
dziezy z kolekcjami edukacyjnymi (tablicami informacyjnymi) — prezenta-
cja wybranych kolekcji. Przejscie do lasu — terenéw o charakterze
naturalnym. Wprowadzenie w temat bior6znorodnosci (wyjasnienie poje-
cia, czerwone ksiggi, czerwone listy, zagrozenia biord6znorodnosci).

Faza I1I — Realizacja zaje¢ terenowych.

2.2. Szlak wedrowki — wiosna

1. Cele ogolne: ksztattowanie wiezi emocjonalnej z przyroda, wielozmysto-
we poznawanie przyrody i jej biordéznorodnosci, rozbudzanie ciekawosci po-
znawczej, zachgcenie uczniow do aktywnosci badawczej, poszerzenie wiedzy
ekologiczne;.

Cele szczegdlowe: wskazanie uczestnikom zaje¢ pierwszych zwiastunow
wiosny (geofitow), form zyciowych ro$lin na konkretnych przyktadach, omo-
wienie okresow fenologicznych, form ochrony przyrody, zatozen ogrodow bo-
tanicznych, doskonalenie umiejetnosci obserwacji, ksztaltowanie umiejetnosci
poslugiwania si¢ prostymi przyrzadami, stuzacymi do poznawania przyrody:
lupa, lornetka, doskonalenie umiejetnosci pracy w grupie.

2. W trakcie zaje¢ wskazywane sg gatunki flory wystepujace na omawia-
nym obszarze, gatunki objete ochrong Scista oraz czgsciowa (tabela 1) wraz ze
wskazaniem, jakie sg przyczyny zagrozen i metody ochrony (wyjasnienie me-
tod ochrony in situ, ex situ — omowienie ochrony w parkach narodowych, kra-
jobrazowych, rezerwatach oraz wyjasnienie, czym jest ogroéd botaniczny),
wprowadzenie pojgcia ochrony przyrody/Srodowiska/ekologii, nawigzanie do
ustawy o ochronie przyrody — omowienie jej znaczenia.

3. Przyktadowe omdwienie roslin napotkanych na trasie wedrowki

Kopytnik pospolity Asarum europaeum — gatunek objety ochrong czg-
$ciowg’ o lisciach btyszczacych, skorzastych, w ksztalcie kopyta. Nasiona te-
go gatunku przenoszone sa przez mrowki (myrmekochoria)®. Podbiat
pospolity Tussilago farfara, gatunek nalezacy do rodziny ztozonych Astera-
ceae. Jego kwiaty maja kolor Zolty. Jest to roslina wieloletnia o bezlistnym
klaczu, pospolita w calej Polsce. Mozna ja spotka¢ na terenie ogrodu od
kwietnia do maja. Bluszczyk kurdybanek Glechoma hederacea z rodziny
wargowych. Roslina wysoka na okoto 40 cm, o todydze ptozacej lub podno-
szacej si¢’. Zardwno podbiat pospolity jak i bluszczyk kurdybanek sa roslina-
mi uzytecznymi w farmakologii'’.
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Tabela 1. Wykaz gatunkéw roslin naczyniowych objetych ochrona prawna
na omawianym terenie'!

Nazwa gatunku'2 Aktualny statusgrawnej
ochrony
tacinska polska Scista czesciowa
Aquilegia vulgaris Orlik pospolity X
Asarum europaeum Kopytnik pospolity X
Blechnum spicant Podrzen zebrowiec X
Carlina acaulis Dziewieésit beztodygowy
Centaurium erythraea Centuria p - olita
(C.zwyczajna)
Convallaria majalis Konwalia majowa X
Dactylrhiza mejalis | i piamelq szeroholiina| X
Daphne mezereum Wawrzynek wilczetyko X
Doronicum austriacum Omieg gorski X
Epipactis atrorubens Knuszezyis X
rdzawoczerwony
Epipactis helleborine Kruszczyk szerokolistny X
Epipactis palustris Kruszczyk btotny X
Equisetum telmateia Skrzyp olbrzymi X
Frangula alnus Kruszyna pospolita X
Gentianella ciliata Goryczuszka.(Goryczka) X
orzesiona
Gladiolus imbricatus Mieczyk dachéwkowaty X
Hedera helix Bluszcz pospolity X
Ledum palustre Bagno zwyczajne X
Lycopodium clavatum Widtak gozdzisty X
Orchis mascula Storczyk meski X
Ornithogalum umbellatum | Sniedek baldaszkowaty X
Primula veris : Pierwiosnek : X
(Pierwiosnka) lekarski
Veratrum lobelianum Clemlezyz?el(grllc:mlerzyca) X
Viburnum opulus Kalina koralowa X
Vinca minor Barwinek pospolity X

4. Omoéwienie zagadnienia jednej z form ochrony przyrody — pomnik
przyrody.

Drzewa pomnikowe jako forma ochrony indywidualnej, kulturowe
i ekologiczne znaczenie starych drzew, przyklady najbardziej znanych
pomnikéw przyrody w Polsce, wymiary konieczne do objecia ochrona,
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wymiary najstarszych pomnikéw przyrody. Wyjasnienie, czym jest po-
mnik przyrody, w jaki sposob jest ustanawiany, na jakiej podstawie praw-
nej. Wskazanie na drzewa, ktore zastuguja na miano pomnikoéw przyrody
na omawianym obszarze.

5. Zwrbcenie uwagi na pochodzenie roslinno$ci ogrodu — zarosla
srodpolne zwigzane z dawng gospodarka rolng na tym terenie, ich struk-
tura i obecna rola w przyrodzie.

6. Opis uksztattowania Ogrodu: Fiotkowa Gora (najwyzsze wzniesie-
nie na terenie Ogrodu: 340 m n.p.m.), kamieniotomy — miejsce wydoby-
wania wapieni od XVI wieku — 1975-1980, piece do wypalania wapna —
wapienniki (zapoznanie z tradycjami przemystowymi Slaska, przyktady
tego typu obiektéw w Polsce).

7. Przedstawianie zatozen ogrodow botanicznych, wyjasnienie ich roli
w zyciu spotecznym i ochronie przyrody.

2.3. Propozycje ¢wiczen podczas zaje¢ w terenie

Szkola podstawowa

1. Karta pracy (tabela 2): Cwiczenie na rozpoczecie zajeé: Wpisz
w rubryki tabeli imi¢ osoby z grupy (dzieci nie moga si¢ powtarzac). Ce-
lem ¢wiczenia jest uswiadomienie uczniom, jak niezwykle szerokim po-
jeciem jest roznorodno$¢. Wystepuje ona nie tylko w $wiecie przyrody,
ale takze wérod ludzi.

Tabela 2. Cwiczenie wprowadzajace do zrozumienia réznorodnosci'4

grana potrafi plywaé | widziata zubra czesto jezdzi na | nie zrywa roslin
instrumencie rowerze chronionych
na zakupy zabiera | lubi wacha¢ | byta w ogrodzie .. .| nalezy do kota
siatke ekologiczng kwiaty botanicznym ~ [S€Ir€gue SMIEC| o |0gicznego
lubi gtaskaé kota lubi czytac gasi $wiatlo | ohciataby zostad |y zwierzeta
ksigzki lekarzem

2. Cwiczenie ,,Poznajemy rosliny” — odszukanie na podstawie wizerunku
liscia whasciwej rosliny!>.

3. Zabawa ,,Rolina zielna — krzew — drzewo” — potaczenie ¢wiczen gim-
nastycznych ze znajomoscia terminologii przyrodniczej'®.

Gimnazjum

1. Karta pracy 1: Odpowiedz na pytania!”:

* Co to jest ogréd botaniczny? (krotka odpowiedz).

» Jaka role petnia ogrody botaniczne w zyciu spoteczenstwa? (krotka
odpowiedz).
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* Uzasadnij, ze ogrody botaniczne petnig wazng role w ochronie przyrody
(odpowiedz rozszerzona).

2. Karta pracy 2: Pomniki przyrody jako jedna z form ochrony przyrody!s.

» Mierzenie grubosci pnia (uzyskany pomiar porowna¢ z otrzymang tabela
wskazujaca minimalny rozmiar — tabele udostepnia prowadzacy).

* Drzewo pomnikowe: tak/nie.

3. Karta pracy 3: Przeczytaj nizej zamieszczony tekst i podaj nazwe
opisanego zjawiska (krotka odpowiedz)'®.

Zroznicowanie wszystkich Zywych organizmow wystepujgcych na Ziemi
w ekosystemach lgdowych, morskich i stodkowodnych oraz w zespotach
ekologicznych, ktorych sq czescig, dotyczy to roznorodnosci w obrebie ga-
tunku, pomiedzy gatunkami oraz réznorodnosci ekosystemow” 20,

Opisane zjawisko t0: ........covivriviiiiiniiieniennnns.

4. Konkurs ,,Przyroda wszystko Ci powie...” — Zwycigzca: tytul
Znawca Przyrody?!.

Przyktadowe pytania:

« Jaki kolor majg kwiaty podbiatu pospolitego?

* Wymien dwa gatunki roslin naczyniowych objete ochrong czesciowa.

+ Jak nazywa sie roslina, ktorej liscie maja ksztatt serca?

* Liscie tego gatunku maja ksztatt kopyta.

* Dlaczego dla czlowieka tak wazna jest bior6znorodno$¢?

Szkola ponadgimnazjalna

1. Karta pracy ,,Doskonata pamie¢” — obserwacja roslin podczas trasy?2.
Rozpoznaj ponizsze gatunki roslin naczyniowych. Podaj pelne nazwy
gatunkowe.
Przyktadowe gatunki ro$lin> (prowadzacy wrecza zdjecia 6-9 ro$lin).

g L 3 NN 5/ \

b < f
v K 4 i N
@; = g

Fot. 1. Asarum europaum - Fot. 2. Tussilaga- fé;fam - Fot. 3. Convallaria majalis —
Kopytnik pospolity Podbiat pospolity Konwalia majowa
2. Cwiczenie ,,Z kluczem tatwiej...” — rozpoznawanie gatunkow roslin przy po-

mocy kluczy do oznaczania roslin?* (klucze do oznaczania wrecza prowadzacy).
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3. Konkurs ,,Wiem wszystko” — Zwyciezca: Tytul: Omnibus Wiedzy?.

Przykladowe pytania (prawidtowa odpowiedz: tak/nie):

* Réznorodnos¢ biologiczna to tylko réznorodnos¢ ekosystemow.

* Przylaszczka pospolita to gatunek objety ochrong $cista.

» Zarosla $rodpolne stanowia charakterystyczne ugrupowanie okazatych
krzewow i niskich drzewek porastajacych kepami lub pasami miedze polne.

*» Wapienniki to piece do wypalania siarki.

Faza podsumowujaca:
Pozegnanie grupy i zaproszenie na kolejne zajecia do Ogrodu.

Whioski i spostrzezenia:

Program i przebieg zaje¢ powinien uwzglednia¢ aktualny stan psycho-
fizyczny uczniéw, warunki atmosferyczne. W zwigzku z tym mozna zre-
zygnowaé lub wzbogaci¢ niektore zabawy dydaktyczne lub tresci
zaplanowane w scenariuszu, a takze, w zalezno$ci od potrzeby, uwzgled-
ni¢ krotkg przerwe w zajeciach. W razie niepogody zajecia mozna prowa-
dzi¢ w budynku Centrum Edukacji Przyrodniczej i Ekologicznej, wtedy
jako pomoc do przeprowadzenia zaj¢¢ wykorzystaé mozna prezentacje
multimedialng zwigzang z tematem.

Podsumowanie

Zgodnie z obowigzujacym prawem?® kryterium powotywania wigkszosci
obszarowych form ochrony przyrody sg nie tylko walory przyrodnicze, ale
réwniez historyczne, kulturowe i to na t¢ wieclowymiarowo$¢ powinno zwra-
ca¢ si¢ uwage w edukacji ekologicznej. Interdyscyplinarmo$¢ tego rodzaju
edukacji w odpowiednio dobranym terenie pozwala na wigksza skuteczno$¢
1 efektywnos¢ takiej edukacji. Nie zawsze wszyscy uczniowie sg tak samo
zainteresowani przyroda, ale kiedy to spektrum informacji jest odpowiednio
szerokie (od historii, przez ciekawostki dotyczace biologii napotkanych ga-
tunkow roslin 1 zwierzat, ciekawostki geologiczne, pozostatosci po dawnej
dziatalnosci gospodarczej, wapienniki) pozwala na trafienie do mozliwie sze-
rokiego grona odbiorcow. Na jednych zajgciach moga oni zyskac¢ wiedze z co
najmniej kilku dziedzin, poprzez konfrontacje z rzeczywistoscig utrwali¢
wiedzg nabyta w szkole na réznych przedmiotach, a jednocze$nie uswiado-
mi¢ sobie ciaglos¢ przyczynowo-skutkowa zjawisk zachodzacych w przyro-
dzie pod wptywem, czy tez przy czynnym lub biernym udziale cztowieka.
Zajecia takie przede wszystkim umozliwiaja zywy kontakt z przyroda.
Uwrazliwiajg na jej pickno oraz pozwalaja potaczy¢ nauke z zabawa. Prze-
bywanie ucznia w otoczeniu zieleni, $wieze powietrze, a przy tym ruch, po-
zytywnie wplywa na jego organizm. Wiadomosci zdobyte w terenie dzieki

90



wiasnym doswiadczeniom i obserwacjom trwale wpisuja si¢ w pamiec. Tego,
co osiggamy na zajeciach terenowych, nie zapewnia zadne mury szkoly.
Trzeba jednak pamigtac, by zadania, ¢wiczenia i1 sposob przekazu dostosowac
do wieku uczestnikow, a w trakcie zaje¢ bacznie obserwowac ich reakcje, za-
chowania i zainteresowanie tematem i w razie potrzeby na biezaco modyfi-
kowac tres¢ i forme¢ przekazu. W tym przypadku bardzo istotny jest sposob
przekazu, zadania jak i wiek uczestnikow. Bowiem uczen odpowiednio
wczesnie przygotowany ekologicznie, w przyszio$ci zapewne bedzie staral
si¢ dba¢ o przyrodg. Stopien za$ $wiadomosci spoteczenstwa bezposrednio
przektada si¢ na stan srodowiska, w ktérym ono zyje.

k%
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Field work as an important factor in ecological education

Field work which is carried in the Silesian Botanical Garden in Mikotow
can serve as an example of interdisciplinary approach. In this place we can
admire not only the natural environment, but historical and cultural issues
can be discussed as well. This kind of approach makes the education effi-
cient and attractive. Therefore multidisciplinary aspects should be emphasi-
zed in ecological education.

Key words: field work, a botanical garden, plants under legal protection,
Mikotow, interdisciplinarity.

LR RS
_ Agnieszka Hutniczak, studentka biologii, Wydziat Biologii i Ochrony
Srodowiska, Uniwersytet Slaski w Katowicach. Zainteresowania badaw-
cze: flora ruderalna, antropofity wystepujace w Polsce (z uwzglednieniem

gatunkéw inwazyjnych), ochrona przyrody.
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PIOTR WINCZEWSKI

Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach
Filia w Piotrkowie Trybunalskim

Natura nieozywiona i flora jako tematyka zabaw
muzyczno-ruchowych

Ponizej przedstawiono obraz natury nieozywionej i flory opisany
w fabutach 1232 zabaw muzyczno-ruchowych. Zabawy takie wykorzy-
stuje si¢ glownie w zajgciach rytmiki dla uczniéw szkot podstawowych.
Na podstawie fabul tych zabaw mozna oceni¢, jaki obraz §wiata natury
przedstawia si¢ wychowankom.

1. Zasadnicze zadania fabul zabaw muzyczno-ruchowych

Tradycja ludowa bogata jest w mnogie zabawy obrazujace relacje czto-
wieka z otoczeniem przyrodniczym!. Juz wiek temu wiele z nich probowano
wprost przenies¢ do zajeé szkolnych?. Dzieki temu po dzi$ dzien kontynuuje
si¢ praktyke obrazowania kilkulatkom otaczajacej ich natury poprzez war-
stwe narracyjng zabaw.

Jedna z grup zabaw, poprzez ktore opisuje si¢ dziecku §wiat opiera si¢
o zadania muzyczno-ruchowe. Na niej skoncentrowano si¢ ponizej. Najcze-
$ciej w pracy z najmtodszymi uczniami zabawy tego rodzaju wykorzystuje
si¢ podczas zaje¢ rytmiki. Ucza one dziecko m. in. wypowiadania si¢ z wy-
korzystaniem ruchu’. Zabawy muzyczno-ruchowe oparte sg o plasy ukazujg-
ce przygody bohateréow fabul, ilustrowanie styszanej muzyki, obrazowanie
tresci przyspiewek i piosenek. Biorac w nich udzial dziecko omija opowie-
dziane w piosenkach przeszkody, mierzy si¢ z wyzwaniami wprowadzonymi
przez narracje, przezywa liczne zdarzenia i wciela si¢ w mnogie postaci. In-
trygujace przy tym jest pytanie o to, jaki obraz $wiata przekazuje si¢ dziecku
poprzez fabuly tych zabaw. Proba rozstrzygniecia watpliwosci z nim zwiaza-
nych stanowi osnowg niniejszej wypowiedzi.

2. Zalozenia wstepne

Przyjeto, ze zabawy muzyczno — ruchowe wykorzystuje si¢ nie tylko do
propagowania muzyki, ale takze do obrazowania dzieciom otaczajacego je
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$wiata. Zalozeniem tym wprost nawigzano do koncepcji wieloaspektowosci
utworu muzycznego*. W zgodzie z nig takze zabawa muzyczno-ruchowa po-
tencjalnie moze aktywizowaé dziecko nie tylko na polu wasko rozumianej
rytmiki. Przyjeto konsekwentnie, ze poprzez teksty piosenek i narracje orga-
nizujaca zabawe muzyczno-ruchowa obrazuje si¢ dziecku $wiat, ktdrego
jeszcze nie zna, a ktéry powinno poznaé. W nastepstwie tego analizujgc fa-
buly tych zabaw mozna oceni¢, jaki obraz §rodowiska przyrodniczego una-
ocznia si¢ w nich uczniowi. Mozliwe jest przy tym rozwazenie, czy jest to
obraz kompleksowy, czy tez wycinkowy (selektywny).

Zauwazamy przy tym, ze fabula pojedynczej zabawy moze zawierac
zarazem watki opisujace licznych przedstawicieli flory i rézne (mnogie)
komponenty natury nieozywionej. Wobec tego przyjeto, ze taka zabawa
bedzie rownoczesnie eksponowala motywy przynalezace do kazdej z tych
kategorii. Wnioskowanie to jest zgodne z regutami rachunku nazw, kwan-
tyfikatorow, zbiorow, relacji i regut klasyfikowania opracowanymi na
gruncie logiki’. Rozwigzanie takie zarazem wprost koresponduje z prag-
matyka szkolna.

3. Cel badan

W czasie eksploracji planowano odtworzy¢ (zrekonstruowac) obraz $wia-
ta przyrody nieozywionej i roslinnosci kreslony w zabawach muzyczno-ru-
chowych. Zamierzano oceni¢, jakie komponenty natury nieozywionej oraz
flory najczgsciej eksponuje si¢ w fabutach tych zabaw.

Szczegodlnie skoncentrowano si¢ na tym, jak czesto w zabawach muzycz-
no — ruchowych adresowanych do dzieci pojawiajg si¢ m. in. poszczegdlne
motywy krajobrazu, opisy uksztattowania powierzchni ziemi, zjawiska at-
mosferyczne i fizyczne, przejawy zywiotdw, motywy por roku oraz poszcze-
g0Ini przedstawiciele §wiata flory. Za wystapienie reprezentanta danej rosliny
przyjeto przy tym pojawienie si¢ jej nazwy lub unikalnego owocu (wlasciwe-
go tylko dla niej). Ponadto zamierzano zewidencjonowac opisy $wiata roslin
(ich czgsci, zbiorowosci, ekosystemow).

4. Material badawczy

Eksploracje oparto o analizg fabut 1232 zabaw muzyczno — ruchowych.
Opisano je w osiemnastu podrecznikach, ktore ukazaty si¢ w latach 1919 —
2007. Publikacje te adresowano do nauczycieli. Stanowily one swoiste za-
soby gotowych rozwigzan metodycznych, ktére mozna wykorzystywac
w praktyce szkolnej.
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5. Metoda

Badania w perspektywie najszerszej beda miaty charakter rekonstruk-
cji logicznej®. Metode rekonstrukcji wykorzystywano juz w badaniach
nad zabawami i grami ruchowymi’. Uzywano jej jednak przede wszyst-
kim do odtworzenia schematu przebiegu zabaw tradycyjnych.

W niniejszych badaniach rekonstrukcje rozumiano jako interpretacje
(odkodowywanie) tresci zawartych w fabutach, przy$piewkach i piosen-
kach budujacych atmosfere (okolicznosci) zadan muzyczno — ruchowych.
Celem tej rekonstrukcji bedzie proba syntetycznego odzwierciedlenia spo-
sobu obrazowania w nich §wiata flory i przyrody nieozywionej. W rozu-
mieniu wezszym badania bedg miaty charakter analizy wytworow kultury?®,
w tym szczegblnie krytycznej oceny tresci dokumentéw opublikowanych
w formie podrecznikow®.

Eksploracje oparto o przeksztalcona technike studium przypadku!®.
Przeprowadzimy ja analizujac opisy zabaw!!. Kazdy z nich uwazano za
odrebny przypadek. W kolejnym kroku zinterpretowano zbiorczo uroz-
maicenie (bogactwo) treSci zabaw muzyczno-ruchowych. W tym celu
wykorzystano statystyke elementarng.

6. Pytania badawcze

Przyjety schemat badan nie pojawiat si¢ w literaturze. W nastepstwie
tego nie mozna bylo postawi¢ hipotez wprost wyptywajacych z dotych-
czasowych publikacji. Nie jest to jednak odosobniona sytuacja w docie-
kaniach o charakterze jakosciowym!2. Wskutek tego ograniczono si¢ do
postawienia ponizszych pytan badawczych:

P1: Jak czesto motywy flory sg osnowa zabaw muzyczno-ruchowych?

P2: Jak czgsto motywy natury nieozywionej sa osnowa tych zabaw?

P3: Jak czesto obrazuje si¢ w zabawach muzyczno-ruchowych po-
szczegolne rosliny?

P4: Jak czesto obrazuje si¢ w tych zabawach poszczegolne komponen-
ty natury nieozywionej?

7. Wskazniki

W poszukiwaniu odpowiedzi na P1 oraz P2 rozpatrzono czesto§¢ wy-
stepowania komponentow $wiata roslin i natury nieozywionej w fabutach
zabaw muzyczno-ruchowych. W ramach odpowiadania na P3 i P4 osza-
cowano spektrum gatunkow (rodzajow) roslin i motywow przyrody nie-
ozywionej zaprezentowanych w fabutach'3.
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8. Prezentacja wynikow badan

Przedstawianie wynikow rozpoczg¢to od syntetycznego zestawienia
przejawow flory 1 natury nieozywionej pojawiajacych si¢ poszczegdlnych
podrecznikach. W oparciu o nie oceniono, z jaka czgstotliwos$cia w fabu-
tach zabaw wyeksponowano ujawnione motywy.

Podrecznik I

Eugeniusz Piasecki opisat 32 zabawy muzyczno — ruchowe'4. Trzyna-
$cie razy obrazowano w nich motywy flory (40,6% fabut). Trzy razy wy-
mieniono réze. Po razie w narracjach zabaw pojawily si¢ nastepujace
nazwy ro$lin: brzoza, chaber, dab, gozdziki, jawor, kartofle, konopie, len,
lilie, mak, pszenica, trawa, zyto. Ponadto raz opisano sad; takze raz wymie-
niono wieniec. Raz przedstawiono staw.

Podrecznik 11

Lucja Firlusowna zaproponowata 46 zabaw!’. Szesnastokrotnie zobra-
zowano w nich flore (34,78% fabut). Autorka wymienila nastepujacych jej
przedstawicieli: btawatki, fiotki, gwozdziki (gozdziki), kakola, lilie (dwu-
krotnie), powoje, pszenice, rodzynki, roze (dwukrotnie), rozowy groszek,
stokrotki, trawe, wisni¢. Ponadto pojawily si¢ ogolnikowe okreslenia: drze-
wa (dwukrotnie), klosy, kwiaty (dwukrotnie), las (szesciokrotnie), tgka
(dwukrotnie), mech, ogrodek, pole, snop, wience, wianki, zboze (dwukrot-
nie), ziarno (dwukrotnie).

Jedenastokrotnie w zabawach przedstawiono motywy natury nieozy-
wionej (23,91% fabul). Posréd nich odnotowano: dzien (trzykrotnie), echo,
fale, kamienie (dwukrotnie), 16d, noc (dwukrotnie), ogien, rzeke, stonce,
strumien, $nieg, wiatr, wode, wzgorze, zbiornik wodny.

Podrecznik 111

Lucyna Molendzinska-Wernerowa opisata 31 zabaw muzyczno — rucho-
wych!®, Dziesigciokrotnie obrazowano w nich flor¢ (32,26% fabut). Autor-
ka wymienita nast¢pujace nazwy ro$lin: jagody, sasanki, trawy. Ponadto
pojawily si¢ ogolnikowe okreSlenia: bor, bukiety, drzewa (dwukrotnie),
ktos (dwukrotnie), kwiaty (dwukrotnie), las (trzykrotnie), taka (trzykrotnie),
ogrdd, plon, wianki, wieniec, zboze (dwukrotnie), ziarno, ziota.

Naturg nicozywiong przedstawiono dwanascie razy (38,71% fabut). Jej
komponentami byly: chmura (dwukrotnie), deszcz, fale, gory, noc, ogien
(dwukrotnie), rzeka, stonce (trzykrotnie), strumyk, tecza, wiatr, wicher
(dwukrotnie), wiosna, woda, zima.
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Podrecznik IV

Maria Germandéwna przedstawita 18 zabaw muzyczno — ruchowych!”.
Motywy flory zobrazowano w nich siedmiokrotnie (38,89% fabul). Autorka
wymienila nastepujace rosliny: mak, proso, trawa (dwukrotnie). Ponadto dwa
razy pojawilo si¢ zboze i po razie drzewa i polana. Tematyka natury nieozy-
wionej byla motywem przewodnim trzech zabaw (16,67% fabul). Dwukrot-
nie pojawily si¢ w nich nieokreslone zbiorniki wodne i raz staw.

Podrecznik V

Maria Tanska zaproponowata 60 zabaw'8. Autorka w jednym przypadku
przedstawita motywy flory (1,67%): kwiaty. Dwa razy przedstawiono czyn-
niki natury nieozywionej (3,33% fabut): kamien i ogien.

Podrecznik VI

Walerian Sikorski opisal 12 zabaw muzyczno — ruchowych!®. W czterech
zaprezentowano motywy flory: pszenicg, r6z¢, sad, wierzby, zboze. W dwoch
fabutach obrazowano natur¢ nieozywiona opisujac: kamien, strumyk, wiatr
1 zrodlo.

Podrecznik VII

W innym podreczniku Sikorski zaproponowal 5 zabaw muzyczno — ru-
chowych?®. W jednej z nich zilustrowal motywy flory opisujac jabtonke
1 ogrodek.

Podrecznik VIII
Antoni Balcerek i Franciszek Laurentowski opisali 11 zabaw muzyczno-
ruchowych?!. W trzech pojawity si¢ motywy flory: las, mak i pszenica.

Podrecznik IX

Marian Skierczynski i Franciszek Krawczykowski przedstawili 30 za-
baw muzyczno-ruchowych??. Flora obrazowana jest w dziewigciu z nich
(30% fabul). Pojawily si¢ przy tym motywy: konopi, leszczyny, maku
(dwukrotnie), pszenicy, r6zy, trawy, a takze blizej nieokreslone: kwiat, las
(dwukrotnie), lis¢. Naturg nieozywiona odzwierciedlono w zabawach pie-
ciokrotnie (16,67% fabul) opisujac: doling, falg, gory (dwukrotnie), jezioro,
potok, skaly, zbiornik wodny.

Podrecznik X

Marian Krawczyk przygotowat 28 zabaw muzyczno — ruchowych?.
W o$miu z nich zobrazowano flore (28,57% fabul). Autor przywotal naste-
pujace rosliny: brzoze, chaber, jawor, konopie, mak, pszenicg, roze, a takze
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podat niedookreslone blizej: kwiat, las, listek. Trzy zabawy ukazuja nature
nieozywiong (10,71% fabul). Zobrazowano w nich: doling, gory, potok,
skaty oraz dwukrotnie staw.

Podrecznik XI

W publikacji Marii Wieman opisano 60 zabaw?*. Dwadzie$cia sze§¢
z nich ilustruje rosliny (43,33% fabutl). Wystapity w nich nastepujace okre-
$lenia: buraki, dab, jabtka (dwukrotnie), jawor, jarzebina (dwukrotnie), ka-
pusta, mak, marchew, satata, trawa, sosna (dwukrotnie), ziemniaki.
Pojawily si¢ takze ogolnikowe okreslenia: bor (dwukrotnie), choinka (trzy-
krotnie), kwiat, las (czterokrotnie), listki, mech (dwukrotnie), ogrodek
(dwukrotnie), pole (dwukrotnie), polana, sad, ugory, warzywa, zagony.

Dwadziescia jeden razy zobrazowano nature¢ nieozywiong (35% fabut).
W jej opisach pojawily si¢ okreslenia: chmura (dwukrotnie), deszcz (trzy-
krotnie), gora (dwukrotnie), gwiazdy, mroéz (dwukrotnie), niebo (trzykrot-
nie), noc, ogien, stonce (dwukrotnie), $nieg (czterokrotnie), ulewa, wegiel,
wiatr (trzykrotnie), wicher, wichura, wiosna (dwukrotnie), woda, zima.

Podrecznik XII

Jozef Wozniak zaproponowat 129 zabaw?’. Czterdziestokrotnie poja-
wily si¢ w nich watki powigzane z florg (31,01% fabut). Autor wymienit:
btawaty, bratki, brzoze¢, chabry, dab, dzwonki, fiotki (trzykrotnie), goz-
dziki, groch, gruszg, jabtko, jaskry, kapuste (trzykrotnie), konopie, maki,
niezabudki (dwukrotnie), owies (dwukrotnie), pszenicg (trzykrotnie), roze
(dwukrotnie), rumianek, trawe¢ (sze$ciokrotnie), zyto. Ponadto pojawity
sie nastgpujace okreslenia: bor, choinka, drzewa (trzykrotnie), gaj, ka-
sza, klosy, kwiaty (pieciokrotnie), las (trzynastokrotnie), tany, taka
(trzykrotnie), miedza, ogrodek (czterokrotnie), polana, pole (o$miokrot-
nie), sad, snopki, wianki (dwukrotnie), wigzanka, zagon, zboze (trzy-
krotnie), ziarno.

Nature nieozywiong zobrazowano czterdziesci cztery razy (34,11% fa-
bul). W zabawach pojawily si¢ nastgpujace okreslenia jej komponentow:
bagno, btoto (dwukrotnie), chmura (dwukrotnie), dolina, dzien (dwukrot-
nie), echo, gory (czterokrotnie), gwiazdy, jezioro, lato, lipiec, morze, mroz
(dwukrotnie), niebo, noc (trzykrotnie), ogien (dwukrotnie), rosa, row (dwu-
krotnie), rzeka (dwukrotnie), stonce (o$miokrotnie), staw (dwukrotnie),
strumyk, $nieg (czterokrotnie), wiatr (czterokrotnie), wicher (dwukrotnie),
wiosna (sze$ciokrotnie), woda (czterokrotnie), zima (czterokrotnie).
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Podrecznik XIII

Maria Dabrowska i Jadwiga Grafczynska zaproponowaty 224 zabawy?.
Czterdziesci trzy razy ilustrowano w nich flore (19,20% fabut). W opisach
zabaw pojawiajg si¢ nastgpujace nazwy roslin: brzoza, buk, burak, dab (trzy-
krotnie), dzika réza, dzwonek (dwukrotnie), fiotki, floks, groch, gruszki, ja-
bton, jablka (dwukrotnie), kaczence, kalafior (dwukrotnie), kalarepa, kapusta,
kartofle (dwukrotnie), kasztany (dwukrotnie), konwalie, fopian, mak (dwu-
krotnie), marchew (trzykrotnie), morele, niezabudki, owies, papro¢, pomido-
ry (dwukrotnie), proso, pszenica, rzepa, sosna, stokrotka (trzykrotnie), Swierk,
trawa (dwukrotnie), winogrona, wisnie. Odnotowano takze ogoélnikowe okre-
Slenia: bazie, drzewo, gaj, gatazki, jarzyny (dwukrotnie), kora, krzaki, kwiat
(o$miokrotnie), las (siedmiokrotnie), liscie (dwukrotnie), taka (dwukrotnie),
nasiona, ogroéd (dwukrotnie), ogrodek (dwukrotnie), polana (dwukrotnie),
pole (trzykrotnie), wianek, zagon, ziarno (dwukrotnie).

Trzydziesci dwa razy ukazano w zabawach nature nicozywiona (14,29%
fabut). Opisano przy tym: bloto, burzg, chmury, deszcz (dwukrotnie), echo,
gore, gwiazdy (czterokrotnie), jezioro (dwukrotnie), kaluze (dwukrotnie),
ksiezyc (trzykrotnie), lato, mroz, niebo, obtoki, ogien (dwukrotnie), plazg,
powddz, rzeke (dwukrotnie), struge, tecze (dwukrotnie), stonce (pigciokrot-
nie), $nieg, wiatr (czterokrotnie), wicher, wiosne, wybrzeze, wyspe, zbiornik
wodny (dwukrotnie), zime.

Podrecznik XIV

Krystyna Przybylska przedstawita 86 zabaw?’. O$miokrotnie obrazowa-
no w nich flore (9,3% fabul). Autorka wymienita nastepujace rosliny: bob,
brzoza, burak, dab, fasola, kapusta (dwukrotnie), marchew (dwukrotnie),
rzodkiewki, stonecznik, szpinak, tatarak, trawa (dwukrotnie), a takze blizej
nieokreslone: drzewa, las (trzykrotnie), take (trzykrotnie) i pole. Natura
niecozywiona wystapita w opisach zabaw dwunastokrotnie (13,95% fabut).
Przedstawiono w nich: bloto, dzien, echo, gorge (dwukrotnie), gwiazde
(dwukrotnie), jezioro, 16d, morze, mrdz, noc, $nieg, wiatr (dwukrotnie).

Podre¢cznik XV

Urszula Smoczynska-Nachtman oméwita 202 zabawy?®. Motywy flory
organizowaly przebieg dwudziestu czterech z nich (11,88% fabut). Autorka
wymienila: brzoze, jabtka (dwukrotnie), jarzebine, kasztany, mak, proso, ro-
z¢, trawe (dwukrotnie), wierzbe (dwukrotnie). Pojawity si¢ takze: bor, choin-
ka (dwukrotnie), drzewo (trzykrotnie), gaj (dwukrotnie), galazka, kwiat
(czterokrotnie), las (o$miokrotnie), liscie, faki (dwukrotnie), ogrodek, park,
pola, szyszki.
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Natur¢ nieozywiong obrazowano dwadziescia sze$¢ razy (12,88% fabut).
W jej opisach pojawily sie: brzeg morza, deszcz (dwukrotnie), echo, gora,
grzmot, gwiazdy, jesien (dwukrotnie), kamien, krople wody, listopad, 16d,
marzec, morze, mroz (dwukrotnie), Nowy Rok — Stary Rok, rzeka, stonce
(dwukrotnie), strumyk, $nieg (pieciokrotnie), ulewa, wiatr (szesciokrotnie),
wietrzyk, wiosna, zbiornik wodny (dwukrotnie), zima (dwukrotnie).

Podre¢cznik XVI

Roman Trzesniowski opisat 55 zabaw muzyczno — ruchowych?. Flora
byta ich motywem przewodnim trzynascie razy (21,82% fabut). Autor wy-
mienit nastgpujace nazwy roslin: bratki, chabry, fiotki, gozdziki, jagoda, mak
(dwukrotnie), niezabudki, pszenica (dwukrotnie), r6za. Ponadto w fabutach
pojawity si¢ ogdlnikowe okreslenia: bor (dwukrotnie), drzewo, kwiat (cztero-
krotnie), las, listek, taka (dwukrotnie), ogrodek, zboze (trzykrotnie).

Opisy natury nieozywionej wyeksponowano trzynastokrotnie. Posrod
nich odnotowano: gory (dwukrotnie), mréz, noc (dwukrotnie), stonce (trzy-
krotnie), staw, $nieg, ulewe, wiatr (trzykrotnie), wichure, wicher, wiosng,
zachdd.

Podrecznik XVII

Maria Wieman w kolejnym podr¢czniku omowita 132 zabawy3'. Pigé-
dziesiat dwie z nich prezentowaty motywy flory (39,39% fabut), w tym: bo-
rowki, brzoza (dwukrotnie), bzy, fasola, fiotek, jabtko (trzykrotnie), jawor,
kasztany (czterokrotnie), klon, len, leszczyna, marchew, orzech, pieprz, pier-
wiosnek, proso, roze, rumianki, rzepka, satata, stonecznik (dwukrotnie), so-
sna, szpinak, $liwki, trawa (pigciokrotnie). Autorka wymienita takze: bor,
bukiet, choinke (trzykrotnie), drzewa (pigciokrotnie), grzadki, kwiaty (sied-
miokrotnie), las (siedmiokrotnie), liscie (dwukrotnie), take (siedmiokrotnie),
ogrod, ogrodek (dwukrotnie), park, polane (trzykrotnie), pole (jedenastokrot-
nie), sad (dwukrotnie), snopki, wianki, zarosla, zboze (dwukrotnie), ziarno.

Czterdziesci dwa razy w zabawach obrazowano natur¢ nieozywiona
(31,82% fabul). Pojawily si¢ przy tym: brzeg rzeki, cien, chmura (siedmio-
krotnie), cztery pory roku, deszcz (o$miokrotnie), fale (dwukrotnie), glebina,
gora (czterokrotnie), gwiazda (szeSciokrotnie), jesien (trzykrotnie), jezioro
(dwukrotnie), 16d, mgly (trzykrotnie), morze (dwukrotnie), mroz (dwukrot-
nie), niebo (pigciokrotnie), obtoki, piasek, plaza (dwukrotnie), rzeka (dwu-
krotnie), stonce (czternastokrotnie), staw, strumien (trzykrotnie), $nieg
(szesciokrotnie), upal, wegiel, wiatr (trzynastokrotnie), wicher (trzykrotnie),
wiosna (trzykrotnie), zamie¢, zima (szesciokrotnie).
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Podrecznik XVIII

Maria Guspiel i Jerzy Dylag przedstawili 71 zabaw?!. Dwudziestokrotnie
zaprezentowano w nich motywy flory (28,17% fabut). Autorzy wymienili
przy tym: brzoze, buraki, fasole, gruszki (dwukrotnie), jabtka, jezyny, mak,
marchew, modrzew, poziomki, r6z¢ (dwukrotnie), trawe (czterokrotnie), wi-
$ni¢, ziemniaki. Ponadto pojawily si¢ ogdlnikowe okre$lenia: drzewo (czte-
rokrotnie), kwiaty (szeSciokrotnie), las (czterokrotnie).

Dwadziescia jeden razy zobrazowano $wiat natury nieozywionej (29,58%
fabul). W opisach zabaw pojawily si¢ przy tym: chmury (sze$ciokrotnie),
deszcz (pieciokrotnie), gwiazdy (trzykrotnie), kosmos, ksiezyc (dwukrotnie),
mgla, niebo (trzykrotnie), noc (dwukrotnie), pory roku, rzeka, stonce (pigcio-
krotnie), strumyk (dwukrotnie), $nieg, wiatr (pi¢ciokrotnie).

9. Proba odpowiedzi na pytania badawcze

P1: Motywy flory byly osnowa 24,19% fabul zabaw muzyczno-rucho-
wych. Oceniamy, ze tematyka ta pojawiala si¢ ze stosunkowo wysoka cze-
stoscia. Dla jej zrelatywizowania przydatna moze by¢ informacja z innej
(nieopublikowanej) czesci niniejszych badan: najczgsciej fabuly zabaw mu-
zyczno-ruchowych organizowal motyw fauny (27,92% przypadkow). Cze-
sto$¢ obrazowania flory nie ustgpowata zatem znacznie ukazywaniu fauny.

P2: Motywy natury nieozywionej organizowaty 20,29% zabaw. To trzeci
sposrod najczesciej pojawiajacych si¢ tematow zabaw muzyczno-ruchowych;
czwartym sg detale architektoniczne i budynki (16,40% fabut). Przyjeto za-
tem, Ze nature nieozywiong prezentowano w zabawach stosunkowo czesto.

P3: Ani razu w tresciach zabaw nie pojawila si¢ pelna nazwa gatunkowa ro-
$liny. Zarazem jednak pojawito si¢ w nich siedemdziesiat siedem nazw rodza-
jowych. Najczesciej w fabutach wymieniano trawe (28 zabaw). Pigtnascie razy
pojawila si¢ r6za, 14 razy mak, jablon i jabtko tacznie 13, a pszenica 12 razy.
DziewigC razy opisano brzozg, a po 8 dab, fiolki i marchew. Obrazowano wia-
sciwie petne spektrum réznorodnych roslin i rozmaitych celow, dla ktorych sie
je uprawia oraz powodow, z ktorych sie je podziwia. Wymieniono przy tym
przyktadowo: 18 drzew, 38 roslin spozywanych, 24 rosliny, ktore podziwia si¢
(hoduje) ze wzgledu na ich kwiaty. W fabulach prezentowano liczne grupy flo-
ry. Zabrakto jednak wyraznie roslin, ktére umownie mozna nazwac egzotycz-
nymi oraz gatunkoéw chronionych. Okazalo sig, iz fabuly prezentuja wyraznie
realistyczny (czgsto spotykany przez dziecko) obraz ogrodu, ogrodka, pola, taki
czy tez lasu. Na tym tle warto podkresli¢, iz sposrod ogolnikowych nazw roslin
(w tym ich czeéci, upraw, zespotow i zbiorowisk) przewazaty: las (60 przypad-
kow), kwiat (41), pola (27), taki (24), drzewo (23), zboze (14), ogrodek (14),
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bér, choinka, 1i$¢ (po 9), polana, nasiona (po 8). Fabuly poszczeg6lnych zabaw
opisuja wlasciwie wszystkie czesci roslin poza korzeniami, w tym: kwiaty,
owoce, nasiona, liscie, galezie, kore.

P4: W fabulach zabaw ujawniono liczne komponenty natury nieozywio-
nej. Byly one reprezentowane przez 16 réznych opisow stanu pogody, 18
motywow krajobrazu, 22 rézne nazwy (rodzaje) zbiornikow wodnych. W za-
bawach przedstawiono zaréwno zroéznicowane opisy tradycyjnie wyodreb-
nianych zywiotdw (w tym np. cztery rozne okreSlenia ruchow mas
powietrza), jak i rézne stany skupienia wody (rozmaite zbiorniki wodne, kro-
ple wody, mgle, deszcz, rosg, 10d, $nieg). Posrdd wszystkich motywow tej
grupy najczesciej pojawialy sie wiatr i stofice (po 43 razy). Snieg opisano 24
razy, deszcz 21, a chmury i gory po 20 razy. Gwiazdy pojawity si¢ w fabutach
18 razy, zima i wiosna po 15, a niebo 13 razy. Motyw mrozu opisano 11 razy,
wicher 10, rzeke 10, a ogien 9. Juz to zroznicowanie pozwala okresli¢ bogac-
two opisOw natury nieozywionej zawartej w fabutach zabaw muzyczno — ru-
chowych. A podkresli¢ warto, ze w narracjach pojawilo si¢ jeszcze 55 innych
okreslen $wiata natury.

Podsumowanie

Trudno uznaé, iz poprzez opisane zabawy propaguje si¢ ide¢ ochrony
przyrody (rosliny chronione nie pojawiajg si¢ wcale). Zarazem jednak
bezsprzecznie poprzez fabuly zabaw muzyczno-ruchowych mozna pogte-
bia¢ zrozumienie dziecka dla zlozonos$ci $wiata natury nicozywionej oraz
swiadomo$¢ znacznego zréznicowania §wiata roslin.

L
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Inanimate nature and flora in plots of plays with music-
movement themes

The text presents a depiction of inanimate nature and flora in 1232
plots of plays with music-movement themes. This kind of plays is mainly
used during eurhythmics classes in ground schools. On the basis of these
plays it is possible to appraise which depiction of inanimate nature and
flora is presented to pupils.

Key words: Pedagogy of plays, Plays with music-movement themes, flo-
ra, inanimate nature.
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PIOTR WINCZEWSKI

Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach
Filia w Piotrkowie Trybunalskim

Swiat zwierzat obrazowany w fabulach dydaktycznych
zabaw ruchowych

W tekscie oceniono obraz §wiata fauny opisany w fabutach 3511 dy-
daktycznych zabaw ruchowych. Zabawy takie wykorzystuje si¢ w pracy
z uczniami szkot podstawowych. Jednym z ich zadan jest objasnienie
dzieciom zlozonos$ci §wiata. Na podstawie fabul tych zabaw mozna zatem
oceni¢, jaki obraz $wiata zwierzat przedstawia si¢ wychowankom.

Wprowadzenie

Zabawy dydaktyczne traktuje si¢ jako zasadnicza forme prowadzenia
zaje¢ dla kilkulatkow. Poprzez ich fabuly przekazuje si¢ dzieciom wiedze
o swiecie. W atmosfere przygod i doswiadczen postaci obrazowanych
w zabawach wprowadzaja wychowankéw didaskalia i narracje snute
przez nauczyciela'.

Ponizej skoncentrowano si¢ na motywach fauny obrazowanych (propago-
wanych) przez dydaktyczne zabawy ruchowe. Nominalnie maja one przede
wszystkim usprawnia¢ ruchowo. Zarazem jednak, w zgodzie z ideg naucza-
nia i wychowania zintegrowanego, formowanie wiedzy ucznia o $wiecie to-
czy si¢ rownoczesnie i wzglednie rownomiernie w ramach lekcji kazdego
z przedmiotow szkolnych. W ten sposob, takze poprzez fabuly organizujace
zadanie ruchowe, objasnia si¢ dziecku $wiat. Uczen konsekwentnie przyjmu-
je, iz prezentowany przez wychowawce model $rodowiska przyrodniczego
i spotecznego jest prawdziwy (rzeczywisty) lub przynajmniej pozadany
(optymalny).

Fabuly zabaw w zaplanowany sposob odzwierciedlaja zatem wizje
$wiata propagowang przez system edukacyjny. Badajac ich tresci mozna
wobec tego odczytywac rzeczywiste intencje systemu edukacyjnego.
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1. Zalozenia wstepne

Przyjeto, ze fabuly, narracje i didaskalia zabaw kolportuja wartosci upo-
wszechniane przez system edukacyjny?. Konsekwentnie zatozono, ze fabuty
zabaw sg skierowanym do wychowanka intencjonalnym przekazem przyjetej
przez spotecznos¢ wizji $wiata. Zadaniem nauczyciela jest jej zademonstro-
wanie, za$ rolg ucznia jej zaakceptowanie i wcielenie w zycie (dostosowanie
si¢ do niej).

2. Cel eksploracji

W badaniach zamierzano zewidencjonowaé obraz $wiata fauny kolporto-
wany przez podreczniki stanowiace zasoby zabaw ruchowych dla nauczycieli
prowadzacych lekcje wf. Planowano zatem ujawni¢ zakodowany w nich sto-
sunek ludzi do zwierzat, ktory propaguje sie w czasie zaje¢ szkolnych?. Tego
rodzaju badaniom nadaje si¢ status eksploracyjno-diagnostycznych?.

3. Material badawczy

Badania oparto o teksty 17 podrecznikow wydanych w latach 1947 —
2004. Opisano w nich 3511 zabaw dydaktycznych. Na ich kanwie prowa-
dzono lekcje wf dla ucznidéw w minionych latach. Zatem w oparciu m. in.
o zawarte w tych publikacjach fabuly potencjalnie ksztaltowano stosunek
wychowankow wobec $wiata zwierzat.

4. Metoda

Przedstawiane wnioskowanie wpisuje si¢ w metodologiczny schemat
analizy wytworow kultury (mediow wyrazu)® oraz krytycznej analizy do-
kumentow (w tym Kolportowanych drukiem)®. Dociekania takie zwyczajo-
wo nazywa si¢ hermeneutyka obiektywna’ ogniskujac w nich uwage na
czynniku transmisji kultury®. W prezentowanych badaniach oceniano tresci
przekazu kulturowego fabut, narracji i didaskaliow zabaw.

Badania oparto o zasady rekonstrukcji logicznej stuzacej do interpretacji
humanistycznej, ktorej reguly zaprezentowat Jerzy Kmita. Ocenianymi
,»obiektami kultury” (,,znakami”) byty opisy §wiata fauny zawarte w fabutach
dydaktycznych zabaw ruchowych. Interpretacji poddawano ,,0znaki humani-
styczne” (przekaz) tych obiektow. Odkodowywanie tre§ci zabaw bedzie wo-
bec tego ,,czynnoscia kulturowa” ujawniajacg ich ,,sens kulturowy™.

W badaniach wykorzystano technike syntetycznego studium przypad-
ku'® dostosowang do ramy metodologicznej hermeneutyki obiektywnej.
Oparto ja o analizg tresci fabut zabaw!!. Kazda z zabaw traktowano zatem
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jako osobny przypadek poddawany interpretacji i ocenie. Frekwencj¢ (czg-
sto$¢) poszczegolnych motywow aktywnosci fauny zobrazowano w zesta-
wieniu zbiorczym zamykajacym prezentacje wynikow badan.

5. Pytania badawcze

Omawianej tematyki nie przedstawiano w literaturze. W zwiazku z tym
zarzucono zamiar stawiania hipotez, co stosunkowo czgsto praktykuje si¢
w badaniach jako$ciowych'2. Przyjeto jednak nastgpujace pytania badawcze:

P1: Jak czesto motyw fauny organizuje fabuly zabaw?

P2: Jak czesto obrazuje si¢ w zabawach poszczegdlne zwierzeta (groma-

dy, rodzaje, gatunki)?

P3: Jak czesto przedstawia si¢ w zabawach poszczegolne relacje zwierzat?

P4: Jakie relacje ludzi 1 zwierzat zilustrowano w fabutach?

6. Wskazniki

Na P1 odpowiadano w oparciu o wskazniki frekwencyjne. Oszacowano
dzieki nim czestos¢ wystepowania motywu fauny w zabawach. Odpowiada-
jac na P2 ocenimy spektrum zwierzat ,,zamieszkujacych” $wiat opisany
w zabawach. Symptomami rozpatrywanymi w trakcie odpowiadania na P3
beda wzajemne stosunki przedstawicieli fauny. W ramach wyjasniania P4
ocenimy przedstawione w zabawach relacje cztowieka ze zwierzetami'3.

7. Prezentacja wynikow badan

Na wstepie syntetycznie opisano, jak faung przedstawiono w poszczegol-
nych podrecznikach. Podsumowaniem tej prezentacji bedzie zestawienie
Zbiorcze.

Jako synonimiczne traktowano okre$lenia samic i samcow danych gatun-
kéw; sprowadzano je do rodzajowej nazwy zwierzgcia. Zatem np. wymienie-
nie ,,owcy” lub ,,barana” przyjeto za pojawienie si¢ w fabule przedstawicicla
rodzaju ,,owca”.

W niektorych zabawach prezentowano wigcej niz jeden rodzaj zwie-
rzat. W nastepstwie tego np., cho¢ autor w swym zbiorze zawarl dziesiec¢
zabaw z motywem fauny, to mogt zobrazowa¢ w nich jedenascie lub wig-
cej zwierzat.

Podrecznik I

Antoni Balcerek i Franciszek Laurentowski przedstawili 67 zabaw!'4,
Trzynascie z nich (19,4%) relacjonuje aktywno$¢ fauny. Lacznie autorzy wy-
mienili 10 ssakow, 4 ptaki oraz 1 ptaza. Siedem z tych zwierzat hoduja ludzie.
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Raz zwierzeta polujg na inne: bocian na zaby. Raz koguty walcza miedzy so-
ba. Trzykrotnie zwierzeta atakuja ludzi: lis, szczur i niedzwiedz. Raz woznica
powozi konmi. Pozostate fabuly opisuja zabawy i wysScigi zwierzat.

Podrecznik 11

Marian Skierczynski i Franciszek Krawczykowski opisali 165 zabaw!'s.
Czterdziesci trzy z nich (26,1%) obrazuja faune. Autorzy przedstawili: 24
ssaki, 18 ptakow, 2 ryby, 2 gady, 2 pancerzowce i po jednym: plazie, owadzie
oraz blizej nieokreslong zwierzyng. Pigtnasdcie z tych zwierzat hoduja ludzie.

Jedenascie razy w fabutach zilustrowano polowanie zwierzat na inne: bo-
ciana na zaby, kota na myszy, kota na myszy i szczury, psé6w na niedzwiedzia,
pséw na wilka, lisa na gesi (dwukrotnie), jastrzebia na pszczote, jastrzebia na
golebie. Siedem razy zobrazowano polowanie ludzi na zwierzgta, w tym na:
lisa, ryby (dwukrotnie), jastrzebia, przepiorki, kury; dwa z tych polowan kon-
cza si¢ eksterminacjg zwierzat. Cztery razy zwierzeta $cigaja ludzi, w tym:
niedzwiedz (dwukrotnie), szczur i pszczota.

Trzy razy zaprezentowano terytorialne walki zwierzat: wiewiorek oraz kur
(dwukrotnie). Czternascie razy fabuly relacjonujg zabawy zwierzat: loty
skowronka i ptaszka, przygody barana, skoki: wrobla, zab, konia, zajaca,
chod kruka, wyscigi: stondg, kretow (dwukrotnie), szczurdw, rakow, koztow.
Raz sikorka buduje gniazdo, raz kukutka podrzuca jaja. Raz przyjmuje si¢
pozycje zurawia jako ratujaca przed poscigiem. W jednej fabule pastuch za-
gania §wini¢. Autorzy opisali takze wzajemne poscigi cztowieka, jastrzebia
i pszczoty.

Podrecznik 111

U Mariana Krawczyka odnotowano 193 opisy zabaw!®. Czterdziesci sze$¢
z nich (23,8%) oddaje aktywno$¢ fauny. Raz autor stwierdzil, iz ptaki nie s
zwierzgtami, 2 razy przedstawit istoty fantastyczne: smoka i weza wodnego.
Krawczyk wymienit: 32 ssaki, 14 ptakow, 4 ptazy, 3 ryby, 2 gady, 2 pance-
rzowce oraz owada. Dwadziescia jeden sposrod nich hoduja ludzie.

Dziesie¢ razy zwierzgta poluja na inne: kot na mysz, kot na myszy
i szczury, kot na ptaki, bocian na zaby (dwukrotnie), wilk na owce (dwukrot-
nie), pies na zajace, jastrzab na pszczole, pies na niedzwiedzia. Dziesi¢¢ razy
czlowiek poluje, w tym na: przepiorki (dwukrotnie), derkacza, zajace, kuro-
patwy, sarny, ryby (trzykrotnie), jastrzebia; raz prowadzi to do eksterminacji
zwierzat. Raz ludzie drecza niedzwiedzia cyrkowego bgdacego na uwiezi,
ktoérego broni opiekun. Pig¢ razy zwierzeta atakuja ludzi, sa to: niedzwiedz,
szczur, smok, kuropatwy, pszczota. Raz cztowiek powozi konmi. Raz fabe-
dzie tacza si¢ w pary, raz zuraw broni gniazda.
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Podrecznik IV

Iwan Czkannikow przedstawit 87 zabaw!’. W dwoch z nich (2,3%)
odnidst sie do zachowan zwierzat: ludzie poluja na lisa; szczur atakuje
czlowieka.

Podrecznik V

Romuald Frey i Janusz Peksa zaproponowali 101 zabaw!®, w tym 11
(10,9%) z motywem fauny. Autorzy wymienili: 7 ssakow, 2 ryby oraz po
jednym ptaku, gadzie i owadzie. Dwa sposrod zwierzat hodowali ludzie.

Dwa razy fabula obrazuje polowanie ludzi na zwierzgta (lis, tygrys). 2
razy zwierzgta poluja na ludzi (tygrys, niedzwiedz). Raz zabawa przed-
stawia jazdg kwadryga.

Podrecznik VI
Zdobystaw Stawczyk zaprezentowal 100 zabaw!®. Dwie z nich opisuja
aktywnos$¢ fauny: wysScigi wezy oraz kangurow.

Podrecznik VII

Frey i Peksa w innym tek$cie wymienili 197 zabaw?0. Trzydzie$ci sie-
dem z nich (18,8%) obrazuje motywy fauny. Raz pojawit si¢ stwor fanta-
styczny: waz morski. Autorzy wymienili: 12 ssakow, 9 ryb, 7 ptakow, 4
owady, 3 pancerzowce oraz po jednym: gadzie, parzydetkowcu i przedsta-
wicielu rozgwiazd. Sze$¢ sposrdd tych zwierzat hodowali ludzie.

Dwa razy zwierzeta poluja na inne: sumy i karasie wzajemnie na sie-
bie (tepig si¢ doszczetnie), szczupak na ptotke. Siedem razy ludzie pro-
wadza tlowy, w tym na: motyle, kaczki, swietliki, ryby (dwukrotnie), lisa
(dwukrotnie). W polowaniach na lisy stosuje si¢ wnyki, co skutkuje wy-
tepieniem zwierzat. Chwytajac swietliki niewoli si¢ je. Raz rekin poluje
na ludzi, raz kasa ich szczur. Dwa razy ludzie jezdza na zwierzetach
wierzchem: na wielbtadzie i konno. Dwa razy ludzie tropia: dzika i niedz-
wiedzia, obsypujac tego ostatniego podarunkami. Raz walcza ze soba zu-
rawie. Pozostale fabuly obrazuja beztroskie zabawy i wyscigi zwierzat.

Podrecznik VIII

Kazimierz Baranski zaprezentowat 98 zabaw?!. Trzynascie z nich (13,3%)
odnosi si¢ do aktywnosci fauny. Raz przestawiono polowanie cztowieka na
sarng. Cztery zabawy obrazowaty cztowieka jezdzacego konno; raz na koniu
jechal pajak. W pozostatych przypadkach narracje ilustrowaly skoki, spacery
i loty zwierzat.
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Autor wymienit: 11 ssakéw i po jednym: ptaku, gadzie i pajeczaku. Szes$¢
z nich to zwierzgta hodowane przez cztowieka.

Podrecznik IX

Ryszard Mankowski i Andrzej Martynkin zaproponowali 95 zabaw??,
Pig¢ z nich (5,3%) opisuje zachowania zwierzat. Dwa razy dochodzi do po-
lowan na lisa, raz do tropienia zwierzat, raz uczestnicy stuchajg ptakow sta-
rajac si¢ je rozpoznac. Ponadto raz opisano klusownikow bez wskazania
zwierzat, na ktore poluja. Wymieniono: 5 ssakow i po jednym ptaku i pan-
cerzowcu. Trzy z tych zwierzat hodowano.

Podrecznik X

W innym podreczniku Peksy i Freya pojawito si¢ 247zabaw?. Trzy-
dziesci osiem z nich (154%) z motywami fauny. Autorzy wymienili: 15
ssakow, 7 ptakéw, 6 ryb, 3 owady, 2 gady, 2 pancerzowce i po przedstawi-
cielu parzydetkowcow i rozgwiazd. Szes¢ zwierzat hoduja ludzie.

Raz zwierzgta polujg na inne: szczupak na plotke. Dziewieé razy przed-
stawiono cztowieka polujacego na zwierzeta: ryby (dwukrotnie), kaczki, lis
(dwukrotnie), niedzwiedzia, $wietliki, lisa, tygrysa. Lowy na lisy prowadzi
si¢ uzywajac wnykow (putapek z lin). Dwukrotnie polowania prowadza do
schwytania wszystkich zwierzat. Raz ludzie tropig dzika, raz chwytaja
1 przetrzymujg $wietliki. Raz przesladowane zwierze (tygrys) pozera czto-
wieka. Ponadto raz szczur atakuje ludzi. Raz cztowiek jezdzi na wielbtg-
dzie, raz powozi konmi. Raz pojawit si¢ tur. Pozostale fabuly opisuja
beztroskie zabawy 1 wyscigi zwierzat.

Podrecznik XI

Adam Sleczkowski zaproponowat 129 zabaw. Osiem z nich (6,2%) opi-
suje aktywno$¢ zwierzat. Raz mocujg si¢ raki. Raz ludzie dosiadaja koni.
Raz czlowiek drazni weza prowokujac go do ataku. Pozostate fabuly oddaja
swobodne zabawy zwierzat i ich wyScigi. Autor opisat 4 ssaki, 2 gady i po
jednym ptazie i pancerzowcu. Jedno zwierze hoduja ludzie.

Podrecznik XII

Stanistaw Borowiecki i Maria Klimowa opisali 127 zabaw?*. Dziewigt-
nascie z nich (15%) obrazuje aktywno$¢ fauny. Autorzy wymienili 9 ssa-
kéw, 4 ryby, 3 plazy oraz po jednym gadzie, pancerzowcu, owadzie
i zwierzgciu bez wskazania nazwy rodzajowej. Trzy z tych zwierzat hoduja
ludzie.

116



Trzy razy zwierzeta poluja na inne: wydra na ryby, rekin na inne ryby,
wilk na zajaca. Siedem razy czlowiek uskutecznia towy, w tym na: ryby
(dwukrotnie), kaczki, zajace, wilki oraz na ogdlnikowo wymieniong zwie-
rzyn¢ (dwukrotnie). Raz koguty tocza walkg. W innych przypadkach zrela-
cjonowano zabawy i wyscigi zwierzat.

Podrecznik XIII

U Romana Trze$niowskiego odnotowano 466 zabaw?. Osiemdziesiat
trzy z nich (17,8%) zawieraja motywy fauny. Autor wymienit: 68 ssakow,
27 ptakdw, po 5 gadow i pltazow, 4 ryby, 2 owady i po jednym przedstawi-
cielu pancerzowcow, pajeczakdéw oraz 5 ogodlnikowo wskazanych zwierzat.
Czterdziesci z nich hoduja ludzie.

Trzydziesci razy przedstawiono polowanie zwierzat na inne: kota na
mysz (dwukrotnie), psa na niedzwiedzia, psa na zajace (czterokrotnie), psa
na jelenia, psa na wilki, lisa na zajace, jastrzebia na kury (dwukrotnie), ja-
strzgbia na golgbie, lisa na gesi (dwukrotnie), lisa na kroliki, wilka na owce
(dwukrotnie), szczupaka na karasie, bociana na Zaby (trzykrotnie), czapli na
zaby, pajaka na muchy, a takze psa na zwierzyng¢ i lisa na takaz. Jedna z fa-
but obrazuje polowanie nieokreslonych drapieznikéw na sarny. Ponadto
opisano koty na owach, za ktéorymi rozpoczynaja poscig psy oraz konfron-
tacje psoéw i kotdw, ktdra zatrzymuje si¢ na etapie ich wzajemnego dostrze-
Zenia si¢. Autor opisal poscig pszczoly za cztowiekiem, jastrzebia za nia
i cztowieka za nim.

Jedenascie razy ludzie poluja, w tym na: koty, zajace (dwukrotnie), ryby
(trzykrotnie), przepiorkg, nieokreslona zwierzyne (dwukrotnie), weza,
kaczki. Trzy razy towy miaty charakter eksterminacji zwierzat. Inne relacje
czlowieka ze $wiatem fauny to: bycie woznicg, rozmowa z golebiem, trzy-
manie niedzwiedzia w klatce, pasanie $win, pasanie gesi (dwukrotnie), od-
straszanie zajecy. Raz psy atakuja ludzi, raz czyni to lis, raz robi to szczur
1 raz niedzwiedz.

U Trzesniowskiego odnaleziono tez inne zachowania fauny: taczenie si¢
w pary tabedzi, loty jaskolek, ptaki poszukujace gniazd, wiewiorki zmie-
niajace dziuple (dwukrotnie), zabawy wiewiorek, kapryszenie chorej kury,
krycie si¢ kuropatwy z mtodymi, ucieczke myszy do nory (dwukrotnie),
ucieczke sptoszonych wrdbli, ucieczke niedzwiedzia z klatki, spacer psow,
pilnowanie podworka przez psy, wyscigi: szczurow (dwukrotnie), zotwi,
kretow, lisow, wezy, stonodg oraz pséw, skoki: barana, wrobla, kangura, za-
jaca (dwukrotnie), zaby. Raz przyjecie postawy zurawia na charakter
ochronny. Dwukrotnie walke tocza miedzy soba koguty, raz kozty.
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Jedna fabula objasnia, iz ptaki nie sg zwierzgtami. Raz autor opisat po-
gon glowy weza za jego ogonem.

Podrecznik XIV

Jerzy Barankiewicz zrelacjonowatl 227 zabaw?¢. Siedem z nich (3,1%)
oddaje aktywno$¢ fauny. Trzy razy zwierzeta poluja na inne: jastrzebie na
gotebie, wilki na zajace (dwukrotnie). Raz cztowiek prowadzi towy na
wilki, a raz tropi lisa. Pozostate fabuly oddaja beztroskie zabawy i wy$ci-
gi zwierzat.

Autor wymienit 5 ssakéw, po 3 ptaki i gady oraz 1 owada. Trzy z nich
hoduja ludzie.

Podrecznik XV

Marian Bondarowicz i Tadeusz Staniszewski opisali 440 zabaw?’.
W trzydziestu z nich (6,8%) przywotano motyw fauny wymieniajac: 16
ssakow, 5 ptakow, 4 ryby, po 2 gady i owady oraz po 1 pancerzowcu,
migczaku i1 przedstawicielu rozgwiazd. Cztery z nich hoduja ludzie.

Dwukrotnie zwierzg¢ta polujg na inne: wzajemnie na siebie karasie
i szczupaki oraz rekin na inne ryby. Dziewi¢¢ razy ludzie prowadzg towy,
w tym na: weza, ryby, foki, perloptawy, kaczki, niedzwiedzia, lisa, rysia,
nietoperza. Trzy razy konczy si¢ to pelng eksterminacjg zwierzat. Dwa ra-
zy ludzie tropig zwierzeta: kukutke i lisa, raz przepedzaja muchy. Raz lu-
dzi atakuje wodny szczur.

Opisano takze: podrzucanie jaj przez kukutke, wyscigi: wrobli, zo6twi,
rakow, gasienic, bobrow, rydwanow (bez wskazania zwierzecia pociago-
wego), poscigi malp, skoki barana, aktywnos¢ szczura, zabawy fok oraz
rozgwiazd. Raz wilki i lisy rywalizuja o zdobycz nie wchodzac w bezpo-
srednie starcie. Raz ludzie wskakuja na barany.

Podrecznik XVI

W drugiej wspolnej publikacji Bondarowicz i Staniszewski omoéwili
638 zabaw?3. Dwadzie$cia dziewie¢ razy (4,5%) przedstawili zwierzeta.
Autorzy wymienili 14 ssakow, 12 ptakow, 3 gady, po 2 plazy i owady,
a takze 4 razy blizej nieokreslong zwierzyng. Cztery z nich hoduja ludzie.

Cztery razy zwierzeta poluja na inne: sowa na myszy, jastrzab na wro-
ble, jastrzab na golebie, psy na niedzwiedzia. Raz konczy si¢ to ekstermi-
nacja rodzaju. Pie¢ razy Iudzie poluja, w tym na: zwierzyne
(czterokrotnie), weza, bizony. Raz pojawia si¢ motyw wyrywania ogonow
bez wskazania rodzaju zwierzecia, ktory tak si¢ oprawia. Raz szczur ata-
kuje ludzi, raz ich goni, raz cztowieka $ciga lis.
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Raz fabuta ilustruje walki zab. Pojawiaja si¢ takze wyscigi: zab, gasie-
nic (dwukrotnie), bocianéw, kanguréw (dwukrotnie), wron z wroblami,
lalek z niedzwiedziami i wezy oraz zabawy orta, weza i wehodzenie kota
na plot.

Podre¢cznik XVII

Giuseppe Tondelli zamiesécit opisy 134 zabaw?®. Czternascie z nich
(10,4%) ilustruje zachowania zwierzat. Autor wymienil 8 ssakow, 3 pan-
cerzowce, 2 ptaki oraz po jednym gadzie i owadzie. Cztery z nich hoduja
ludzie.

Trzy razy ludzie polujg na zwierzeta: niedzwiedzia i zajaca (dwukrot-
nie). Raz krogulec napada ludzi. Raz kot poluje na mysz. Dwukrotnie lu-
dzie jezdza konno. Raz wilk atakuje pitke, raz walcza kaczory.

8. Proba odpowiedzi na pytania badawcze

P1: Sposrod 3511 zabaw 454 obrazowaly aktywnos$¢ zwierzat (12,93%).
Zarazem, w zgodzie z kanonami opisanymi klasycznym tokiem zajgc,
w typowej lekcji wf prezentuje si¢ okoto dziesieciu zabaw3'. W zwigzku
Z tym uznano, iz przy losowym doborze zabaw w czasie kazdej lekcji, co
najmniej jedna begdzie opisywata aktywnos$¢ zwierzat. Przyjeto zatem, iz
motyw fauny bylby potencjalnie permanentnie obecny w lekcjach wf, gdy-
by je oprze¢ o badane podreczniki.

P2: W fabutach pojawita si¢ tylko jedna nazwa gatunkowa zwierzgcia:
,,szczur wodny”, ktdra jest synonimem nazwy karczownika ziemnowodne-
g0 (Arvicola amphibius). Ponadto nazwy rodzajowe fauny oraz nazwy gro-
mad zwierzat wymieniono 480 razy (niektore fabuly opisuja wiecej niz
jedno zwierze). Najwigcej razy wymieniano nastgpujace nazwy rodzajowe:
pies (30 razy), lis (26), waz (21), zajac (21), kon (18), kot (17), niedzwiedz
(17), bocian (15), szczur (15), zaba (14), jastrzab (13), owca (13), wilk (13),
kura (12), rak (11), mysz (10), kangur (9), kaczka (7), wrobel (7). Po szes¢
razy pojawily si¢: gotab, jaskolka, koza, szczupak i wiewiorka, a po 5: ges,
tygrys i zuraw. Cztery razy w fabulach wystapity: foka, kret, kukulka, psz-
czota, stonoga, zotw, a 3 razy: karas, krab, kuropatwa, rekin i rozgwiazda,
przepiorka. Dwa razy wymieniano: bobra, dzika, konika polnego, fabedzia,
lososia, muche, pajaka, ptotke, sarng, swietlika, Swinig, wielblada, wydre.
Po razie pojawily si¢ nazwy rodzajowe: bizon, czapla, delfin, derkacz, je-
len, krogulec, krokodyl, krowa, krolik, kruk, nietoperz, orzel, pawian, per-
loptaw, rys, sikorka, skowronek, sowa, sum, we¢gorz, wrona. Odnotowano
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tez blizej niesprecyzowane: ryby (16), zwierzyng (13), ptaki i owady (po 8),
malpy (4), parzydetkowce i ssaki (po 2), drapieznika, motyla. Fabuty obra-
zowaly takze zwierzeta fantastyczne: weza wodnego (2) 1 smoka (1).

Na przedstawiany w zabawach §wiat zwierzat skladajg si¢ zatem: ssaki (242
osobniki), ptaki (104), ryby (34), gady (26), owady (19), pancerzowce (18),
ptazy (14), rozgwiazdy (3), pajeczaki (2), parzydetkowce (2) oraz migczak. Po-
nadto odnotowano blizej nieokreslone: zwierzyng (13 razy) i drapieznika oraz 3
zwierzgta fantastyczne: 2 weze wodne 1 smoka. W tym obrazie §wiata fauny
ssaki stanowig grupe ilustrowana tak czgsto, jak wszystkie pozostale razem
wzigte. 26,9% opisanych przedstawicieli fauny hoduja ludzie.

Lacznie w fabutach pada 77 nazw rodzajowych zwierzat: 34 ssaki, 22 ptaki,
7 ryb, 4 owady, 3 gady, 3 pancerzowce oraz migczaka, rozgwiazde, parzydet-
kowca, pajeczaka, plaza.

Dwukrotnie stwierdzono, iz ptaki nie sg zwierzetami.

P3: Najczesciej, obrazujac wzajemne relacje zwierzat, przedstawiano je jako
polujace na siebie (68 razy, co stanowi 15,04% fabul opisujacych aktywnos¢
fauny). Dziesi¢¢ razy (2,2%) zwierzeta toczyly walki terytorialne. Inne relacje
migdzy przedstawicielami fauny (budowanie gniazd, podrzucanie jaj, podkra-
danie dziupli legowej, faczenie si¢ w pary, jezdzenie jednego na drugim) wy-
stepowaly jedynie sporadycznie (co najwyzej 0,5% opisow).

P4: 107 razy (23,62% fabul opisujacych faung) przedstawiono cztowieka
jako hodowce. Dziewigé razy ludzie dosiadali zwierzat, zaprzggami kierowali 7
razy. Czlowieka 74 razy (16,34%) ukazano jako polujacego na zwierzeta; 12
razy doprowadzilo to do ich catkowitej eksterminacji. Trzykrotnie fowiono me-
todami klusowniczymi. Zarazem ludzie byli 29 razy (6,4%) obiektami atakow
zwierzat. Czlowiek ponadto 3 razy niewolil przedstawicieli fauny, w tym do-
datkowo ich drgczyl. Raz ludzie przepedzali muchy. Siedem razy czlowiek tro-
pil zwierzgta, raz przystuchiwat si¢ ptakom i raz z nimi rozmawial.

Szczegolnie kontrowersyjne wydaje si¢ propagowanie poprzez fabuly
polowan na zwierzeta chronione. Ponadto raz ludzie polowali na zwierze
domowe — kota.

Pos$rdd relacji cztowieka z przedstawicielami fauny przewazaty zabiegi ho-
dowlane i uzytkowanie zwierzat oraz polowanie. Tropienie i podziwianie zwie-
1Zat opisywano w zabawach sporadycznie.

Podsumowanie

Fauna jako tematyka zabaw pojawia si¢ relatywnie czesto. W zgodzie
z przedstawionym wyzej uzasadnieniem przyjeto, iz nominalnie dzieci
w trakcie kazdej lekcji wf maja mozliwos¢ odbycia zabawy o takim motywie
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przewodnim (P1). Fabuly obrazuja przy tym gléwnie ssaki, rzadziej ptaki
i sporadycznie: ryby, gady, owady oraz pancerzowce i ptazy. Przedstawiciele
innych gromad wymieniani sa w nich jedynie incydentalnie lub nie pojawiaja
sie weale (P2). Swiat zwierzat ukazuje sie przede wszystkim przez pryzmat
polowan (P3). Czlowieka zobrazowano w fabulach glownie jako hodowce
1 mysliwego. Propaguje si¢ przy tym takze polowania na zwierzeta chronio-
ne. Marginalne jest ukazywanie zachwytu ludzi nad $wiatem przyrody (P4).

Konkluzja

W zwigzku z powyzszym trudno uznaé, iz przedstawiane fabuly sg
odbiciem jakiej$ wyraznej intencji wychowawczej, ktéra miataby ksztal-
towac pozytywne nastawienie dzieci wobec zwierzat. Fabuly wilasciwie
odzwierciedlajg naturalistyczne (biologistyczne) relacje cztowieka z fau-
n3. Trudno zatem uznaé, iz poprzez zabawy w przemyslany, zorganizo-
wany sposOb inspiruje si¢ uczniow do obserwowania, poznawania
1 rozumienia $wiata przyrody ozywionej. Jak si¢ wydaje, autorzy pod-
recznikéw zaprzepascili szanse na ksztaltowanie pozytywnego nastawie-
nia dzieci wobec zwierzat. Dzieci moga ten przekaz traktowaé jako
objasnianie im nie tylko stanu rzeczywistego, ale takze postulowanego.
Jedynie sporadycznie fabuly zabaw przedstawiaja cztowieka jako trosz-
czacego sie o §wiat przyrody ozywionej i zachwycajacego si¢ nim.
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Fauna depicted in plots of didactic motor plays

The text presents a depiction of fauna in 3511 didactic motor plays.
This kind of plays is used in ground schools. One of their tasks is to
explain children the phenomenon of complexity of our world. On the ba-
sis of these plays it is possible to appraise which depiction of fauna is
presented to pupils.

Key words: Didactic plays, motor plays, fauna.
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Rola edukacji przyrodniczo-lesnej w ksztaltowaniu
proekologicznych postaw spoleczenstwa

Treséci przekazywane w ramach edukacji przyrodniczo-lesnej moga jed-
noczes$nie ksztattowaé postawy proekologiczne odbiorcéw. Odpowiedni
dobor ich poziomu trudnosci oraz sposobu przekazywania moze decydo-
wac o sukcesie dziatalno$ci edukacyjnej. Edukacja plenerowa oparta na
wspolnym zaangazowaniu uczacego i uczacych si¢ w przedstawienie pro-
cesOW 1 zaleznosci wystepujacych w srodowisku przyrodniczym, w pota-
czeniu z przekazaniem wiedzy z pokrewnych dziedzin Zycia jest najlepsza
forma zaje¢ edukacyjnych na obszarach lesnych i nie tylko. Artykut wska-
zuje na rol¢ edukacji w ksztattowaniu postaw oraz przedstawia dziatalnos¢
edukacyjna Lasow Panstwowych w latach 2002 — 2012.

Wstep

Gléwnym celem edukacji przyrodniczo-lesnej jest upowszechnianie
w spoteczenstwie wiedzy o srodowisku. Ponadto w jej ramach powinny by¢
przekazywane informacje na temat wielofunkcyjnej gospodarki lesnej oraz
o zalezno$ciach migdzy cztowiekiem a srodowiskiem. Wazny aspekt edukacji
przyrodniczo-lesnej stanowi budowanie zaufania spotecznego i pozytywnego
nastawienia do lesnikéw. W przekazywanej wiedzy wazna jest nie tylko rze-
telno$¢ oraz cickawy sposob przedstawienia tresci, ale takze wiarygodnosé
zrodla. Dazenie do zrozumienia przez spoteczenstwo dziatan prowadzonych
przez Panstwowe Gospodarstwo Lesne Lasy Panstwowe (PGL LP) upo-
wszechni wspoétczesne lesnictwo. Ksztaltowanie postaw proekologicznych
powinno odbywac si¢ poprzez uswiadamianie koniecznosci przestrzegania
obowigzujacych w lasach nakazow i zakazoéw. Kontakt z przyroda ksztattuje
wartosci etyczne odbiorcéw oraz rozbudza wrazliwos¢ na pigkno przyrody
1 potrzebg jej ochrony.

Najbardziej efektywne przekazanie wiedzy przyrodniczej odbywa sie w te-
renie. Uzasadniona jest zatem popularno$¢ prowadzenia zaje¢ w srodowisku
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przyrodniczym, ktorego dotycza. Najczesciej zajecia dydaktyczne odbywaja
si¢ na lesnych $ciezkach edukacyjnych, w wiatach i punktach edukacji lesnej
zwigzanych z gospodarka lesng oraz innych obiektach nie zwigzanych bez-
posrednio z gospodarka, do ktorych naleza np. ogrody dendrologiczne, parki.
Wigkszos¢ lesnych obiektow edukacyjnych Lasow Panstwowych znajduje sie
na terenie ,,Lesnych Komplekséw Promocyjnych”, ktore pehia istotng role
w edukacji spoteczenstwa. Realizacja edukacji przyrodniczo-lesnej jest moz-
liwa nie tylko dzigki lesnikom, ale takze dzigki pracownikom centréw eduka-
cji ekologicznej. W edukacje zaangazowani moga by¢ rowniez pracownicy
jednostek zarzadzajacych obszarami objetymi ochrong prawng, w sktad kto-
rych wchodzg lasy 1 osoby z organizacji pozarzadowych.

1. Wplyw edukacji przyrodniczo-leSnej na postawy
proekologiczne

Edukacja w ujeciu calosciowym to organizacyjna jednostka nauczania,
obejmujgca dobdr odbiorcow i nauczycieli, ich sposdb wspdtpracy, rodzaj zajgé
oraz warunki miejsca i czasu pracy dydaktycznej'. Kwestie edukacji ekologicz-
nej (przyrodniczej) mozna rozpatrywaé na trzech poziomach: kognitywnym,
emocjonalno-wolitywnym oraz behawioralnym?. Poziom kognitywny odnosi
si¢ do przekazywania wiedzy przyrodniczej. Poziom emocjonalno-wolitywny
pobudza i ksztattuje moralno$¢ na problemy przyrody, natomiast behawioralny
ksztattuje postawy. Wydaje si¢ zatem zasadne stwierdzenie, iz najbardziej efek-
tywne dziatania w kontekscie ksztaltowania postaw spoteczenstwa mozna od-
nies¢ odwolujac si¢ do poziomu behawioralnego w prowadzonej edukacji oraz
emocjonalno-wolitywnego. Adekwatnie do tych dwodch pozioméw edukacja
moze by¢ prowadzona za pomoca aktywnych metod. Bierne metody edukacji
opieraja si¢ gtdwnie na dzialalnosci wydawniczej, opracowaniach multimedial-
nych, tworzeniu $ciezek dydaktycznych i uczestnictwie w wystawach oraz
konkursach, dominuje w nich aspekt wiedzotworczy, nie ma jednak gwarancji,
ze beda one oddzialywa¢ na postawy. Procesowi ksztaltowania postawy ma
podlega¢ osobowos¢ cztowieka, definiuje si¢ go jako ,.stopniowo harmonizuja-
ca si¢ calo$¢”, na ktora sktada si¢: poznawanie Swiata i siebie, przezywanie
$wiata i nagromadzonych w nim warto$ci oraz zmienianie $wiata’. Literatura
przedmiotu przedstawia rézne ujecia osobowosci w kontekscie postaw proeko-
logicznych. Poprzez postawe rozumie si¢ wzglednie staty stosunek emocjonal-
ny lub oceniajacy jednostki do przedmiotu, jest to takze dyspozycja do
wystepowania takiego stosunku, ktory wyrazany moze by¢ w kategoriach po-
zytywnych, negatywnych lub neutralnych*. A. Kalinowska wyroznita osobo-
wos¢ ekologiczng czlowieka, uznajac ja za ,,pewng konstrukcje psychiczng”
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charakteryzujaca si¢ specyficznymi cechami charakteru, do ktérych zaliczyta:
uczciwosC 1 tolerancje, cato$ciowy sposob widzenia $wiata, zyczliwag postawe
wszystkich zywych istot, wrazliwo$¢ na pickno Ziemi, a zarazem gotowosé
1 umieje¢tnos¢ dzialania w obrebie jej praw oraz tryb zycia zgodny z hierarchig
wartoéci ekologicznych®. Postawe ekologiczng W. Szumski okresla jako te,
ktéra funkcjonuje w odniesieniu do czego$ i mozna ja okresli¢ jako gotowos¢
do podejmowania dziatan majacych na celu ochrong $rodowiska. Ta che¢ wy-
razana jest w przyjeciu relacji cztowieka wobec srodowiska®. W ramach eduka-
cji przyrodniczej, przyrodniczo-leSnej celem jest ksztaltowanie wiedzy
o $rodowisku przyrodniczym, ale takze motywacji do checi zdobywania dal-
szych informacji oraz odpowiedzialno$ci za srodowisko.

Aktywne formy edukacji, takie jak: lekcje terenowe, wycieczki z przewod-
nikiem, lekcje w salach edukacji le$nej, konkursy, warsztaty edukacyjne i im-
prezy okolicznoéciowe wymagaja na og6l zaangazowania nauczajacego, jak
1 odbiorcow, co zwigksza ich efektywnos¢. Im wigkszy udziat w procesie na-
uczania i uczenia si¢ aktywnosci osoby uczonej, tym lepsze osigga si¢ wyniki
w sferze zapamigtywania i uzyskiwania zamierzonych celéw. Najciekawsze
zajecia obejmujg interdyscyplinarne ujecie przedstawianych zagadnien. Pod-
czas zaje¢ wazny aspekt stanowi wybor strategii edukacyjnej, ktora stanowi
okre§lona metoda Iub ich kombinacja. Wyroznia si¢ strategie: asocjacyjna,
emocjonalng, operacyjng i problemowa. Przekazanie gotowej wiedzy za pomo-
cg metod, takich jak: wyktad lub opis zawiera si¢ w strategii asocjacyjnej. Ma
ona zastosowanie m.in. w wyjasnianiu pojec. Strategia emocjonalna angazuje
wewngtrzne przezycia. Wykorzystuje si¢ w niej rozne metody eksponujace, do
ktorych nalezg m.in. filmy i pokazy. Metody praktyczne (modelowanie, projekt,
obserwacja, ¢wiczenia techniczne) stuzace rozwojowi dziatan uczestnikow
znajdujg zastosowanie w strategii operacyjnej. Zorganizowanie procesu dydak-
tycznego, umozliwiajacego samodzielne zdobywanie wiedzy poprzez rozwia-
zywanie problemow teoretycznych i praktycznych umozliwia strategia
problemowa. Stosowane w niej metody pozwalaja przeksztatci¢ wiedze teore-
tyczna, ,bierna”, w wiedzg ,,czynng”. Aktywizacj¢ odbiorcow, pobudzanie
w nich checi do dziatania umozliwiaja metody aktywizujace tj. dyskusje dy-
daktyczne, debaty, burze mozgow, gry dydaktyczne, aktywne opisy.

Laczenie wiedzy o przyrodzie, sposobach ksztattowania srodowiska oraz
kulturze 1 historii obszaru wptywa na ksztaltowanie $wiadomosci spotecznosci
lokalnej w kwestii przynaleznosci do miejsca oraz odpowiedzialnosci za $ro-
dowisko. Takie podejécie ukazuje rowniez kulturotwoéreza role lasu. Na wy-
chowanie plenerowe wg. Gilbertsona’ skladaja si¢ nastgpujace elementy:
zapewnienie bezposrednich doswiadczen z roznych nauk, zwlaszcza przyrod-
niczych, ochrona zasobdéw naturalnych, wykorzystanie zasoboéw przyrody
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znalezionych w terenie wraz z naukg ich przetwarzania, stwarzanie mozliwo-
$ci doswiadczen i ksztaltowania sprawnosci w terenie, hartowanie organizmu.
Zwraca on uwage na maksymalng integracje doSwiadczen plenerowych ze
zdobyta wiedza. Odpowiedni dobor przekazywanych tre§ci powinien by¢
oparty na zatozeniach pedagogiki umiarkowanego optymizmu®. Oznacza to
dostosowanie ich do wieku i mozliwosci percepcji odbiorcow.

2. Formy edukacji przyrodniczo-le$nej realizowane
przez Lasy Panstwowe

Dziatalnos¢ edukacyjna Panstwowego Gospodarstwa Lesnego Lasy Pan-
stwowe (PGL LP) odbywa si¢ poprzez organizacj¢ nastepujacych wydarzen:
lekcje terenowe, wycieczki z przewodnikiem, lekcje w sali/izbie edukacji le-
$nej, spotkania z leSnikami w szkotach, spotkania z le§nikami poza szkota,
konkursy, akcje, imprezy okoliczno$ciowe oraz wystawy edukacyjne.

Zajecia terenowe 1 wycieczki prowadzone przez pracownikéw Lasow
Panstwowych ciesza si¢ szerokim zainteresowaniem w spoteczenstwie, ktore
wzrastalo w okresie ostatniego 10-lecia. W 2002 roku liczba tych spotkan by-
1a na poziomie okoto dziesigciu tysigcy, natomiast w roku 2012 — ponad 14
tysiecy (Rysunek 1).

Lesnicy bardzo czesto goszcza w placdwkach szkolnych prowadzac
w nich zajecia o tematyce przyrodniczo-lesnej. Rycina 2 przedstawia liczbe
tych spotkan w ciagu ostatnich lat. Widoczna jest stabilizacja ilosciowa zajec,
w wymiarze 4,5 — 5 tysigcy spotkan.

Lekcje przeprowadzane w izbach edukacji le$nej wyodrebnione zostaty
w 2007 roku jako osobna grupa dzialan lesnikow w ramach ogoélnych prac
edukacyjnych. Izby edukacji lesnej w bardzo szybkim tempie powstawaty na
terenach roznych Nadlesnictw i Lesnych Komplekséw Promocyjnych. Dlate-
go ich znaczenie wzrosto w przeciggu lat. Liczba spotkan z dzie¢mi i mto-
dzieza caly czas wzrasta, w 2012 roku wyniosta ponad 6,5 tys.

Druga grupa form zaje¢ edukacyjnych to konkursy, akcje, imprezy okolicz-
nosciowe, wystawy edukacyjne. Jednostki organizacyjne Lasow Panstwowych
w swojej ofercie edukacyjnej organizuja wiele spotkan lesnikow ze spoteczen-
stwem. Organizowane sa konkursy o tematyce przyrodniczej, wystawy arty-
styczne (malarskie, rzezbiarskie), spektakle ekologiczne, koncerty muzyczne,
festyny oraz wiele akcji okolicznosciowych (Migdzynarodowy Dzien Ziemi,
Miedzynarodowy Dzien Lasu), ktore procentujg coraz wigkszym zaintereso-
waniem odbiorcéw 1 maja na celu wprowadzi¢ spoteczenstwo w dary polskiej
przyrody, jakimi sg lasy.
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Rysunek 1. Lekcje terenowe i wycieczki z przewodnikiem w latach 2002 — 2012
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Zrédto: opracowanie wlasne na podst. LESNICTWO, GUS, 2002, 2004, 2005, 2007, 2010, 2012.

Rysunek 2. Lekcje z lesnikami przeprowadzane w szkolach w latach 2002 — 2012
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Zrédto: opracowanie wiasne na podst. LESNICTWO, GUS, 2002, 2004, 2005, 2007, 2010, 2012.

Rysunek 3. Lekcje w izbie edukacji leSnej w latach 2002 —2012
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Zrédlo: opracowanie wlasne na podst. LESNICTWO, GUS, 2002, 2004, 2005, 2007, 2010, 2012.
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Rysunek 4. Lekcje z le$nikami przeprowadzane poza szkola w latach 2002 — 2012
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Zrédto: opracowanie wiasne na podst. LESNICTWO, GUS, 2002, 2004, 2005, 2007,
2010, 2012.

Rysunek 5. Konkursy przeprowadzane w latach 2002 — 2012
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Zrédlo: opracowanie wlasne na podst. LESNICTWO, GUS, 2002, 2004, 2005, 2007,
2010, 2012.

Lekcje, spotkania spoteczenstwa z lesnikami poza placowkami szkol-
nymi, to nastgpna forma edukacji le$nej. Miejsca spotkan sg rézne. Moga
by¢ to $ciezki dydaktyczne na terenie laséw, parkow, ogrodow botanicz-
nych i dendrologicznych. Do 2005 roku zaliczane do tej grupy byly zaje-
cia w izbach edukacji lesnej, natomiast ze wzgledu na coraz wigksze
zainteresowanie tymi spotkaniami, zostaly one zakwalifikowane do osob-
nej kategorii. Ksztaltuja si¢ na poziomie 1500 — 2000 rocznie.
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Rysunek 6. Akcje edukacyjne i imprezy okolicznosciowe w latach 2002 — 2012
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Zrodio: opracowanie wilasne na podst. LESNICTWO, GUS, 2002, 2004, 2005,
2007, 2010, 2012.

Rysunek 7. Wystawy edukacyjne w latach 2002 — 2012
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Zrodto: opracowanie wlasne na podst. LESNICTWO, GUS, 2002, 2004, 2005,
2007, 2010, 2012.

Rysunek 8. Ilo$¢ uczestnikow zaje¢ edukacyjnych w latach 2002 — 2012
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Zrédto: opracowanie wlasne na podst. LESNICTWO, GUS, 2002, 2004, 2005,
2007, 2010, 2012.
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Kolejnym rodzajem edukacji lesnej sa konkursy o tematyce przyrod-
niczej. Moga one przyjmowac r6zng forme. Od malarskich, rzezbiarskich,
poprzez konkursy poetyckie, konczac na najnowszych formach konkur-
sOw — quizach internetowych na portalach spotecznosciowych. Najcze-
Sciej konkursy sa cykliczne i powtarzajg si¢ corocznie, natomiast niektore
z nich sg jednorazowe, na czas jubileuszu réznych instytucji, gdzie PGL
Lasy Panstwowe angazuje si¢ i chetnie wspolpracuje. W latach 2002 —
2012 liczba organizowanych konkurséw wynosi od 1100 do prawie 1400
konkurséw rocznie (Rysunek 5).

Rysunek 6 przedstawia ilos¢ akcji i imprez edukacyjnych organizowa-
nych przez polskich lesnikow. Sa to spotkania ogélnopolskie, badz tez re-
gionalne, charakterystyczne dla danej czesci Polski i jej specyficznej
kultury. Maja charakter imprezy masowej. Wystawy przyrodniczo-lesne
sa coraz bardziej popularne. W latach 2002-2012 organizacja wystaw
przez PGL Lasy Panstwowe wzrosta z ponad 300 do okoto 830 wystaw
rocznie (Rysunek 7).

Ilo$¢ uczestnikow w réznych formach edukacji przyrodniczo-le$nej
ma tendencje¢ wzrostowg (rysunek 8), co pozwala przypuszczac, ze coraz
wickszy odsetek spoteczenstwa bedzie mial wigksza §wiadomos¢ na te-
mat specyfiki gospodarki le$nej oraz wiedz¢ z zakresu ochrony przyrody.
Udzial spoteczenstwa w ofercie edukacyjno-turystyczno-rekreacyjnej
wzrést dwukrotnie — od 1 min do prawie 2 min ludzi. Jest to niebywaty
sukces jednostki jakg sg PGL Lasy Panstwowe, by w tak kréotkim czasie
zaangazowac tylu ludzi do wspolnych dziatan.

Podsumowanie

Zajecia edukacyjne poswigcone tematyce lesnej powinny w jak naj-
wigkszym stopniu przekazywac¢ wiedzg na temat:

* lasu, jego znaczenia i funkcji,

» zasad zachowania si¢ w lesie,

* struktury wieckowej drzewostanu (od zr¢bu do starodrzewia),

» wykorzystania drewna,

» gtownych gatunkow drzew i krzewow,

* pracy le$niczego i mysliwego,

* gatunkow zwierzat zyjacych w lesie.

Podstawowymi celami zajec jest budowanie wsrdéd odbiorcéw poczucia
obowiazku dbania o otaczajace srodowisko, ksztaltowanie wrazliwosci na
pickno przyrody oraz przyblizenie zachodzacych w niej zjawisk. W eduka-
cji prowadzonej w lasach przez pracownikow Laséw Panstwowych czgsto
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spotykane sg nastepujace problemy: wybor odpowiedniej metody nauczania
przy jednoczesnej nieznajomosci uczestnikow spotkania i uzaleznienie od wa-
runkéw pogodowych. Jednorazowa, najczesciej 2 godz. lekcja w lesie jest cza-
sem na rozpoznanie poziomu wiedzy odbiorcéw, zmotywowanie ich oraz
efektywne przekazanie wiedzy. Istotne jest jednak, aby pomimo sytuacji pro-
blemowych mie¢ na uwadze, ze edukacja przyrodnicza najpehiej moze by¢ re-
alizowana w $rodowisku, ktorego dotyczy. Aktywne formy edukacji powinny
Taczy¢ zaangazowanie edukatora i uczniéw w takim stopniu, aby pozostawione
,,ziarnko” ciekawosci w odbiorcach mogto ,kietkowac” i wptywaé na ksztalto-
wanie ich osobowosci 1 postaw ekologicznych.

*k%
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The role of natural-forest education in shaping
environmental attitudes of society

Contents transferred in the context of natural-forest education can simul-
taneously shape the ecological attitudes of society. Appropriate selection of
their the difficulty level and the method of transmission may determine the
success of an educational activity. An outdoor education should be based on
a shared commitment both teacher and recipients in the presentation of pro-
cesses and relationships that occur in the natural environment. Moreover, the
conjunction with the transfer of knowledge from the related fields of life is
the best form of educational activities in forest areas. The article indicates the
role of education in shaping attitudes and shows educational activities of Na-
tional State Forests Holding in the period of 2002 —2012.

Key words: natural-forest education, ecological attitude, forms of education
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Edukacja przyrodniczo-leSna na obszarze
Nadlesnictwa Brodnica

Teren Nadlesnictwa Brodnica stanowi ciekawy obszar przyrodniczy,
stwarzajacy wiele mozliwos$ci poznania i obserwacji otaczajacego $wiata.
Nabywanie réznorodnych doswiadczen ksztattuje postawy proekologicz-
ne 1 buduje zaufanie spoleczne dla pracy stuzb lesnych. Zasadnicza role
w popularyzowaniu w spoteczenstwie wiedzy o ekologii odgrywa eduka-
cja przyrodniczo-lesna. Bogata oferta dziatan dydaktycznych umozliwia
zrozumienie procesOw 1 zalezno$ci zachodzacych w przyrodzie. Celem
artykutu jest zaprezentowanie oferty edukacyjnej i dydaktycznej instytu-
cji i jednostek dzialajacych w zakresie ochrony $rodowiska na terenie
Nadle$nictwa Brodnica.

Wstep

Wspotczesnie obszary cenne przyrodniczo stanowia jeden z glownych
celow wyjazdow turystycznych. Zwigzane jest to z efektem ksztaltowania
$wiadomosci ekologicznej w spoteczenstwie w ostatnich dekadach XX
wieku. Ma to zwigzek z powstaniem réznych form uprawiania turystyki,
zwigzanej z nowymi potrzebami poznania $wiata!. Z roku na rok zwiek-
sza si¢ liczba odwiedzajacych obszary atrakcyjnie przyrodniczo?. W obli-
czu narastajacej presji turystyki przyczyniajacej si¢ do zubozenia
srodowiska przyrodniczego istotne jest popularyzowanie ekologicznej
postawy poprzez edukacje przyrodniczo-lesna. Jej gldéwnymi zadaniami
jest podnoszenie swiadomosci ekologicznej spoteczenstwa, ksztattowanie
wlasciwych postaw wobec przyrody, a tym samym zwrocenie uwagi na
konsekwencje, jakie wywiera turystyka na $rodowisko przyrodnicze?. Po-
nadto istotne jest popularyzowanie wiedzy o Srodowisku leSnym oraz
wielofunkcyjnej, zrownowazonej gospodarce le$nej, jak rowniez budo-
wanie zaufania spotecznego dla pracy w obszarach le$nych®. Idea eduka-
cji przyrodniczo-le$nej nawigzuje do koncepcji ekoturystyki’, bedacej
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forma przyjaznego $rodowisku podrozowania na obszarach o wysokich
walorach przyrodniczych i krajobrazowych. Najwazniejsza cecha ekotu-
rystyki jest potaczenie przyrodniczych zainteresowan turystow z ich tro-
skg o srodowisko naturalne.

W Polsce edukacjg przyrodniczo-lesng w gltdwnej mierze zajmuje si¢
Panstwowe Gospodarstwo Le$ne Lasy Panstwowe (PGL LP). W zakresie
jego pracy jest upowszechnianie wérod dzieci, mlodziezy i dorostych
wiedzy na temat lasow stanowigcych element srodowiska zycia czlowie-
ka. Spoteczna funkcja lasow i obszaréw przyrodniczo cennych obejmuje
wplyw lasu na kulturalny rozwdj spoteczenstw i ksztattowanie jego po-
staw zyciowych. Wspotczesnie wlasnie poprzez edukacj¢ przyrodniczo-
lesna dowiadujemy si¢ o funkcji rekreacyjnej, zdrowotnej, estetycznej
i obronnej lasow®.

Zarzadzaniem rozwojem turystyki na obszarach lesnych i przyrodni-
czo cennych zajmuja si¢ réwniez inne instytucje i organizacje, ktére
w swojej dziatalnosci popularyzujg ide¢ poszanowania przyrody i ochro-
ny jej dobr. Parki Narodowe oraz Parki Krajobrazowe rowniez koncentru-
ja swoja prace na ochronie najcenniejszych wartosci przyrodniczych,
a takze prowadzeniu dydaktyki przyrodnicze;.

Zasadniczym celem niniejszego artykulu jest zaprezentowanie form
edukacji przyrodniczo-lesnej w granicach obszaru Nadle$nictwa Brodni-
ca, prowadzonej przez Lasy Panstwowe oraz Parki Krajobrazowe. Ponad-
to dokonanie opisu waloréw $rodowiska przyrodniczego obszaru
Nadlesnictwa Brodnica i ukazanie ich znaczenia w edukacji przyrodni-
czo-lesnej. Dla szerszego zobrazowania problemu przedstawiono formy
ochrony przyrody z badanego obszaru, stanowigcych miejsce popularyza-
cji wiedzy przyrodniczej. W pracy wykorzystano informacje pochodzace
z dostgpnych danych i literatury dotyczacej Nadlesnictwa Brodnica oraz
Parkéw Krajobrazowych z regionu brodnickiego.

1. Nadle$nictwo Brodnica — charakterystyka walorow
srodowiska przyrodniczego i kulturowego

Zakres przestrzenny artykulu obejmuje teren Nadle$nictwa Brodnica.
Badany obszar jest jednym z 27 nadle$nictw wchodzacych w sktad Regio-
nalnej Dyrekcji Laséw Panstwowych w Toruniu. Pod wzgledem admini-
stracyjnym lasy Nadles$nictwa potozone sg w granicach dwoch wojewodztw
kujawsko-pomorskiego i warminsko-mazurskiego, znajdujg si¢ na terenie
powiatéw: brodnickiego i nowomiejskiego. Nadlesnictwo Brodnica po-
dzielone jest na 3 obreby lesne: Mscin, Zbiczno i Rud¢. W jego granicach
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znajduje si¢ 15 le$nictw, Szkotka Zespolona Zarosle i Osrodek Hodowli
Zwierzyny ,,Mszano”.

Wedtug regionalizacji przyrodniczo-lesnej® obszar Nadlesnictwa
Brodnica znajduje si¢ w zasiggu dwoch krain przyrodniczo-lesnych —
I Krainy Battyckiej i III Krainy Wielkopolsko-Pomorskiej. Przebieg gra-
nicy wyznacza rzeka Lutryna, bieg rzeki Drwecy i Brynicy?®.

Charakteryzujac polozenie fizyczno-geograficzne wedtug regionaliza-
cji J. Kondrackiego!? badany obszar znajduje sie w zasi¢gu makroregionu
Pojezierze Chelminsko-Dobrzynskie. W zasiggu tego makroregionu wy-
stepuje 6 mezoregionéw: Pojezierze Chelminskie, Pojezierze Brodnickie,
Dolina Drwecy, Pojezierze Dobrzynskie, Garb Lubawski oraz Réwnina
Urszulewska.

Lasy Nadle$nictwa, ktore maja charakter naturalny stanowig jeden z naj-
bardziej atrakcyjnych elementow krajobrazu. Najbardziej rozpowszechnio-
nym typem siedliska lasu jest las mieszany $wiezy (LMs$w)'!. Podobnie jak
w calej Polsce najbardziej rozpowszechnionym gatunkiem jest sosna pospo-
lita (Pinus sylvestris L.), ktora zajmuje okoto 84% powierzchni lesnej Nadle-
$nictwa, a jej najstarsze okazy znalez¢ mozna w rezerwacie lesnym Mieliwo.
Z kolei 5% powierzchni lesnej zajmuje dab (Quercus). Na terenie Nadlesnic-
twa rosnie jeden z najstynniejszy przedstawicieli tego gatunku Dab Rzeczy-
pospolitej rosnacy w rezerwacie Jar Brynicy I1.

Teren Nadlesnictwa Brodnica wyr6znia si¢ na tle sasiednich regionéw,
urozmaicong rzezba terenu, rozbudowanym systemem rzek i jezior oraz
rozlegtymi kompleksami le§nymi. Badany obszar to typowy krajobraz mto-
doglacjalny z licznymi wzgoérzami oraz dolinami wypetionymi woda. Wy-
raznie w topografii terenu zaznacza si¢ ciag moren czotowych oraz
wystepujace licznie kemy 1 ozy. Duze urozmaicenie oraz ozywienie po-
wierzchni wysoczyznowych wprowadzaja liczne zaglebienia wytopiskowe,
rynny polodowcowe i doliny rzeczne!?. Jednym z najbardziej charaktery-
stycznych elementow krajobrazu sg dtugie i waskie jeziora rynnowe, z kto-
rych najwigksze to Wielkie Parteczyny, Bachotek, takorz, Sosno oraz
Wadzynskie. Z Brodnicy ku pétnocy dzigki dwém niezwykle malowni-
czym rynnom rzek: Skarlanki i Strugi Brodnickiej istnieje mozliwos$¢ orga-
nizacji sptywow kajakowych. Polagczone ze sobg jeziora stanowia
przedtuzenie jednego z najciekawszych szlakow kajakowych prowadzace-
go kreta rzeka Drwecg!3. Region Nadle$nictwa Brodnica posiada doskonate
warunki dla uprawiania turystyki pieszej i rowerowej. Licznie wystepujace
szlaki turystyczne oraz znajdujace si¢ osrodki wypoczynkowe, pola namio-
towe i gospodarstwa agroturystyczne utatwiaja odwiedzenie tego regionu.
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Burzliwa historia regionu Brodnicy, jej dawne przynaleznosci do r6z-
nych krajéw oraz poszczegdlne style architektoniczne i postep cywiliza-
cyjny wywarly znaczacy wpltyw na dzisiejszy charakter wystepujacych tu
zabytkow 1 atrakcji bedacych dziedzictwem poprzednich pokolen. Poto-
zenie na styku regioné6w wptyngto na réznorodny charakter obszaru. Na
terenie Nadle$nictwa Brodnica znajduje si¢ wiele interesujacych atrakcji
kulturowych. Na szczegodlng uwage zwracajg liczne zabytki z epoki goty-
ku, grodziska wczesno$redniowieczne, wiejskie koscioty oraz dwory
i majatki ziemskie!“.

Z prawnych form ochrony przyrody w granicach Nadlesnictwa wyste-
puja dwa parki krajobrazowe: Brodnicki Park Krajobrazowy (BPK) oraz
Gorzniensko-Lidzbarski Park Krajobrazowy (GLPK)'. Znajduje sie tak-
ze 14 rezerwatdw przyrody, w tym rezerwat przyrody Rzeka Drweca, be-
dacy najwickszym ichtiofaunistycznym rezerwatem w Polsce!®. Na
uwage zastuguja takze rezerwaty: Szumny-Zdrdj im. Kazimierza Suli-
stawskiego oraz Jar Brynicy chronigce osobliwosci geomorfologiczne re-
gionu. Ponadto znajdujg si¢ rowniez obszary chronionego krajobrazu,
pomniki przyrody, uzytki ekologiczne oraz obszary sieci ,,Natura 20007

2. Formy edukacji przyrodniczo-le$nej

Istotnym zadaniem Nadlesnictwa Brodnica oraz Parkow Krajobrazowych
jest prowadzenie edukacji przyrodniczo-lesnej wsrod mieszkancow i 0sob
odwiedzajacych region. Obok Boréw Tucholskich i Pojezierza ltawskiego te-
ren ten jest jednym z najatrakcyjniejszych turystycznie obszaréw w tej czesci
Polski. W tym tez celu dzialalno$¢ instytucji zwigzana jest z popularyzacja
proceséw zachodzacych w przyrodzie, jak rowniez uczeniem racjonalnego
korzystania z zasobéw naturalnych. Précz wypoczynku na fonie natury i ak-
tywnego poznawania regionu, osoby odwiedzajace badany obszar maja moz-
liwo$¢ poznania funkcjonowania lokalnych ekosystemow i zachodzacych
w nich zaleznosci. Najlepszym sposobem przekazania informacji na temat
proekologicznych postaw 1 sposobdw zachowania jest bezposrednia rozmo-
wa w terenie. Zatem uzasadniona jest popularno$¢ prowadzenia zajg¢ w bli-
skim kontakcie z przyroda.

Nadlesnictwo Brodnica swoja dziatalno$¢ edukacyjna realizuje poprzez
sporzadzanie planu, na podstawie ktorego organizuje pogadanki w szkotach,
propaguje akcje i konkursy ekologiczne, warsztaty i wystawy fotograficzne,
prowadzi zajecia w terenie oraz patronuje takim wydarzeniom jak: ,,Sprzatanie
Swiata”, ,»Czysty Las”, ,Las bez tajemnic”, ,,Dni Drwecy”, ,,Geocaching”,
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,Swicto Drzewa”, , Europejski Tydzien Lesny”!8. Ponadto Nadlesnictwo Brod-
nica zrealizowatlo w 2010 roku projekt powstania zbiornikow matlej retencji
Mscin, a pod koniec 2013 roku powierzchni edukacyijnej pod nazwa ,,Sladami
zajaca 1 kuropatwy”’. Podstawowym celem przedsigwzigcia byta odbudowa po-
pulacji rodzimych gatunkow zwierzyny drobnej — zajaca i kuropatwy!®. Lesni-
cy podczas warsztatow starajq si¢ przekaza¢ wiedz¢ na temat gospodarki lesnej,
urzagdzania lasow i funkcji, jakie pelnig lasy w zyciu cztowieka. Realizacji edu-
kacji ekologicznej stuza Sciezki dydaktyczne, ktore powstaty przy wspotpracy
parkow krajobrazowych i Stuzb Lesnych. Ich charakterystyka zostata przedsta-
wiona w dalszej czgsci artykutu.

Brodnicki Park Krajobrazowy oprocz nadrzednego celu, jakim jest
ochrona dobr materialnych i historycznych Pojezierza Brodnickiego, re-
alizuje zadania zwigzane z edukacje ekologiczng. Przy siedzibie Parku
w Grzmigcy nad brzegiem jeziora Strazym zlokalizowany jest ogrod dy-
daktyczny i posterunek meteorologiczny. Dyrekcja Parku prowadzi takze
pasieke dydaktyczng. Pracownicy po uprzednim zgloszeniu oprowadzaja
zainteresowanych po terenie siedziby Parku i omawiaja tematy zwigzane
ze §rodowiskiem regionu. W ramach edukacji przyrodniczej BPK oferuje
szeroki zakres bazy edukacyjnej poszerzonej pod koniec 2013 roku o salg
dydaktyczng. Obiekt stuzy, jako miejsce spotkan z ekspertami w dziedzi-
nie ochrony $rodowiska i biologii na terenie Pojezierza Brodnickiego.
Projekt zwigzany z rozbudowa bazy naukowo-edukacyjnej BPK znacznie
wzbogaca 1 uzupetia ofert¢ dydaktyczna o takie elementy jak: projekcje
filméw przyrodniczych i przezroczy, wykltady, pogadanki oraz zajecia
warsztatowe m.in. zwigzane z rozpoznawaniem gatunkéw szaty roslinnej
itp. Przedsiewziecie umozliwia, przyjmowanie wigkszej liczby osob. Pod
koniec 2013 roku wykonano schron kajakowy i rowerowy przy siedzibie
BPK oraz budowe dwoch platform widokowych w dorzeczu Bagiennej
Doliny Drwecy??. W ofercie znajduje si¢ muzeum — Zielona Szkota ,,Eko-
Gaj” w Gaju oraz liczne $ciezki przyrodniczo-edukacyjne. W trakcie
opracowania jest przewodnik turystyczno-przyrodniczy o BPK, a takze
planowana jest inwestycja utworzenia Osrodka Edukacji Ekologicznej
»Mictowy Gaj?!. Z danych uzyskanych od BPK w zakresie prowadzonej
edukacji przyrodniczej w ciggu roku z ustug korzysta 5 — 6 tysiecy dzieci,
miodziezy oraz 0sob dorostych??.

Gorzniensko-Lidzbarski Park Krajobrazowy posiada szeroki zakres oferty
edukacji ekologicznej. Spotkania czgsto majg miejsce bezposrednio na trasach
1 szlakach turystycznych w lasach wokot Gorzna. Problematyka prowadzonych
zaje¢ terenowych skierowana jest do wszystkich osob bez wzgledu na wiek.
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Szeroki zasob panelu tematycznego obejmuje zagadnienia dotyczace: tropow
zwierzat, wody 1 organizméw w niej zyjacych, poznawania gatunkéw flory
i fauny. Organizowane sa podchody przyrodnicze, a takze zajecia fotograficzne
i plastyczne. Siedziba GLPK w Czarnym Brynsku posiada dobrze wyposazona
sale edukacyjng, dzieki temu zajecia moga by¢ prowadzone przez caly rok.
Park oferuje bloki tematyczne z zakresu nauk przyrodniczych i geograficznych.
Lista tematoéw zaje¢ przedstawia si¢ nastepujaco:

Warsztaty ekologiczne — segregacja smieci, Dziupla — zajecia na zwierzgt za-
mieszkujgcych las, Rozpoznawanie tropow zwierzqt, Objawy wiosny, Walory
przyrodniczo-krajobrazowe GLPK, Jak dba¢ o las?, Woda — kroplg Zycia, Jak
pomoc zwierzetom przetrwac zime?, Rys historyczny gospodarki lesnej — kolek-
¢ja starych narzedzi lesnych, Funkcje lasu i jego znaczenie dla cziowieka oraz
Odnawialne Zrédia energii®.

Omawiajac temat edukacji przyrodniczo-le$nej, nalezy zwroci¢ uwage
na popularno$¢ organizacji konkursow, wystaw i imprez okolicznoscio-
wych przy wspolnym udziale réznych instytucji z regionu. Od 2012 roku
na terenie wojewodztwa kujawsko-pomorskiego organizowana jest akcja
,»Lato w Parkach”, podczas ktorej mieszkancy regionu brodnickiego maja
mozliwo$¢ poznania waloréw krajobrazowych i przyrodniczych parkow
krajobrazowych. Najwazniejsza impreza ekologiczng w regionie promu-
jaca ekologie 1 ochrong srodowiska jest stynny ,,Jarmark z Anng Wazoéw-
ng” organizowany latem na przedzamczu w Brodnicy?.

Jedna z najbardziej popularnych form edukacji przyrodniczo-lesnej na
terenie Nadle$nictwa Brodnica sg Sciezki edukacyjne. Ich rola w populary-
zowaniu proekologicznych zachowan w spoteczenstwie jest bardzo znacza-
ca. Na terenie Nadlesnictwa Brodnica istnieje wiele Sciezek dydaktycznych
o roznej tematyce przewodniej (Tabela 1). Sa wykorzystywane przez grupy
szkolne w ramach zielonej szkoly oraz realizacji pewnych zagadnien z pro-
gramow szkolnych, a takze turystow indywidualnych oraz grupy rodzinne.
Ta forma edukacji ma istotne znacznie wychowawcze wsrod dzieci i mto-
dziezy, uczac wrazliwosci na otaczajacy §wiat. Na obszarze Nadlesnictwa
w edukacje lesng spoteczenstwa jest zaangazowana cala Stuzba Le$na oraz
pracownicy parkow krajobrazowych. Z roku na rok na badanym obszarze
powstaje coraz wigcej Sciezek edukacyjnych, a istniejace sa wyposazone
w dodatkowe elementy, m.in. tablice informacyjne, wiaty. W ostatnich
okresie nowo powstatymi trasami sa ,,Zrodta rzeki Brynicy” na terenie
GLPK oraz przyrodniczo-lesna $ciezka edukacyjna ,,Bagienna Dolina
Drwecy” znajdujaca si¢ w dolinie Drwecy?>.

144



Tabela 1. Scieiki dydaktyczne na obszarze Nadlesnictwa Brodnica

Nazwa $ciezki

Polozenie

Opis

Piesza $ciezka dydaktyczna
,,Bobrowiska”

Brodnicki Park
Krajobrazowy

Dlugos¢ $ciezki ok. 4 km. Na poczatku trasy duza tablica
informacyjna. Trasa prowadzi wzdtuz zachodniego brzegu
Skarlanki na potnoc od Grzmigcy. Podczas wedrowki mozna
zobaczy¢ elektrownie wodna, przenoske dla kajakow, stawy
hodowlane, torfowiska z rosiczka i bagnem zwyczajnym,
miejsca zerowania bobrow, sosny ze $ladami zywicowania.

Rowerowa przyrodnicza sciezka
dydaktyczna do rezerwatu le$nego
,.Retno”

Brodnicki Park
Krajobrazowy

Trasa o dtugosci ok. 10 km poprowadzona w potudniowo-
wschodniej czgéci BPK. Teren charakteryzuje
pagorkowatos¢ i liczne wystepujace jeziora wytopiskowe. W
trakcie wedrowki mozliwos¢ poznania oswojonego dzika w
lesniczowce Tggowiec. Na trasie znajduje si¢ rezerwat lesny|
Retno, a takze muzeum przyrodnicze w Gaju.

Kajakowa $ciezka dydaktyczna do
rezerwatu florystycznego ,,Bachotek”

Brodnicki Park
Krajobrazowy

Catkowita dtugo$¢ trasy wynosi ok. 9 km. Poczatek stanowi
brzeg jeziora Strazym w miejscowosci Grzmigca. Po drodze
mijamy potwysep ,,Okopy” ze §ladami grodziska
wezesnosredniowiecznego. W czasie wyprawy mozliwosé
zobaczenia m.in. roslinnosci wodnej oraz miejsc lggowych
ptakoéw. Szlak prowadzi gtéwnie zabagniona doling rzeki
Skarlanki. Na trasie znajduje si¢ rezerwat ,,Bachotek™
utworzony w celu ochrony kloci wiechowatej oraz limnograf]
przy moscie ,,Jadwigi”. Zakonczenie trasy w stanicy wodnej
PTTK w Bachotku.

Przyrodniczo-lesna sciezka dydaktyczna
,,Grabiny — Lakorz”

Brodnicki Park
Krajobrazowy

Dtugos¢ trasy wynosi ok. 4 km. Trasa ma swoj poczatek
przy lesniczowce Grabiny nastepnie poprowadzona wzdtuz
potudniowego brzegu jez. Lakorz i kanatu do jez. Wielkie
Partgczyny. Przystanki na trasie z tablicami informacyjnymi:|
slady zywicowania sosny metoda polska, pomniki przyrody,
las olszowy, zgryzy bobrowe nad jez. Wielkie Partgczyny,
torfowisko, bor bagienny i uprawa lesna. Sciezka powstata
przy wspétpracy z Nadlesnictwem Brodnica i oprocz
waloréw przyrodniczych promuje takze prowadzenie
wiasciwej gospodarki lesnej i fowieckiej na obszarach
chronionych.

,Szumny Zdroj”

Gorzniensko-Lidzbarski
Park Krajobrazowy

Trasa o dtugosci 6 km poprowadzona przez teren rezerwatu
Szumny- Zdrdj. Poczatek trasy stanowi maty ogréd
dendrologiczny. Sciezka zaopatrzona jest w liczne tablice
edukacyjne. Trasa przebiega po bardzo urozmaiconej
rzezbie. Mozliwo$¢ zobaczenia takich form jak kemy, jary
czy zaglgbienia wytopiskowe. Najciekawszym punktem jest
okazata nisza zrodliskowa.

4Do rezerwatu Czarny Brynsk”

Gorzniensko-Lidzbarski
Park Krajobrazowy

Trasa ok. 4 km. Sciezka prowadzi glownie przez obszary
lesne, m.in. przez Powierzchni¢ Badawczo-Dydaktyczna.
Celem wyprawy jest rezerwat Czarny Brynsk, w zasiegu,
ktorego znajduije si¢ $rodlesne eutroficzne jez. Czarny
Brynsk wraz z przybrzeznym pasem torfowisk, zarosli
tozowych oraz szuwardw z chroniong ktocig wiechowatg.

,Do Debu Rzeczypospolitej”

Gorzniensko-Lidzbarski
Park Krajobrazowy

Trasa ok. 8km, ktora zostata poprowadzona przez tereny
lesne o urozmaiconej rzezbie do rezerwatu Jar Brynicy I1.
Podczas spaceru mozna zobaczy¢ liczne formy
polodowcowe m.in. ozy, sandry, doliny oraz rozlegty jar
rzeki Brynicy. Gléwnym punktem zwiedzania jest
najwiekszy w Parku pomnik przyrody —,,Dab
Rzeczypospolite;j”.

,Wilczetyko”

Gorzniensko-Lidzbarski
Park Krajobrazowy

Trasa przebiega przy siedzibie Parku. Miejsca postoju
oznaczone sg tabliczkami informacyjnymi. Na trasie mijamy
stanowiska chronionych roslin tj. wawrzynek wilczetyko,
zawilec gajowy, widlak jalowcowaty, pomnikowe drzewa
(Bogdan, Bolek, Lolek) oraz oczko wodne, bedgce miejscem
rozrodu traszki grzebieniastej. Sciezka ma ok. 3 km.
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Trasa o db. 5,8 km przebiegajaca przez malownicze tereny
bezlesne z licznymi punktami widokowymi. Szczegdlnym
Gorzniensko-Lidzbarski miejscem jest polodowcowy krajobraz wsi Fiatki z taki
Park Krajobrazowy formami jak: drumliny, kemy i ozy oraz oczkiem wodnym
Rzekotka”, bedgcym uzytkiem ekologicznym.
Po drodze mijamy kompleks dawnego mtyna Wapionka.

,Wokét jeziora Gorzno”

Trasa o d}.12 km. Szlak prowadzi wzdtuz biegu rzeki
Brynicy, przez tereny wsi Bryfisk, siedliska borowe,
wrzosowiska, Laki Brynskie oraz rezerwat Czarny Brynsk.
Sciezka zaopatrzona jest w wiele tablic edukacyjnych,
miejsca przystankowe i drogowskazy.

Gorzniensko-Lidzbarski

,Zrodta rzeki Brynicy” Park Krajobrazowy

Dlugos¢ trasy ok. 800m. Przy trasie $ciezki znajduje sie

wiele tablic tematycznych, parking z wiatg oraz wieza

Nadlesnictwo Brodnica | widokowa. Na trasie mozliwos¢ zobaczenia: upraw lesnych

(sosny i dgbu), drzewostanu $wierkowego oraz tggu
olszowego.

Przyrodniczo-lesna $ciezka edukacyjna
,.Bagienna Dolina Drwecy”

Trasa $ciezki ok. 4 km. Na trasie parking z wiatg. Celem
wycieczki jest zapoznanie si¢ z pracami w lasach

gospodarczych. Po drodze dawna osada lesna Madera,
Trasa turystyczna ,,Na Binduge” Nadle$nictwo Brodnica zbiorniki po dawnym wyrobisku Kislager z miejscem
zerowania bobréw, binduga, czyli miejsce sptawiania
drewna, wezesnosredniowieczne grodzisko oraz miejsce,
w ktorym rzeka Brynica wpada do Drwecy.

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie danych umieszczonych na stronach
internetowych Brodnickiego Parku Krajobrazowego?, Gorzniefisko-Lidzbarskiego
Parku Krajobrazowego?” oraz Nadle$nictwa Brodnica?®.

Podsumowanie

Obszar Nadlesnictwa Brodnica wyrdznia si¢ urozmaicong rzezba terenu,
rozbudowanym systemem rzek i jezior oraz rozlegtymi kompleksami le§nymi.
Posiada obszary cenne przyrodniczo, stanowiace miejsca popularyzacji wiedzy
przyrodniczej. Region posiada bogata oferte form edukacji przyrodniczo-lesnej
realizowanych przez pracownikow Brodnickiego i Gorzniensko-Lidzbarskiego
Parku Krajobrazowego oraz Stuzby Lesne. Zajgcia edukacyjne poswigcone te-
matyce lesnej i ochronie srodowiska umozliwiaja zrozumienie procesoéw i za-
leznosci zachodzacych w przyrodzie. Celem popularyzacji ekologii w regionie
brodnickim jest upowszechnianie wérod dzieci, mlodziezy i dorostych wiedzy
na temat lasow stanowigcych element $rodowiska zycia cztowieka. Podkresla-
na jest spoteczna funkcja lasoéw i obszarow przyrodniczo cennych obejmujaca
wplyw lasu na kulturalny rozwoj spoteczenstw i ksztaltowanie jego postaw zy-
ciowych. Jedng z najciekawszych form edukacji przyrodniczo-lesnej sa organi-
zowane konkursy, wystawy i imprezy okolicznosciowe przy wspolnym udziale
réznych jednostek z regionu. Lokalne instytucje posiadajg dobrze wyposazong
baze dydaktyczng, prowadza warsztaty 1 zajecia z zakresu wiedzy o ekologii
skierowane do kazdej grupy wiekowej. Do najbardziej popularnych form edu-
kacji przyrodniczo-lesnej naleza $ciezki edukacyjne zlokalizowane na obsza-
rach cennych przyrodniczo w granicach Nadle$nictwa Brodnica.

146



PRZYPISY

1. K. Kozuchowski, Walory przyrodnicze w turystyce i rekreacji, Wydawnictwo Kur-
pisz S.A., Poznan 2005.

2. A. Kowalczyk, Geografia turyzmu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000.
3. A. Budniak, Edukacja spoleczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mlod-
szym szkolnym, Impuls, Warszawa 2009.

4. Zarzadzenie Nr 57 Dyrektora Generalnego Lasow Panstwowych z dnia 9 maja 2003
roku w sprawie ,Kierunkoéw rozwoju edukacji lesnej w Lasach Panstwowych” oraz
,»Wytycznych prowadzenia edukacji lesnej spoteczenstwa w Lasach Panstwowych”.

5. D. Zaregba, Ekoturystyka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.

6. S. Kasprzyk, Turystyczne zagospodarowanie lasu, Panstwowe Wydawnictwo Rolni-
cze 1 Le$ne, Warszawa 1977.

7. B. Szpryngwald, Lasy Nadlesnictwa Brodnica, http://www.brodnica.torun.la-
sy.gov.pl/lasy-nadlesnictwa#.U3EAUHYw2GF, dostep: 2.05.2014.

8. T. Trampler, A. Kliczkowska, E. Dmyterko, A. Sierpinska, Regionalizacja przyrodni-
czo-lesna, PWRIL, Warszawa 1990.

9. B. Szpryngwald, Polozenie Nadlesnictwa Brodnica, http://www.brodnica.torun.la-
sy.gov.pl/polozenie#.U3MI19nZkz2k, dostep 3.05.2014.

10. J. Kondracki, Geografia regionalna Polski, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2000.

11. G. Karolak, Nadlesnictwo Brodnica, Wydawnictwo Urbanski, Torun 2005.

12. H. Andrzejewski, S. Burak, E. Chrapowska, B. Chrapkowski, A. Pawski, W. Toma-
szewski, T. Zatuski, Przyroda wojewodztwa torunskiego, Oficyna wydawnicza ,, Tur-
press”, Torun 1992.

13. E. Sperski, Drweca i jej dorzecze — przewodnik kajakowy, Wydawnictwo ,,Sport
i Turystyka”, Warszawa 1974.

14. Starostwo Powiatowe w Brodnicy, Przewodnik Powiat Brodnicki i okolice, Wy-
dawnictwo PWR, Torun, 2006.

15. S. Burak, T. Zatuski, B. Chrapkowski, A. Przystalski, Ochrona przyrody, (w:) Sta-
rostwo Powiatowe w Brodnicy, Przyroda powiatu brodnickiego, Polskie Wydawnictwa
Reklamowe, Torun 2008.

16. Zarzadzenie Ministra Lesnictwa i Przemystu Drzewnego z dnia 27 lipca 1961 r.
W sprawie uznania za rezerwat przyrody rzeke Drwece

17. B. Szpryngwald, Rezerwaty przyrody, http://www.brodnica.torun.lasy.gov.pl/rezer-
waty-przyrody#.U3PWaXZQOja8, dostegp: 3.05.2014.

18. B. Szpryngwald, Edukacja w Nadlesnictwie Brodnica, http://www.brodnica.to-
run.lasy.gov.pl/oferta-edukacyjna#.U3ToX3Zkz2l, dostep: 30.04.2014.

19. B. Szpryngwald, Powierzchnia edukacyjna ,,Sladami zajgca i kuropatwy”,
http://www.brodnica.torun.lasy.gov.pl/powierzchnia-edukacyjna-sladami-zajaca-
i-kuropatwy-#.U3T4tnZkz2k, dostep: 6.05.2014.

20. Brodnicki Park Krajobrazowy, Regionalny Program Operacyjny,
http://www.bpk.brodnica.net/rpo.php, dostep: 12.05.2014.

21. Brodnicki Park Krajobrazowy, Komunikat, http://www.bpk.brodnica.net/, dostep:
13.05.2014.

22. Brodnicki Park Krajobrazowy, Projekty,
http://www.parki.kujawsko-pomorskie.pl/bpk, dostep: 4.05.2014.

23. Gorzniensko-Lidzbarski Park Krajobrazowy, Edukacja ekologiczna,
http://’www.parki.kujawsko-pomorskie.pl/glpk/edukacja-i-nauka/edukacja-ekologiczna,
dostep: 8.05.2014.

147



24. Kujawsko-Pomorska Organizacja Turystyczna, Wydarzenia, http://visitkujawsko-
pomorskie.pl/mi%C4%99dzynarodowy-jarmark-ekologiczny-z-
kr%C3%B31lewn%C4%85-ann%C4%85-brodnica,178,503,1275 .html, dostep:
14.05.2014.

25. Nadles$nictwo Brodnica, Edukacja, http://www.brodnica.torun.lasy.gov.pl/przyrod-
niczo-lesna-sciezka-dydaktyczna-bagienna-dolina-drwecy-#.U353EXZkz2k,  dostep:
12.05.2014.

26. Brodnicki Park Krajobrazowy, Sciezki edukacyjne,
http://www.bpk.brodnica.net/sciezki.php, dostep: 12.05.2014.

27. Gorzniensko-Lidzbarski Park Krajobrazowy, Sciezki edukacyjno-przyrodnicze,
http://www.parki.kujawsko-pomorskie.pl/glpk/edukacja-i-nauka/sciezki-przyrodni-
czo-edukacyjne, dostep: 12.05.2014.

28. Nadlesnictwo Brodnica, Obiekty edukacyjne, http://www.parki.kujawsko-pomor-
skie.pl/glpk/edukacja-i-nauka/sciezki-przyrodniczo-edukacyjne, dostep: 12.05.2014.

fkk

148



The natural-forest education in Brodnica Forest Divison

The Brodnica Forest Divison are very interesting natural territories, that en-
sure plenty of possibilities to visit and observe of the surrounding world. Acqu-
isition of diverse experience shapes the ecological attitudes and builds social
confidence in the work of forest services. The natural-forest education plays the
main role in popularization knowledge about the ecology. A wide range of te-
aching activities enables the understanding of the processes and relationships
that occur in nature. The aim of this paper is to present educational and teaching
offer of institutions working in environmental protection in the Brodnica Forest
Division.

Key words: natural-forest education, forms of education, wildlife conservation.
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JACEK MIKULA

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Tarnowie

Idea utworzenia Sciezki przyrodniczej w lasku Lipie
i jego okolicy

W niniejszej publikacji zostanie przedstawiona Autorska propozycja utwo-
rzenia $ciezki przyrodniczej w pénocno-wschodniej czesSci miasta Tarnowa na
terenie lasku Lipie wraz z pobliskimi obszarami. Trasa powinna sktada¢ si¢ z 6
stanowisk, na ktorych znajduja si¢ ciekawe z przyrodniczego punktu widzenia
rozmaite ekosystemy: taki, staw i potok, teg, odlogi, oraz lasek. Nalezatoby na
kazdym stanowisku zainstalowac¢ tablice dydaktyczne opisujace dane $rodowi-
sko naturalne. Te cenne przyrodniczo miejsca warto przedstawi¢ mtodemu po-
koleniu w celu poznania procesow w nim zachodzacych, nauki gatunkow
fauny 1 flory, czy tez zmagania si¢ z problemami $rodowiskowymi. Korzysci
jakie moga wynikna¢ z powstania $ciezki edukacyjnej to przede wszystkim
rozwini¢cie zainteresowania naukami przyrodniczymi przez uczestnikow oraz
zwigkszenie $wiadomosci ekologicznej, ktora jest potrzebna ludziom, aby za-
pewni¢ kazdemu z elementéw przyrody odpowiednie warunki do egzystencji.

Wstep

Edukacja ekologiczna to psychiczno-pedagogiczny proces oddziatywania
na czlowieka w celu ksztaltowania jego swiadomosci ekologicznej”'. Jej
glownymi zadaniami sg przede wszystkim: u§wiadomienie znaczenia $rodo-
wiska oraz nabycie wiedzy o jego funkcjonowaniu, tworzenie hierarchii war-
tosci 1 uczué¢ zachgcajacych w stosunku do dzialan na korzy$¢ ochrony
srodowiska, przyswojenie umiejetnosci w zakresie identyfikacji i rozwiazy-
wania problemow srodowiskowych, czy tez udziat w dziataniach nawigzuja-
cych do ochrony $rodowiska?.

Aktywne metody nauczania to takie, w ktérych w procesie ksztatcenia ak-
tywnos$¢ uczniow przewaza nad aktywnoscia nauczyciela, ktory pomaga
uczestnikom w zdobyciu wiedzy 1 umiejetnego jej wykorzystywania. Nauka
jest osiggana przez doswiadczenie i zaangazowanie, a rola nauczyciela polega
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na uswiadomieniu uczniom odpowiedzialnosci za ilo$¢ 1 jakos¢ zaczerpnie-
tych tresci. Przykladami aktywnej nauki sa dyskusje tematyczne, analizy
przypadkow, gry tematyczne, wykonywanie projektow?. Aktywne formy za-
je¢ sprawdzaja si¢ przede wszystkim podczas zaje¢ terenowych: na wyciecz-
kach, na $ciezkach dydaktycznych lub zielonych szkotach.

Sciezka przyrodnicza, aby pehié¢ funkcje edukacyjne musi by¢ prawi-
dtowo zaplanowana. Zanim rozpocznie si¢ jej tworzenie nalezy okreslic,
dla jakiej grupy wiekowej bedzie ona przeznaczona, poniewaz poziom
trudnosci przekazywanych tresci nie bedzie odpowiedni dla poszczegol-
nych uczestnikow. Nalezy dobra¢ tematyke oraz sposob prezentowania
informacji odpowiedni do mozliwosci przyswajania wiedzy przez zwie-
dzajacych. Przygotowujac $ciezke przyrodnicza dla wybranej grupy od-
biorcow, niezbedne jest ustalenie przekazu, jaki do nich bedzie przestany.
Zapewniajgc gronu uczestnikow jak najefektywniejsza forme ksztalcenia,
trzeba dobra¢ odpowiednie metody oraz §rodki edukacji. Waznym aspek-
tem jest rOwniez wybranie stosownego miejsca oraz czasu, aby program
edukacyjny w petni nawiazywat do problemow, z jakimi zmaga si¢ edu-
kacja ekologiczna®.

1. Podstawowe zalozenia projektowanej Sciezki

Lasek Lipie oraz przylegte do niego tereny bedace obszarami propo-
nowanymi do utworzenia §ciezki przyrodniczej, potozone sa w pétnocno-
wschodniej czgéci Tarnowa i zajmujg okoto 60 ha’. Lasek Lipie nalezy do
Nadlesnictwa Gromnik-Le$nictwa Skrzyszéw o powierzchni blisko 22 ha,
stanowi 1/3 opisywanego obszaru. Lipie nalezy do lasow o szczegdlnych
warto$ciach przyrodniczych (HCVC — High Conservation Value Forest)
jako ekosystemy rzadkie i zagrozone w skali Europy oraz lasy kluczowe
dla tozsamosci kulturowej lokalnych spotecznosci®. Ponadto na opisywa-
nym terenie wyst¢puje pomnik przyrody, ktorym jest dab szyputkowy
Quercus robus’.

Sciezka dydaktyczna na terenie lasku Lipie i jego okolicy wskazana byta-
by gtéwnie do dzieci szkoét podstawowych. Uczniowie szkot podstawowych
s najbardziej uwrazliwieni i sktonni do nabywania wiedzy. Takie mozliwosci
ze strony mtodych uczestnikow powinny zosta¢ wykorzystane w celu prze-
kazania podstawowej wiedzy z zakresu przyrody i ekologii, poniewaz eduka-
cja ukierunkowana na nauki przyrodnicze pozwoli na poznanie srodowiska
naturalnego, ktorego brakuje na terenach zurbanizowanych. Forma przekaza-
nia wiedzy powinna odbywa¢ si¢ metodami obserwacyjnymi, koniecznie
z pomocg opiekuna lub nauczyciela, ktéry bedzie wspiera¢ uczestnikow za
pomoca przekazania najwazniejszych informacji. Najbardziej efektywnymi
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okresami do odwiedzin $ciezki przyrodniczej sg wiosna oraz jesien, kiedy to
miodym uczestnikom latwiej zaobserwowac szereg dokonywanych zmian
fenologicznych.

Po dokonanej obserwacji przyrodniczej w latach 2011 — 2014 z czestotli-
woscig przynajmniej raz w miesigcu, wytyczono potencjalng tras¢. Powinna
zawiera¢ 6 przystankow: laka, staw wraz z potokiem, teg, odlogi, lasek oraz
pomnik przyrody. Przeprowadzone pomiary wykazaly dhugos¢ $ciezki rzedu
2,5 km. Trasa moze zosta¢ pokonana w czasie dwu godzinnego spaceru. Drogi
do poruszania si¢ sg bezpieczne, o nawierzchni trawiastej, przez wigksza czes¢
trasy prowadza drozki gruntowe, natomiast niewielki fragment to droga utwar-
dzona asfaltem. Teren jest umiarkowanie prosty z jednym pochytym zej$ciem,
ktory nie sprawia problemdw. W poblizu obszaru proponowanego do utworze-
nia $ciezki przyrodniczej znajduja si¢ liczace kilka tysiecy mieszkancow osie-
dla, ktorych mieszkancy czesto odwiedzaja okoliczne cenne przyrodniczo
miejsca. W odlegtosci okoto 500 m na zachdd od pierwszego stanowiska znaj-
duje si¢ al. Jana Pawta I, po ktorej poruszaja si¢ autobusy Komunikacji Miej-
skiej, dajace mozliwosci dojazdu z dalszych cze$ci Tarnowa?.

Rysunek 1. Przedstawienie planowanej $ciezki przyrodniczej’

Sciezka przyrodnicza powinna rozpoczaé si¢ na rozdrozach takowych przy
kosciele pw. Bt. Karoliny Kozkowny. Nalezy wybra¢ odpowiednig droge, gdyz
wystepuje tam wiele Sciezek, ktore nie prowadza w najbardziej wartosciowe
migjsca. Droga na wschod prowadzi do kolejnych stanowisk. Po zejsciu ze sto-
ku mozna zauwazy¢ po lewej stronie pobliski staw. Nie nalezy zawracaé, lecz
kontynuowa¢ droge w kierunku wschodnim, idac wzdluz potoku. Nastepnie
dociera si¢ do przystanku trzeciego, czyli tggu, ktory jest widoczny po lewe;j
stronie. Mozna zauwazy¢, ze jest on podzielony na dwie czesci, a oddzielony
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jest droga, ktora prowadzi na pooc. Droga ta prowadzi do przystanku czwar-
tego — odlogéw. Na tym etapie trasy trzeba kontynuowa¢ wedrowke prosto na
pdinoc, az do chwili, gdy dotrzemy do drogi asfaltowej. Nastepnie podazajac ta
droga na wschod, naprzeciwko pola uprawnego, wkracza si¢ do lasku Lipie,
ktory stanowi stanowisko piate. Nalezy udac sie poczatkowo na sciezke prowa-
dzaca przez $rodek Lipia, a nastgpnie podaza¢ na zachod, do momentu wyjscia
z lasku. Wtedy nalezy podaza¢ w lewo, aby dostrzec szosty, koncowy przysta-
nek — pomnik przyrody.

2. Charakterystyka stanowisk oraz koncepcja ich realizacji

Laki wystgpujace na terenie proponowanej Sciezki przyrodniczej skta-
daja si¢ z kilku rodzajow ptatdéw, a do najliczniejszych zalicza si¢ take raj-
grasowa Arrhenatheretum medioeuropacum, a takze wigzowki blotnej
i bodziszka Filipendulo-Geranietum oraz Yake trzeslicowa Molinietum me-
dioeuropaeum. Na tych terenach wystepuja rzadko spotykane rosliny m.in.
mieczyk dachowkowaty Gladiolus imbricatus, kukutka szerokolistna Dac-
tylorhiza majalisi, czy kukutka krwista Dactylorhiza incarnata, ktérych ga-
tunki spotykane sg raczej na lakach w poblizu potoku!®. Laki stanowia
réwniez miejsce do zycia dla bogatej fauny. Spotykane podczas whasnych
obserwacji byly takie gatunki jak: zajac szarak Lepus europaeus, sarna eu-
ropejska Capreolus capreolus, jaszczurka zwinka Lacerta agilis, bazant
zwyczajny Phasianus colchicus oraz zwierzgta chronione: ryjowka aksa-
mitna Sorex araneus oraz jez europejski Erinaceus europaeus.

Wedtug wlasnej koncepcji na stanowisku poczatkowym nalezatoby prze-
kaza¢ zwiedzajacym podstawowe informacje o planowane]j Sciezce dydak-
tycznej wraz z zataczong mapg oraz legenda, zawierajaca objasnienie za
pomoca znakow 1 tekstow. Dodatkowo wskazana jest instalacja tablicy infor-
mujacej o zasadach, jakich nalezy przestrzega¢ bedac na trasie m.in. o utrzy-
maniu czystosci, nie ploszeniu zwierzat, czy zakazie zrywania roslin
chronionych. Niezbedna jest rowniez tablica tematyczna dotyczaca ekosyste-
mu fagkowego. Powinna ona definiowac¢ take, jako ,.teren pokryty zwartq roslin-
noscig, ztozonq z licznych gatunkéw traw i ziol, tworzqc run tgkowg™". Trzeba
umiesci¢ tre$¢ o znaczeniu tak. Ze wzglgdu na wiek uczestnikoéw nalezy ukazac
ilustracje fauny i flory wystepujacej na tym terenie wraz z krotkim komenta-
rzem pod kazdym z nich. Opiekun grupy uczniéw powinien poruszy¢ proble-
my zwigzane z antropopresja oddzialujaca na ekosystem lgkowy: tworzenie
dzikich wysypisk, wypalania traw, czy tez przeznaczenia tak pod budowg.
W celu praktycznego dzialania na rzecz ochrony przyrody, grupa pod nadzorem
opiekuna moze przeprowadzi¢ akcje ,,sprzatania §wiata”. Podkresli to pozy-
tywna role uczestnikow w srodowisku oraz poczucie odpowiedzialnosci.
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Staw bedacy drugim stanowiskiem lacznie z potokiem Matochlebow-
ka, zwanym roéwniez potokiem Przemeszew!?, stanowig ekosystem wod-
ny. Na podstawie wilasnych pomiaréw ustalono, ze zbiornik wodny
posiada nastgpujace wymiary: 15 m szerokosci, 27 m diugosci i 1,5 m
glebokosci. Staw jest obfity w réznorodne gatunki fauny i flory. W miej-
scu tym wystepujq ptazy m.in. ropuche szarqg Bufo bufo, zielong B. viridis,
grzebiuszke ziemnqg Pelobates fuscus, zabe trawng Rana temporaria, mo-
czarowq R. arvalis oraz wodng R. esculenta'’. Na podstawie wiasnych
obserwacji stwierdzono wystepowanie zaskronca zwyczajnego Natrix na-
trix, podrzedy wazek rownoskrzydtych Zygoptera i réznoskrzydtych Ani-
soptera, a takze wiele gatunkéw ryb m.in.: kara§ pospolity Carassius
carassius, lin Tinca tinca 1 wzdrgga Scardinius erythrophthalmus prawdo-
podobnie introdukowanych przez czlowieka. Zaobserwowano roéwniez
patke szerokolistng Typha latifolia, ktora jest porosnigty staw, natomiast
w stawie zidentyfikowano takie hydrofity jak: wywldocznik ktosowy My-
riophyllum spicatum, moczarka kanadyjska Elodea canadensis, czy roga-
tek sztywny Ceratophyllum demersum. Wiosna 2014 roku podczas
wiasnych obserwacji terenu stwierdzono wystgpowanie zaby dalmatyn-
skiej Rana dalmatina oraz bobra europejskiego Castor fiber, ktérych ga-
tunkdéw nie zanotowano we wczesniejszych obserwacjach.

Potok Przemeszew przeptywa przez wszystkie stanowiska. W roku
2013 podczas wiasnych obserwacji stwierdzono okresowe wysuszenie
koryta tego potoku, z powodu braku opadow w okresie letnim. Podczas
inwentaryzacji terenu osobiScie stwierdzono, ze Przemeszew to siedlisko
wielu bezkrggowcow. Zanotowano obecnos¢ owaddéw wodnych z rzedu
pluskwiakdéw Hemiptera oraz kietza zdrojowego Gammarus pulex.

Wiasnym zalozeniem jest, aby na stanowisku obejmujgcym staw oraz potok
zainstalowac¢ tablice z informacja o gatunkach fauny i flory wraz z zalaczonymi
grafikami obrazujacymi wazniejsze gatunki. Nalezatoby przedstawic role, jaka
spetniaja ptazy w ekosystemie oraz cel dzialania bobrow i jego korzysci dla in-
nych gatunkow. Warto rowniez podkresli¢ funkcje roslin wodnych. Nauczyciel
dodatkowo moze omoéwi¢ procesy autotrofizmu, jako sposobu odzywiania ro-
$lin i proces fotosyntezy.

Przebywajac w poblizu ekosystemow wodnych nauczyciel na przyktadzie
stawu 1 potoku, powinien zadawa¢ uczestnikom pytanie dotyczace roznic, jakie
miedzy nimi wystgpuja. Nastepnie wyjasnic takie zjawiska jak: skraplanie, pa-
rowanie, kondensacja oraz omowi¢ obieg wody w przyrodzie'*.

Podczas wtasnych wizytacji na terenie proponowanego stanowiska
trzeciego stwierdzono wystepowanie tegu olszowo-jesionowego Circaeo-
Alnetum. Na obserwowanym terenie dominujacymi roslinami sg drzewa
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dwoch gatunkéw: olszy czarnej Alnus glutinosa oraz jesionu wyniostego
Fraxinus excelsior. Dodatkowo wystepuje szereg roslin preferujacych sta-
nowiska o duzej wilgotnos$ci, takie jak: skrzyp bagienny Equisetum flu-
viatile oraz knie¢ blotna Caltha palustris. Miejsce to stanowi rezerwuar
wod opadowych oraz pochodzacych z przeptywajacego w poblizu potoku
Matochlebowka. Leg jest rowniez stanowiskiem wystepowania plazéow
o podobnym sktadzie jak na stanowisku trzecim, w stosunkowo mniegjszej
liczebnosci oraz kaczek krzyzowek Anas platyrhynchos. Na podstawie
wlasnych dostrzezen zauwazono, ze obszar ten podzielony jest na dwie
czedcei: trwale zalany wodami (wyjatek stanowi dtugotrwata susza) oraz
teren podmokty. Podczas obfitych opadéow atmosferycznych badz rozto-
pOw $niegu, woda w nadmiernych ilosciach przeptywa z obszaru przepet-
nionego wodami do obszaru o mniejszej ilo$ci wody.

Stanowisko fggowe nalezy przedstawic¢ przede wszystkim ze wzgledu na
rzadkos¢ jego wystepowania w pordwnaniu do laséw czy tak. Wiasna koncep-
cja jest, aby zainstalowa¢ tablice dydaktyczng definiujaca teg, jako podmokta,
okresowo zalewang take lub zbiorowisko drzew. Powinna ona réwniez przed-
stawia¢ sktad gatunkowy tegu wraz z ilustracjami. Ze wzgledu na coraz wigk-
sze znaczenie fggdéw i innych mokradet w $rodowisku sugeruje sie montaz
tabliczki z wypunktowaniem pozytywnego ich oddziatywania na bior6znorod-
no$¢ czy tez klimat. Nalezy takze zwroci¢ uwage na podmoklo$¢ terenu, dlate-
go trzeba zaprojektowaé podest umozliwiajacy przejscie przez ten obszar
w okresach nadmiernego zgromadzenia wod. Nauczyciel powinien dobra¢ za-
gadnienia z nimi zwigzane w zaleznosci od grupy wiekowej, a takze poruszy¢
problemy dotyczace zasypywania lub osuszania terenow podmoktych.

Podczas przeprowadzonych osobiscie obserwacji ustalono, ze odlogi na
tym obszarze stanowig znaczng powierzchnig. Wykazano, Ze tereny te
w przesztosci byly uzytkowane rolniczo, lecz obecnie przebiega na nich pro-
ces sukcesji pierwotnej. Odlogi porosnigte sa pospolitymi roslinami fgkowy-
mi, sporadycznie mozna zauwazy¢ owoce rosnace na krzewach i drzewach.
Na terenie tym wystepuja procesy sukcesji niepozadane na glebach zyznych
przeznaczonych do zasiewu.

Na stanowisku z odlogami proponuje si¢ instalacje tablicy dydaktycznej
oznajmiajacej o korzysciach, jakie wynikaja z rolnictwa oraz ukaza¢ znaczenie
odlogu, jako strefy przejsciowej migdzy lasem a terenami wodnymi. Nauczy-
ciel powinien poruszy¢ rowniez zagadnienia dotyczace sukcesji, ale przede
wszystkim zwroci¢ uwage ucznidw na otaczajacy krajobraz. W miejscu tym
rozposciera si¢ malownicza panorama, w szczegolnosci na potudnie z wido-
kiem na okolice gory $w. Marcinal®, ktora swym uroczystym wygladem moze
zmotywowac¢ do wickszej uwagi mtodych uczestnikow.
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Lasek Lipie to obiekt, w ktorym dominujacym zbiorowiskiem drzew jest
grad Tilio-Carpinetum, z domieszka wystepujacego na rozlewiskach tegu ol-
szowo-jesionowego Circaeo-Alnetum oraz boru mieszanego Pino-Querce-
tum, ktory znajduje si¢ w zachodniej czgéci kompleksu lesnego. Na terenie
Lipia wystepuja rzadkie gatunki roslin, czesto bedace pod scista badz czescio-
wa ochrong gatunkows, a nalezg do nich m.in.: ciemi¢zyca zielona Veratrum
lobelianum (stosunkowo bardzo licznie jest reprezentowana), wawrzynek wil-
czelyko Daphne mezereum, bluszcz pospolity Hedera helix, kalina koralowa
Viburnum opulus. Ponadto w lasku Lipie zaobserwowac¢ mozna duza réznorod-
nos$¢ gatunkowa zwierzat, gtdwnie ptakow, ktorych stwierdzono 77 gatunkow,
z czego 53 to gatunki lggowe lub prawdopodobnie lggowe, a naleza do
nich m.in.: myszoléw Buteo buteo, jastrzab Accipiter gentili, kobuz Falco sub-
buteo (nieliczne i rzadko spotykane) oraz dzigciot duzy Dendrocopos major,
sojka Garrulus glandarius, gajowka Sylvia borin, sikora czarnoglowa Parus
montanus. Z ssakow zaobserwowano: sarn¢ Capreolus capreolus, dzika Sus
scrofa, lisa Vulpes vulpes, Yasicg Mustela nivalis, wiewiorke rudg Sciurus vul-
garis oraz bedacy pod $cista ochrong rzad nietoperzy Chiroptera'®.

Na obszarze stanowiska w lasku proponuje si¢ instalacje dwoch tablic dy-
daktycznych. Pierwsza z nich powinna by¢ tablica zamontowana w miejscu
wejécia na teren lesny i1 objasnia¢ o zagrozeniach, ktore czlowiek generuje
podczas swojej obecnosci w lesie. Druga tablice warto postawi¢ posrodku
trasy, ktora bedzie informowac o gatunkach drzew tworzacych kompleks le-
$ny oraz cechach na podstawie, ktorych mozna je zidentyfikowa¢. Pozadany
jest w tym miejscu aktywny udziat nauczyciela, ktory dokonywatby charak-
terystyki warstw ekosystemu lesnego.

Zachodnia granica lasku Lipie to ostatni przystanek planowanej $ciezki
przyrodniczej, ktora konczy si¢ pomnikiem przyrody ozywionej. Obwod pnia
debu szyputkowego Quercus robur na wysokosci piersnicy (130 cm) mierzy
428 cm. Jest to jedyne drzewo tego gatunku, wystepujace na terenie lasku Li-
pie osiagajace takie rozmiary. Pozostate drzewa posiadaja wyraznie mniejsze
obwody pni, wskazujace na ich mtody wiek rzgdu kilkudziesigciu lat. Obszar
dawnego lasu, ktory sktadem gatunkowym dorownuje obecnemu, do ktérego
nalezal pomnik przyrody, zostatl zredukowany w catosci. Proces ten odbywat
si¢ w czasach II wojny §wiatowej oraz niedtugo po nich. W okresie powojen-
nym zostaly nasadzone w podobnym sktadzie gatunkowym drzewa, ktore
dzis$ tworzg bogaty w réznorodno$¢ ekosystem!”.

Na placu w poblizu pomnika przyrody wskazana jest instalacja tablicy
dydaktycznej przedstawiajaca wywnioskowang hipoteze o historii lasku
Lipie. Opiekun powinien na przyktadzie pomnika przyrody, zademon-
strowaé mierzenie piersnicy i zachecic¢ tym dzialaniem grupe uczestnikow
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oraz poroéwnac piersnic¢ tego debu szyputkowego z innymi drzewami te-
go gatunku w celu ukazania réznicy. Osobistg ideg jest utworzenie w po-
blizu tego stanowiska przystanku w postaci stotow i tawek pozwalajacych
na omowienie kilku wybranych kwestii dotyczacych odbytej wedrowki
po sciezce przyrodniczej. Tuz po oprowadzeniu grupy, do nauczyciela na-
lezatoby zadanie pytan koncowych potwierdzajacych nabyta wiedze
i umiejetnosci.

Podsumowanie

Utworzenie Sciezki przyrodniczej na opisanym terenie lasku Lipie i jego
otoczeniu, przyczyni si¢ znaczaco do rozwinigcia swiadomosci ekologicznej
milodych uczestnikoéw wedrowek, ale rowniez pozostatych mieszkancow Tar-
nowa i okolic. Pozytywnym aspektem proponowanej trasy jest liczba ekosys-
temow, ktora pozwoli na ich poznanie bez koniecznosci odwiedzania kilku
innych $ciezek edukacyjnych o monotonnej tematyce. Poprzez wdrozenie
problemoéw zwigzanych z oddziatywaniem antropogenicznym, uczniowie be-
da $wiadomi popehianych btedow. Uczestnictwo w zajeciach terenowych
rozwinie umiej¢tnosci obserwacyjne oraz badawcze, co z duzym prawdopo-
dobienstwem bedzie skutkowato na rozwinigcie ich pasji do przyrody. Staw,
ktory planowo znajduje si¢ na stanowisku drugim powinien by¢ objety
ochrong prawna, na przyktad uznany jako uzytek ekologiczny ze wzglgdu na
bardzo liczne wystepowanie ptazéw wielu gatunkow, w tym zaby dalmatyn-
skiej Rana dalmatina.

*kk
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The idea of forming the educational path
in the Lipie Forest and its area

The purpose in this article is forming the educational path in northern-
east part of Tarnow city and the space of Lipie forest with its nearest ter-
ritory. The route will be divided into six parts, which are interesting from
the point of view of natural ecosystem and its variety: meadows, a pond
and a flow, a water meadow, fallows and a forest. Its planned to place on
every station didacticboards describing individual natural environment.
These valuable naturalistic places it is worth to present to young genera-
tion in order to get a knowledge about processes that takes places, lear-
ning species of animals and plants or struggle with environmental
problems. The benefits that could be form of orygin the educational path
are first of all development interests of natural science by participants and
increase ecological consciousness that is necessary for people to assure
every of element of nature appropriate conditions to exsist.

Key words: natural path, Lipie forest, ecological appropriate, nature of
Tarnow town.
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MAGDALENA KLAUDIA TERLECKA
Instytut Ekologii i Bioetyki, UKSW w Warszawie

Dwanascie zasad wspolczesnej edukacji ekologicznej
w mysli Alberta Schweitzera

Celem niniejszego artykutu jest zanalizowanie zasad wspotczesnej polskiej
edukacji ekologicznej, zawartych w programach i podrgcznikach edukacji $ro-
dowiskowej z punktu widzenia mysli filozoficzno-etycznej Alberta Schweitze-
ra. W artykule zostanie oméwionych dwanascie wybranych przez Autorke
zasad, na ktorych opiera si¢ wspolczesna edukacja ekologiczna.

1. Albert Schweitzer prekursor etyki Srodowiskowej, edukacji eko-
logicznej w mysl idei zrownowazonego rozwoju

Albert Schweitzer (1875 — 1965)! — byt teologiem luteranskim, religio-
znawcg, duszpasterzem, misjonarzem, lekarzem — humanista — praktykiem
1 spofecznikiem, wielkim orgdownikiem pokoju, rownosci ludzi, narodéw 1 re-
ligii oraz laureatem Pokojowej Nagrody Nobla (1953 r), organista i muzykolo-
giem, znawca Jana Sebastiana Bacha, filozofem, etykiem, prekursorem etyki
srodowiskowej oraz pionierem wspodltczesnej ekologii i myslenia opartego na
wspolczesnych zasadach zrownowazonego rozwoju’. Schweitzer byt jedna
z najwiekszych postaci XX wieku, majaca wplyw na wartosci etyczne i moral-
ne oraz na wspoélczesng kulture. Byl czlowiekiem, ktory potrafit pokazaé
wspotzalezno$¢ dziatan i gloszonych idei. Cieszy! si¢ autorytetem ludzi z r6z-
nych $rodowisk, ktorzy odznaczaja si¢ odmiennymi, czesto nawet bardzo
skrajnie odmiennymi pogladami zaréwno moralnymi, ideologicznymi, jak
1 politycznymi. Jego system moralny reprezentuje wartosci, ktore znajduja od-
dzwigk uczuciowy wsrdd wigkszosei kultur. Swoje moralne idee i zasady po-
pierat dziataniem, dajac w ten sposob przyktad, ze mozliwe jest postepowanie
zgodnie z tym, co mowi?, w ten sposob jego etyka jest etykg praktyczng, opartg
nie tyle na teorii, co wlasnie na dziataniu praktycznym.

2. Etyka czci dla Zycia

Albert Schweitzer stworzyl swoj program moralny — Etyke czci dla Zycia —
w 1915 roku. Budowal ja przez wiele lat, nawiazujac do przyjetego przez siebie
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systemu etyczno-moralnego, do wartosci chrzescijanskich, teologii, medycyny
i filozofii. Zrodtami Etyki czci dla Zycia sa teologia, filozofia i medycyna.
Uwazal on, ze wspolczesna mu etyka zajmujaca si¢ wylacznie zagadnieniem
moralnosci ludzi w stosunku do ich wlasnego gatunku, jest niewystarczajaca
i niepetna. Postulowat, wigc rozszerzenie zainteresowan etyki o stosunek czto-
wieka do wszelkich istot zywych i catego $rodowiska przyrodniczego®.

Program moralny stworzony przez Schweitzera wyprzedzit epoke jego zy-
cia. ,,Gloszqc, ze [...] nie wolno bezmysinie niszczy¢ niczego ze Swiata zwierzgt
i roslin, ze niekontrolowany rozwoj techniki grozi zaprzepaszczeniem wartosci
humanistycznych, ze idealy humanizmu majg charakter ponadkonfesjonalny,
reprezentowal juz na poczqtku XX wieku przekonania, ktore kilkadziesigt lat
pozniej weszly niemal w powszechny obieg”. Etyka czci dla Zycia jest etyka
uniwersalna, ponadgatunkowa, oparta na solidarnosci ze wszystkimi przejawa-
mi zycia®. Nie wartosciuje ani nie hierarchizuje zycia, odrzuca wszelkie subiek-
tywne kryteria wartoSciowania zycia w przeciwienstwie do innych systeméw
moralnych’.

Schweitzer opart swoja etyke na kilku podstawowych zasadach. Sg to:
zasada czci dla zycia, zasada odpowiedzialno$ci oraz zasada solidarnosci.
Dwie ostatnie zasady mozna uznac¢ takze za gtéwne zasady wspolczesnej,
ogolnie pojmowanej etyki srodowiskowej?. Sformutowanie Etyki czci dla
Zycia byto jedynie sformalizowaniem sposobu zycia Schweitzera. Zato-
zenia jego etyki byly wynikiem jego wrodzonej empatii i wrazliwo$ci na
bol i cierpienie wszystkich istot zywych, przyjetego systemu etyczno-mo-
ralnego, rozwazan teologiczno-filozoficznych oraz pracy lekarza w nie-
zwykle trudnych warunkach. Cze$¢ dla Zycia byla sensem zycia
Schweitzera od najmtodszych lat. Etyka czci dla Zycia stata si¢ etyczna
konsekwencja wiary i humanitarnosci Schweitzera. Przedktadal praktycz-
ne i proste rozwigzania oraz dziatanie nad teoretycznym moralizowaniem.
Doceniat znaczenie nawet najmniejszych czynéw, dazenie do celu metoda
»malych krokéw”. Najwazniejsze byto dla niego aktywne dzialanie, a nie
bierne poddawanie si¢ losowi. Uznat, Ze praca i pos§wiecanie si¢ dla in-
nych jest ,,formg wzbogacania i uszlachetniania wtasnej osoby™ .

3. Dwanascie zasad wspolczesnej edukacji ekologicznej w mysli
Alberta Schweitzera

Analizujac polskie narodowe strategie, programy i podstawy programowe
ksztatcenia edukacji ekologicznej oraz podreczniki do edukacji ekologicznej
(oméwione we wstegpie do niniejszej monografii) mozna stwierdzi€, Zze naczel-
nym celem edukacji ekologicznej jest ,przygotowanie dzieci i miodziezy do

164



przyjecia odpowiedzialnej postawy wobec otaczajgcego swiata. Zadbanie
0 czystos¢ wod, ziemi, powietrza, jak tez ekologiczne podejscie do wiasnego
organizmu — to wymog wspolczesnosci”'%. Mozna takze wyznaczy¢ dwana-
scie najwazniejszych zasad polskiej edukacji ekologicznej. Nie sa one sfor-
mulowane wprost przez prawodawcoOw oraz autorow podstaw ksztalcenia
1 autoréw podrecznikdw, wynikajg one jednak z celow edukacji ekologicznej,
zadan szkoty, oczekiwanych umigjetnosci uczniow oraz proponowanych me-
tod nauczania.

ZASADA 1. Edukacja ekologiczna musi zaczyna¢ si¢ od najmtod-
szych lat

Obowiazek edukacji ekologicznej obejmuje ucznidw na wszystkich
szczeblach edukacji, zaczynajac od przedszkolakéw. Jednakze edukacja
ekologiczna zaczyna si¢ wraz z procesem socjalizacji i wychowania jeszcze
zanim dziecko idzie do przedszkola. To na rodzicach spoczywa koniecz-
no$¢ przekazywania dzieciom postaw proekologicznych oraz uczenie od-
powiedzialno$ci za srodowisko.

ZASADA 2. Edukacja ekologiczna musi by¢ interdyscyplinarna

Edukacja ekologiczna zgodnie z podstawa ksztalcenia jest realizowana
w ramach réznych przedmiotéw szkolnych. Tresci ekologiczne we wspot-
czesnym $wiecie moga (i znajduja) swoje miejsce w kazdej dziedzinie na-
ukowej. Zagadnienia edukacji ekologicznej moga by¢ zatem przedstawiane
nie tylko na przedmiotach przyrodniczych, takich jak: przyroda, biologia,
fizyka, chemia, ale takze na np. jezyku polskim przy omawianiu lektur
szkolnych (ocena stosunku bohaterow do srodowiska, laséw, zwierzat itp.),
historii, wiedzy o spoteczenstwie i godzinie wychowawczej (np. zmiany
w stosunku do $§rodowiska na przestrzeni lat itd.), ale réwniez na przedmio-
tach, takich jak: plastyka, technika czy wychowanie fizyczne. Migdzy-
przedmiotowe S$ciezki edukacji ekologicznej sa realizowane w wielu
szkotach.

ZASADA 3. Edukacja ekologiczna ma pokazaé ze, czlowiek jest in-
tegralng czescia przyrody, zalezaca od niej i oddzialujaca na nia

Edukacja ekologiczna ma za zadanie pokaza¢ miejsce cztowieka
w $wiecie, wskaza¢ na wspolne pochodzenie komorek ludzkich i innych
istot zywych — a tym samym pokaza¢, ze podstawowa budowa organizmu
ludzkiego oraz jego funkcjonowanie jest tozsame z innymi organizmami
zywymi. Edukacja ekologiczna w tym zakresie ma wskaza¢ takze, ze czto-
wiek z jednej strony jest organizmem funkcjonujacym w ekosystemie,
a z drugiej sam stanowi ekosystem i $rodowisko zycia innych zywych or-
ganizméw (zyjacych z nim w symbiozie lub bedacych jego pasozytami).
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Ponadto powinna zwroci¢ uwage na krazenie materii w ekosystemie —
czlowiek jest od niego uzalezniony i sam podlega wymianie materii.

ZASADA 4. Edukacja ekologiczna ma opiera¢ si¢ na szacunku do
Srodowiska, przyrody i wszystkich istot Zywych

W podstawie programowej przedmiotu biologia dla IV etapu edukacyj-
nego napisano: ,uczen [....] prezentuje postawe szacunku wobec siebie
i wszystkich zywych istot”. Edukacja ekologiczna powinna w tym zakresie
nawiagzywaé do dokumentéw miedzynarodowych np. do Swiatowej Karty
Przyrody z 1982 r. ,,Kazda forma Zycia zastuguje na szacunek, jakakolwiek
bytaby jej uzytecznosé dla czlowieka”.

ZASADA 5. Edukacja ekologiczna powinna opieraé si¢ na wrazli-
wosci, empatii na piekno i szkody w Srodowisku

Edukacja ekologiczna prowadzona od najmiodszych lat musi budzi¢
wrazliwo$¢ na piekno przyrody i tad przestrzenny, gdyz od wzbudzenia
wrazliwo$ci zalezy osobisty stosunek czlowieka do $rodowiska oraz jego
moralne nastawienie do szkdd wyrzadzanych w §rodowisku przyrodniczym
oraz poczucie odpowiedzialnosci za przyrode. Edukacja w tym zakresie
powinna opiera¢ si¢ na empatii i utozsamianiu si¢ ucznia z przyroda, fauna,
florg i srodowiskiem. Jedna z metod edukacji ekologicznej sa tzw. ,,Listy
od...” (od roslin, zwierzat), w ktérych pokazuje si¢ dzieciom, jak odczuwa-
ja np. zwierzeta czy rosliny szkodzenie im, czy zadawanie cierpienia. La-
twiej czu¢ odpowiedzialno$¢ i chronic to z czym si¢ identyfikujemy:.

ZASADA 6. Edukacja ekologiczna powinna uczy¢, ze kazda forma
zycia jest wazna i spelnia wielka role w przyrodzie

Tu zdecydowang role odgrywa tzw. ,,Hipoteza wypadajacych nitow™!! ,
ktora polega na pokazaniu, ze cztowiek dla swojej wygody tepi inne formy
zycia: wirusy, bakterie i pasozyty — bo szkodza zdrowiu; chwasty — bo
szkodzg uprawom; owady — bo sg szkodnikami; taka ideologia prowadzi do
wytepiania coraz wigkszej liczby gatunkéw, powoduje spadek biordzno-
rodnosci, jej ostatecznym etapem bedzie panujacy na globalnej pustyni ga-
tunek Homo sapiens. Edukacja ekologiczna ma pokazaé, ze kazda forma
zywa jest wazna i odgrywa role w globalnym ekosystemie i jednocze$nie
jej istnienie sprawia, ze ekosystem funkcjonuje w sposob wiasciwy i stano-
wi dogodne miejsce dla zycia czlowieka.

ZASADA 7. Edukacja ekologiczna powinna uczy¢, ze nie mozna
hierarchizowaé zycia

Zasada ta nierozerwalne zwigzana jest z zasada 6. Hierarchizowanie i warto-
Sciowanie form zycia prowadzi nie tylko do tepienia tych, ktére cziowiek uznaje
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za niewazne, bezwarto$ciowe, niepotrzebne jego gospodarce lub zagrazajace je-
go zyciu i zdrowiu. W dalszej konsekwencji moze spowodowa¢ nawyk warto-
sciowania zycia poszczegolnych grup spotecznych, narodowosciowych czy
etnicznych.

ZASADA 8. Edukacja ekologiczna ma pokaza¢ prawa rzadzace przy-
roda i jednoczesnie pokazywaé, ze czlowiek w wielu przypadkach moze
postepowac inaczej niz inne Zywe organizmy — bo mysli, przewiduje, ma
wyksztalcony system moralny

Edukacja ekologiczna powinna wskaza¢ podstawowe prawa natury, w tym
koszty i korzysci z istnienia poszczegdlnych form Zzycia i wzajemnych relacji
poszczegodlnych gatunkow, zaleznosci sieci troficznych, walki o byt, ewolucyj-
nych zmian i adaptacji itp. Jednoczesnie edukacja ekologiczna powinna wska-
za¢, ze czlowiek stanowiacy integralng czeS¢ ekosystemu jest od niego
uzalezniony, a z drugiej strony oddziatuje na niego (w sposob negatywny lub
pozytywny). Cztowiek podlega prawu walki o byt i jego funkcjonowanie
w ekosystemie zawsze zwigzane jest ze szkodzeniem §rodowisku i zmniejsze-
niem liczebnosci roznorodnosci biologicznej. Natomiast to wlasnie na cziowie-
ku cigzy odpowiedzialno$¢ za jego dziatanie, nawet jesli wynikaja one z praw
natury. Homo sapiens jako jedyny gatunek zostat wyposazony w zdolno$¢ my-
slenia, podejmowania decyzji i odczuwania wyrzutdw sumienia. To od czto-
wieka zalezy, jaki wplyw na srodowisko beda miaty jego dziatania.

ZASADA 9. Edukacja ekologiczna ma przedstawia¢ Swiat w ujeciu ho-
listycznym, jako calo$¢, wspdlnote i zwigzek wszystkich istot Zywych
(w tym czlowiek), tworzacych liczne wzajemne relacje

Edukacja ekologiczna ma za zadanie przedstawi¢ sie¢ wzajemnych powia-
zan migdzy istotami zywymi (wskaza¢ nie tylko na sie¢ troficzng, relacje typu:
symbioza, komensalizm itd.), ale takze pokaza¢, ze do tego, aby pojedyncza
forma zycia mogla prawidlowo funkcjonowac konieczne jej jest srodowisko
zycia, w ktorym znajduja si¢ takze inne formy zycia. Przykladowo roslinie do
zycia niezbedne sa: §wiatlo, ditlenek wegla, woda, sole mineralne, ale i liczne
bakterie, grzyby, rosliny i zwierzeta wspottworzace z nig ekosystem. Jednocze-
$nie ro$lina potrzebna jest do zycia innym formom zywym. Swiat przyrodniczy
to ztozony ekosystem, w ktorym kazdy element jest istotny i powigzany z inny-
mi oraz z catym ekosystemem.

ZASADA 10. Edukacja ekologiczna ma uczy¢ umiejetnosci obser-
wowania piekna Srodowiska naturalnego, dostrzegania zmian zacho-
dzacych w $rodowisku oraz uczy¢ mechanizmow, przyczyn i skutkow
tych zmian oraz gromadzenia i zdobywania informacji o stanie Srodo-
wiska przyrodniczego
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Wypracowanie umiejetnosci patrzenia na otaczajacy $wiat pod katem
jego pigkna pozwala na zaobserwowanie zachodzacych zmian w $rodowi-
sku. Edukacja ekologiczna powinna wyjasni¢ mechanizmy tych zmian,
wskaza¢ ich przyczyny (te sektory dzialalnosci cztowieka, ktore negatyw-
nie wptywaja na srodowisko), wyjasni¢ skutki tych zmian. Ponadto eduka-
cja ekologiczna powinna ksztattowa¢ ludzi $wiadomych swych praw, praw
srodowiska oraz potrafigcych zdobywac istotne dla siebie informacje.

ZASADA 11. Edukacja ekologiczna ma uczy¢ wartosciowania
zmian zachodzacych w Srodowisku i moralnego oceniania ich

Edukacja ekologiczna ma nauczy¢ wartosciowania 1 oceniania pode;j-
mowanych dzialan pod katem szkodzenia $rodowisku przyrodniczemu.
Dzigki temu wzbudzana jest odpowiedzialnos$¢ za srodowisko oraz wskaza-
nie takich dziatan, ktore sg dziataniami proekologicznymi. Nawigzujac tym
samym np. do Swiatowej Karty Przyrody ,.ktéra proklamuje [...] zasady
ochrony, zgodnie z ktorymi powinien by¢ kierowany i oceniany kazdy czyn
czlowieka, naruszajqcy przyrode”'?.

ZASADA 12. Edukacja ekologiczna ma ksztaltowa¢ nawyki pro-
ekologiczne w Zyciu codziennym i proekologiczny system wartosci,
a tym samym uczy¢, ze kazde najmniejsze osobiste dzialanie na rzecz
ochrony srodowiska ma sens i jest potrzebne

Zasada ta zawiera najwazniejszy cel 1 jednoczesnie oczekiwany efekt edu-
kacji ekologicznej. Edukacja ekologiczna ma wskaza¢, jak w zyciu codzien-
nym mozemy chroni¢ $rodowisko, oszczedzal zrddta energii itd. Powinna
wskaza¢, jakie dziatania maja pozytywny, a jakie negatywny wplyw na stan
srodowiska przyrodniczego. Wzbudzi¢ przekonanie, ze kazde dziatanie pro-
ekologiczne ma wielki sens i jest dobrym uczynkiem. Natomiast wszelkie dzia-
Tania szkodzace srodowisku sa moralnie zte 1 obciazaja wyrzutami sumienia.

W wyzej opisanych dwunastu zasadach ujete sa wszystkie najwazniejsze
zadania i cele edukacji ekologicznej formalnej (prowadzonej na wszystkich po-
ziomach edukacji) oraz nieformalne;.

Schweizterowska etyka moze stanowi¢ wspolczesng podstawe edukacji
ekologicznej. Zawiera ona w swych tezach wspodtczesnie wymienianie cele
i zadania edukacji ekologicznej. Etyka czci dla Zycia jest uniwersalna i nadal
aktualna, mimo ze zostata sformutowana w 1915 roku (99 lat temu). Czes¢ dla
zycia to cze$¢ dla kazdej formy zycia (fauny i flory) oraz srodowiska przyrod-
niczego, czyli miejsca, w ktorym toczy si¢ zycie. W mysli etycznej Alberta
Schweitzera mozna znalez¢ wszystkie zasady obecnej polskiej edukacji ekolo-
gicznej. Tabela 1. zawiera zestawienie zasad wspdtczesnej edukacji ekologicz-
nej i mysli Alberta Schweitzera.
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Tab. 1. Zasady edukacji ekologicznej — mysli Alberta Schweitzera

Zasady wspotczesnej edukacji
ekologicznej

Mysli Alberta Schweitzera

ZASADA 1.
Edukacja ekologiczna musi zaczyna¢
sie od najmtodszych lat

ZASADA 2.
Edukacja ekologiczna musi by¢ inter-
dyscyplinarna

Lldee decydujgce o $wiecie i Zyciu cztowieka [...]
poczynajg sie rozwija¢ [w cztowieku] kiedy wyra-
sta z dziecinstwa. Kiedy zas w czasie mtodosci
przezywa zachwyt prawdy i dobra, zakwitajg
w nim i zawigzujg owoce. W pbzniejszym rozwoju
chodzi wiasciwie juz tylko o to, ile pozostanie
Z owocu , ktory zwigzat sie na naszym drzewie
zycia podczas jego wiosny” 13.
~Zajmowanie sie naukami przyrodniczymi przyniosto

mi jeszcze co$ wigcej niz uzupelnienie wiedzy” 4.

ZASADA 3.
Edukacja ekologiczna ma pokazac, ze
czlowiek jest integralng czescig przyrody,
zalezacg od niej i oddziatujgcg na nig

w~Jestem zyciem, ktére chce zy¢ wsrod innego
Zycia, ktére tez chce zy¢”5,

ZASADA4.
Edukacja ekologiczna ma opiera¢ sie
na szacunku do srodowiska, przyrody
i wszystkich istot Zzywych

,Cztowiek myslgcy odczuwa potrzebe, zeby
wszelkiej woli zycia okazac taki sam szacunek dla
2ycia jak dla wtasnego™8.

ZASADAS.
Edukacja ekologiczna ma opierac¢ sie
na wrazliwosci, empatii na piekno
i szkody wyrzadzane w Srodowisku

Afirmacja $wiata i zycia ,zmierza do tworzenia war-
tosci i urzeczywistnienia postepu, ktéry ma stuzyc¢
wyzszemu materialnemu, duchowemu i etycznemu
rozwojowi cztowieka i rodzaju ludzkiego™”.

ZASADA 6.
Edukacja ekologiczna powinna uczy¢,
ze kazda forma zycia jest wazna
i spetnia wielkg role w przyrodzie

~Kazda istota zyjgca ma wielkie znaczenie sama
w sobie i we wszechswiecie™8.

ZASADAT.
Edukacja ekologiczna powinna uczyc¢,
ze nie mozna hierarchizowac zycia

,Poszanowanie zycia nie uznaje réznicy pomiedzy
wyzszym i nizszym, bardziej i mniej wartoSciowym
rodzajem zycia”°.

.Przez zycie bezwarto$ciowe rozumie sie [...] zalez-
nie od okolicznosci pewne rodzaje owadoéw albo lu-
dy pierwotne™?,

ZASADA 8.

Edukacja ekologiczna ma pokaza¢
prawa rzgdzace przyrodg i jednocze-
$nie pokazywac, ze cztowiek w wielu
przypadkach moze postepowac ina-

czej niz inne zywe organizmy — bo

mysli, przewiduje, ma wyksztatcony
system moralny

Jeden byt usituje zachowac siebie kosztem drugie-
go, jeden niszczy drugi. Wytgcznie u myslgcych ludzi
wola zycia jest Swiadoma drugiej woli zycia i chce
byc z nig solidarna. Nie jest to jednak catkowicie
mozliwe do zrealizowania, poniewaz czfowiek jest
takze podporzgdkowany zagadkowemu i okrutnemu
prawu , ze musi Zy¢ kosztem innego Zycia i nieustan-
nie byc winien niszczenia i szkodzenia zyciu. Jednak
Jako istota etyczna, usituje gdzie tylko moze, unikac
tych konieczno$ci i jako kto$, kto stat sie Swiadomy
i mitosiemy, przezwycieza¢ samorozdwojenie woli
Zycia, jak daleko siega zakres jego wplywéw2!.
LPoszanowanie zycia [...] zawiera wigc w sobie [...]
afirmacje $wiata i afirmacje zycia” ?2.

Afirmacja wg Schweitzera to akceptacja, podziw,

szacunek, uznanie dla $wiata i zycia.
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Tab. 1. Zasady edukacji ekologicznej a mysli Alberta Schweitzera — c.d.

Zasady wspoétczesnej edukacji
ekologicznej

Mysli Alberta Schweitzera

ZASADA 9.
Edukacja ekologiczna ma przedstawi¢
Swiat w ujeciu holistycznym, jako ca-
tos¢, wspolnote i zwigzek wszystkich
stot zywych (w tym cztowiek), tworza-
cych liczne wzajemne relacje

~Ze Swiatem pozostaje cztowiek w stosunku zaréwno
biernym, jak i czynnym. Z jednej strony zalezy od wy-
darzen $wiata i danego mu zycia; z drugiej strony
zdolny jest oddziatywac na $wiat i Zycie, ktére wcho-
dzi w zasieg jego dziatania, moze je hamowac lub
wspieraé, niszczyé lub ochrania¢”?3,

ZASADA 10.

Edukacja ekologiczna ma uczy¢
umiejetnosci obserwowania piekna
Srodowiska naturalnego, dostrzegania
zmian zachodzgcych w srodowisku
oraz uczy¢ mechanizmow, przyczyn
i skutkdw tych zmian oraz gromadze-
nia i zdobywania informacji o stanie
Srodowiska przyrodniczego

~Przyroda jest piekna i wspaniata, gdy sie jej przyglg-
dac z zewnatrz”, ,Idziesz cztowieku, lesng Sciezkg;
przez wierzchotki drzew przeziera sforice, ptaki $pie-
wajg, wesolo brzeczg owady?*.
[ ..] zarobkowanie fgczy coraz wieksze ilosci ludzi
w ogromne aglomeracje, odrywajgc ich od zywigcej
ziemi [...] i natury™®.

ZASADA 11.

Edukacja ekologiczna ma uczy¢ war-
tosciowania zmian zachodzacych
w srodowisku przyrodniczym i moral-
nego oceniania ich

W kazdym wypadkuf...] musimy sami rozstrzygac,
w jakiej mierze mozemy kierowac si¢ etykg, a w ja-
kiej, ulegajgc koniecznosci, szkodzic zyciu [...] i tym
samym brac na siebie wine” 28,
.Jesli szkode [...] musze zdawac siebie jasno sgrawe
7 tego, czy jest to rzeczywiscie konieczne™?’.

ZASADA 12.

Edukacja ekologiczna ma ksztattowacé
nawyki proekologiczne w zyciu co-
dziennym i proekologiczny system

Wartosci, a tym samym uczyé, ze kaz-

de najmniejsze osobiste dziatanie na
rzecz ochrony $rodowiska ma sens

i jest potrzebne

, 10 CO mozesz uczynic, jest ogromnie malerikg kro-
pla w ogromie oceanu, ale wiasnie tym, co nadaje
znaczenie Twojemu zyciu” 28,

,Kiedy ratuje jakiego$ owada, po prostu wynagra-
dzam chocCby czesciowo krzywde jakg ludzie wyrzg-
dzajg stworzeniom”®.

Zrodto: opracowanie wlasne.

Podsumowanie

Celem edukacji ekologicznej jest wyksztalcenie postaw i warto$ci na-
stawionych na ochrone¢ $rodowiska, polepszanie jego stanu i przeciwdzia-
faniu zagrozeniem, a takze wpojenie szacunku i czci dla wszystkich istot
zywych 1 §rodowiska abiotycznego, stanowiacego miejsce ich bytowania.
Edukacja ekologiczna ma bardzo wazne zadanie we wspolczesnym swie-
cie, w ktérym w coraz szybszym tempie nastgpuje przeksztatcanie srodo-

wiska przyrodniczego.

Edukacja ekologiczna opiera si¢ na uniwersalnych zasadach, ktore
obejmuja jej cele i zadania. W artykule przedstawiono dwanascie takich
zasad. Omowione zasady sg zbiezne z mysla etyczno-filozoficzng Alberta

170




Schweitzera — prekursora etyki $rodowiskowej i my$lenia opartego na
idei zrownowazonego rozwoju. Mysli Schweitzera zawarte w Etyce czci
dla Zycia z 1915 r. s3 nadal aktualne i moga stanowié¢ podstawe wspot-
czesnej edukacji ekologicznej, ktora zostata na state wpisana w program
edukacji dzieci i mlodziezy. Edukacja ekologiczna jest konieczna we
wspotczesnym $Swiecie ze wzgledu na coraz wigkszy i negatywny wptyw
antroposfery na srodowisko przyrodnicze, o ktorym moéwit ,,geniusz XX
wieku” Albert Schweitzer.
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Twelve principles of the contemporary Polish environ-
mental education in Albert Schweitzer’s thought’s

Environmental education has a very important role in the modern
world, in which an increasing rate followed by transformation of the na-
tural environment. Environmental education is based on 12 universal
principles presented in this paper, which include its aims and objectives.
These principles are consistent with the Albert Schweitzer’s ethical tho-
ughts. Schweitzer‘s thoughts contained in Ethics of reverence for life,
from 1915, are still valid and can form the basis of contemporary envi-
ronmental education, which has been permanently added to the program
of education of children and youth. Environmental education is necessary
because of the increasing (negative) impact of anthroposphere to the na-
tural environment.

Key words: Schweitzer, education, ecologic, environment.
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