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Jarostlaw Durka

Problematyka sporu o Gérny Slask z lat 1919-1921
na tle innych wydarzen z historii najnowszej Polski.
Dotychczasowe doSwiadczenia w dziedzinie edukacji historycznej
a nowa podstawa programowa

Najnowsza historia Gérmego Slaska jest niezwykle wazna czeécia dziejéw Polski
i Europy. Pokazuje ztozonos¢ probleméw narodowosciowych, spotecznych, politycz-
nych, gospodarczych, a takze religijnych. Dlatego tez edukacja, ujmujgca poszczegdlne
aspekty skomplikowanych dziejow tego regionu, powinna obejmowac dzieci i mtodziez
na wszystkich etapach edukacyjnych. Wsrod wielu probleméw zwiazanych z Gornym
Slaskiem, niezwykle istotna z punktu widzenia potrzeb edukacyjnych jest historia sporu
zlat 1919-1921, jego konsekwencji w roku 1922 i w latach nastepnych. Przedstawienie
go na tle innych wydarzen z epoki powinno przyczyni¢ sie do lepszego zrozumienia
i definiowania takich poje¢ jak: patriotyzm, wiez spoteczna, obywatel, czy tez obowigzek
oraz sktania¢ do ocen i refleksji.

W poprzednich dziesigcioleciach, w podrecznikach historii, czesto traktowano
problem sporu o Gérny Slask instrumentalnie. Przyktadow na to jest wiele. W wy-
danym w 1937 roku we Lwowie podreczniku do nauczania historii w IV klasie gim-
nazjum, autorstwa Jana Dabrowskiego, chociaz poruszono kwestie powstan $laskich
i plebiscytu, to jednak nie poinformowano czytelnika o polskich przywddcach ruchu
niepodlegtosciowego, pominigto posta¢ Wojciecha Korfantego, przy czym w innych
miejscach ksigzki nadmiernie eksponowano sylwetke Marszatka Jozefa Pitsudskiego'.
Co prawda, w pierwszych latach po II wojnie $wiatowej problem powstan Slgskich
nadal byt omawiany w IV klasie gimnazjum? to jednak od 1949 do 1956 roku stat
si¢ tematem niewygodnym, w zwiazku z ostrym kursem ideologicznym systemu sta-
linowskiego. Histori¢ Polski w programach nauczania zdominowano zagadnieniami
opisujacymi rozwdj polskiego ruchu robotniczego®. Tendencja ta byta widoczna nawet
po 1956 roku. W 1961 roku w ramach obchodéw Tysiaclecia Panstwa Polskiego
1 czterdziestej rocznicy III powstania $laskiego szkoty mialy przypomnie¢ dzieciom
i mlodziezy o tradycjach faczenia walki o0 wyzwolenie narodowe z walkg 0 wyzwo-
lenie spoteczne, a takze pokazywaé codzienny wysitek klasy robotniczej w budowie
socjalizmu*. Kiedy w 1967 roku w Opolu zorganizowano sesje naukowa na temat:

J. Dabrowski, Historia dla IV klasy gimnazjéw, Lwow 1937, s. 81-83.
M. Hoszowska, Praktyka nauczania historii w Polsce 1944-1956, Rzeszow 2002, s. 56.
Tamze, s. 106-107.

Z. Osinski, Nauczanie historii w szkolach podstawowych w Polsce w latach 1944-1989. Uwarunkowania
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,,Opolszczyzna wczoraj, dzis, jutro”, a w trakcie jej trwania podjeto temat opracowania
syntezy dziejow Gérnego Slaska, to w czasie dyskusji Alojzy Targ zauwazyt: ,,Lektura
referatow przedtozonych na sesji naukowej nasuwa (...) pewne obawy, ze nad zamie-
rzona historia Gornego Slaska zaciazy zbytnia przewaga spraw gospodarczych i tzw.
robotniczych nad innymi, nie mniej waznymi’.

Pierwsze pozytywne zmiany w programach nauczania nastapity w latach 1980-
1981. Na skutek powstania Niezaleznego Samorzadnego Zwiazku Zawodowego
,»Solidarno$¢” i rozpoczecia negocjacji jego przedstawicieli (reprezentujacych m.in.
srodowisko nauczycielskie) z wladzami, doprowadzono do sytuacji, w ktérej mozliwe
stalo sie odktamanie sposobu interpretowania wielu faktow historycznych. W dniach
23-251V 1981 roku na Ogolnopolskiej Konferencji Polskiego Towarzystwa Historycz-
nego w Zakopanem postanowiono, ze prezentowane w szkotach tresci beda zgodne
z miniong rzeczywisto$cia i beda uwzglednia¢ stan badan. Jako przyktad tresci, ktore
nalezato odktama¢, podano m.in.: stosunek rzadu polskiego do plebiscytu na Slasku,
Warmii i Mazurach®.

Od przemian politycznych 1989 roku mozna méwi¢ o rozpoczgciu nowego eta-
pu w historii polskiej edukacji historycznej. Zmiany dotyczyly takze spojrzenia na
temat rozpoczetego w 1919 roku sporu o Gérny Slask, a takze innych spornych tresci
zwigzanych z tym regionem w ogole. Likwidacja cenzury oraz zmiany programow
nauczania umozliwilty podjecie szerszej dyskusji na temat powstan slaskich i wydarzen
im towarzyszacych. Systemowe zmiany w edukacji regulowata Ustawa o systemie
os$wiaty z 7 IX 1991 roku’. W doborze tresci nauczania pozostawiono wiele swobody
nauczycielom, co pozwolito na odpowiednie zdystansowanie si¢ od $cistych regut
poprzedniej epoki PRL-u. Powstat caty szereg autorskich programow nauczania®. Jed-
nocze$nie na poziomie ministerialnym rozpoczgto prace nad Podstawg Programowg
Ksztatcenia Ogdlnego, gdyz Artykut 3 powyzszej ustawy precyzowat, ze podstawa
programowa to ,,obowiazkowe, na danym etapie ksztatcenia, zestawy tresci nauczania
oraz umiejetnosci, ktore sg uwzglgdniane w programach nauczania i umozliwiajg ustalenie
kryteriow ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych™. Prace nad tym dokumen-
tem ukonczono 15 V 1997 roku, a obowigzywac miat od 1 wrzesnia 1999 roku'.

organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Lublin 2010, s. 55.

S A. Targ, Zawartos¢ i propozycje wewnetrzne ,, Historii Gornego Slgska”, [w:] Regionalne badania naukowe.
Materialy z Sesji Naukowej z dnia 19 V 1967 r. na temat ,, Opolszczyzna wezordj, dzis, jutro”, Katowice 1969, s. 149.
6 Z. Osinski, Nauczanie historii..., s. 211.

7 Ustawa z 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty, ,,Dziennik Ustaw” 1996, Nr 67, poz. 329 i Nr 106, poz. 496;
,Dziennik Ustaw” 1997, Nr 28, poz. 153 i Nr 141, poz. 943, ,,Dziennik Ustaw” 1998, Nr 117, poz. 759 i Nr 162, poz. 1126.
8 M. Legutko, Krdtka historia trzech fal reform polskiej oswiaty, hitp://www.wsipnet.pl/oswiata/artsphp?dz=
9&nid=445, dostgp 22 VI 2011.

9 Ustawa z 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty, ,,Dziennik Ustaw” 1996, Nr 67, poz. 329.

10 M. Legutko, Krétka historia trzech fal reform polskiej oswiaty...
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Wtedy tez nastapily bardzo istotne zmiany, zwigzane z reformg catego systemu edukacji
szkolnej'!. Wprowadzono szescioletnie szkoly podstawowe, trzyletnie gimnazja, trzylet-
nie licea i czteroletnie technika. Pozostawiono tradycyjng zasade powtarzania i rozsze-
rzania wykladu historii na poszczegolnych etapach ksztatcenia. Edukacje historyczng
uzupehiono o tresci realizowane w ramach $ciezek migdzyprzedmiotowych, zwlaszcza
w zakresie edukacji regionalnej. Kolejne dokumenty ministerialne konkretyzowaty ten
charakter edukacji, szczegdlnie Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
15 11 1999 roku w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego (zmodyfikowa-
ne m.in. w roku 2002 i 2003)"%. Nauczanie historii w szkole podstawowej odbywa si¢
w ramach przedmiotu ,,Historia i spoleczenstwo”, natomiast w gimnazjach i szkotach
ponadgimnazjalnych w ramach przedmiotu ,,Historia”.

Istniejacy od 1999 roku system edukacji historycznej zmienito Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z 23 XII 2008 roku'®. Rozpoczeto kolejng reforme pro-
gramowa, zachowujac chronologiczny wyktad historii i jednoczesnie tylko nieznacznie
korygujac tresci nauczania w szkole podstawowej (usunieto czes¢ zagadnien historii
politycznej na rzecz historii kultury i spoteczno-gospodarczej). Z kolei duze zmiany
nastapily w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. Ponizsze zestawienie ma na
celu pokazanie ich w kontekscie problematyki sporu o Gérny Slask z okresu powstan
1 plebiscytu na tle innych wydarzen z historii Polski.

Szkola podstawowa

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
6 XI 2003 roku zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkot (byla to ostatnia zmiana, wprowadzonej w 1999 roku, podstawy programo-

11 Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 roku. Przepisy wprowadzajgce reforme ustroju szkolnego, ,,Dziennik Ustaw”
2004, Nr 256, poz. 2572, z pozniejszymi zmianami (ogtoszono je w: ,,Dziennik Ustaw” 2004, Nr 273, poz. 2703
i Nr 281, poz. 2781, ,,Dziennik Ustaw” 2005, Nr 17, poz. 141, Nr 94, poz. 788, Nr 122, poz. 1020, Nr 131, poz. 1091,
Nr 167, poz. 1400 i Nr 249, poz. 2104, ,,Dziennik Ustaw” 2006, Nr 144, poz. 1043, Nr 208, poz. 1532 i Nr 227, poz.
1658, ,,Dziennik Ustaw” 2007, Nr 42, poz. 273, Nr 80, poz. 542, Nr 115, poz. 791, Nr 120, poz. 818, Nr 180, poz. 1280
i Nr 181, poz. 1292, ,,Dziennik Ustaw” 2008, Nr 70, poz. 416, Nr 145, poz. 917 i Nr 216, poz. 1370).

12 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego, ,,.Dziennik Ustaw” 1999, Nr 14, poz. 129; Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 26 lutego 2002 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkol, ,,Dziennik Ustaw” 2002, nr 51, poz. 458; Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 6 listopada 2003 roku zmieniajqce rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkél, ,,Dziennik Ustaw” 2003, Nr 210, poz. 2041.
13 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdl, ,,Dziennik Ustaw” 2009, Nr 4, poz. 17.
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wej, ujmujgca w swojej tresci nauczanie historii)'¥, w szkotach podstawowych,
na II etapie edukacyjnym, w ramach przedmiotu ,,Historia i spoleczenstwo” reali-
zowano i nadal realizuje'® si¢ nastepujgce cele edukacyjne: zainteresowanie prze-
sztoscig; rozwijanie poczucia przynalezno$ci do grupy rodzinnej, spotecznosci lo-
kalnej, grupy etnicznej, narodu, panstwa, spotecznosci europejskiej i Swiatowej;
$wiadomg postawe patriotyczng i obywatelska motywujaca do odpowiedzialnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym i publicznym,; ksztaltowanie szacunku do wlasnego
panstwa; poznawanie wartosci, stanowigcych istotny motyw dziatalnosci indywidual-
nej i publicznej w Polsce, w Europie i w §wiecie. W zwiazku z tym okreslono zadania
szkoly, takie jak: dostarczanie wiedzy na temat najwazniejszych wydarzen i najwybit-
niejszych postaci z dziejow Polski (w tym regionu) oraz Europy i §wiata; zapoznanie
z symbolami narodowymi, pafistwowymi i religijnymi; wyjasnienie ich znaczenia oraz
ksztalttowanie szacunku wobec nich. Rozwijanie postawy patriotycznej; ksztattowanie
wyobrazni historycznej; zapoznanie z elementarnymi pojgciami historycznymi; roz-
budzanie zainteresowan przesztoscig wlasng, swojej rodziny i narodu oraz korzeniami
i rozwojem rodzimej kultury!.

Problematyke sporu o Gérny Slask odnajdujemy w podstawie programowe;j
w tresciach nauczania, przede wszystkim w punkcie 10, ktéry brzmi: ,Moja oj-
czyzna. Wydarzenia i osoby o zasadniczym znaczeniu dla loséw narodu i pan-
stwa polskiego (chrzest Polski, zjazd gnieznienski i koronacja Chrobrego, Wia-
dystaw Lokietek i Kazimierz Wielki, bitwa pod Grunwaldem, unia polsko-li-
tewska, krélowa Jadwiga i Jagielto, Stefan Batory, Potop Szwedzki, Jan Sobie-
ski, Konstytucja 3-go Maja, rozbiory, formy walki o niepodlegtos¢ Polski, I wojna
Swiatowa, odzyskanie niepodleglosci, wojna polsko-sowiecka, Jozef Pitsudski i Ro-
man Dmowski, II wojna $wiatowa, okupacja i walka o niepodleglto$¢)”!’. Ponadto
nauczyciel w $lgskiej szkole mégt podejmowac temat powstan $laskich podczas
realizacji tresci z punktu 5 ,,Mdj dom, moja rodzina i sgsiedztwo. Elementy hi-
storii rodzinnej, regionalnej oraz zycia codziennego w Polsce i w réznych krajach
i epokach™®, a w skali calej Polski, jesli temat byt mu szczegolnie bliski, mozna
byto go poruszy¢ w ramach realizacji punktu 11 ,Najwazniejsze elementy polskie-
go dziedzictwa kulturowego™'. Niestety, zaden z tych punktéw nie mowi wprost
o Goérnym Slasku, chociaz mozna tutaj wprowadzi¢ tresci dotyczace konkretnych
bohateréw historycznych. Rozporzadzenie ministra pozostawiato t¢ kwesti¢ autorom

14 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 roku..., ,,Dziennik Ustaw” 2003,
Nr 210, poz. 2041.

15 Reforma podstawy programowej z 2008 roku nie objeta jeszcze IV klasy szkoty podstawowe;.

16  Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 roku...

17  Tamze.

18  Tamze.

19  Tamze.
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programéw nauczania, podrecznikow i samym nauczycielom. W zwiazku z tym za-
gadnienia te rozszerzano i uscislano w tworzonych programach nauczania i opartych
na nich podrecznikach®.

Na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j z dnia 23 XII 2008 roku,
zwanego ,,nowa podstawa programowa”, w szkotach podstawowych przyjeto cztery punk-
ty zwigzane z ksztaltowanymi kompetencjami ucznia. W punkcie pierwszym: ,,Analiza
i interpretacja historyczna” zatozono, ze po zakonczeniu procesu edukacyjnego uczen
bedzie odpowiadat na proste pytania postawione do tekstu zrédlowego, planu, mapy,
ilustracji; a takze bedzie pozyskiwat informacje z réznych zrédet oraz selekcjonowat
je i porzadkowat; bedzie stawial pytania dotyczace przyczyn i skutkéw analizowanych
wydarzen historycznych i wspotczesnych. W punkcie: ,, Tworzenie narracji historycznej”
stwierdzono, ze uczen bedzie tworzyt krétka wypowiedz o postaci i wydarzeniu histo-
rycznym, postugujac si¢ poznanymi pojeciami; bedzie przedstawiat wlasne stanowisko
i bedzie probowat je uzasadni¢. W punkcie kolejnym: ,,Zainteresowanie problematyka
spoteczng” przyjeto, ze uczen bedzie miat nawyk dociekania w kontekscie spotecznym
— bedzie zadawat pytania ,,dlaczego jest tak, jak jest?” i ,,czy mogloby by¢ inaczej?”
oraz bedzie probowat odpowiedzie¢ na te pytania. W ostatnim punkcie ,, Wspoldziatanie
w sprawach publicznych” stwierdzono, Ze uczen bedzie wspdtpracowal z innymi — be-
dzie planowalt, dzielit si¢ zadaniami i wywiazywat si¢ z nich?'.

Przy tak ambitnych zatozeniach, w tresciach takze uwzglgdniono, cho¢ tez nie
bezposrednio tematyke powstan slaskich i sporu o Gorny Slask. Odnajdujemy to
w podpunkcie drugim, punktu 26 tresci programowych: ,,Odrodzenie panstwa polskiego”.
Zalozono, Ze po realizacji zajg¢ na ten temat bedzie wymieniat czynniki decydujace
0 odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske; a takze jak jest napisane w punkcie pierwszym,
uczen bedzie wskazywat na mapie granice Il Rzeczypospolitej oraz bgdzie wymieniat
jej sasiadow?2. Ponadto tresci zwigzane z Gornym Slaskiem w latach 1919-1921, bedzie
mozna realizowa¢ w ramach tematu ,,Mata Ojczyzna”, gdzie uczen nauczy si¢ opisywac
swdj region, czy tez okolicg, uwzgledniajac tradycje historyczno-kulturowa i problemy

20  Sposréd programéw mozna wymieni¢: B. Kubicka, Historia i spoleczenstwo. Program nauczania dla klas
4-6 szkoly podstawowej, Gdynia 2008; W. Surdyk-Fertsch, B. Szeweluk-Wyrwa, G. Wojciechowski, Cz/owiek
i jego cywilizacja: program nauczania historii i spoleczeristwa w klasach IV-VI szkoly podstawowej, Poznafi 1999;
T. Matkowski, J. Rzeéniowiecki, Podréze w czasie. Program nauczania historii i spoleczeristwa w szkole podstawowej,
Gdansk 2001; E. Marciniak, K. Mierzejewska-Orzechowska, Historia i spoleczeristwo. Program nauczania. Klasy 4-6
szkoty podstawowej, Warszawa 1999; E. i J. Centkowscy, Historia i spoleczeristwo: program nauczania dla klas 4-6
szkoly podstawowej, Warszawa 2000; G. Czetwertynska, D. Gawin, S. Jabtonski i in., 4 to historia! Program nauczania
przedmiotu Historia i spoleczeristwo w klasach IV-VI szkoty podstawowej, Warszawa 1999; H. Maj, Program nauczania
historia i spoleczenstwo dla szescioklasowej szkoly podstawowej, Goleszow 1999.

21 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku..., ,,Dziennik Ustaw” 2009, Nr 4, poz. 17.
22 Tamze.
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spoteczno-gospodarcze, bedzie zbierat informacje o rozmaitych formach upamigtniania
postaci i wydarzen z przesztosci ,,matej Ojczyzny”™>.

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze nowa podstawa programowa mniej korzystnie
dla interesujacego nas zagadnienia konkretyzuje realizowane tresci, czyni to w sposob
ogolnikowy, faczac powstania $laskie i cata problematyke, powstata wokot powstan,
z innymi czynnikami, majacymi wplyw na tworzenie si¢ niepodleglego parstwa polskie-
go po I wojnie swiatowej. Jest to efektem propedeutycznego charakteru nauki historii
w szkole podstawowej w ramach przedmiotu ,,Historia i spoteczenstwo”, rezygnacji
z czesci tematdw politycznych, oraz faktu, ze pierwszy podstawowy kurs historii Polski
oraz dziejéow powszechnych odbgdzie si¢ na wyzszych etapach edukacyjnych.

Gimnazjum

W mysl Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 XI2003 roku
w gimnazjum ,,nauczyciele wprowadzajg uczniow w swiat wiedzy naukowej, wdrazaja
ich do samodzielno$ci, pomagaja im w podejmowaniu decyzji dotyczacej kierunku
dalszej edukacji i przygotowuja do aktywnego udzialu w zyciu spotecznym™. Cele
edukacji gimnazjalnej to przede wszystkim: zaznajomienie ucznia ze $wiatem nauki
przez poznanie jezyka, poje¢, twierdzen i metod wiasciwych dla wybranych dyscyplin
naukowych, w tym w jezykach obcych, na poziomie umozliwiajacym dalsze ksztal-
cenie; rozbudzanie i rozwijanie indywidualnych zainteresowan ucznia; wprowadzanie
ucznia w $wiat kultury i sztuki; rozwijanie umiejgtnosci spotecznych ucznia przez
zdobywanie prawidtowych doswiadczen we wspotzyciu i wspotdziataniu w grupie
réwiesniczej. Realizacja tresci zapisanych w podstawie programowej, przewidywata®
tematyke zawartg w punkcie 15, w brzmieniu: ,,Odrodzone panstwo polskie: budowa
panstwowosci, walka o granice; ewolucja ustrojowa; gléwne problemy gospodarcze
i spoteczne; polityka zagraniczna i miejsce Polski w Europie migdzywojennej”*.
W zwiazku z tym tematyke sporu o Gorny Slask podejmowano we wszystkich progra-
mach nauczania, jako istotny problem w dziejach Polski”’. W jednym z takich opraco-

23  Tamze.

24 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 roku..., ,,Dziennik Ustaw” 2003,
Nr 210, poz. 2041.

25  Reforma od roku szkolnego 2011-2012 objeta wszystkie klasy gimnazjum.

26  Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 roku...

27  Sposéréd programéw nauczania historii w gimnazjum, powstatych od 1999 roku, mozna wymieni¢ m.in.:
M. Bondaruk, Z. T. Koztowska, W. Medrzecki, E. Wipszycka, K. Zielinska, Gimnazjum. Program nauczania. Historia
1-3, Warszawa 1999; Z. T. Koztowska, K. Zielinska, W. Medrzecki, Gimnazjum. Program nauczania. Historia 1-3.
Program alternatywny, Warszawa 1999; A. Pluminska-Mieloch, K. Btachowska, Blizej historii. Program nauczania
i materialy promocyjne. Gimnazjum, Warszawa 2008, S. Zajac, Poznajemy przeszios¢. Program nauczania historii dla

gimnazjum, Torun 2009; E. Mackowska, Historia. Program nauczania dla gimnazjum, Gdynia 2007; D. Bakowski,
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wan, interesujacy nas temat odnajdujemy w dziale ,,Narodziny II Rzeczypospolitej”,
przy zagadnieniach: ,,Ustalenie zachodniej i potudniowej granicy Polski, Postanowienia
Traktatu Wersalskiego, Walka Polakéw z Niemcami o granice zachodnie™. W innym
z przyktadowych programow problemy slaskie byly omawiane przy realizacji tresci
z dziatu: ,,Odrodzenie niepodlegtego panstwa polskiego” i umieszczano je wsrod za-
gadnien: ,,plebiscyty i powstania $laskie™”.

W gimnazjum, obok przedmiotéw, wprowadzono $ciezki edukacyjne, jedna z nich
to ,,edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie”’. W ramach jej realizacji
na terenie G6rnego Slaska mozna bylo, a wrecz nalezato podjaé tematyke sporu z lat
1919-1921 i jego nastepstw. Powstaty odpowiednie programy, przeznaczone do ich
realizacji*!. Przyktadem moze by¢ program Krystyny Scigaty, ,,Kraina europejskich
wplywow i szans — Gorny Slask oraz jego mieszkancy. Program edukacji regionalnej dla
gimnazjum” (Program otrzymat III nagrod¢ w Konkursie na programy szkolne: ,,Edu-
kacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie”, zorganizowanym w 2001 roku
przez Samorzad Wojewddztwa Slaskiego i Regionalny Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli ,,WOM” w Czestochowie). W klasie III problematyka ta byla omawiana
w ramach dziatu ,, Trudny powrét do Polski. Losy Slazakéw w XX wieku”, w ktérym
znalazly sie trzy jednostki tematyczne. W pierwszej, zatytutlowanej: ,,Walka o wolny
Slask — powstania §laskie”, uczniowie poznawali przyczyny powstani $laskich, gtéwne
dziatania zbrojne, zadania Polskiego Komisariatu Plebiscytowego, stanowisko rzadu
polskiego wobec powstan, bilans powstan i podejmowali probe oceny ich znaczenia
dla Gérnego Slaska i Polski. Analizowali tez artystyczng wizje walki ludu $laskiego
— film Kazimierza Kutza So/ ziemi czarnej. W drugiej, noszacej tytut ,,Jak przebiegat
plebiscyt na Gérnym Slasku?”, uczniowie omawiali postanowienia traktatu wersalskiego
w sprawie Gornego Slaska oraz stanowiska wielkich mocarstw, poznawali ksztalt obszaru

M. Ryckowska-Bryl, Historia. Program nauczania w klasach I-III gimnazjum, Rumia 2002; A. Wolosik, Program
nauczania historii w gimnazjum, Warszawa 2002; M. Chen-Winctawska, K. Polacka, J. Rulka, Program nauczania
w klasach I-IlI gimnazjum, Gdansk 1999; T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Podroze w czasie. Program nauczania
historii dla trzeciego etapu edukacyjnego (klasy I-III gimnazjum), Gdansk 2001; V. Julkowska, W. Araszkiewicz,
B. Araszkiewicz, Program nauczania historii: gimnazjum kl. I-III, Poznan 2000; B. Bleja-Sosna, P. Mulkowski,
Program nauczania historii w gimnazjum, klasy I-III, Torun 2000; K. Jankowiak, Program nauczania historii w klasach
I-ITT gimnazjum, Poznan 1999; H. Maj, K. Grzeda, W. Zadka, Program nauczania historii dla gimnazjum, Goleszow
1999; B. Kwiatkowska, B. Oleszczuk, Historia dla klas I-III gimnazjum. Program nauczania, Warszawa 2001;
A. Gatkowska-Banat, Historia, Bielsko-Biata 1999.

28 M. Chen-Winctawska, K. Polacka, J. Rulka, Program nauczania..., s. 21.

29  D. Bgkowski, M. Ryckowska-Bryl, Historia. Program nauczania..., s. 19.

30  Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 roku..., ,,Dziennik Ustaw”
2003, Nr 210, poz. 2041.

31 K. Scigata, Kraina europejskich wplywow i szans — Gorny Slgsk oraz jego mieszkaricy. Program edukacji regionalnej
dla gimnazjum, Czgstochowa 2003.
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plebiscytowego oraz warunki przeprowadzenia plebiscytu (w tym celu organizowano
w szkole symulacje gtosowania), gimnazjali§ci wypetniali arkusz tzw. drzewka decyzyj-
nego — nazwanego ,, Tragiczne wybory mieszkancow Gornego Slaska” (zawierajacego
takie zagadnienia jak: ryzykowna zmiana przynaleznosci panstwowej, wypracowane
renty, optacone ubezpieczenie, ekonomiczny nacisk kapitatu niemieckiego), a takze zor-
ganizowali debate ,,Czy to byt przegrany plebiscyt?”. W trzeciej jednostce tematycznej:
,Podzial Gornego Slaska w 1922 r.” uczniowie odtwarzali przebieg linii granicznej,
rozdzielajacej Gory Slask miedzy Polske i Niemcy, zapoznawali si¢ z przebiegiem
procesu przejmowania czesci polskiej przez wojsko, poznawali stanowisko polskich
politykéw w sprawie miejsca Gornego Slaska w odradzajacej si¢ Rzeczypospolitej,
starali si¢ dokona¢ zestawienia wzajemnych relacji Gornego Slaska i Polski. Jako srodki
dydaktyczne do realizacji tych zaje¢ postuzyty: Rota przysiggi Polskiej Organizacji
Wojskowej, Slaski Krzyz Powstarczy, Legenda o uspionych rycerzach, mapa ,,Podziat
Slaska po I wojnie $wiatowe;j”, film dokumentalny ,,Wojsko polskie na Gornym Slasku”,
reprint Aktu pamigtkowego potaczenia Gornego Slaska z Rzeczapospolita™.

Nowa podstawa programowa z 23 XII 2008 roku taczy edukacje w gimnazjum
i w szkotach ponadgimnazjalnych w jeden kurs. Jednak kompetencje ucznia na po-
szczegdlnych etapach zostaty zréznicowane. Na III etapie edukacyjnym, w dokumencie
wymienia sie cele ksztalcenia, ujmujac je w czterech blokach tematycznych. W zakresie
chronologii historycznej przyjeto, ze po zakoriczeniu etapu edukacyjnego uczen bedzie
sytuowatl wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz porzadkowat je
i ustalat zwiazki poprzedzania, rownoczesnosci i nastgpstwa; bedzie dostrzegat zmiany
w zyciu spotecznym oraz ciagtos¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym. W zakresie
analizy i interpretacji historycznej uczefi bedzie wyszukiwat oraz pordwnywat infor-
macje pozyskane z réznych zrédet i formutowat wnioski; bedzie dostrzegat w narracji
historycznej warstwe informacyjna, wyjasniajaca i oceniajaca; bedzie wyjasniat zwigzki
przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zjawisk i procesow historycznych,
a takze znaczenie poznawania przesztosci dla rozumienia $wiata wspotczesnego.
W zakresie tworzenia narracji historycznej uczefi ma integrowa¢ informacje pozyskane
z rézmych zrédet. Ma tworzy¢ krétkie wypowiedzi: plan, notatke, rozprawke, prezentacje,
a takze przedstawia¢ argumenty uzasadniajace wiasne stanowisko™.

Tresci nauczania, gdzie ujeto wymagania szczegotowe w stosunku do ucznia juz
nie obejmuja lat 1919-1921. Edukacja na poziomie gimnazjalnym, rozpoczeta tema-
tem ,,Najdawniejsze dzieje cztowieka”, koniczy si¢ na zagadnieniu 39. ,,Sprawa polska
w [ wojnie $wiatowej”, w efekcie realizacji tych zaje¢ uczen bedzie charakteryzowat
stosunek panstw zaborczych do sprawy polskiej oraz opisywat poglady zwolennikow
réznych orientacji politycznych, bedzie oceniat wysitek zbrojny Polakow, a takze bedzie

32 Tamze,s. 38.
33 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku..., ,,Dziennik Ustaw” 2009, Nr 4, poz. 17.
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wyjasniat miedzynarodowe uwarunkowania sprawy polskiej w I wojnie $wiatowej*.

Mozna wiec zatozy¢, ze uczniowie na tym etapie edukacyjnym w zaden sposob nie
s3 zobowigzani do edukacji historycznej obejmujacej tematyke sporu o Gérny Slask
w latach 1919-1921. Podobnie zreszta wyglada kwestia tematyki miedzywojnia,
II wojny $wiatowej i lat powojennych. Wszelkie nieformalne propozycje realizacji tych
tresci, na kotach zainteresowan w ramach zaj¢¢ pozalekcyjnych, wszelkie pojedyncze
przypadki zaspokojenia tych potrzeb edukacyjnych w ramach konkurséw, czy projektow
edukacyjnych, nie moga zastapi¢ systemowego ujecia catosci kwestii. Rekompensatg
braku tych tresci w gimnazjum maja by¢ rozwigzania systemowe przyjete w nauczaniu
historii w szkotach ponadgimnazjalnych.

Szkoly ponadgimnazjalne

Wedlug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 XI 2003
roku proponowano trzeci odrgbny kurs historii. Mimo tego podkreslano, ze nauczanie
i wychowanie na IV etapie ksztalcenia stanowi ,,naturalng konsekwencje¢ nauczania
i wychowania na poprzednim etapie ksztatcenia™. Przyjeto wigc koncepcje, zeby ce-
lem zachowania ciagtosci i spdjnosci migdzy poszczegdlnymi etapami edukacyjnymi,
stosowac zasady ogdlne ksztalcenia i wychowania przyjete dla szkoty podstawowe;j
1 gimnazjum, a w przypadku uzupetniajacego liceum ogdlnoksztatcacego i technikum
uzupetniajacego — dla zasadniczej szkoly zawodowej. Jako nadrzgdne cele zaktadano
dazenie do wszechstronnego rozwoju ucznia, harmonijna realizacje zadan w zakresie
nauczania, ksztalcenia umiej¢tnosci i wychowania®.

Szkota w zakresie nauczania, zapewnia uczniom w szczegélnosci: nauke popraw-
nego i swobodnego wypowiadania si¢ w mowie i na pismie, w jezyku ojczystym oraz
w jezykach obcych z wykorzystaniem réznorodnych srodkéw wyrazu; poznawanie
wymaganych poje¢ i zdobywanie rzetelnej wiedzy w zakresie umozliwiajacym podjgcie
studiow wyzszych badz utatwiajacym zdobycie zawodu; dochodzenie do rozumienia,
a nie tylko do pamigciowego opanowania przekazywanych tresci; rozwijanie zdolnosci
dostrzegania r6znego rodzaju zwiazkow i zaleznosci (przyczynowo-skutkowych, funk-
cjonalnych, czasowych i przestrzennych); rozwijanie zdolnosci myslenia analitycznego
i syntetycznego; traktowanie wiadomosci przedmiotowych, stanowigcych warto$¢ poznaw-
cz3 samg w sobie, w sposob integralny, prowadzacy do lepszego rozumienia swiata, ludzi
i siebie; poznawanie zasad rozwoju osobowego i Zycia spotecznego; poznawanie dziedzic-
twa kultury narodowej postrzeganej w perspektywie kultury europejskiej i $wiatowej*”.

34  Tamze.

35 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 roku..., ,,Dziennik Ustaw”
2003, Nr 210, poz. 2041.

36 Tamze.

37  Tamze.
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Trzeba zaznaczy¢, ze na tym etapie edukacyjnym, w liceum ogélnoksztatcacym,
liceum profilowanym, technikum, uzupetniajacym liceum ogdlnoksztatlcacym i tech-
nikum uzupelniajagcym uczniowie przygotowuja si¢ juz do rozpoczgceia zycia zawodo-
wego. W zwigzku z tym niezwykle istotne jest wskazanie takich ideatéw wychowaw-
czych, zgodnie z ktérymi mtodzi, ale juz dorosli ludzie rozpoczng funkcjonowanie
w spoleczenstwie.

Podobnie jak w gimnazjach, w liceum ogdlnoksztatcacym, liceum profilowanym
i technikum oprdcz przedmiotow funkcjonuja®® sciezki edukacyjne. Jedna z nich jest
,edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie”, gdzie w slaskich szkotach
jest mozliwa realizacja tematyki zwiazanej ze sporem z lat 1919-1921.

Ponadto w szkotach ponadgimnazjalnych na poziomie podstawowym przyjeto
nastepujgce cele edukacyjne: poglebienie i rozwinigcie wiedzy oraz umiejetnosci uzy-
skanych w toku wczesniejszej edukacji celem lepszej znajomosci i rozumienia prze-
szto$ci wlasnego regionu i kraju oraz dziejow $wiata; poglgbienie rozumienia powigzan
miedzy przeszloscia, terazniejszoscia i przysztoscia; budowanie wlasnej tozsamosci
i ksztaltowanie systemu warto$ci; rozwijanie postaw obywatelskich i patriotycznych,
poczucia przynaleznosci do wspolnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej, grupy etnicznej
i narodowej; przygotowanie si¢ do udzialu w zyciu réznych spotecznosci w oparciu
o normy i warto$ci demokratyczne; ksztaltowanie postawy zrozumienia i tolerancji
wobec odmiennych kultur, obyczajow i przekonan mieszczacych si¢ w kanonie wartosci
cywilizacyjnych. W tym kontekscie wiasciwe wydaja si¢ okreslone w rozporzadzeniu
zadania szkoly: wspieranie procesu dojrzewania intelektualnego, emocjonalnego oraz
systemu wartosci uczniow; stworzenie mozliwosci ksztattowania i rozwoju zaintereso-
wah uczniéw wybranymi problemami historii; umozliwienie uczniom wykorzystywania
zdobywanej wiedzy zgodnie z ich zainteresowaniami i zdolnosciami®.

Na poziomie podstawowym tresci nauczania w bardzo ogdlny sposob okreslaja
zakres realizowanego materialu, dzielgc je na ,,Swiat”, ,,Burope”, ,,Polske”, ,,Region”,
,,Rodzing i jednostke”. W ramach tresci dotyczacych Polski uczniowie realizujg takie
bloki tematyczne jak: panstwo polskie i przemiany jego form, uwarunkowania i prze-
obrazenia polskiej swiadomosci narodowej i politycznej, Polska w dziejach gospodarki
i struktur spotecznych Europy, postawy jednostek oraz grup spotecznych wobec potrzeb
epok, wielokulturowo$¢ w dziejach Polski, wspotistnienie religii i wyznan, znaczenie
chrzescijanstwa, w tym Kosciola katolickiego. Tresci regionalne obejmuja zagadnienia:
mala ojczyzna a terytorium panistwa polskiego, odrebnos¢ i wkiad regionu do wspolnej
historii, dziejowe uwarunkowania specyfiki kulturowej regionu, zabytki historyczne
w regionie. W obrebie zagadnienia ,,Rodzina i jednostka” mieszcza si¢ dzieje jed-

38  Reforma podstawy programowej obejmie pierwsze klasy szkot ponadgimnazjalnych od roku szkolnego 2012-2013.
39 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 roku...
40  Tamze.
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nostki i rodziny na tle szerszych przemian historycznych*'. Zapisy te, sa precyzowane
przez liczne programy nauczania. W jednym z nich znajdujemy zapis: ,,B. Migdzy
I a Il wojng $wiatowg (...) 3. Wymiar polski (...) b. Ksztaltowanie granicy z Niemcami
i Czechostowacja — powstania i plebiscyty. c. Terytorium i ludno$¢ Rzeczypospolitej™*.

Posrednio do problemu sporu o Gérny Slagsk mozna nawiazywaé przy okazji re-
alizacji tresci edukacyjnych, zwigzanych z wieloma innymi wydarzeniami, w obrgbie
jednostek lekcyjnych poswieconych zagadnieniom swiatowym, jak na przyklad: ,,Postep
a kryzysy cywilizacyjne. Konflikty spoteczne. Wojny, ludobdjstwo, Holocaust” oraz
,Panstwo jako podstawowa forma zorganizowania spoteczenstw; przemiany panstw”,
ale takze na jednostkach lekcyjnych, dotyczacych zagadnien europejskich, takich jak:
,Ksztaltowanie si¢ narodow Europy; ich wktad w historig; wspotistnienie i konflikty
pomigdzy panstwami”, czy tez: ,,Przemiany w obrebie struktur, Swiadomosci i obyczajo-
wosci spoteczenstw europejskich. Normy i wartosci obowigzujace w zyciu spotecznym,
politycznym i gospodarczym™®.

Przewidziano tez osiagnigcia do jakich uczen powinien dojs¢, realizujac tresci
nauczania. Zaliczono do nich: umiejetnos¢ zbierania, przedstawiania i interpretowania
wiedzy historycznej, z wykorzystaniem réznorodnych zrédet informacji; umiejetnos¢
dokonywania uje¢ przekrojowych i problemowych; rozumienie, Zze jednostki i grupy
spoteczne, w przeszto$ci i obecnie, w zrdznicowany sposob objasniajg i wykorzystujg
histori¢; formutowanie i uzasadnianie opinii historycznych podczas dyskusji oraz
w krotkich wypowiedziach ustnych i pisemnych; wykorzystywanie zdobytej wiedzy
i umiejetnosci w zyciu spotecznym, a takze dostrzeganie zmian w systemie norm
i warto$ci obowigzujacych w zyciu spotecznym, politycznym i gospodarczym na prze-
strzeni dziejow*.

W zakresie rozszerzonym okreslono nastepujace cele edukacyjne: ugruntowanie
oraz restrukturyzacja wiedzy i umiejgtnosci historycznych, zapoznanie si¢ z metodo-
logig naukowego poznawania i opisu przesztosci, poréwnywanie pogladéow i opinii
prezentowanych przez przedstawicieli réznych nurtéw historiograficznych oraz histo-
riozoficznych. Jako zadania szkoty, przyj¢to: wspieranie dazen do tworczego wykorzy-
stywania przez uczniow wiedzy i umiejetnosci historycznych, w szczegdlnosci poprzez
wykonanie przez nich, pod kierunkiem nauczyciela, pracy badawczej na podstawie
samodzielnie zebranych materiatéw pochodzacych z réznych zrédet oraz literatury hi-
storycznej, a takze ustnej prezentacji i publicznego uzasadnienia zawartych w pracy tez.

41  Tamze.

42 B.Burda, B. Halczak, R. M. Jozefiak, M. Szymczak, Historia. Program nauczania w zakresie podstawowym dla
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Istotnym zadaniem jest przygotowanie uczniéw do stosowania podstawowych zasad
naukowego poznawania i opisywania przesztosci®.

Bardzo ogdlnie okreslono tresci nauczania, w ktorych mogliby$my si¢ spodziewac
realizacji tresci zwigzanych z oméwieniem sporu o Gérny Slask w latach 1919-1921.
Odnajdujemy je w punkcie 18. ,,I i Il wojna Swiatowa — geneza, charakter, nastgpstwa
konfliktéw” i 24. ,,Rzeczpospolita miedzy zniewoleniem a niepodlegtoscig™®.

W zwiazku z tym mozna przyja¢, ze wigkszos¢ cigzaru zwigzanego z organizacja
pracy w szkolach ponadgimnazjalnych autorzy rozporzadzenia zrzucili na autor6w
programéw nauczania, autorow podrecznikéw i samych nauczycieli, ktérzy dokonywali
wyboru najlepszego ich zdaniem programu nauczania, dostosowanego do celow edu-
kacyjnych i zadan szkoly, koficzacej si¢ niezwykle waznym egzaminem maturalnym®’.

Nowa podstawa programowa z historii, na IV etapie edukacyjnym, w zakresie
podstawowym precyzuje, podobnie jak na poprzednich etapach edukacyjnych kompe-
tencje ucznia w trzech kategoriach. W pierwszej — nazwanej chronologia historyczng
— po zakoficzeniu edukacji uczen powinien porzadkowac i synchronizowa¢ wydarzenia
z historii powszechnej oraz dziejow ojczystych; dostrzega¢ zmiennos$¢ i dynamike
wydarzen w dziejach, a takze ciaglo$¢ proceséw historycznych. W drugiej — analiza
i interpretacja historyczna — uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne
w kontekscie epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia spo-
tecznego; rozpoznaje rodzaje zrodet; ocenia ich przydatnos¢ do wyjasnienia problemu
historycznego; dostrzega wielos¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie interpretacje
historii i ich przyczyny. W trzeciej — tworzenie narracji historycznej — uczen tworzy ja
w ujeciu przekrojowym lub problemowym; dostrzega problem i buduje argumentacje,

45  Tamze.
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47  Programy nauczania to m.in.: B. Burda, B. Halczak, R. M. Jozefiak, M. Szymczak, Historia. Program nauczania
w zakresie podstawowym dla liceum ogdlnoksztalegcego, liceum profilowanego i technikum, Rumia 2002; D. Granoszewska-
Babianska, D. Ostapowicz, S. Suchodolski, Program nauczania historii dla liceum ogélnoksztalcgcego, liceum profilowanego
i technikum: ksztalcenie ogdlne w zakresie podstawowym, Warszawa 2002; T. Z. Kozlowska, Program nauczania
historii ,, Poznajemy przesztos¢”': dla liceum ogdlnoksztatcgeego, liceum profilowanego i technikum: zakres podstawowy
i rozszerzony, Torun 2003; G. Szczepanski, Pozna¢ przeszlos¢, zrozumie¢ dzis. Program nauczania historii w liceum
ogdlnoksztalegeym i technikum (poziom podstawowy i rozszerzony), Warszawa 2005; W. Gorezynski, W. E. Koziowska,
A. Stepnik, Historia, Program nauczania w zakresie podstawowym i rozszerzonym dla liceum ogélnoksztalcgcego oraz
dla liceum profilowanego i technikum, Warszawa 2002; T. Cegielski, M. Kurkowska, Historia. Program nauczania
historii w liceum ogélnoksztalcgcym, profilowanym i technikum. Ksztalcenie w zakresie podstawowym, Warszawa 2002;
J. Budzifiski, M. Kaminski, Historia. Program nauczania historii w trzyletnim liceum ogélnoksztalcgcym, profilowanym
i czteroletnim technikum. Ksztalcenie w zakresie podstawowym oraz rozszerzonym, Poznan 2002; W. J. Jakubowski,
M. Wiodarczyk, 1. Wywiat, Historia. Program nauczania w liceach i technikach. zakres podstawowy, Warszawa 2006;
K. Kustra, Historia. Program nauczania w liceum ogdlnoksztatcgcym, liceum profilowanym i technikum. Ksztatcenie

ogdlne w zakresie podstawowym, Warszawa 2002.
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uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego; dokonuje selekcji i hierarchizacji
oraz integruje pozyskane informacje z réznych zrédet wiedzy*.

Zakres tematyczny, realizowany w szkotach ponagimnazjalnych, w zakresie podsta-
wowym obejmuje histori¢ XX wieku. Wsrod tresci znajdujemy takie zagadnienie: ,,0d-
rodzenie panstwa polskiego po I wojnie swiatowej”. Podstawa programowa precyzuje tez
kompetencje, jakie uczen nabywa w wyniku przeprowadzonych zaje¢. W konsekwencji
uczen powinien opisywac¢ odrodzenie panstwa polskiego oraz jego granice i sgsiadow;
charakteryzowac i ocenia¢ postanowienia traktatu wersalskiego wobec Polski; porow-
nywac cele i skutki powstania wielkopolskiego i trzech powstan slaskich oraz wyjasnia¢
przyczyny i opisywac nastgpstwa wojny polsko-bolszewickiej; charakteryzowac ustrdj
polityczny II Rzeczypospolitej na podstawie konstytucji marcowej 1921 r.; wskazywaé
czynniki utrudniajace proces integracji odrodzonego panstwa polskiego; wyjasniac cele
i skutki reformy Wiadystawa Grabskiego; ocenia¢ wktad J6zefa Pitsudskiego i Romana
Dmowskiego w odbudowe panstwa polskiego®.

W zakresie rozszerzonym cele ksztalcenia takze podzielono na trzy zagadnienia.
W pierwszym — chronologia historyczna — uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia
z historii powszechnej oraz dziejow ojczystych; dostrzega zmienno$¢ i dynamike
wydarzen w dziejach, a takze ciaglo$¢ procesow historycznych. W drugim — analiza
1 interpretacja historyczna —uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne
w kontekscie epok i dostrzega zaleznosci pomigdzy réznymi dziedzinami zycia spotecz-
nego; rozpoznaje rodzaje zrodel; ocenia przydatnosé zrodta do wyjasnienia problemu
historycznego; dostrzega wielo$¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie interpretacje
historii i ich przyczyny. W trzecim zagadnieniu — tworzenie narracji historycznej —
uczen tworzy narracj¢ historyczna w ujeciu przekrojowym lub problemowym; dostrzega
problem i buduje argumentacj¢, uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego;
dokonuje selekcji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje z réznych
zrodet wiedzy™.

Powstania $laskie spotykamy ponownie w punkcie 4. realizowanych tresci. Punkt
ten brzmi: ,,Odbudowa niepodlegtosci i zycie polityczne II Rzeczypospolitej”.
W ramach tego zagadnienia uczen ma opisywac proces ksztaltowania si¢ terytorium
II Rzeczypospolitej, w tym powstanie wielkopolskie i powstania Slaskie oraz plebiscyty,
a takze wojne polsko-bolszewicka; rozpoznawac charakterystyczne cechy ustroju IT Rze-
czypospolitej w oparciu o konstytucje z 1921 i 1935 r.; opisywac gtéwne ugrupowania
polityczne I Rzeczypospolitej, ich aktywnos¢ w zyciu politycznym oraz przywodcow;
wyjasnia¢ przyczyny kryzysu demokracji parlamentarnej w I Rzeczypospolitej; charak-
teryzowac przyczyny i konsekwencje przewrotu majowego; wyjasnia¢ uwarunkowania

48  Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku..., ,,Dziennik Ustaw” 2009, Nr 4, poz. 17.
49  Tamze.
50  Tamze.
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polityki zagranicznej II Rzeczypospolitej; synchronizowaé najwazniejsze wydarzenia
z dziejow Polski z wydarzeniami europejskimi®'.

Uczniowie, ktdrzy nie zdecydujg sie na rozszerzony kurs historii beda uczgszczali na
przedmiot uzupehiajacy ,,Historia i spoteczenstwo”. Celem tych zajec jest poszerzenie
wiedzy z zakresu historii z elementami wiedzy o spoteczenstwie i wiedzy o kulturze.
W ramach tego przedmiotu uczen fakultatywnie moze pozna¢ problemy Gornego
Slaska z lat 1919-1921, jesli tylko nauczyciel zdecyduje sie na odpowiedni modut, np.
w proponowanym temacie ,,Swojskos¢ i obcos¢” spotykamy tres$¢: analizuje wielo-
kulturowos¢ spoteczenstwa Il Rzeczypospolitej (E.5.1.), z kolei w temacie Ojczysty
Panteon i ojczyste spory: uczen charakteryzuje spory o ksztatt Polski w XX wieku,
uwzgledniajac cezury lat 1918, 1944-1945, 1989, oraz prezentuje sylwetki czolowych
uczestnikow tych wydarzen (E.9.1.).

Podsumowujgc mozna powiedziec, ze na IV etapie edukacyjnym uczniowie bedg
mieli mozliwo$¢ zapoznania si¢ z tematyka sporu o Gérny Slask w latach 1919-1921.
Z punktu widzenia skonkretyzowania zapisu, problem ten jest wpisany bezposrednio
w nowg podstawe programowg. Obligatoryjnie temat ten pojawi si¢ w I klasie szkot
ponadgimnazjalnych.

Programowe potaczenie gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej thumaczy takie
postepowanie. Jedynym mankamentem w tym wypadku wydaje si¢ brak tresci zwia-
zanych z powstaniami $laskimi i w ogéle problematyka Gérnego Slaska w XX wieku
w gimnazjach (podobnie jak IT wojny §wiatowej, Holocaustu™, powstania warszawskiego,
stalinizmu, czaséw ,,Solidarnosci”). Powodem tego rozwigzania stalo si¢ tematyczne
przetadowanie tresci realizowanych dotychczas. Brak nauczania o najwazniejszych
tematach historycznych w jednej z grup wiekowych moze przyczynic si¢ do spadku
swiadomosci historycznej mtodziezy*’. Zwazywszy na fakt, ze kazdego roku tylko
niewielki procent maturzystow wybiera egzamin z historii (liczba ta w ostatnich latach
maleje)*, zachodzi obawa, ze zdecydowana wickszo$¢ mtodziezy tylko jeden raz

51 Tamze.

52 Zob. Dlaczego nalezy uczyé¢ o Holokauscie?, red. J. Ambrosewicz-Jacobs, L. Hondo, Krakow 2005; P. Trojanski,
Holocaust jako Zrédlo ksztaltowania wartosci uniwersalnych, [w:] Wartosci w edukacji historycznej, Bydgoszcz 1999,
s. 89-93; K. Oleksy, Symbolika Auschwitz i uniwersalne wartosci moralne zwigzane z tq tematykq, [w:] Wartosci
w edukacji..., s. 268-274; A. Biatecka, Dzialalnos¢ pedagogiczna muzeum i miejsca pamieci Auschwitz-Birkenau,
[w:] Wartosci w edukacji..., s. 275-281.

53 D. Kawka, Nauczanie historii i wiedzy o spoleczerstwie w Swietle nowej podstawy programowej, ,.Biuletyn
Edukacyjny”, Czgstochowa 2009, nr 16, s. 37.

54 W roku 2007 na 422 991 przystepujacych do egzaminu maturalnego, historig jako przedmiot dodatkowy wybrato
57 514 zdajacych, co stanowi 13,6%, zob. B. Czarnecka-Cicha, Osiggnigcia maturzystow w 2007 roku. Sprawozdanie
z egzaminu maturalnego w 2007 roku, Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie, http:/www.cke.edu.pl/images/
stories/ Wyniki07mat/sprawozdanie_ogolne_a.pdf, dostep 22 VI 2011, s. 6,20. W roku 2008 na 446 tys. przystepujacych do
egzaminu maturalnego, histori¢ jako przedmiot dodatkowy wybrato 13% zdajacych, zob. B. Czarnecka-Cicha, Osiggnigcia
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w swojej edukagji historycznej dowie sie czegokolwiek na temat sporu o Gorny Slask
z lat 1919-1921. Przy braku realizacji $ciezki dydaktycznej — edukacji regionalne;j,
moze oznaczaé to marginalizacje problematyki gérnoslaskiej takze w szkotach na Sla-
sku. Zaleta jest szczegétowe opisanie osiggni¢¢ uczniéw, co moze ulatwi¢ okreslenie
konkretnych efektow ksztatcenia.

Niewatpliwie wiele pytan i watpliwosci bedzie mogto by¢ rozwigzanych po przepro-
wadzeniu badan na temat historycznej $wiadomosci mtodziezy po zastosowaniu przepi-
soéw ,,nowej podstawy programowe;j” z 2008 roku na wszystkich etapach edukacyjnych.

maturzystow w 2008 roku. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w 2008 roku, Centralna Komisja Egzaminacyjna
w Warszawie, http://www.cke.edu.pl/images/stories/08 wyn/sprawozdanie _ogolne a.pdf, dostep 22 V12011, s. 9. W roku
2009 na 426 171 przystepujacych, histori¢ wybrato 9,6% zdajacych, zob. L. Grabowska, A. Grabowska i in., Osiggniecia
maturzystow w 2009 roku. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w 2009 roku, Centralna Komisja Egzaminacyjna
w Warszawie, http://www.cke.edu.pl/images/stories/Wyniki_09/raport matura 2009.pdf, dostep 22 VI 2011, s. 5-7.
W roku 2010 na 366 623 osoby przystepujace do egzaminu maturalnego, histori¢ jako przedmiot dodatkowy wybrato
27 640 zdajacych, co stanowi 7,54%, zob. L. Grabowska, A. Grabowska i in., Osiggniecia maturzystéw w 2010 roku.
Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w 2010 roku, Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie, http://www.cke.
edu.pl/images/stories/001_Matura/WYNIKI/raport matura 2010.pdf, dostep 22 VI 2011, s. 2-7.



