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Model ksztatcenia dziecka

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE) w placéwkach oswiatowych
ogoélnodostepnych

Wyréwnywanie szans edukacyjnych wszystkich dzieci oparte jest na poprawie do-
stepnosci do placowek edukacyjnych oraz coraz lepszym przygotowaniu przestrzeni
szkolnej na przyjecie kazdego dziecka, w tym takze ze SPE. Idea takiej edukacji
wynika z zalozen edukacji wlaczajacej, ktora coraz bardziej wpisuje si¢ w system
polskiej edukacji. Mozemy go opisa¢, uzywajac sformutowania ,,zréznicowany sys-
tem edukacji dla wszystkich. W nazwie tej unikamy dzielenia, a przez réznorodnos$¢/
wielorakos¢ form (...) zapewniamy kazdemu uczniowi, ze odnajdzie w tym systemie
wiasciwe dla siebie miejsce, zgodne z jego potrzebami i mozliwosciami. Sytuacja
wprowadzania kazdego dziecka w system edukacji to decyzje odpowiedzialne i wy-
magajace na wstegpie rzetelnego rozpoznania. ale i ciaglego systematycznego wery-
fikowania stusznosci podjetych rozstrzygnigé™. W zwiazku z tym edukacja dziecka
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placowkach o$wiatowych ogdlnodo-
stepnych wymaga podejscia interdyscyplinarnego, ktore oparte jest na podejmowa-
niu zintegrowanych dziatan opartych na zasadzie wspolpracy wszystkich specjali-
stow pracujacych z dzieckiem. Podejscie to cechuje globalne spojrzenie na dziecko,
oparte na wielospecjalistycznej wiedzy i dziataniach ukierunkowanych na dziecko,
ktére swym zakresem obejmuja osoby pracujace z dzieckiem, strukture oraz polity-
ke oswiatowa’.

*  dr; Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Bialej.

' 1. Glodkowska, Model ksztaicenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - réznice nie mogg dzielic, [w:)
Podniesienie efektywnosci ksztalcenia ucznidw ze specialnymi potrzebami edukacyjnymi, MEN, Warszawa 2010, s. 35.

* Key Issues for Policy and Practice, European Agency for Development In Special Needs Education, Bruksela 2007.
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Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w przedszkolu i szkole

* maja byc zaangazowani w proces edukacyjny i miec zagwarantowana mozliwosc
wplywania na jego przebieg;

*majg prawo do bycia informowanym o postepach w nauce, z uwzglednieniem aspektu
motywujgcego do dalszej pracy;

* 53 wspolodpowiedzialni za ustalenie, wdrozenie | ewaluacje indywidualnych celow
nauczania.

* majg obowigzek poprawiac szanse edukacyjne uczniow;
= rozumieja, jaki jest cel oceniania, ze sluzy ono planowaniu dalszego procesu nauczania;

= pceniajgc uczniow, uwzgledniajg wielorakie uwarunkowania procesu uczenia oraz patrzg
naucznia z perspektywy holistycznej,

= majg wplyw na proces nauczama, w tym na sposob | metody oceniania stosowane przez
nauczyciela;

= uczestniczg w pracach interdyscyplinarnego zespotu;

= wspierajg dziatania podejmowane przez nauczycieli sfuigce zwigkszaniu szans
edukacyjnych oraz wigczania dziecka 2e SPE w proces edukacyjny i srodowisko szkolne;

» dyrektor jest odpowiedzialny za monitorowanie procesu nauczania oraz uczenia sie
wszystkich uczniow;

» wszystkie osoby budujace/stanowigce spolecznoéc szkolng majg wspdine cele | droge ich
osiggania.

» podejmowanie  przez  wszystkich  czlonkow  zespolu dziatan  zintegrowanych
i ukierunkowanych na wspolne cele, a nie dziatan rownoleglych stykajacych sie tylko
w niektorych punktach;

eich glownym - najwainiejszym zadaniem jest wpieranie indywidualnego ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

*podejmowanie dzialan wspierajgcych edukacje wigczajacg oraz nauczanie | uczenie sie
wszystkich dzieci.

=

= ma motywowac ucznia do podejmowania wysitku | dalsze] pracy;
* ma wspierac proces nauczania i uczenia sie kazdego ucznia;

* wyznacza zakres odpowiedzialnosci nauczycieli, specjalistow, rodzicow oraz
interdyscyplinarnego zespolu.

Rys. 1. Wytyczne dotyczace ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placow-
ce ogoinodostepnej

Zrédto: Opracowanie wiasne
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Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to dziecko posiadajace orze-
czenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, ale réwniez to, ktére charakteryzuje sie
trudnos$ciami w realizacji standardéw wymagan programowych, wynikajacych ze
specyfiki jego funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego, zdrowotnego oraz uwa-
runkowan srodowiskowych.

European Agency for Development In Special Needs Education przedstawila
wytyczne dotyczace oceniania wlaczajacego, ktére moga zostaé bezposrednio od-
niesione do organizacji ksztalcenia dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi w placéwkach ogélnodostepnych, w taki sposéb, aby zapewni¢ indywidual-
ny rozwdj oraz umozliwi¢ zdobywanie wiedzy i umiejetnosci na miare mozliwo-
$ci kazdej jednostki. Wytyczne te odnosza si¢ do siedmiu pozioméw (rysunek 1),
wsrdd ktorych nalezy wymienié: ucznidw, nauczycieli, rodzicow, przestrzen szkoty,
interdyscyplinarne zespoty szkolne, system oceniania oraz regulacje prawne.

Chcac zapewni¢ kazdemu dziecku ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
godne warunki ksztalcenia i wychowania, sprzyjajace rozwojowi jednostki, na-
lezy wszelkie dzialania wspierajace poprzedzi¢ wstepng ocena sytuacji dziecka.
Ocena ta powinna polega¢ na okreéleniu przez nauczycieli i rodzicéw (prawnych
opiekunéw) wymogdw, ktére pozwola jednostce osiaga¢ cele edukacyjno-wy-
chowawcze na drodze adaptacji programu nauczania w ramach stosowania in-
dywidualizacji nauczania i pracy na poziomach, lub jesli zajdzie taka potrzeba,
wskazania przestrzeni - zakreséw, ktore beda wymagaly bardziej ukierunkowa-
nej i specjalistycznej — interdyscyplinarnej pomocy.

W procesie ksztalcenia i wychowania dziecka ze SPE w przedszkolu i szkole
ogolnodostepnej szczegdlne miejsce zajmuje diagnoza, ktéra ,musi by¢ prowadzo-
na przez zespoly wielodyscyplinarne i musi obejmowac oceng¢ mocnych i stabych
stron ucznia oraz jego potrzeby™. Diagnoza interdyscyplinarna, ukierunkowana na
podmiotowos¢ dziecka oraz podejmowanie dziatan gwarantujacych wszechstronny
rozwoj. Fundament poznania diagnostycznego powinna stanowi¢ diagnoza rozwi-
nigta’, na ktdra sklada sie kilka jej typow stanowiacych czeéci skladowe wieloplasz-
czyznowego i interdyscyplinarnego postgpowania diagnostycznego warunkujacego
organizacj¢ procesu ksztalcenia oraz szeroko pojetej terapii.

*  D.Smith, Pedagogika specjalna, t. 1, Warszawa 2008, s. 100.
* 8. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Warszawa 1973,



160 Edukacja Jutra - Uczen i nauczyciel jako glowne podmioty edukacji jutra
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Rys. 2. Rodzaje diagnozy skiadajace sie na proces diagnostyczny dziecka ze SPE

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie: E. Lubiriska-Kosciolek, Wybrane aspekty diagnozy dziecka
z niepelnosprawnosciq intelektualng, [w:] ). Wyczesany, E. Dyduch (red.), Krakowska pedagogika specjal-
na, Krakéw 2010; J. Grzegorzko, Diagnoza pedagogiczna, [w:) T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI,t. 1, Warszawa 2003; J. Sowa, F. Wojciechowski, Proces rehabilitacji w kontekscie edukacyjnym, Rze-
szow 2001; L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Warszawa 1971; S. Ziemski, Problemy dobrej
diagnozy, Warszawa 1973

Powyzszy schemat (rys. 2) przedstawia zlozonoé¢ problemu interdyscyplinarnoéci
diagnozy, na ktdra sklada si¢ wielo$¢ proceséw oraz zakresow podejmowanych dziatan
stuzacych poznaniu dziecka - jego nieprawidlowoéci rozwojowych oraz ich przyczyn,
okresleniu funkcjonowania jednostki, z uwzglednieniem przestrzeni przedszkolnej/
szkolnej oraz szeroko pojmowanego srodowiska, wskazania mocnych stron dziecka
- czyli tych aspektow rozwojowych, na ktérych mozemy budowac wiedze i umiejet-
nosci oraz okreslenie strefy najblizszego rozwoju — od czego nalezy rozpoczaé praceg
z dzieckiem. W tym ujeciu ,.diagnoza zmierza (...) do opisania dziecka i zgromadzenia
jak najpelniejszych danych (...), ale przede wszystkim do odkrycia konkretnych umie-
jetnodci i ujawnienia mocnych stron jednostki i jej otoczenia, ukierunkowuje dziatania
rehabilitacyjne na upodmiotowienie i realizowanie indywidualnego potencjatu. Jest to
diagnoza pozytywna, dynamiczna, ciagla, stuzaca rozwojowi™.

J. Doroszewska podkresla, ze diagnoza powinna stanowi¢ punkt wyjécia do pracy
pedagogicznej, nie powinna by¢ jednorazowa tylko wielokrotnie weryfikowana. ,,Do
diagnozy poszczegdlnych specjalistéw nalezy sformulowanie wnioskéw na podsta-

*  E. Lubifiska-Koscidlek, Wybrane aspekty diagnozy dziecka z niepelnosprawnoscig intelektualna, [w:] J. Wyczesany,

E. Dyduch (red.), Krakowska pedagogika specjaina, Krakéw 2010, s. 157.
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wie stwierdzonych ustalent dotyczacych toku postgpowania naprawczego w zakresie
danej specjalnosci; jednak wnioski specjalistyczne nie mogg (z wyjatkiem zalecen
medycznych) mie¢ charakteru diagnozy decyzyjnej™. Diagnoza decyzyjna jest two-
rzona przez pedagoga-praktyka-specjaliste i ma prowadzi¢ do konkretnych dziatan
naprawczych, dlatego musi opierac si¢ na’:

« specjalistycznej diagnozie - lekarza, psychologa, terapeuty, logopedy;

+ wiedzy pedagogéw-nauczycieli;

« osobistej i wszechstronnej wiedzy na temat dziecka wynikajacej z bezposred-

niej obserwacji;
+ znajomosci najblizszego srodowiska dziecka.

Pozyskane w procesie diagnostycznym informacje stuza wyznaczaniu celéw edu-
kacyjno-wychowawczo-terapeutycznych, a co najwazniejsze — okreglaja cele zycio-
we wskazujace zakres przygotowania jednostki do udziatu w zyciu spolecznym oraz
spolecznego funkcjonowania i autonomicznego dzialania. Informacje okreslaja opty-
malne formy ksztalcenia, oparte na aktualnym poziomie rozwoju, potrzebach oraz
- wyznaczonych intelektualnym poziomem rozwoju - mozliwosciach dziecka, a tak-
ze postepach edukacyjnych. ,Rzetelna diagnoza, odpowiedzialnos$¢ i kompetencje
specjalistow pozwolg na wskazanie wlasciwej drogi edukacyjnej dla kazdego dziecka
(...). W tych decyzjach istotne miejsce nalezy zapewni¢ rodzinie ucznia (...). Rodzi-
ce (prawni opiekunowie) powinni uzyskiwac rzetelne informacje o mozliwoéciach
i osiagnigciach szkolnych dziecka, uczestniczy¢ w podejmowaniu decyzji o wybo-
rze odpowiedniej dla niego formy ksztalcenia oraz mie¢ mozliwo$¢ udzialu w ocenie
skutecznoéci przebiegu procesu edukacyjnego™.

Kolejnym waznym elementem skladajacym si¢ na prace z dzieckiem ze SPE jest
stosowanie zasad wspolzycia i wspoldziatania w zmieniajacym sie swiecie®:

1. zasady personalizacji - osoba bez wzgledu na dysfunkcje pozostaje zawsze osobg-

-podmiotem, posiadajacym godnos¢ i tozsamosé;

2. zasady wczesnej diagnozy i normalizacji zycia — tworzenie optymalnych warun-
kéw rozwoju poprzez osigganie normalizacji Zycia oraz nabywanie autonomii;

3. zasady odpowiedzialnoéci - za los osoby niepelnosprawnej w odniesieniu do zy-
cia prywatnego oraz publicznego, czyli wspoldzialanie i wspélne funkcjonowanie
w normalnej bytowej wspélnotowosci;

4. zasady poszerzania autonomii, czyli kierowanie si¢ interesem zyciowym w osiagga-
niu samodzielnosci przez osobg niepeinosprawna w odniesieniu do rozwigzywa-
nia probleméw poznawczych i praktycznych;

5. zasady indywidualizacji, czyli dostosowania pozytywnych postaw i dzialan tera-
peutyczno-wychowawczych do kategorii i stopnia niepetnosprawnosci; zasada ta

I. Doroszewska, Pedagogika specjalna, Wroclaw - Warszawa - Krakow - Gdansk - Lodz 1989, s, 229.
Tamze.
Jak organizowad edukacje uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?, MEN, Warszawa 2010, s. 8-9.
W. Dykcik, Pedagogika specjalna, Poznan 2006, s. 75-78.

v @ o
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stanowi podstawe okre$lania optymalnych warunkéw rozwojowych oraz prowa-
dzenia dzialan profilaktycznych, usprawniajacych, korekcyjno-wyréwnawczych;
odwoluje si¢ ona do indywidualnych wlasciwoéci osobowych i osobowosciowych;
uwzgledniajac zasade indywidualizacji w czasie konstruowania programéw sty-
mulagji, nalezy uwzglednia¢ nie tylko ograniczenia, ale réwniez mozliwosci oraz
sposoby ich rozwijania;

6. zasady wielospecjalistycznego podejscia i wspotpracy z rodzing.
Natomiast wéréd zasad przydatnych dla praktyki pedagogicznej nalezy wymienic

uniwersalne zasady pracy rehabilitacyjne;j'®:

1. zasade sukcesu polegajaca na réznicowaniu wymagan programowych i dostoso-
wywaniu ich do aktualnych potrzeb i mozliwosci dziecka;

2. zasade $cistej integracji doswiadczen percepcyjnych, ruchowych i jezykowych;

3. zasade aktywnego i wielostronnego mobilizowania oraz wzmacniania osiagniec¢
dziecka;

4. zasade niezbednego oraz optymalnego wykorzystywania oprzyrzadowania i pro-
tezowania;

5. zasade wyzwalania otwartosci, bezposrednioéci oraz spontanicznosci w kontak-
tach z najblizszym §rodowiskiem - rodzing, réwiesnikamij

6. zasade pelnej akceptacji i tolerancji;

7. zasadg przyjmowania réznych zakreséw wolnosci i autonomii oséb niepelno-
sprawnych;

8. zasade stopniowego, ewolucyjnego i regulacyjnego osiggania zamierzonych celdw;

9. zasade uczenia si¢ w $rodowisku poprzez uczestnictwo oraz podejmowanie dzia-
tan i dostosowywanie wymagan do poziomu rozwoju jednostki;

10.zasade calosciowego, komplementarnego, wszechstronnego i zintegrowanego po-
dejscia do dziecka z deficytami rozwojowymi w ujeciu holistycznym, czyli jako
caloéci fizycznej, psychicznej i spolecznej.

Regulacje prawne w obszarze ksztatcenia uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Zaplanowane i obecnie wdrazane zmiany systemowe dotycza podnoszenia efek-
tywnosci ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz za-
gwarantowania indywidualnego rozwoju kazdemu dziecku na miare jego potrzeb
i predyspozycji. W przypadku dzieci niepelnosprawnych zmiany dotycza tworzenia
warunkow pelnej integracji spolecznej — edukacji wiaczajacej, ktorej gléwnym za-
lozeniem jest rozwdj dziecka niepelnosprawnego w najblizszym $rodowisku oraz
uczestnictwo wspolnie z réwiesnikami we wspdlnych zabawach, nauce oraz podej-

Y Tamze, s. 78-79.



Model ksztalenia dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w placowkach o$wiatowych... 163

mowanie aktywnodci z jego pelnosprawnymi kolegami. Takie podejscie oraz orga-
nizacja ksztalcenia i wychowania ma pozwoli¢ dziecku ze SPE rozwijac si¢ we wia-
$ciwym dla siebie tempie oraz zaspokaja¢ swoje potrzeby. Pelna integracja ,wyraza
sie (...) we wzajemnym stosunku pelnosprawnych i niepelnosprawnych, w ktérym
respektowane sa te same prawa (...) i wktorych stwarzane s dla obu grup identyczne
warunki maksymalnego, wszechstronnego rozwoju. Integracja pozwala wigc osobie
niepelnosprawnej by¢ soba wsréd innych. Integracja w takim znaczeniu moze miec¢
zastosowanie do wszystkich sfer zycia jednostki (...)™".

17 listopada 2010 roku minister Edukacji Narodowej podpisala pakiet rozporza-
dzen dotyczacych ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Zmiany dotyczace
ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi skupily si¢ przede
wszystkim na zapewnieniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, nastawionej na
wielospecjalistyczna diagnozg oraz indywidualizacj¢ pracy z dzieckiem.

Wsrod glownych i najistotniejszych zmian regulowanych rozporzadzeniami, na
mocy ktérych od 1 wrze$nia 2011 roku odbywa si¢ ksztalcenie dzieci/uczniéw ze
specjalnymi potrzebami w przedszkolach, gimnazjach i placéwkach specjalnych,
a od 1 wrzesnia 2012 roku bedzie organizowana pomoc dzieciom ze SPE w szkotach
podstawowych i ponadgimnazjalnych, nalezy wymienic':

» dodanie dzieci z autyzmem, z zespolem Aspergera oraz z afazja do grupy uczniow
niepeinosprawnych;

« zdniem 1 wrzesnia 2012 roku dzieci i mlodziez niepelnosprawna, niedostosowa-
na spolecznie oraz zagrozona niedostosowaniem bedzie mogta ksztalci¢ si¢ do

23.r.z;

« okreslenia gornej granicy ksztalcenia uczniéw niepetnosprawnych, niedostoso-
wanych spolecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem - w szkole podstawowej
do ukonczenia 18. r.z.,, w gimnazjum do ukonczenia 21. r.z. oraz do ukoriczenia
23. r.z. w szkole ponadgimnazjalnej;

« w przypadku dzieci posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego
obowiazek szkolny moze by¢ odroczony do konca roku szkolnego w danym roku
kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 8 lat;

+ dla uczniéw niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie oraz zagrozonych
niedostosowaniem spolecznym (posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego) opracowuje sie¢ indywidualne programy edukacyjno-terapeutyczne
(IPET);

+ na nauczyciela naklada si¢ obowigzek stosowania szeroko pojetych indywidual-
nych dziatan pedagogicznych;

"' A, Hulek, Swiat ludziom niepetnosprawnym, Warszawa 1992, 5. 13,

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przed-
szkolach, szkolach i oddzialach ogdinodostgpnych lub integracyjnych.
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+ pozostawienie na poziomie szkoly decyzji w zakresie promowania badZ pozosta-
wienia w tej samej klasie ucznia klas I-III, bez uzyskania opinii poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej oraz zgody rodzica;

« zwolnienie ucznia z gleboka dysleksja rozwojowa, z wada stuchu, z afazja z nauki
drugiego obowiazkowego jezyka obcego na podstawie opinii poradni lub orzecze-
nia o potrzebie ksztalcenia specjalnego;

« opinia o specyficznych trudnosciach w uczeniu si¢ wydawana jest raz i zachowuje
waznosc przez caly okres edukacji szkolnej;

« pomoc psychologiczno-pedagogiczna w przedszkolu, szkole i placéwce polega na
rozpoznawaniu mozliwosci psychofizycznych oraz rozpoznawaniu i zaspokajaniu
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi;

+ nie okregla si¢ dolnej granicy liczby uczestnikéw zajec:

- zajecia rozwijajace uzdolnienia do 5 uczniéw w grupie,

- zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze do 8 ucznidw,

- zajecia korekcyjno-kompensacyjne do 5 uczniow,

- zajecia logopedyczne - do 4 uczniow,

- zajecia socjoterapeutyczne oraz inne zajecia o charakterze terapeutycznym -
do 10 ucznidw;

+ planowanie i koordynowanie udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w przedszkolu, szkole i placowce nalezy do zadan Zespotu powolywanego przez
dyrektora;

« Zespol opracowuje dla ucznidw, z wyjatkiem ucznia posiadajgcego orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, Karte Indywidualnych Potrzeb Edukacyjnych
oraz Plan Dzialan Wspierajgcych.

Model pracy z dzieckiem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w ogdlnodostepnych placéwkach oswiatowych

Rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych u dziecka uczeszczajacego do
ogoélnodostepnej placowki oswiatowej warunkuje uruchomienie okreslonych proce-
dur wynikajacych ze sposobu rozpoznania, tj. czy zostalo ono dokonane na pozio-
mie placowki, do ktérej uczeszcza dziecko, czy zostalo przeprowadzone w poradni
psychologiczno-pedagogicznej, ktora wydata okreslony dokument - orzeczenie lub
opinie. W zwiazku z tym, w placowce powinien zosta¢ powolany interdyscyplinar-
ny zespol, do zadan ktorego nalezy calo$ciowe spostrzeganie dziecka, korzystanie ze
specjalistycznej i zintegrowanej wiedzy, a co najwazniejsze — pracujacego na zasadzie
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kooperacji i wspdtpracy wszystkich oséb wchodzacych w jego sktad oraz opracowa-
nie dostosowanej oferty edukacyjnej lub edukacyjno-terapeutyczne;j.

Praca z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moze mie¢ dwojaki prze-
bieg (na rys. 3 i 4 ciemniejszym odcieniem szarosci zaznaczono elementy réznicujace
przebieg ksztalcenia uczniéw ze SPE). Pierwsza procedura (rysunek 3) realizowana jest
w pracy z uczniem posiadajacym orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Zespot
dokonuje rozpoznania specjalnych potrzeb edukacyjnych w formie wielospecjalistycznej
oceny poziomu funkcjonowania dziecka, ktora ,,jest podstawa opracowania indywidu-
alnego programu (...) powinna wigc zawierac takie informacje, ktére umozliwiaja jego
prawidlowe skonstruowanie, dostosowanie do wymagan rozporzadzenia oraz potrzeb
i mozliwosci ucznia™”. Stanowi ona fundament tworzenia indywidualnego programu
edukacyjno-terapeutycznego (IPET) lub Karty Indywidualnych Potrzeb Ucznia i Programu
Dziatarn Wspierajgcych (PDW) oraz dostarcza informacji o mocnych i stabych stronach
ucznia, czyli na jakim poziomie rozwojowym znajduje si¢ dziecko, jakimi ograniczeniami
psychofizycznymi i trudnosciami edukacyjnymi charakteryzuje sie jednostka oraz wska-
zuje zakres dostosowania przestrzeni szkolnej i wymagan edukacyjnych.

N
'WIELOSPECJALISTYCZNA
OCENA POZIOMU
 FUNKCIONOWANIA

OCENA UDZIELONEI
POMOCY
PSYCHOLOGICZNO -

ZAST FORMULOWANIE
WANIE

ugicﬁsn?n ~__ INDYWIDUALNEGO

 PRZEWIDZIANYCHW PROGRAMU EDUKACYINO

Rys. 3. Etapy pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi posiadajacym orzeczenie
o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Zrédto: J. Skibska, Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w przedszkolu i szkole - zmiany
systemowe, [w:] |. Adamek, Z. Zbrég (red.), Dziecko — uczen a wczesna edukacja, Krakow 2011, 5. 101

*  B. Bonisch, L, Klaro-Celej, ]. Marszycka-Suchecka, B. Rola, M. Sobociriska, ABC konstruowania indywidualnych
programow edukacyjnych, Plock 2007, 5. 11.
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W modelu, jak wspomniano wczesniej, szczegdlne miejsce zajmuje rozpoznanie,
ktére w niektérych przypadkach wymaga przeprowadzenia ,dodatkowej diagnozy
specjalistycznej (...), aby rozstrzygna¢, czy niepowodzenia szkolne wynikaja z upo-
$ledzenia umystowego czy zaniedban $rodowiskowych. Rozpoznanie przyczyn ge-
neruje odmienne drogi postepowania (...), inne zalecenia metodyczne. Odmienne sa
tez prognozy rozwojowe. Im trafniej okreslona zostanie przyczyna i prognozy roz-
wojowe, tym lepiej beda zdefiniowane potrzeby dziecka i odpowiednio zaplanowane
wsparcie pedagogiczno-psychologiczne™.

Autorami czesci edukacyjnej opracowywanego IPET-u sa przede wszystkim na-
uczyciele i specjaliSci pracujacy z dzieckiem we wspélpracy z rodzicami, w oparciu
o wielospecjalistyczna ocene¢ funkcjonowania ucznia. Czg$¢ terapeutyczna IPET-u
powstaje natomiast na podstawie przeprowadzonej przez psychologa i pedagoga, lo-
gopedy oraz jesli zajdzie taka potrzeba — neurologa i psychiatry dziecigcego - specja-
listycznej diagnozy, w wyniku ktorej organizowane beda dzialania terapeutyczne®.

Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny (IPET) zawiera nastepujace
elementy*s:

1. metryczke (dane o uczniu);
2. rozpoznanie z orzeczenia (mocne strony dziecka, cechy niekorzystne);
3. rozpoznanie wynikajace z wielospecjalistycznej oceny;
4. rodzaj i zakres zintegrowanych dzialan nauczycieli i specjalistow, w tym w przy-
padku:
+ ucznia niepelnosprawnego - zakres dzialan o charakterze rewalidacyjnym;
« ucznia niedostosowanego spolecznie - zakres dzialan o charakterze resocjali-
zacyjnym;
 ucznia zagrozonego niedostosowaniem spolecznym - zakres dziatani o charak-
terze socjoterapeutycznym;

5. zakres dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia,
w oparciu o podstawg programowg;

6. dostosowanie sposobu sprawdzania wiadomoéci i oceniania;

~]

formy i metody pracy z uczniem;

8. formy, sposoby, okres oraz wymiar godzin udzielonej pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej ustalonej przez dyrektora;

14

B. Trochimiak, Model pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przedszkolu, szkole podstawowej,
gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnef, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztalcenia..., dz. cyt. 5. 12,
*  B. Bonisch, L. Klaro-Celej, ]. Marszycka-Suchecka, B. Rola, M. Sobociriska, ABC konstrukcji ..., dz. cyt., s. 6.
' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkdw organizowania
ksztaicenia, wychowania i opieki dla dzieci | miodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszko-
lach, szkotach i oddziatach ogdlnodostepnych lub integracyjnych; rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17
listopada 2010 . w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetno-
sprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w specjalnych przedszkolach, szkolach i oddzialach oraz osrodkach.
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9. dzialania wspierajace rodzicow uczniéw oraz zakres wspéldziatania z poradnia-
mi, placéwkami doskonalenia nauczycieli oraz innymi instytucjami;

10.zajecia rewalidacyjne oraz inne zajecia odpowiednie ze wzgledu na indywidualne
potrzeby rozwoju i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka;

11.sposoby ewaluacji i modyfikacji programu;

12.informacjg o zatwierdzeniu IPET przez zespdl, date i podpis osoby przygotowuja-
cej program, zatwierdzenie przez dyrektora, podpis rodzica/prawnego opiekuna.
Skutecznosc¢ i efektywnos$c IPET-u jest uwarunkowana'’:

+ prawidlowo przeprowadzonym rozpoznaniem mozliwoéci i ograniczen
ucznia;

+ prawidlowo okreslonymi celami oraz trafnie zaprojektowanymi procedurami
osiagania celéw;

+ yprzenikaniem” czesci terapeutycznej programu do czesci edukacyjnej;
« wspOlpraca nauczycieli, specjalistéw i rodzicéw na poziomie rozpoznawania
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz formutowania i realizacji programu.

'\\

ROZPOZNANIE
INDYWIDUALNYCH

OCENA
PODEIMOWANYCH

DIIALAN S Lt
T W A S T

& _H\‘.
ZAng?fLU::? s ZALOZENIE KARTY |
PRZEWIDZIANYCH '_':3““’."2,’3‘"";“

OPRACOWANIE
PLANU DZIAt AN
WSPIERA.I.A,CYCH (PDW)

Rys. 4. Etapy pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi posiadajacym inne orzecze-
nie, opinie lub w przypadku, gdy rozpoznanie zostato dokonane na poziomie placowki

Zrédto: . Skibska, Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w przedszkolu i szkole - zmiany
systemowe, [w:] |. Adamek, Z. Zbrog (red.), Dziecko - uczeri a weczesna edukacja, Krakow 2011, s. 105
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B. Trochimiak, Model pracy ..., dz cyt,, s. 18.
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Druga $ciezka (rys. 4) realizowana jest w pracy z uczniem posiadajacym inne
orzeczenie, opini¢ lub gdy rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych zostato
przeprowadzone na poziomie przedszkola lub szkoly (placéwki), zgodnie z ktéra Ze-
spot dokonuje rozpoznania indywidualnych potrzeb edukacyjnych, co stanowi ele-
ment roznicujacy od wczesniejszego postepowania (Sciezki I).

Kolejnym etapem II $ciezki jest okreflenie specjalnych potrzeb edukacyjnych
w oparciu o zdiagnozowane mozliwosci psychofizyczne dziecka oraz wystepujace
u niego trudnoéci edukacyjne. Na tej podstawie Zespol zaklada Karte Indywidual-
nych Potrzeb Edukacyjnych (stanowiaca kolejny element rdznicujacy te dwie proce-
dury), ktdra zawiera'®:

1. imig (imiona) i nazwisko ucznia;

2. nazweg przedszkola lub szkoly oraz oznaczenie grupy lub klasy, do ktérej uczen
uczeszcza;

3. informacje dotyczaca orzeczenia lub opinii albo stwierdzonej potrzeby objecia
ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczna, wynikajgca z przeprowadzonych
przez nauczycieli i specjalistéw dzialan pedagogicznych;

4. zakres, w ktérym uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

5. zalecane przez Zespét formy, sposoby i okresy udzielania pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej;

6. ustalone przez dyrektora formy, sposoby i okresy udzielania pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej oraz wymiar godzin, w ktérym poszczegélne formy beda
realizowane;

7. oceng efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej uczniowi;

8. terminy spotkan Zespotu;

9. podpisy 0s6b bioracych udziat w poszczegdlnych spotkaniach Zespotu.

Na podstawie zaplanowanych i zapisanych w Karcie dzialari Zespdt opracowuje
Plan Dziatann Wspierajgcych (PDW), ktdry zawiera nastepujace elementy’:

1. cele dotyczace zakresu wymaganej pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

2. dzialania realizowane w ramach poszczegolnych form i sposobéw udzielania po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej;

metody pracy z uczniem;

zakres dostosowania wymagan edukacyjnych;

dzialania wspierajace rodzicéw dziecka;

o e

zakres wspoldzialania z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, w tym po-
radniami specjalistycznymi, placéwkami oraz instytucjami dzialajacymi na rzecz
rodziny, dzieci i mlodziezy.

'® " Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie udziclania i organizacji pomocy
psychologicznej w publiczitych przedszkolach, szkolach i placowkach.
¥ Tamze,
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W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze Plan Dziatan Wspierajgcych moze by¢
opracowany dla jednego ucznia lub grupy uczniéw o podobnym indywidualnym
rozpoznaniu.

Bardzo istotnym elementem jednej i drugiej $ciezki — procedury postepowania
- jest monitorowanie osiagnigc¢ ucznia oraz efektywnosci i skutecznosci udzielone-
go wsparcia. W przypadku I éciezki - dziecka realizujacego IPET - monitorowanie
polega na ponownym przeprowadzeniu oceny poziomu funkcjonowania. Natomiast
w obrebie II §ciezki — dziecka objetego Planem Dziala# Wspierajgcych — monitoro-
wanie polega na okresowej ocenie udzielanego wsparcia i jest przeprowadzane w cza-
sie okreslonym w Karcie Indywidualnych Potrzeb.

We wstepnym projekcie zmian MEN proponowalo prowadzenie — dla kazdego
dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - Karty Potrzeb i Swiadczer. Do-
kument miat by¢ zakladany przez poradnie psychologiczno-pedagogiczna, do zadan
ktérej naleze¢ mialo monitorowanie realizacji zalecanych dziatan. Karte planowano
wydawac wszystkim osobom ze SPE do 21. r.z., a osobom z glebokim uposledzeniem
umystowym do 24./25. r.z. Mial to by¢ dokument, wypelniany przez Zespdt, ktory
»szedlby za dzieckiem, zawierajacy nastepujace informacje®®

« diagnozg wynikajaca z orzeczenia lub opinii;

« diagnoze medyczna;

+ rozpoznanie dokonane na terenie placéwki o$wiatowej (dotyczy dziecka/ucznia
nieposiadajacego orzeczenia lub opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej);

« zdolnosci i umiejetnosci, ktére powinny by¢ rozwijane na terenie placowki
o$wiatowej;

« rodzaj i okres udzielanego wsparcia;

+ oceng podejmowanych dzialan oraz ich efektywnosci;

« formy udzielanej pomocy rodzinie (prawnym opiekunom) dziecka oraz udzie-
lane $wiadczenia.

Prowadzenie w taki sposéb dokumentacji, pozwalajacej na §ledzenie podejmowa-
nych dziatan edukacyjno-wychowawczo-terapeutyczno-wspierajacych oraz przeka-
zywanej z placowki do placéwki pozwoliloby na:

+ monitorowanie zmian rozwojowych zachodzacych w dziecku;
+ weryfikacje metod i form pracy przynoszacych najlepsze efekty;
« okreélenie zakresow edukacyjnych wymagajacych dostosowania;

« okredlenie poziomu wiadomosci i umiejetnosci szkolnych, ktére dziecko naby-
to w trakcie procesu ksztalcenia, a co stanowi fundament dalszej pracy z dziec-
kiem/uczniem.

MEN jednak zrezygnowalo z tej propozycji na rzecz prowadzenia Karty Indywi-
dualnych Potrzeb Edukacyjnych i Planu Dzialan Wspierajgcych, bez obowigzku na-

2 Zalozenia projektowanych zmian. Uczniowie ze specialnymi potrzebami edukacyjnymi, MEN, Warszawa 2010, s, 24-25,
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lozonego na przedszkole, szkole lub inng placéwke o$wiatowy polegajacego na ich
przekazaniu do jednostki, w ktorej ksztalci si¢ dziecko.

Dostosowanie warunkéw i wymagan edukacyjnych
szansg na podnoszenie efektywnosci ksztatcenia
dziecka ze SPE w przedszkolu i szkole

Rézne formy indywidualizacji pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi powinny opierac si¢ na ,rozpoznawaniu i wykorzystywaniu poten-
cjalu dziecka do pokonywania deficytéw™*. Jednak chcac mu umozliwic i zapewnié
efektywne ksztalcenie w placowce ogélnodostepnej, musimy dostosowac przestrzen
szkolna oraz wymagania edukacyjne do potrzeb dziecka majacego trudnosci w ucze-
niu sig, ktére wynikajg z réznych przyczyn. Dostosowanie warunkéw zwiazane jest
z modyfikacja i przygotowaniem przestrzeni szkolnej (tabela 1) na przyjecie dziecka
z dysfunkcjami.

Tabela 1. Warunki dostosowania przestrzeni szkoly masowej

skolnej

« przygotowanie nauczycieli (w tym takze nauczycieli przedmiotu) do udzielania dzieciom
specjalistycznej pomocy w pracy dydaktyczno-wychowawczej, czyli wyposazenie nauczy-
ciela w takg wiedze, ktéra pozwoli mu w prawidlowy sposob zorganizowac proces ksztal-
cenia z jednoczesnym uwzglednieniem potrzeb | mozliwosci dziecka;

= zapewnienie nauczycielowi, pracujgcemu z dzieckiem niepelnosprawnym, korzystania
z pomocy specjalistéw, np.: pedagoga specjalnego, psychologa, logopedy, neurologopedy;

« uwzglednianie w pracy z dzieckiem niepelnosprawnym opinii rodzicow (prawnych opie-
kundw), poradni pedagogiczno-psychologicznej oraz zespolu specjalistéw pracujgcych
z dzieckiem;

« dostosowanie szeroko pojetych wymagan, sposobu ocenienia oraz motywowania do in-
dywidualnych predyspozycji dziecka;

« ksztaltowanie w uczniach wiasciwych postaw akceptacji wobec drugiej osoby bez wzgledu
na jej cechy psychofizyczne, z uwsglednieniem wspdtdziatania oraz niesienia pomocy;

» przygotowywanie spolecznosci szkolnej na wlasciwe przyjecie i traktowanie uczniow
niepelnosprawnych, np. poprzez organizowanie spotkari z wolontariuszami, terapeutami
pracujacymi z osobami niepetnosprawnymi;

Spolecznosc
‘uczniowska

2 Jak organizowat edukacjg uczniow ze specjalnymi..., dz. cyt,, s. 9.
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Kol

« przygotowywanie dziecka niepetnosprawnego do przekroczenia progu szkoly;

« usprawnianie i udzial dziecka w zajeciach majgcych wesprzec jego rozwdj i usprawnia-
nie zaburzonych funkcji w celu osiggniecia najwyzszego (na miarg indywidualnych moz-
liwosci i predyspozycji) poziomu dojrzaiosci szkolnej;

« zatrudnienie w placéwce specjalistow, np.: psychologa, pedagoga, terapeutow, pedagoga
specialnego, logopedy lub neurologopedy, posiadajacych kwalifikacje zawodowe i do-
$wiadczenie w pracy z dzieckiem niepetnosprawnym;

Specjalisci

= wyposazenie sal lekcyjnych w materialy i pomoce pozwalajgce na ufatwiong percepcije
i przyswojenie materiatu dydaktycznego przez dziecko niepelnosprawne;

= prowadzenie specjalistycznych zaje¢ w dostosowanych i przygotowanych pomieszcze-
niach sprzyjajgcych pracy terapeutycznej z dzieckiem;

= dostosowane do potrzeb dzieci niepetnosprawnych krzesia, foteliki, stoliki;

» dogodne zorganizowanie przestrzeni sali lekcyjnej w celu ulatwienia funkcjonowania

Wyposazenie sal

dziecka niepetnosprawnego;

» opracowanie i realizacja programu wstepnej adaptacji dziecka niepetnosprawnego do
nowych warunkéw szkolnych, ktorg mozna przeprowadzic pod koniec roku szkolnego
poprzedzajacego przyjscie dziecka do szkoly, przy wspotudziale vodzicow (opiekundéw)
oraz przyszlego nauczyciela (wychowawcy), ktéry bedzie pracowat z dzieckiem;

« organizowanie na terenie placéwki np. Sali Doswiadczania Swiata lub Sali do Integracji
Sensoryeziej;

« dostosowanie architektury budynku szkoly do potrzeb dzieci niepetnosprawnych poprzez
np. budowe podjazdéw, montaz wind przyschodowych lub schodolazéw;

Dostosowanie szkoty

« to istotny warunek zapewnienia dziecku niepelnosprawnemu prawidlowego rozwoju
oraz opieki w warunkach szkelnych;
« zapewnienie rodzicom (prawnym opiekunom) wsparcia w sprawowaniu opieki oraz

Wspélpraca
z rodzicami

wspdluczestnictwa w dzialaniach terapeutycznych;

« stanowi szanse na wzajenine poznanie, np. poprzez organizowanie i udzial w imprezach
okolicznoéciowych - Dnia Rodziny, przedstawiert teatralnych;
« daje mozliwos¢ uczestnictwa dziecka niepelnosprawnego w Zyciu spolecznosci lokainej.

Wspéipraca

z Srodowiskiem
lokalnym

Zrédta: Za: J. Skibska, Rézne wymiary integracji dziecka z wielorakq niepefnosprawnosciq, [w:] D. Wol-
ska, A. Mikrut (red.), Edukacja i wsparcie 0s6b ze zfozong niepetnosprawnosciq w biegu ich zycia, Krakow
(w druku)
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Natomiast dostosowywanie wymagan edukacyjnych polega na organizowaniu
procesu ksztatcenia w taki sposo6b, aby dziecko moglo odnies¢ sukces. Zadania dy-
daktyczne powinny by¢ dobrane tak, aby z jednej strony nie przekraczaty mozliwo$ci
jednostki, a z drugiej nie byly ponizej, czyli motywowaly do pracy i wysitku zwiaza-
nego z poznawaniem nowych wiadomosci i umiejetnosci oraz zachecaty do podej-
mowania nowych wyzwar.

Dostosowanie wymagan (rys. 5) wiaze si¢ z wladciwym doborem metod, form
i tresci nauczania przewidzianych w podstawie programowej, poniewaz czesto s3
one za trudne do opanowania przez dziecko ze SPE na danym etapie ksztalcenia.
Dlatego nalezy okreéli¢ aktualny poziom rozwoju umystowego poprzez wyznaczenie
strefy najblizszego rozwoju, czyli obszaru wskazujacego wiadomosci i umiejetnosci,
od ktérych powinni$my rozpoczynac prace z dzieckiem oraz te aspekty rozwoju, kto-
re wymagaja stymulacji. W zwiazku z tym szczegdlne miejsce zajmuje praca ,,pod
okiem” nauczyciela, co pozwala dziecku uwierzy¢ we wlasne sily, realizowac zadania
na poziomie indywidualnych mozliwosci i predyspozycji, by nie byto ono skazywane
na porazki i ustawiczne niepowodzenia.
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Konkluzja

Edukacja dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinna by¢ reali-
zowana zgodnie z idea jednoéci w zréznicowaniu. ,Oznacza to tworzenie takich wa-
runkéw, w ktérych - uznajgc indywidualne potrzeby i mozliwosci dzieci i mlodziezy
- zapewnia si¢ wspolne ksztalcenie wszystkich uczniom, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”*.

Wdrozenie idei edukacji wlaczajacej jest mozliwe do osiagni¢cia na poziomie pla-
cowki ogoélnodostepnej, pod warunkiem jej prawidlowej organizacji i dostosowania
w taki sposéb, aby kazde dziecko znalazlo w niej swoje miejsce, mogto zdobywac
nowe wiadomodci i umiejgtnosci, rozwija¢ swoje zdolnosci i zainteresowania, a nie
skupiac¢ si¢ tylko na pokonywaniu trudnosci. Zaprzeczeniem tej idei bedzie przenie-
sienie waznosci z dziecka/ucznia na realizacje programu oraz opanowywanie wiado-
moéci i umiejgtnosci wykraczajacych znacznie poza jego mozliwosci, czyli uczenie
dla uczenia, a nie rozwoju.
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Model ksztatcenia dziecka
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE)
w placéwkach oswiatowych ogdélnodostepnych

Stowa kluczowe: model ksztalcenia dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
diagnoza rozwojowa, diagnoza decyzyjna, przygotowane przestrzeni szkolnej, adaptacja
zastosowarn

Streszczenie: W tekicie przedstawiono i scharakteryzowano model ksztatcenia dziecka ze
SPE w placéwkach oswiatowych ogdlnodostepnych. Model ten oparty jest na dwdch sciez-
kach - procedurach postepowaniach - uwarunkowanych rodzajem dokumentu wydanego
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng lub rozpoznaniem dokonanym na poziomie
placéwki. Omowiono takze rézne wymiary diagnozy, ktéra stanowi bardzo wazny efement
zapewnienia dziecku ze SPE prawidfowego funkcjonowania w przedszkolu lub szkole. W czesci
koricowej scharakteryzowano najwazniejsze zmiany, ktére powinny by¢ dokonane w placéw-
ce ogdlnodostepnej polegajqce na dostosowaniu warunkéw oraz wymagan edukacyjnych do
mozliwosci i potrzeb dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Model of education
of a child with special educational needs
in public educational institution

Keywords: special educational needs, model of education of a child with special educational
needs, interdisciplinary diagnosis, developed diagnosis, decision making diagnosis, interdisci-
plinary team, adaptation of a school space, adaptation of requirements

Abstract: The text describes and characterizes the model of education of a child with special edu-
cational needs in a public educational institution based on two paths: proceedings determined by
a type of a document, issued by psycho pedagogical out patient clinic or a recognition made on
the same level as out patient clinic. It also describes a different scope of diagnosis playing a very
significant role in providing a child with special educational needs with a school or kindergarten
working properly. The final part of the text demonstrates the most important changes which sho-
uld be made in a public educational institution concerning adaptation of conditions and educa-
tional requirernents to capacities and needs of a child with special educational needs.



