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Mysl Lwa S. Wygotskiego
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matego dziecka

Wprowadzenie

Lews. Wygotski' (1896-1934) jest nazwany Mozartem psychologii. Jest uznawany
za klasyka psychologii ogolnej i rozwojowej, psychologii mowy oraz psycholingwi-
styki, a takze prekursora kulturowego podejscia do psychologii. To przedstawiciel
konstruktywizmu spolecznego, ktérego fundamentem bylo budowanie wiedzy
w wyniku aktywnosci spoteczne;j.

W swoich badaniach zajmowal si¢ opanowaniem poje¢ w procesie nauczania
szkolnego. Jest autorem koncepcji rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym, rozwoju
psychiki czlowieka w kontekscie spoteczno-historycznym oraz tworcy podstaw ba-
dan w zakresie pedagogiki specjalnej. Jego prace w znacznym stopniu wplynely na
rozwdj teorii jezyka i $wiadomosci oraz psychologicznej semiotyki i semiologii.

Teorie i koncepcje badan Lwa S. Wygoskiego, mimo uplywu lat, sa wcigz ak-
tualne i doceniane przez naukowcéw na calym $wiecie, poniewaz, jak podkresla
A.L Brzezinska®:

« dotyczg najwazniejszych stref zjawisk istotnych dla rozwoju czlowieka;

« s3 kompletne, gdyz odnosza si¢ do najogolniejszych praw rozwoju oraz szcze-
gotowych analiz zjawisk i mechanizméw przeksztalcen zachodzacych w ciagu
rozwoju jednostki;

« s3 dynamiczne, spojne wewnetrznie, ujete systemowo i charakteryzuja sie nie-
zwykla otwartoscia.

*  dr; Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Bialej.

' LS. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dzivcka, Warszawa 2006, 5. 2,
' AL Brzezinska, Przedmowa do drugiego wydania polskiego. Dlaczego dzielo Wygotskiego ciygle fascynuje?,
[w:] tamae, 5. 10,
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Teoria poznania Lwa S. Wygotskiego

L.S. Wygotski® uwazal, ze kazda wyzsza funkcja psychiczna zanim stanie
si¢ wewngtrzng funkcja psychiczng, wezesniej stanowi spoleczng relacjg, czyli
wszystkie funkcje psychiczne sa zinternalizowanymi relacjami spotecznymi. Spe-
cyfike dziecigcych relacji spolecznych mozna przedstawi¢ w nastepujacy sposadb.
Dziecko staje si¢ biologicznie odrgbne, kiedy zaczyna chodzi¢, jednak nadal nie
jest oddzielone psychicznie. Pierwszym wyobrazeniem dziecka o sobie jest wy-
odrebnienie wiasnego ,,ja"

Interakcje spoleczne w teorii L.S. Wygotskiego zajmuja szczegdlne miejsce,
bowiem uwazal on, Ze niemozliwe jest zrozumienie jednostki bez odniesienia
do $rodowiskowych uwarunkowan - instytucjonalnych i interpersonalnych.
Dlatego, chcac wnioskowac na temat poziomu indywidualnego funkcjonowania
jednostki, nalezy przede wszystkim przeprowadzi¢ analiz¢ dziatalnosci spolecz-
nej, a dopiero w drugiej kolejnosci dziatann wynikajacych z wlasciwosci jednost-
ki*. W zwiazku z tym, chcac wyjasni¢ mechanizm przeksztalcen tego, co spo-
teczne na to, co indywidualne - Wygotski siegnal po centralne pojecie teorii —
uposrednianie, czyli aby ,spoleczne” stalo si¢ ,indywidualnym” musi przejsc
przez ogniwo posrednie — ,narzgdzie psychologiczne”, ktérego przykladem jest
»znak™. Znak stanowi zlozone relacje psychiczne powstale dzigki interakcjom
spolecznym. Jego nabywanie umozliwia dziecku kontrolowanie wlasnego mysle-
nia oraz przypisywanie znaczen swojemu zachowaniu. ,,Dzigki znakom ksztaltuje
si¢ zupelnie nowe psychiczne pole dzialania, prowadzace nastgpnie do formuto-
wania zamiaru i dzialalnosci ukierunkowanej na cel i przedtem zaplanowa-
nej . Wynika z tego, ze kazda wyzsza funkcja psychiczna poczatkowo stanowi
szczegolng postac spolecznej wspélpracy, by z czasem przeksztalcié si¢ w indy-
widualne zachowanie. W zwigzku z tym znaki poczgtkowo w zachowaniu dziecka
s3 Srodkiem komunikacji pelnigcym funkcje interpsychiczna, dopiero po prze-
niesieniu spolecznego nastawienia w glab osobowosci przeksztalcaja sie w sro-
dek kontroli nad wlasnym zachowaniem, czyli ,jakakolwiek symboliczna forma
dzialalnosci dziecka (polegajaca na postugiwaniu si¢ znakiem), ktéra poczatko-
wo byla spoleczng forma wspoélpracy, zachowuje na wszystkich etapach swego
rozwoju spoleczny charakter funkcjonowania™. Znaki sa fundamentem wszyst-
kich wyzszych funkcji psychicznych. Bodziec, ktéry ma by¢ znakiem rzeczy, musi
ksztattem przypomina¢ dany przedmiot i posiadac jego charakterystyczne cechy.
Operacje znakowe natomiast powstaja na drodze przeobrazen jakosciowych i sa
wynikiem zlozonego i dlugotrwatego procesu®.

' LS. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne 1. Dzieciristwa i dorastanie, Poznan 2002, s. 100-102,

* ). Tudge, B. Rogoff, Wplyw rowiesnikiw na rozwdf poznawczy — podejscie Piageta | Wygotskiego, [w:] A. Brzeziriska,
G. Lutomski, B. Smykowski (red.), Dziecko wsrod rowiesnikow i dorostych, Poznan 1995, s. 183-184,

® Tamie,s. 185-186.

L.S. Wygotski, Narzgdzie | znak..., dz. cyt,, s, 57,

Tamze, s. 62-63.

[
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W 1934 r. L.S. Wygotski sformufowal pojecie strefa najblizszego rozwoju,
aby uchwyci¢ i podkresli¢ spoleczng oraz interakcyjna nature rozwoju dziecka.
Okreslit ja jako réznice pomigdzy faktycznym stanem rozwoju, a potencjalnym
rozwojem przebiegajacym w czasie rozwigzywania probleméw pod kierunkiem
bardziej kompetentnej osoby - doroslego lub réwiesnika’. Wykorzystanie tego
pojecia w edukacji wskazuje na role osoby posiadajacej wigksza wiedzg i umiejet-
nosci, ktéra, wchodzae w interakeje z dzieckiem, umozliwia mu podejmowanie
dzialan oraz realizacje zadan, ktérych samodzielne wykonanie jest niemozliwe.
Ideg strefy najblizszego rozwoju mozna ujgc¢ ,jako strukture wspolnej dziatalno-
$ci w dowolnym kontekscie, kiedy to uczestnicy ponoszg zréznicowang odpo-
wiedzialnos¢ zaleznie od swoich kompetencji™®. Forma aktywnosci dziecka, sty-
mulujaca go do przetamywania ograniczen poznawczych jest zabawa, dzieki niej
dziecko stwarza strefe najblizszego rozwoju oraz sSwiadomie podejmuje dzialania
i nadaje znaczenia przedmiotom''. W wieku szkolnym staje si¢ ona elementem
mowy wewngtrznej, pamigci logicznej oraz abstrakcyjnego myslenia. Jest niejako
negatywem codziennych zachowan dziecka oraz jego najwazniejsza dzialalnoscia
okreslajaca poziom rozwoju'?. Dzigki niej dziecko uczy si¢ i poznaje otaczajaca
rzeczywistos¢, ksztaltuje swojg osobowos¢ i rozwija indywidualnos$¢ - stopniowo
osiagajac kolejne etapy rozwoju.

Strefa najblizszego rozwoju w edukacji matego dziecka

U podstaw rozwoju cech osobowosci kazdego cztowieka znajduje si¢ wspétpra-
ca i kontakt z drugg osoba. To one stanowig bezposrednie zrodlo wewngtrznych
i indywidualnych wlasciwosci rozwojowych. Owa wspotpraca ma szczegélne zna-
czenie w ocenie i badaniu dojrzewajacych procesow intelektualnych oraz we wska-
zaniu tych procesow, ktore w najblizszym czasie zostang ukonczone i tych, ktore
osiggna dojrzatosé w kolejnych fazach™.

Dojrzewajace procesy rozwojowe to strefa najblizszego rozwoju, stanowigca
swoistg zasade diagnostyczna, ktéra umozliwia dotarcie do ,wewnetrznych przy-
czynowo-dynamicznych i genetycznych zwigzkow, ktore charakteryzuja proces
rozwoju intelektualnego™. E. Rzechowska rozszerza t¢ definicjg, traktujac strefe
najblizszego rozwoju jako ,,obszar konstruktywnej aktywnosci podmiotu:

« inicjowanej i kontynuowanej w sytuacji mediacji spolecznej (bezposredniego

lub posredniego wspoldziatania);

* M. Cole, Strefu najblizszego rozwoju, Tam gdzie kulturd i poznanie wspéltworzq sig wzajenmie, [w:] A. Brzeririska,

G. Lutomski, B. Smykowski (red.), Dziecko..., dz. cyt., s. 30,

¥ Tamze, s. 30.

L.S. Wygotski, Zabawa i jej rola w rozwoju psychicznym dziecka, [w:| A. Brzezinska, G. Lutomski, T. Czub, B. Smy-
kowski (red.), Dziecko w zabawie i w swiecie jezvka, Poznan 1995, s. 67-88.

2 LS. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne..., dz. cyt., 5. 155-160.

Tamze, s. 86.

Tamze, s. 86.
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« prowadzgcej do nabywania lub wytwarzania w jej toku narzedzi [...] oraz in-
formacji;
« w celu ksztattowania okreslonej kompetencji™.

Strefa najblizszego rozwoju jest umownym obszarem stykajacym sig z aktualnym
obszarem rozwoju - tu i teraz, ktory reprezentujg zachowania niewystepujgce spon-
tanicznie'. Jednak poprzez stworzenie okre§lonych — sprzyjajacych warunkéw do-
chodzi do ich aktywowania, dziecko nabywa nowe doswiadczenia oraz buduje obraz
$wiata w swoim umysle".

Dlaczego diagnoza strefy najblizszego rozwoju jest tak istotna w edukacji ma-
tego dziecka? L.S. Wygotski'® podkreslal, ze w rozwoju dziecka wystepujq okresy
bedace najodpowiedniejsze dla okreslonego typu nauczania, co oznacza, ze tylko
w okreslonym wieku rozwojowym przekazywanie wiedzy, ksztaltowanie nawy-
kéw oraz nabywanie umiejetnosci jest optymalne i najbardziej efektywne. Jednak
nie wystarczy okresli¢ dolng granice mozliwos$ci oraz péino rozpoczac nauke, by
byla ona najbardziej przystepna dla dziecka, bowiem jak i zbyt pozne, tak i zbyt
wczesne nauczanie warunkuje wystapienie trudnosci. Przyczyny takiej sytuacji
nalezy upatrywac w tym, Ze nauczanie oparte jest nie na dojrzalych funkcjach,
lecz na funkcjach dojrzewajacych, co ma najkorzystniejszy wptyw na optymali-
Zacj¢ nauczania.

Wskaznikiem dojrzatych funkgji jest to, co dziecko wykonuje samodzielnie,
bez udziatu innych os6b, natomiast miarg zdolnoéci i funkcji dojrzewajacych
jest wszystko to, co odnosi si¢ do strefy intelektualnego nasladownictwa'’, czy-
li tego, co dziecko robi w sposéb przemyslany i celowy, wspolpracujgc z innymi.
»Badania wskazuja na $cisty genetyczny zwiazek migdzy tym, co dziecko jest
zdolne nasladowac, a jego rozwojem umystowym. To, co dziecko potrafi robi¢
we wspolpracy i pod kierunkiem, jutro zdota zrobi¢ samodzielnie. Wyjaéniajac,
jakimi mozliwosciami wspolpracy dysponuje dziecko, okreslamy tym samym
strefe dojrzewajacych wlasnie funkcji intelektualnych, ktére w najblizszej fazie
rozwoju powinny przynies¢ plony, a wigc okresdli¢ poziom jego rzeczywistego
rozwoju umystowego. Badajac to, co dziecko potrafi zrobi¢ samodzielnie, bada-
my wczorajszy dzien w jego rozwoju. Badajac to, co potrafi zrobi¢ we wspélpra-
cy, okreslamy dzien jutrzejszy”*’. W zwigzku z tym w pracy z dzieckiem istotny
jest poziom korzystania z pomocy, co z kolei wskazuje na réznice w poziomie
strefy najblizszego rozwoju. Wykorzystanie tej wiedzy pozwala nam obserwo-
wac reakcje dziecka na naprowadzanie, czy dochodzi do uwewngtrznienia no-

15 E. Rzechowska, Wspdlczesne kierunki badan nad strefg najblizszego rozwoju poznawczego, |w:] A. Januszewski,

P. Ole$, W. Otrgbski (red.), Studia z psychologii w KUL, Lublin 1996, s, 85.

' [ Gruszczyk-Kolczyniska, E. Zielinska, Zajgcia dydaktyczno-wyrdwnawcze dia dzieci, ktdre rozpoczng nauke w szko-
le. Podstawy psychologiczne i pedagogiczne oraz zabawy i sytuacie zadaniowe sprzyjajace intensywnemu wspomaganiu
rozwoju umystowego i ksztaltowaniu umiejetnosci, Warszawa 2009, s. 29-30,

7). Gladkowska, Konstruowanie umyslowej reprezentacii swiata, Krakow — Warszawa 2012, 5. 276,

LS. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne. .., dz. cyt,, 8. 87,

Tamze, s. 84.

Tamze, 5. 85.
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wych rozwigzan i na ile opanowane procedury sa trwale oraz przenoszone na
nowe sytuacje*'.

Zgodnie z zalozeniami dotyczacymi strefy najblizszego rozwoju dzialania po-
dejmowane przez dziecko powinny przebiegac etapowo i wynikowo (rys. 1).

ETAP | - WSPIERANIE DZIECKA

stosowanie pylan oraz wskazowek naprowadzajacych
prezentacja sposobu rozwigzania dziecko nie jest samodzielne
opiera sie na werbalnych wskazdwkach

i

ETAP Il - PRZEJIMOWANIE ODPOWIEDZIALNOSCI PRZEZ DZIECKO

dziecko pracuje w obecnodd osoby dorastej, jednak
samo kieruje swoimi dzialaniami wspartymi werbalnymi dziecko podejmuje samodzielne dzialania
komentarzami skierowanym do siebie

ETAP Il - AUTOMATYZACIA DZIAtAN PODEJMOWANYCH PRZEZ DZIECKO

wielokrotnosé cwiczen powoduje zinternalizowanie
wiedzy, czyli jej przeniesienie z poziomu spolecznego na dziecko jest samodzielne
poziom pwchaloiiczny

——
Rys. 1. Przebieg dziatan w ramach strefy najblizszego rozwoju

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie: LS. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne Il. Dzieciri-
stwo i dorastanie, Poznan 2002, 84-85; H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2008, s. 226-227;
A. Czapiga, Zastosowanie pojecia strefy najblizszego rozwoju L.S. Wygotskiego w diagnozie dzieci niepel-
nosprawnych umysfowo, [w:] S. Mihilewicz (red.), Psychologiczno-pedagogiczne problemy wspomaga-
nia rozwoju dzieci niepetnosprawnych, Krakéw 2006, s. 11; A. lurek, Rozwdj dziecka a metody nauczania
iczytania, Gdansk 2012, s. 20

Dziecko nabywa i rozwija swoja samodzielnos¢ w kontakcie z inng osobg poprzez
nasladowanie oraz werbalizowanie tego, co robi, Wygotski** uzasadnial to regutami
rozwoju i tworzenia wyzszych funkgji psychicznych, bedgcych fundamentem ksztal-
tujacej si¢ osobowosci (rys. 2). Zmiany te s wielokierunkowe, poniewaz wynikaja
z interakcji spolecznych, dlatego dziecko nabywa te umiejgtnodci, ktére sa dostgpne
w jego najblizszym otoczeniu oraz ¢wiczy je, postugujgc si¢ nimi w kontakcie ze swo-
imi spolecznymi partnerami.

A. Czapiga, Zastosowanie pojecia strefy najblizszego rozwoju LS. Wygotskiego w diagnozie dzieci niepelnosprawnych
untystown, [w:] 8, Mihilewicz (red.), Psychologiczno-pedagogicane problemy wspomagania rozwoju dzieci niepelnospraw-
nych, Krakow 2006, s. 11.

LS. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne..., dz. cyt., s. 332-336; |. Tudge, B. Rogoff, Wplyw rowiesnikow na
rozwoj..., art. cyt,, s. 192,
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Rys. 2. Reguly rozwoju i tworzenia wyzszych funkgji psychicznych
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie LS. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne Il. Dzieciristwo
i dorastanie, Poznan 2002, s. 332-336

Dziecko w grupie uczy si¢ kontrolowa¢ swoje zachowania, dostosowuje je do wy-
magan i oczekiwan grupy oraz podporzadkowuje si¢ regutom w niej obowigzujacym,
przez co do$wiadczane zachowania stajg si¢ zindywidualizowanymi formami, a ich
kontrola jest fundamentem ksztaltowania wyzszych funkcji psychicznych - formu-
fowania osobowosci.

Wymagania edukacyjne a strefa najblizszego rozwoju

Aktualny poziom rozwoju dziecka oraz strefa najblizszego rozwoju stanowig nor-
matywng diagnostyke rozwoju umozliwiajgca, na podstawie norm i standardéow
oraz oceny dojrzalych i dojrzewajacych procesow, okresla¢ i wyjasnia¢ wewngtrzne
stany rozwoju dziecka?. Takie ujecie diagnozy podkresla znaczenie jej sktadowych -

23

LS. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne..., dz. cyt., s. 88.
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diagnozy objawowej, ktora na podstawie obserwowanych zachowan dziecka (okre-
Slonych symptomow) pozwala wnioskowa¢ o nieprawidiowosciach rozwojowych
oraz diagnozy klinicznej, ktdra je empirycznie stwierdza i wyjasnia. Merytoryczna
diagnoza, oprocz wnioskowania i wyjasnienia, powinna takze prognozowac i wska-
zywac kierunki rozwoju oraz wyznacza¢ drogi postepowania i wspierania dziecka
w zakldconych lub opéinionych przestrzeniach rozwoju, a takze petnié role w pro-
gramowaniu dziatan wzmacniajacych i rozwijajacych to, co prawidlowe. Dlatego sig-
ganie po strefe najblizszego rozwoju jest fundamentem prawidlowego planowania,
organizowania oraz prowadzenia dzialan edukacyjnych dostosowanych do mozliwo-
$ci rozwojowych dziecka. Umozliwia takze poznanie tych procesow rozwoju umy-
stowego, ktore warunkuja podejmowanie przez dziecko samodzielnych dziatan oraz
tych przestrzeni, ktére wymagajg wsparcia, bowiem dziecko, z powodéw rozwojo-
wych, nie jest w stanie wykonac okreslonych zadan samodzielnie. W edukacji taka
wiedza jest wskaZznikiem mozliwosci intelektualnych dziecka, ktére powinny decydo-
wac o doborze zadan w taki sposab, by bylo ono ,,zmuszone” do wysitku intelektual-
nego, na miarg indywidualnych mozliwosci.

Wykorzystywanie w procesie edukacji strefy najblizszego rozwoju czyni dziec-
ko najwazniejszym podmiotem podejmowanych dziatan, bowiem nabywanie przez
nie wiedzy i umiejetnosci bedzie oparte na dojrzewajacych schematach umystowych
oraz dostosowaniu wymagan edukacyjnych do tego, co dziecko juz potrafi. Tak ro-
zumiana edukacja jest nastawiona na ,ksztalcenie dla rozwoju” oraz maksymalne
wykorzystanie potencjalu dziecka oraz jego mozliwoéci rozwojowych, poniewaz —
jak wynika z powyzszych rozwazan - strefa najblizszego rozwoju wskazuje bazowe
umiejetnosei dziecka, a tym samym dostarcza informacji na temat jego mocnych
i stabych stron. ]. Balachowicz podkresla, ze nalezy ,odejs¢ od wzoru ksztattowania
czlowieka, a przejs¢ do wzoru wsparcia jego samorozwoju, czy raczej umiejgtnego
zroznicowania wielu wzoréw w kierunku uspolecznienia, indywidualizacji i eman-
cypacji. Przesuwa to uwage pedagogéw w kierunku poszukiwania warunkow eduka-
cyjnych, w jakich bedzie si¢ ksztaltowala indywidualno$¢ mlodego czlowieka i jego
podmiotowe relacje ze zmieniajgcym si¢ Swiatem™'. W zwigzku z tym poszukiwania
optymalizacji warunkow edukacji szkolnej powinny zmierza¢ w kierunku umozli-
wienia szkolom organizowania mniej licznych klas oraz uwzgledniania w organizacji
pracy, szczegolnie w klasie pierwszej, diagnozy gotowosci przedszkolnej, ktéra obo-
wigzkowo powinna by¢ udostgpniona i przekazana szkole, w ktérej uczy si¢ dziecko.
Bowiem diagnoza ta uzupelniona o diagnoze szkolng oraz systematyczne i biezace
obserwacje nauczyciela bedzie wyznacza¢ drogi osiagania celow w sposob najbar-
dziej dostepny dla dziecka oraz wykorzystywac jego doswiadczenia poznawcze, po-
niewaz — jak podkresla E. Gruszczyk-Kolczynska® - uczenie si¢ wspomaga rozwdj
umystowy tylko wtedy, gdy zawiera budulec, ktorym jest doswiadczenie niezbgdne
w dokonczeniu schematéw intelektualnych.

* ], Batachowicz, Style dzialan edukacyjnych nauczycieli klas poczatkowych. Migdzy uprzedmiotowieniem a podmioto-

woscig, Warszawa 2009, s, 78,
¥ L. Gruszezyk-Kolczyiiska, E. Zielinska, Zajecia dydaktyczno-wyrownaweze dla dzieci...., dz. cyt., 5. 31.
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Edukacja oparta na strefie najblizszego rozwoju to takze wykorzystywanie
w codziennej pracy z dzieckiem jego wczesniejszych doswiadczen oraz korzy-
stanie z opanowanej wiedzy i umiejetnosci. To jej progresywne i dynamiczne uj-
mowanie, czyli dostosowanie do rzeczywistosci i warunkéw panujacych w danej
chwili oraz holistyczne patrzenie na dziecko, co w praktyce pedagogicznej po-
winno oznacza¢ aktywnos$¢ ukierunkowana na rozwdj oraz dobor strategii poste-
powania z dzieckiem w taki sposob, by uwzglednialy jego dobro i perspektywicz-
nos$¢ zamierzen.

Konkluzja

Strefa najblizszego rozwoju jest wskaznikiem funkcji dojrzewajacych, na kto-
rych oparte jest nabywanie nowych wiadomosci i umiejetnosci. Stanowi funda-
ment nauczania dla rozwoju zmierzajacego w kierunku rozwijania potencjatu,
zdolnosci i mozliwosci oraz samodzielnosci dziecka. Pozwala na takie wyprofilo-
wanie dzialan edukacyjnych, aby umozliwialy mu uczenie si¢ wedlug jego indy-
widualnej $ciezki rozwoju. Dlatego praca oparta na strefie najblizszego rozwoju
powinna uwzglednia¢ poznanie, zrozumienie potrzeb i mozliwosci rozwojowych
dziecka oraz traktowanie go jako podmiotu dzialan edukacyjnych. Powinna by¢
oparta na indywidualnych mozliwosciach poznawczych wyznaczajacych sposoby
dochodzenia do wiedzy i umiejetnodci oraz nabywania nowych doswiadczen. Sta-
nowi¢ szereg dzialani, w wyniku ktérych ksztaltowana bedzie autonomia dziecka,
a proces uczenia bedzie oparty na tworczych i nowatorskich rozwigzaniach, nasta-
wionych na poszukiwanie réznych drég dochodzenia do wytyczonych indywidual-
nymi mozliwosciami dziecka celow edukacyjnych.
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Mysl Lwa S. Wygotskiego
we wspotczesnej edukacji matego dziecka

Stowa kluczowe: interakcje spoteczne, wyzsze funkcje psychiczne, znak, strefa intelektualne-
go nasladownictwa, strefa najblizszego rozwoju, normatywna diagnoza rozwoju, indywidu-
alizacja

Streszczenie: Tekst zostaf poswiecony najwazniejszym aspektom teorii poznania Lwa S. Wy-
gotskiego, ze szczegdlnym zwroceniem uwagi na znaczenie w rozwoju jednostki interakcji
spolecznych oraz operacji znakowych. Autorka omawia i charakteryzuje takze pojecie strefy
najblizszego rozwoju, ktdre zostalo sformufowane przez Lwa S. Wygotskiego dla uchwycenia
spolecznej i interakcyjnej natury rozwoju mafego dziecka, podkresiajgc etapowosé podejmo-
wanych przez nie dzialari w celu ich internalizacji. Wskazuje na migjsce diagnozy dojrzewa-
jacych procesow intelektualnych w prawidlowym planowaniu, organizowaniu i prowadzeniu
dziatari edukacyjnych. Okresla role strefy najblizszego rozwoju w procesie indywidualizacji
pracy z maflym dzieckiem.

The theory of Lev S. Vygotsky
in the contemporary education of a small child

Keywords: social interactions, higher psychical functions, sign, zone of intellectual adapta-
tion, zone of proximal development, normative diagnosis of development, individualization

Abstract: The following chapter focuses on the mostimportant aspects of the theory of cogni-
tion by Lev S. Vygotsky, paying special attention to the importance of an individual’s develop-
ment in the social interactions and signs operations. The authoress discusses and characterizes
the term of “the zones of proximal development,” which has been created by Lev S. Viygotsky in
order to capture the social and interactive nature of the development of a small child, putting
particular emphasis on the gradualism of their actions aiming at their internalization. Fur-
thermore, the authoress indicates the place of the diagnosis of maturing intellectual processes
in the proper planning, organizing and conducting educational activities. She also specifies
the role of the zone of proximal development in the process of individualization of work with
a small child.



