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Wprowadzenie

Dziecko, rozpoczynajac nauke szkolng, zaczyna interesowac sie wynikami
wlasnych dzialan, dlatego szczegélne miejsce w przestrzeni edukacji zajmuje
i odgrywa system motywowania i oceniania. Dziecko rozumie, ze ocena odnosi
si¢ do wynik6éw — rezultatéw jego pracy, stanowi element poréwnywania sie z r6-
wieénikami, poszerzania i poglebiania orientacji we wlasnych mozliwosciach.
Dlatego w przestrzeni szkolnej ocena przede wszystkim powinna spelnia¢ walor
informacyjny o poczynionych postepach dziecka i o tym, nad czym jeszcze nalezy
popracowac, a z drugiej — motywujgcy do podejmowania wysitku i pokonywania
trudnosci.



20 Joanna Skibska

Uczenr musi by¢ pewien, ze w toku uczenia si¢ ma prawo do popelniania
bledéw, za ktére nie bedzie karany zla oceng; rzetelnej informacji o tym, co robi
dobrze a co Zle, i co powinien zmieni¢ by bylo lepiej, a przede wszystkim dokona-
nia korekty w zakresie wiedzy, umiejgtnosci oraz zachowan.

Uwzgledniajac powyzZsze, na pierwszym miejscu nalezy stawia¢ ucznia, a wy-
stawiajac mu ocene, uwzgledniac:

— zachecanie do samodzielnego wysitku, wspolpracy oraz pokonywania trudnosci,
— dostarczanie inspiracji do dalszych dziatan,
— zaspokajanie zainteresowan i potrzeb, wyzwalanie aspiracji.

Ocena majaca taki charakter bedzie ocena wlgczajaca — uwzgledniajgcg wielo-
wymiarowos¢ i zlozonos¢ procesu ksztalcenia kazdego ucznia, a przede wszyst-
kim z problemami w uczeniu si¢ (o réznym podlozu), podnoszacg efektywnosé
iskuteczno$é procesu wlaczania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi w przestrzen szkoly ogolnodostepnej.

Ocenianie wlgczajace w szkole ogélnodostepnej

Waznym elementem edukacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi jest ocenianie, ktérego procedura wynika z ustawodawstwa (por. Glodkow-
ska 2010; Skibska 2011, 2012), jednak w placéwkach wlaczajacych mozna ja rozpat-
rywa¢ na kilku plaszczyznach (schemat 1). W odniesieniu do edukacji wigczajacej
powinna stanowi¢ sp6jna czes¢ systemu szkolnictwa ogélnodostepnego i specjal-
nego.

ocenianie w kontekscie polityki oSwiatowe

ianie shﬁapa.okraéleziiu specjal

e e NPy =

ocenianie stuzace porownywaniu osiggnieé:

ocenianie stuzace monitorowaniu standardow edukacyjnym

Schemat 1. Plaszczyzny rozumienia oceniania w placéwkach wigczajacych
Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie [Watkins 2007, s. 19-27).
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W niektorych krajach (np. Austrii, Niemczech, Wioszech) obowiazuja ujedno-
licone systemy oceniania, stuzace poréwnywaniu wynikéw uczniéw oraz moni-
torowaniu standardow ksztalcenia. Istniejg rowniez procedury oceniania specjal-
nych potrzeb edukacyjnych, stuzace ukierunkowaniu dzialan na wiasciwe
i efektywne wsparcie dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Taka
ocena ma na wzgledzie dwa priorytetowe cele:

- diagnoze - rozpoznanie specjalnych potrzeb edukacyjnych;
— okreélenie mocnych i slabych stron ucznia, stanowigcych fundament for-
mulowania Indywidualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego.

Posiadanie i ciggle gromadzenie informacji na temat mocnych i slabych stron
ucznia jest zwigzane z prawidlowym organizowaniem edukacji oraz procesu
terapeutycznego, z uwzglednieniem zaangazowania wielospecjalistycznego ze-
spolu wspierajacego jego rozwoj.

Stosowanie w placowkach wlaczajgcych oceniania biezacego jest bezposred-
nio zwigzane z realizacjq programu nauczania (Lechta 2010). Powinno by¢ réw-
niez skoncentrowane na informacjach niezbednych nauczycielowi dla dalszego
planowania procesu ksztalcenia oraz doboru optymalnych form i metod pracy,
stuzacych opanowaniu zamierzonych celow. Natomiast ocenianie ukierunkowa-
ne na porownywanie osiggnie¢ uczniéw stuzy zestawieniu obecnych osiggniec
z osiggnigciami wezesniejszymi i udzieleniu odpowiedzi na pytanie - czy dziecko
czyni postepy oraz jakie one s3 w odniesieniu do grupy réwiesniczej. ,Por6wna-
nie informacji na temat wynikéw uzyskanych przez grupe uczniéw pozwala
z jednej strony zobaczy¢ postep, jakiego dokonali poszczegdlni uczniowie, z dru-
giej zas moze zosta¢ uzyte w szerszym procesie ewaluacji” (Watkins 2007, s. 25).
Ten rodzaj oceniania umozliwia réwniez podejmowanie decyzji na temat ksztaltu
i przebiegu dalszej edukacji ucznia, ustalenie osiggniec¢ i trudnosci w zakresie ce-
16w programowych oraz modyfikacje skal ocen, aby odpowiadaly one potrzebom
i mozliwoéciom ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Kolejne ujecie oceniania odnosi si¢ do monitorowania ogélnych standardow
edukacyjnych i wynikajacych z nich wynikéw nauczania, niezaleznie od ich indy-
widualnych mozliwosci, co ma podnie$¢ poziom odpowiedzialnosci szkét za sku-
tecznos¢ dzialan edukacyjnych, przez poddanie osiggnie¢ uczniéw monitorowa-
niu na poziomie egzamindéw koncowych lub zewnetrznych. Takie postepowanie
pozwala oceni¢, na ile uczen opanowat obowigzujace standardy nauczania.

Podsumowujac powyzsze, nalezy zaznaczy¢, ze procedura oceniania w przy-
padku ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - zawsze
i na kazdym poziomie edukacji — powinna by¢ uzupelniona oceng opisowa, za-
wierajaca informacje o przebiegu edukacji ucznia, w tym o zakresie opanowanej
wiedzy i nabytych umiejetnosci, a takze pojawiajacych sig trudnosciach, bowiem
tylko taka forma oceny pozwoli na podejmowanie madrych i wigzacych decyzji
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odnoszacych sie do przysziosci edukacyjnej dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Szczegolne miejsce w procesie nauczania — uczenia si¢ ma wstepne rozpozna-
nie specjalnych potrzeb edukacyjnych, ktorego nadrzednym celem jest okreslenie
mozliwoéci psychofizycznych dziecka oraz jego potrzeb rozwojowych (Jarosz
2006; Oleniczuk-Pawlak 2006). ,Oznacza to w istocie porzucenie medycznego mo-
delu diagnozy SPE, ktéry koncentruje si¢ na brakach, na rzecz modelu edukacyj-
nego, opartego na potrzebach procesu nauczania, w ktérym na ,zwyklym” na-
uczycielu w ogolnodostepnej klasie spoczywa wieksza odpowiedzialnosé za
wstepne, a nastepnie biezace ocenianie ucznia” (Watkins 2007, s. 36). Wstepna
oceng specjalnych potrzeb edukacyjnych powinny przeprowadza¢ osoby bezpo-
$rednio pracujace z dzieckiem — nauczyciele, jego rodzice/prawni opiekunowie
oraz specjalisci. Nauczyciel powinien by¢ spostrzegany i traktowany jako ekspert
w dziedzinie edukacji, rodzice jako eksperci z do§wiadczeniem praktycznym,
a uczniowie to najwazniejsi partnerzy w procesie oceniania potrzeb edukacyj-
nych. Wszyscy na kazdym etapie oceniania majg wnosi¢ informacje (Watkins
2007), bedace fundamentem podejmowanych wszelkich dzialain edukacyjno-
-terapeutyczno-wychowawczych.

W wigkszosci krajéw odchodzi sie od diagnozy na rzecz dostarczenia wskazo-
wek majacych znaczenie w procesie nauczania. W Polsce jest to proces dwutoro-
wy (schemat 2) uwarunkowany rozpoznaniem — wielospecjalistyczng ocena po-
ziomu funkcjonowania dziecka lub rozpoznaniem indywidualnych potrzeb
ucznia. Dwutorowos¢, o ktérej tu mowa, uwarunkowana jest wydanym przez po-
radnie psychologiczno-pedagogiczng dokumentem, ktéry niejako narzuca na
placowke okreslony sposéb postepowania, majacy na celu proceduralnosé
dziatan zmierzajacych do dookreslenia mocnych stron dziecka, z uwzglednie-
niem jego zainteresowan oraz mozliwosci rozwojowych, stanowigcych funda-
ment podejmowanych dzialan edukacyjnych.

Ocenianie wlaczajgce to sposdb oceniania stosowany w placéwkach ogdl-
nodostepnych, ktérego priorytetem jest ukierunkowanie na mozliwie najlepsze
wspomaganie procesu uczenia si¢ wszystkich uczniéw. Nadrzednym celem tego
rodzaju oceniania jest dostosowanie wszystkich stosowanych procedur wspiera-
niu i wzmacnianiu skutecznosci procesu wlgczania oraz przyczyniania sie do
uczestnictwa w edukacji og6lnodostepnej wszystkich dzieci zagrozonych wyklu-
czeniem (Watkins 2007, s. 52). Jednak, aby ten rodzaj oceniania mégt by¢ realizo-
wany w placéwce ogélnodostepnej, konieczne jest spelnienie okreslonych wa-
runkéw, wéréd ktérych szczegdlne miejsce zajmuja: zasady i cele oceniania
wlgczajacego oraz metody wykorzystywane w ocenianiu wigczajacym.
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Schemat 2. Drogi rozpoznawania mocnych stron dziecka
Zrédio: Opracowanie wlasne.

Jedna z wazniejszych zasad (schemat 3) oceniania wigczajacego jest wspieranie
uczenia si¢ wszystkich uczniéw, ktérzy maja takze by¢ pelnoprawnymi uczest-
nikami procesu oceniania. Wér6d wymienionych zasad na podkre$lenie zastugu-
je rowniez uznanie indywidualnych potrzeb dziecka oraz mozliwosci i umiejet-
nosci ,wejSciowych”, ktére warunkujg dalsze osiagniecia i decydujg o indy-
widualnym rozwoju. Posiadanie takiej Swiadomosci przez grupe, ale takze dziec-
ko pozwala na dokonywanie plynnego i niezakléconego oceniania oraz nie po-
réwnywania indywidualnych osiggnig¢ poszczeg6lnych uczniéw miedzy sobg,

co z kolei wplywa na unikanie negatywnej rywalizacji.
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Sl WSZYyscy uczniowie maja uwglednianie
o wazystich e swojudzal Wocenianiu  [—>{  indywicuainych potzeb
wspierajacycm uczniow ze SPE
|
v
o docenienie osiagniec i czynionych zapobieganie izolacji dziecka
przenikanie sig posteodw przez wszyskich .| poprzez wspeiranie procesu
procedur oceniania uczniow z uwzglednieniem “| wlaczania i jego funkcjonowania

indywidualnych mozliwosci w placowcee ogdlnodostepnej

Schemat 3. Zasady wykorzystywane w ocenianiu wlgczajgcym
Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie [Watkins (red.) 2007, s. 52.

Z powyzszego ujecia wyplywajg cele oceniania wlgczajacego (schemat 4) -
doskonalenie i wspieranie procesu uczenia si¢ — nauczania, a tym samym mobili-
zowanie dziecka do pracy oraz pokonywania réznorodnych trudnosci. Natomiast
w odniesieniu do nauczyciela nalezy podkre§li¢ umozliwianie mu wgladu w efekty
podejmowanych dzialan edukacyjno-terapeutycznych, a tym samym ich modyfi-
kacjg. A co za tym idzie, ,ocenianie wlaczajace moze skladac si¢ z szeregu proce-
dur, ktére stuzg takze innym celom, poza wymaganiem procesu nauczania —
uczenia sie; cele te mogg by¢ zwigzane z ocenianiem sumujgcym, wstepnym roz-
poznaniem SPE, lub monitorowaniem standardéw edukacyjnych; wszystkie po-
winny przeklada¢ sie na proces uczenia si¢, musza tez by¢ dopasowane do zada-
nia, czyli nalezy je stosowac jedynie do celéw, do jakich zostaly stworzone”
(Watkins 2007, s. 53).

poczatkowe
doskonalenie wspieranie Jwejsciowe”

procesu uczenia sie nauczania — uczenia sig rozpoznanie SPE

wspieranie dziatan minitorowanie

i przekladanie podejmowanych oraz weryfikacja
oceniania na proces przez nauczyciela podejmowanych
nauczania — uczenia sie dziatan zwigzanych
z edukaciq | terapig
ucznia ze SPF

Schemat 4. Cele oceniania wlgczajgcego
Zrédlo: Opracowanie wiasne na podstawie [Watkins (red.) 2007, s. 52-53].

W pracy os6b zaangazowanych i uczestniczacych w ocenianiu wlaczajacym
powinny zosta¢ wykorzystane metody gromadzenia informacji na temat réznych
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plaszczyzn oceniania (schemat 5). W calym zestawie metod do najistotniejszych
nalezg te, ktére odnoszg sie bezposrednio do dziecka. Mozemy je zaliczy¢ do
pierwszej grupy metod dokumentujacych osiggnigcia i postepy czynione przez
dziecko w zakresie edukacji, wychowania i terapii, ale jednoczesnie wskazujace
braki oraz przestrzenie i dzialania, ktére wymagaja korekty i wspomagania.
W drugiej znalazly sie¢ metody stuzgce pozyskiwaniu informacji na temat procesu
ksztalcenia i uczenia sig; ostatnia grupa metod to te, ktére umozliwiajg poznanie
czynnikéw Srodowiskowych warunkujgcych procesy zwigzane z ksztalceniem
i wychowaniem ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym majacych
znaczenie w procesie wlgczania.

metody sluzace gromadzeniu meltody dokumentujace metody dostarczajace
informacji odnoszacych sie rezultaty | wyniki nauczycielowi informacji

do procesu ksziatcenia edukacii | terapii 0 uczniu

metody umoZliwiajace metody oceniania metody pozwalajace na gromadzenie
gromadzenie w sposab ciggly wiedzy i umiejetnosci informacii o rozwoju dziecka
danych o procesie uczenia sig i czynionych przez niego postepach

metody umozliwiajace metody pozwalajgce na oceng
poznanie czynnikow Srodowiskowych czynnikow bioracych udzial
oraz wspeirajgcych proces wiaczania

Schemat 5. Metody oceniania wlgczajacego
Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie [Watkins (red.) 2007, s. 53].

Charakterystyczng cechg wszystkich metod jest gromadzenie informacji o pro-
cesie ksztalcenia dziecka oraz ,wartosci dodanej” postepéw w nauce i jego rozwo-
ju, a takze ich osadzenie w kontekscie srodowiskowych uwarunkowan decy-
dujacych o przebiegu uczenia si¢ (Watkins 2007).

Przedstawione powyzej zasady, cele i metody oceniania wlgczajacego uka-
zuja zlozonos¢ procedur i dziatan zwigzanych z takim sposobem oceniania i wy-
nikajacych z tego trudnosci, ktére musi pokonywa¢ placéwka oraz osoby pra-
cujgce z dzieckiem. Jednak szukajac rozwiazan - nabywamy do$wiadczenia
i doceniamy to co osiggneliSmy, poniewaz to co wymaga wysitku i to czego sie
obawiamy, ma najwigksza — szczeg6lna wartos¢, wynikajaca z podmiotowego trak-
towania kazdego dziecka.
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Ocena wlaczajaca a motywowanie uczniéw z indywidualnymi
potrzebami edukacyjnymi

Zdolnos¢ angazowania sie dziecka w podejmowane lub wykonywane dziatanie
w znacznej mierze jest uwarunkowane poziomem pobudzenia emocjonalnego,
okreslanego jako ,chwilowy stan organizmu, charakteryzujacy si¢ energetyzacja
somatyczna i zmianami §wiadomosci”, powodujgcy zwigkszenie aktywnosci mozgu,
sprzyjajace sprawniejszemu przetwarzaniu informacji (bukaszewski, Dolinski
2000, s. 441-442). Wszystko bierze si¢ z glowy, poniewaz nasze poznanie wynika
z mechanizméw motywacyjnych opartych na ciekawosci poznawczej, oczekiwa-
niach i aspiracjach (Lukaszewski, Dolinski 2000).

Wisréd szczegdlnych czynnikéw motywujacych dziecko do poznania i aktyw-
nosci wilasnej jest ciekawos¢ stanowigca motywator wiedzy, wynikajacy z jej za-
spokojenia. Oznacza to, ze ,ciekawo$¢ i uruchamiane przez nig dazenia nierzad-
ko bywaja silniejszym motywem dzialania niz inne, zdawaloby sig, bardziej
podstawowe potrzeby” (Eukaszewski, Dolinski 2000, s. 446). Szczeg6lnie waznym
okazuje si¢ wiec uwzglednianie w ocenianiu wigczajagcym pobudzania dziecka
i podtrzymywanie zaangazowania w podejmowanie wysitku w zdobywanie wie-
dzy i umiejetnoéci. W zwigzku z tym nauczyciel, stosujac ocenianie wigczajace,
powinien pamietac o ponizszych zasadach:

— oceniam ucznia — uwzgledniam diagnoze jego indywidualnych mozliwosci;

- oceniam ucznia — uwzgledniam jego mocne strony;

- oceniam ucznia - informuje go o tym, co juz umie a nad czym musi jeszcze po-
pracowag;

- oceniam ucznia — uwzgledniam jego zaangazowanie, samodzielnos¢ oraz
wlozony wysitek;

- oceniam ucznia - motywujg go do dalszej pracy;

— oceniam ucznia — rozbudzam jego intelektualng ciekawosé;

- oceniam ucznia — wskazuje drogi nabywania wiedzy i umiejetnosci;

— oceniam ucznia — podnosze jego poczucie wartoSci;

— oceniam ucznia — traktuje go jako podmiot procesu nauczania i uczenia sie;

— oceniam ucznia — uwzgledniam jego rozwdj oraz peinienie przyszlych rél
spolecznych.

Ocenianie wigczajace to podgzanie za dzieckiem ze specjalnymi, indywidual-
nymi potrzebami edukacyjnymi—-uwzgledniajace jego potrzeby, ustawiczny roz-
woj oraz zmiany wynikajace z jego funkcjonowania w réznych zakresach eduka-
cyjno-wychowaweczych i terapeutycznych. Dlatego ,jesli nie pojawia sie dodatko-
we okoliczno$ci utrudniajace rozwdj, zmiany powinny zmierzac¢ ku coraz wy-
zszym wymaganiom, coraz wigkszej samodzielno$ci ucznia” (Chrzanowska 2010,
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s. 33). Bowiem tylko wtedy ocenianie wigczajace bedzie wartoscia, gdy dla ucznia
stanie sie swoistym rodzajem wzmocnienia — nagroda za wysilek i podejmowane
dziatania ukierunkowane na rozwdj. Taki rodzaj oceniania — rozumiany jako po-
zytywny komunikat — informacja o poziomie wykonania zadania, bedzie korzyst-
nie wplywac¢ na motywacje wewnetrzng dziecka do podejmowania dalszych
wysiltkow oraz pokonywania trudnoéci. Zatem ,wysoka motywacja osiggnie¢ ma
(...) korzenie emocjonalne, poniewaz dzieci ucza sie kojarzy¢ osiggnigcia z emo-
cjami pozytywnymi. Mozna réwniez dostrzec tutaj korzenie poznawcze, kiedy
dzieci uczac sig przypisywac sukces wlasnym zdolnoéciom i wysitkom, maja wo-
bec siebie coraz wieksze oczekiwania” (Myers 2003, s. 471). Oceniajac rozbudzamy
samodzielno$¢, zainteresowania, emocjonalnos¢, wskazujemy drogi dochodzenia
do wiedzy i umiejetnosci, drogi poznania i doéwiadczania, poniewaz takie podej-
$cie do oceny pozwoli dziecku angazowac si¢ w to co robi i podejmowac wysitek
pokonywania trudnosci oraz zdobywania kolejnych szczebli edukacji.

Konkluzja

Ocenianie wigczajace to szereg dzialann majacych na uwadze kazdego ucznia
i stuzace wspieraniu jego rozwoju oraz uczenia si¢ we wlasnym tempie. Stanowi
jeden z wazniejszych celow edukacji wigczajacej, jednak aby moglo zaistnie¢
w rzeczywistosci szkoly ogélnodostepnej, musi zosta¢ wpisane w system edukacji
oraz polityke Ministerstwa Edukacji Narodowej, co znajdzie odzwierciedlenie
w dzialaniach prowadzonych przez szkole, w ktérej ucza sig dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz pracujacych w niej nauczycieli. Najwazniejsze
jednak jest zrozumienie problematyki i znaczenia oceniania wigczajacego, a prze-
de wszystkim pokonywania granic, ktére s3 w nas.

Stosowanie tego rodzaju oceniania w praktyce szkolnej przyczyni si¢ do
modyfikowania dzialan, prawidlowego planowania ksztalcenia, dostosowywa-
nia przestrzeni oraz wymagan edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci
dziecka. Korzystanie z oceniania wlgczajacego pozwoli w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym uwzglednia¢ mocne strony i potrzeby ucznia oraz szanowac
jego indywidualnos¢, informowac dziecko o jego postepach, stopniu samodziel-
nosci i zaangazowaniu, wskazywacé drogi pokonywania trudnosci oraz dazenia
do celu. Bedzie stanowi¢ swoisty rodzaj pomocy kazdemu dziecku, by mogto ro-
bi¢ zwykle rzeczy i osiggac cele tak jak jego réwiesnicy, a porazki traktowac jako
element drogi do osiggania sukcesu.
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