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ABSTRACTS

Phenomenon of social exclusion deal with representatives of various
disciplines. Among them are philosophers who analyze the problem of
social exclusion in the light of different philosophies: realistic, personali-
stic, analytical, hermeneutic, postmodern. The best position to investiga-
te this problem of realistic philosophy can be stated that the exclusion is
not a good state that protects and develops corporeal - the spiritual nature
of man. This may be good: health, education, education, material goods,
and duration of personal relationships. None of these assets are: unem-
ployment, homelessness, illness, addiction, illiteracy, ignorance, poverty
and material, that is all that is the phenomenon of social exclusion. Iden-
tification of the philosophical and social exclusion is the starting material
for pedagogical interactions aimed at prevention or support for socially
excluded. Among these actions can be divided into steps to help improve
the intellect and the will, the use of the principle of hermeneutic circle in
social work, the development of multiple intelligences: use methods TOC,
participation in various forms of philosophical innovations and proposals
for cultural education. However, despite the diverse educational offer to
eliminate the phenomenon of social exclusion is not possible in full. You
can only limit the scope of this problem.

Zjawiskiem wykluczenia spofecznego zajmuja si¢ przedstawiciele roz-
nych dziedzin wiedzy. Wsrdd nich sg réwniez naukowcy, ktérzy analizuja
problem ekskluzji spotecznej w swietle filozofii: realistycznej, personali-
stycznej, analitycznej, hermeneutycznej, postmodernistycznej. Z pozycji
najlepiej badajacej 6w problem filozofii realistycznej mozna zas stwierdzi¢,
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iz wykluczenie to stan braku dobra chronigcego cielesno-duchowg nature
czlowieka. Dobrem tym moze by¢: zdrowie, wyksztalcenie, wychowanie,
rzeczy materialne oraz trwanie w relacjach osobowych. Brak tych débr to:
bezrobocie, bezdomnos¢, choroba, uzaleznienie, analfabetyzm, ignoran-
cja, ubdstwo materialne, czyli to wszystko, co stanowi fenomen ekskluzji
spolecznej. Filozoficzna identyfikacja wykluczenia spotecznego stanowi
material wyjSciowy dla oddzialywan pedagogicznych, ktorych celem jest
profilaktyka lub wsparcie dla 0séb wykluczonych spotecznie. Wéréd owych
dziatan mozna wyrdzni¢ czynnoséci pomagajace usprawnic intelekt i wole
oraz rozwingc¢ inteligencje wieloraka. W pracy socjalnej wykorzystywana
jest za$ zasada kota hermeneutycznego bedaca narzedziem wspierajacym
osoby znajdujace si¢ w sytuacji tranzycji. Metodami ksztalcenia uniwer-
salnych kompetencji spotecznych sg innowacje filozoficzne oraz metody
TOC. Istotnym elementem ksztalcenia jest tez edukacja kulturalna. Jed-
nak pomimo réznorodnej oferty edukacyjnej wyeliminowanie zjawiska
inkluzji spofecznej nie jest w petni mozliwe. Oddzialywania pedagogiczne
mogga jedynie ograniczy¢ zakres wystepowania tego problemu.

KEYWORDS:
human nature, spiritual well-being - physical, prevention, education

natura ludzka, dobro duchowo - cielesne, profilaktyka, wyksztatcenie

WPROWADZENIE

Pojecie wykluczenia spotecznego, ktére po raz pierwszy zostalo uzyte
w 1974 roku, jest dzi$ na ,ustach wszystkich, poczawszy od miedzyna-
rodowych urzednikéw zajmujacych najwyzsze stanowiska, a skonczywszy
na skromnych ekspertach projektow lokalnych w pdéinocnej Europie, po-
tudniowoamerykanskiej dzungli, na najdalszych wyspach Pacyfiku oraz
afrykanskiej pustyni”(Estivill za Kostylo, 2008, s. 35). Przeciwdziatanie wy-
kluczeniu jest jednym z najwazniejszych celéow europejskiej oraz polskiej
polityki spolecznej. Zjawiskiem wykluczenia spolecznego zajmuja sie tez
przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych. Opisuja przejawy i skutki
wykluczenia spolecznego, diagnozuja jego przyczyny, proponuja wielora-
kie formy pomocy osobom wykluczonym oraz prezentuja programy profi-
laktyczne majace zapobiega¢ wykluczeniu. Przystepujac do realizacji pro-
jektow profilaktycznych lub stuzby osobom wykluczonym, nalezy jednak
wiedzie¢, ,kim jest czlowiek, by sprawy ludzkie byty rozwigzywane dla re-
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alnego a nie fikcyjnego, wyspekulowanego dobra oséb ludzkich” (Gogacz,
1974 za Listkowska, 2012, s. 22). Stad konieczna jest réwniez refleksja fi-
lozoficzna nad wykluczeniem spotecznym. Nauki filozoficzne (metafizyka,
antropologia, etyka, filozofia spoleczna) ukazujg zjawisko eksluzji spotecz-
nej w $wietle réznorodnych dyskurséw wywodzacych si¢ m.in. z filozofii
personalistycznej, analitycznej, hermeneutycznej i postmodernistycznej.
Brakuje jednak filozoficznej refleksji na temat wykluczenia spolecznego
inspirowanej filozofig realistyczna. Filozofia ta, ktérej gtéwnymi przedsta-
wicielami sg Arystoteles i $w. Tomasz z Akwinu, przekazuje informacje na
temat bytowej struktury osoby, powinnosci moralnej oraz relacji miedzy-
ludzkich. Taka wiedza alternatywna (wobec najczesciej przyjmowanych
punktéow widzenia) pozwoli na ukazanie (innych niz najpopularniejsze)
rozumien zrodet i natury wykluczenia spolecznego oraz jego wptywu na
rozwdj osoby ludzkiej, ktéra rodzi si¢ i dojrzewa w spoleczenstwie.

Teoretyczny zbiér wiedzy filozoficznej to materiat wyjsciowy dla
nauczycieli, ktérych oddzialywania pedagogiczne stuza ksztalceniu i wy-
chowaniu, rewalidacji i resocjalizacji dzieci, mtodziezy lub 0s6b dorostych.
Skuteczno$¢ metod i srodkéw wychowawczych zalezy przeciez od tego, co
pedagog wie o czlowieku, ktorego zamierza wychowaé (Gogacz, 1997).
Rozwazajac relacje pomiedzy filozofig a pedagogika, nalezy bowiem pa-
mieta¢ o tym, ze ,,im glebiej siegniemy w przeszlo$¢, tym zwigzek [po-
miedzy filozofig a pedagogika] jest silniejszy, az do momentu, w ktérym
nie mozna odrozni¢ pedagogiki od jej [filozoficznych] Zrédet” (www.pe-
dagogikafilozoficzna.pl). Praktyka pedagogiczna jest zatem $cisle zwigza-
na z teorig filozoficzng. Przemyslenia filozoficzne (aspekt filozoficzny) zo-
stang uzupelnianie przez przyklady ich praktycznych zastosowan (aspekt
pedagogiczny).

FILOZOFICZNE KONTEKSTY WYKLUCZENIA SPOLECZNEGO

Zjawisko wykluczenia spolecznego mozna analizowa¢ w swietle zalo-
zen filozofii zycia. Do jej rozwoju przyczynil si¢ francuski mysliciel Henri
Bergson, ktory twierdzil, iz rozwojem spoteczenstwa kieruje wewnetrzna,
pozbawiona zasad, spontaniczna sita nazwana ,,pedem zycia”. Dzigki niej
rzeczywistos¢ jest dynamiczna i zmienna. Dzielem ewolucji tworczej jest
zaréwno czlowiek, jak i spoleczenstwo. Mozna wyrézni¢ dwa typy spo-
teczenstwa: zamkniete i otwarte. Integralnym elementem spoleczenstwa
zamknietego jest ,autorytet, hierarchia, stato$¢ i konserwatyzm (Szmyd,
2004, s. 36). Zyciem spoleczeristwa otwartego za$ kierujg zasady demo-
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kratyczne. Nieodlacznym elementem zycia spolecznego jest tez moral-
nos¢, posiadajaca rowniez dwie odmiany: zamknietg i otwartg. Przejawem
moralnosci zamknietej jest przyzwyczajenie, ktére mozna poréwnaé do
instynktu wystepujacego w $wiecie zwierzat. Na skutek przyzwyczajenia
czlowiek dazy do przebywania w matych grupach, takich jak rodzina lub
srodowisko 0s6b w miejscu pracy. Czlonkowie grupy dzialaja na rzecz jej
dobra. Tozsamo$¢ jednostki ksztaltuje si¢ w ramach i pod wptywem owej
grupy. ,Naturalng tendencja kazdej grupy jest ekskluzywizm (...). Natu-
ra wyklucza jednych i wlacza drugich, gdyz dazy do zabezpieczenia grup
przed destrukcyjnym oddzialywaniem jednostek”(Kostylo, 2008, s. 79)
kierujacych si¢ odmiennymi normami i wartosciami. W $wietle filozofii
zycia wykluczenie jest czyms$ naturalnym i nieuniknionym, wystepujacym
w roznych formach i postaciach. ,Natura, ktéra ma wpisane wykluczenie
w swoja nature, nigdy nie wyrzeknie si¢ wynoszenia jednych i pogne-
biania drugich, lecz w toku ewolucji Zycia zmienia oblicza tego procesu”
(Kostylo, 2008, s. 90). Na jedng z form ekskluzji, charakterystyczng dla
wspolczesnego spoleczenstwa, mialby wskaza¢ Z. Kwiecinski, ktory przez
30 lat prowadzit badania nad zjawiskiem wykluczenia z kultury symbolicz-
nej. I tak empiryczne badania wykazaly, iz ,,odsetek uczniéw konczacych
obowigzkowy etap edukacji bez adekwatnej umiejetnosci czytania w 1998
roku byl niemal taki sam jak w 1972 roku” (Kostyto, 2008, s. 88). Row-
niez badania PISA pokazaly, ze ,konczenie przez pewien odsetek uczniow
obowigzkowego etapu edukacji bez umiejetnosci zrozumienia prostych
tekstow nie jest wyjatkiem, lecz regulg”(Kostyto, 2008, s. 66). Spogladajac
z perspektywy filozofii zycia na zjawisko wykluczenia z kultury symbolicz-
nej, mozna stwierdzi¢, iz jest to ,,kolejny przypadek wylaniania si¢ spod
fasady kultury pierwotnego oblicza natury, ktéra nie zna ani powszech-
nosci, ani réwnosci” (Kostylo, 2008, s. 67). Wykluczenie uczniéow z kul-
tury symbolicznej to przejaw przyzwyczajenia nauczycieli nazywanym
efektem Pigmaliona. I tak nauczyciele, kierowani rutyna, maja tendencje
do oceniania uczniéw pochodzacych z ubogich rodzin nizej w poréwna-
niu z ich umiejetnosciami. Natomiast uczniowie wywodzacy si¢ z rodzin
zamoznych oceniani s wyzej niz na to zastuguja. Takie ,,zamkniete” po-
stawy nauczycieli ksztaltuja w uczniach przekonanie, iz niewiele wiedza
(Kostylo, 2008). Ponadto ,nauczyciele sg przekonani, ze nie mogg zrobi¢
nic, by powstrzymac proces wykluczania uczniéw. Wykluczani ucznio-
wie natomiast zgadzaja sie z rola, jaka zostala im przypisana w grupie
- rolg mniejszosci skazanej na porazke” (Kostylo, 2008, s. 73). Analizu-
jac ekskluzje z perspektywy filozofii Zycia, mozna stwierdzi¢, iz zjawisko
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wykluczania to przejaw moralnosci zamknietej.

Problem wykluczenia spolecznego jest rowniez rozwazany z perspek-
tywy filozofii hermeneutycznej. Celem tej filozofii jest zrozumienie, czy-
li emocjonalne, duchowe i intelektualne wnikanie w sens rzeczywistosci.
Proces rozumienia przebiega po kole. Punktem wyjscia jest ,,przed - ro-
zumienie”, ktére stopniowo zostaje uzupelniane poprzez nowa wiedze
i doswiadczenie. Dzigki coraz dokladniejszemu wnikaniu w sens anali-
zowanego fenomenu wstepne ,,przed — rozumienie” zostaje zrewidowane.
»Powrdt do punktu wyjscia zawsze jest powrotem zreflektowanym i bo-
gatszym w tre$¢, wynikajacg z ukrytych zalozen” (Nowicki, 2004, s. 166).
Ten sposob poznawania, nazywany kolem hermeneutycznym, moze by¢
wykorzystywany przez pracownikéw socjalnych, ktérzy pomagaja osobom
bezrobotnym zrozumie¢ sens i znaczenie tej sytuacji. Osoba bezrobotna,
poprzez analize réznorodnych wydarzen z wlasnego zycia, probuje zrozu-
mie¢ sens dotychczasowych porazek i sukcesow. Uswiadamia sobie, jakimi
wartos$ciami kieruje si¢ w Zyciu, okresla cel dzialan, planuje przysztos¢. Ce-
lem owych przemyslen jest zrozumienie sytuacji wykluczenia w perspek-
tywie calego zycia oraz uswiadomienie, iz brak pracy moze by¢ szansg na
zmiang dotychczasowego zycia. Zalozony cel zostanie osiggniety wtedy,
gdy osoba uwierzy, iz ,,Zycie ma sens, ze na jego bieg skladajg si¢ zmiany,
punkty zwrotne, przejscia, ze z natury zycie nie jest jednorodne, pojawiaja-
ce sie w nim przeszkody, trudnosci, sytuacje graniczne, przejsciowe stano-
wig immanentny element natury Zzycia czlowieka” (Gawecka, 2011, s. 74).

Wykluczenie spoleczne to tez przedmiot analiz przedstawicieli filozofii
personalistycznej, do ktérych nalezg Karola Wojtyta, Mieczystaw A. Kra-
piec oraz Wojciech Chudy. W centrum ich analiz znajduje si¢ osoba ludz-
ka oraz jej niezbywalna godno$¢, wlasciwa wszystkim ludziom bez wzgle-
du na wiek, ple¢, stan zdrowia czy ilos¢ posiadanych dobr materialnych.
O naturalnej wielkosci cztowieka $wiadczy fakt bycia istotg rozumna i wol-
ng. Godnos¢ osoby ludzkiej ,,jest wartoscig w sobie i przez si¢ i wymaga,
by traktowano ja jako taka, nigdy za$ jako przedmiot, ktéry mozna uzy¢,
narzedzie czy rzecz” (Jan Pawel II, 2007, s. 83). Osobista godnos¢ stano-
wi za$§ podstawe réwnosci wszystkich ludzi. Zdaniem myslicieli z kregu
filozofii personalistycznej czlowiek jest tez bytem potencjalnym dazacym
do tego, aby by¢ kims wigcej niz jest aktualnie. ,,Natura ludzka polega [bo-
wiem] na nieustannym wysitku przekraczania granic zwierzecosci tkwia-
cej w cztowieku i wyrastania ponad nig cztowieczenstwem i rola cztowieka
jako twodrcy wartosci. Bez tej misji i bez tego wysitku wyrastania ponad
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samego siebie cztowiek zapada z powrotem i bez ratunku w swoja czysta
zwierzgco$¢, ktora stanowi jego $mier¢” (Ingarden, 1971 za Lobacz, 2011,
s. 71). Wlasciwoscia osoby jest tez jej krucho$¢ oraz przygodnos¢ $wiad-
czace o niedoskonalosci ludzkiej natury. Przejawem owej niedoskonatosci
jest gtdd, choroba, bezdomno$¢, bezrobocie i niski poziom wyksztalcenia,
ktére moga sta¢ si¢ przyczyna wykluczenia spolecznego. Prymat osoby
ludzkiej, powotanej do przekraczania samej siebie i aktualizowania poten-
cjalnosci swojej natury, to zalozenia pedagogiki personalistycznej, ktora
wypracowala tzw. pedagogie ubostwa. Jej celem jest przygotowanie ludzi
do urzeczywistnienia siebie jako osoby rowniez w sytuacji réznorodnych
brakéw spychajacych na margines zycia spolecznego. Zadaniem peda-
gogii ubdstwa bylaby ochrona czlowieka przed permanentng degradacja
fizyczng i moralng, na ktérg szczegdlnie sg narazone osoby wykluczone.
Konsekwencjg roznych wymiaréw ubdstwa jest bowiem dewaluacja norm
moralnych (Lobacz, 2011). Zycie na marginesie spotecznym czesto powo-
duje utrate godnosci osobistej. Bez poczucia godnosci wlasnej czlowiek
zaczyna poniza¢ innych i wkracza niejako w ,,otchtan moralng” (Stuchlin-
ski, 2011, s. 23 - 24), przestajac ceni¢ tzw. czcigodne zalety moralne, ktore
decyduja o godnosci czlowieka.

WYKLUCZENIE SPOLECZNE W KONTEKSCIE REALIZMU FILOZOFICZNEGO

Prébe okreslenia tego, czym jest zjawisko wykluczenia spotecznego,
mozna podja¢ réwniez z perspektywy realizmu filozofii klasycznej, ktdrej
celem jest poznanie calej rzeczywisto$ci. Aby zrozumiec calos¢, nie trzeba
jednak poznawac poszczegdlnych jej czesci. Wystarczy wielos¢ elementow
sprowadzi¢ do jednej lub kilku zasad - zwanych ,,principium” lub ,,arche”.
Tak wlasnie poznawali rzeczywisto$¢ starozytni mysliciele, ktérzy zredu-
kowali réznorodno$¢ swiata do jednego elementu, na przykltad wody, po-
wietrza czy bezkresu. Tworzywo to miato wchodzi¢ w sktad kazdej rzeczy
oraz kierowa¢ dynamizmem zachodzacych w przyrodzie zmian (Reale,
1994). Podobnie, chociaz jak $wiat przyrody, takze fenomen wykluczenia
spolecznego przybiera réznorodne oblicza: bezrobocie, bezdomnos¢, nie-
pelnosprawno$¢, uzaleznienia, ubdstwo materialne, analfabetyzm, igno-
rancja, to jednak mozna wspomniany fenomen sprowadzi¢ do jednego ele-
mentu: stanu braku jakiegos$ dobra, np. zdrowia, pracy, wyksztalcenia czy
przedmiotéw materialnych. Odpowiadajac na pytanie, czym jest wyklu-
czenie spoleczne, trzeba zatem stwierdzi¢, iz wykluczenie to brak dostepu
do dobra, ktérym czlowiek wczesniej nie dysponowat lub utrata dobra juz
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posiadanego. Za tradycja tomistyczng przyjmuje sie tu, iz chodzi o trojaka
posta¢ dobra, jakim s3: rzeczy materialne, wlasne cialo oraz dobra duszy
(Andrzejuk, 2000). Ich brak powoduje powstawanie nieréwnosci spotecz-
nej. Jak bowiem zauwazyl P. Sztompka ,,bogactwo, wladza i prestiz — dzielg
ludzi najbardziej” (Sztompka, 2005, s. 335.). Zasadg, w $wietle ktorej moz-
na pozna¢ zjawisko wykluczenia spolecznego, jest wiec brak dobra, w jego
trzech postaciach.

DOBRO A ROZWOJ OSOBY LUDZKIE]J

Owe trzy postaci dobra chronig cielesno - duchowy byt czlowieka oraz
przyczyniaja si¢ do jego wzrostu i rozwoju.

Pierwszym elementem ludzkiego bytu jest istnienie, powodujace re-
alno$¢ czlowieka, ktory przeciez nie jest pomyslem lub snem. Istnienie
to najdoskonalsze tworzywo cztowieka poniewaz, aby kto$ posiadat dobra
materialne lub duchowe musi wpierw istnie¢. Pierwszg powinno$cig mo-
ralng bedzie zatem ochrona zycia bedaca konieczng, powszechng i abso-
lutng zasada etyki (Lobacz, 2011). Niszczenie ludzkiego zycia (aborcja, eu-
tanazja, antykoncepcja), jako pozbawianie kogo$ podstawowego dla niego
dobra, powoduje za$ jego definitywne wykluczenie spoteczne. Czlowiek
bowiem nie zaistnieje i nie urodzi si¢. Nie bedzie zatem obecny w spofecz-
nosci innych oséb.

Drugim elementem struktury osoby ludzkiej jest istota, ktéra tworzy
materia i forma. Dzieki materii cztowiek posiada takie, a nie inne wia-
$ciwosci fizyczne (wzrost, kolor oczu). Forma (dusza) natomiast spra-
wia, ze czfowiek, pomimo zmian zachodzacych w jego cielesnosci wciaz
pozostaje ta sama osoba, zachowujac wlasng tozsamos$¢ (Gogacz, 2008).
Dobrem ciala (materii) bedzie zatem jego odzywianie, leczenie, ochrona
przed zimnem oraz wypoczynek i aktywnos¢ fizyczna. Dobrem duszy (for-
my) zas$ jest ksztalcenie i wychowanie duchowych wiadz: intelektu i woli.

Czlowiek zwraca si¢ do owych dobr jako celéw swych dzialan, po-
niewaz przyczyniajg si¢ one do ochrony oraz wzrostu organizmu fi-
zycznego, a takze stuzg doskonaleniu duchowo-zmystowych wtadz
poznawczo-pozadawczych. Dzieki tym dobrom czlowiek staje sie
bardziej sobg. ,W tym, zeby sta¢ si¢ bardziej sobg zawiera si¢ zasad-
nicze dobro kazdego bytu” (Wojtyla, 2007, s. 37). Dobrem kazdego
czlowieka jest zatem aktualizacja potencjalno$ci wlasnej natury du-
chowo-cielesnej. Do tego za$ stuzg takie $rodki materialne i duchowe,
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jak pozywienie, mieszkanie czy wyksztalcenie (Krapiec, 1998).

Uzyskanie débr chronigcych i doskonalacych nature ludzka nie jest
mozliwe bez pomocy spoleczenstwa. Nie ma przeciez takiej jednostkowej
$wiadomosci, ktéra nie zawdzigczataby nic rodzinie, szkole, grupie rowie-
$niczej i panstwu. Dlatego tez, za Arystotelesem, nalezy uzna¢, iz czlowiek
to istota spoteczna (Polityka, Ks. I 1,9). Z punktu widzenia realizmu filo-
zoficznego spoteczenstwo to zespdl oséb powigzanych ze sobg realnymi
relacjami - wiary, nadziei i milo$ci. Przejawami owych relacji sg zyczli-
wos¢, wzajemna akceptacja, wspdtupodobanie, troska, przyjazn, milos¢,
zaufanie, prawdomoéwnos¢ oraz nadzieja. Relacje osobowe to naturalne
srodowisko istnienia, dzialania i rozwoju cztowieka. Bez milosci, wiary
i nadziei czlowiek nie moze si¢ przeciez ani urodzi¢, ksztalci¢, ani odzy-
wiac i rozwija¢ w swoim czlowieczenstwie (Gogacz, 1991; Krapiec, 1998).

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze ,,dobrem cztowieka jest on sam,
a w bardziej szczegdétowym ujeciu stwierdzamy, ze tym dobrem dla niego
jest jego istnienie, tym istnieniem urealniona jest jego istota jako dusza
i cialo, zarazem intelekt i wola, wyobrazenia i uczucia, harmonia dzialan
jako zdrowie. Dobrem czlowieka staja si¢ tez jego powigzania z osobami
przez zyczliwos¢ i zaufanie oraz poszukiwanie tych powiazan nazywanych
nadziejg” (Gogacz, 1997, s. 90). Brak owych débr cielesno-duchowych, do
ktoérych naleza: pozywienie, mieszkanie, zdrowie, wyksztalcenie i wycho-
wanie to fenomen wykluczenia spotecznego. Wykluczenie spoteczne z ko-
lei, jako stan braku dobra, utrudnia rozwoj osoby ludzKkiej.

DOBRO NATURY LUDZKIEJ CELEM PEDAGOGIKI

Jednym z istotnych warunkow uzyskania réznorodnych débr dosko-
nalacych ludzka nature jest wyksztalcenie, ktére pomaga uzyska¢ prestiz
spoteczny oraz umozliwia awans majatkowy (Chodkowska, 2011). Dlatego
tez w zapobieganiu wykluczeniu spotecznemu wyjatkows role pelni teoria
i praktyka pedagogiczna. Pedagogika nalezy bowiem do tych nauk, ktérych
celem jest uksztaltowanie ,nowego czlowieka”(Kunowski, s. 24). Jednak
»zadaniem wychowania nie jest ksztalttowanie abstrakeji, czyli czlowieka
samego w sobie, lecz okreslonego dziecka nalezacego do danego narodu,
srodowiska. (...) Zanim dziecko stanie si¢ dzieckiem amerykanskim lub
XX wieku lub europejskim, jest ,dzieckiem ludzkim”. (...) W ten sposéb
zadanie wychowania polega na pomocy w dynamicznym rozwoju, przez
ktory czlowiek ksztaltuje sie, by¢ czlowiekiem (...)”(Maritain, 1996, s. 10).
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Nadrzednym celem procesu wychowania jest asystowanie przy narodzi-
nach cztowieka (Tischner, 1996). Oddzialywania pedagogiczne powinny
by¢ zatem inspirowane refleksja antropologiczng bedaca namystem nad
tym, kim jest czlowiek w swej ontycznej strukturze. Znajac bowiem nature
czlowieka, mozna bedzie rozpozna¢, co jest dla niej dobre. Réznorodne
metody i $rodki dydaktyczne za$ postuza do uzyskania owego dobra.

I tak z perspektywy filozofii realistycznej czlowiek jest rozumiany jako
byt ukonstytuowany (jak juz byta o tym mowa) z istnienia i istoty. Istota to
dusza i ciato, ktore postuguja sie¢ wladzami poznawczymi i pozadawczymi.
Analizujac dziatania tych wtadz, ,mozna dokonac ich pogrupowania, wy-
kry¢ zaleznosci, kompetencje i przedmiot” (Gogacz, 1985, s. 82). I tak po-
znanie intelektualne dokonuje sie przy udziale wtadz zmystowych. Uczucia
za$ podlegaja woli i intelektowi, ale mogg tez dziata¢ niezaleznie. Zdarza
sie niekiedy, ze za poznaniem intelektu nie postepuja tez akty woli. Wia-
dze duszy i ciala wymagaja zatem usprawnienia i doskonalenia, tak aby
kazda z nich, dzialajagc w ramach swoich kompetencji, nie przejmowata
zadan innej(Gogacz, 1993). Czlowiek bowiem ze wzgledu na swa rozumna
nature ,musi panowac nad nienawiscig i niechecia, nad przezywaniem ra-
dosci i smutku, nad rozpacza, strachem i gniewem. Musi rozwija¢ mito$¢
i pragnienie dobra, nadziej¢ i odwage” (Gogacz, 1985, s. 83). Zadaniem
pedagogiki realistycznej bedzie zatem usprawnianie intelektu i woli, wy-
¢wiczenie poznawczo-pozadawczych wladz zmystowych, zaprowadzenie
tadu i harmonii w czlowieku. Uzyskanie rownowagi pomiedzy dzialaniem
intelektu, a pozostalymi wladzami to nieodzowny warunek stawania si¢
bytem rozumnym (Gogacz, 1985). Droga do tego prowadzaca bedzie wy-
korzystywanie takich metod i $srodkéw, aby dzigki nim intelekt nabywat
wiedze i madro$¢ natomiast wola usprawnita si¢ w cnocie roztropnosci,
mestwa, umiarkowania i sprawiedliwosci (Andrzejuk, 2000).

Jak wyjasnia K. Wojtyla (2005) za Arystotelesem, sprawnosci moral-
ne (cnoty), doskonalg czlowieczenstwo samo w sobie. Inne bowiem dobra
uszlachetniajg cztowieka ,,pod tym lub innym wzgledem” (s. 37). Cnota
moralna natomiast to taka dyspozycja, ,,przez ktdra czlowiek staje si¢ do-
bry i dzigki ktérej dobrze wykonuje wlasne dziatania” (Arystoteles, 1106
a 22). I tylko cztowiek duchowo piekny (kalokagathia) (Jaroszynski) bedzie
dobrze pelni¢ funkcje publiczne, troszczac sie¢ o dobro wspdlne. W taki
bowiem sposdb zorganizuje prace, aby przysporzylta obywatelom srodkow
materialnych dla umozliwienia realizacji ich istotnego dobra osobowego,
ktore jest zarazem dobrem wspolnym (Reale, 1994).
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Pedagogika moze zatem zapobiega¢ wykluczeniu spolecznemu po-
przez adekwatng do ontycznej struktury cztowieka oferte edukacyjna, kto-
ra powinna by¢ réwniez dostosowana do warunkéw spotecznych stano-
wiacych naturalne srodowisko rozwoju kazdej osoby ludzkiej.

PROJEKTY EDUKACYJNE WSPIERAJACE INKLUZJE SPOLECZNA

Wspolczesng postacia wykluczenia spotecznego jest tranzycja, ktora
mozna rozumie¢ jako stan przejscia, przerwy, znajdowanie si¢ pomiedzy
dawng a nowa sytuacja. W sytuacji tranzycji moze znalez¢ si¢ nie tylko
osoba, ktora stracifa rodzing, pracg, dom lub zmienila miejsce zamieszka-
nia. ,Perspektywa zmiany stala sie domeng czaséw wspotczesnych”(Chrza-
nowska za Bartog, 2011, s. 103). Tradycyjny styl Zycia wspdlczesnego czlo-
wieka zostal zdezorganizowany z powodu radykalnych przemian cywili-
zacyjnych zwigzanych z szybkim rozwojem technologii komputerowych,
postepujacym procesem globalizacji oraz ksztaltowaniem si¢ gospodarki
opartej na wiedzy. W sytuacji tranzycji dotychczasowa wiedza oraz umie-
jetno$ci nie stanowig juz wystarczajacego kapitalu intelektualnego, ktéry
mozna wykorzysta¢ w pracy zawodowej oraz w zyciu osobistym (Gawec-
ka, 2011). Zadaniem wspdlczesnej edukacji jest zatem przygotowanie lu-
dzi do zycia w perspektywie zmiany poprzez wyposazenie ich w wiedze
i umiejetnosci, dzieki ktérym beda mogli funkcjonowac¢ w kazdej sytuacji
w ramach nowych warunkéw cywilizacyjnych (Barlég, 2011).

Pozadanym efektem ksztalcenia staly si¢ zatem tzw. kompetencje
kluczowe, do ktorych zaliczono umiejetno$¢ porozumiewania si¢ w jezy-
ku ojczystym oraz jezyku obcym, kompetencje matematyczne i nauko-
wo-techniczne oraz informatyczne, umiej¢tnos¢ uczenia sie, inicjatywe
i przedsiebiorczos¢, $wiadomos¢ i ekspresje kulturalng oraz kompetencje
spoleczne i obywatelskie. Umiejetnosci te, ktére mozna sprowadzi¢ do
kompetencji osobistych, spotecznych i specjalistyczno-technicznych, do-
tycza procesu myslenia, odczuwania i dzialania (Marszalek, 2013).

Istotng kompetencja kluczowq jest wiec inicjatywa i przedsiebiorczos¢,
potrzebna zwlaszcza w trakcie wykonywania pracy. Praca jest bowiem dla
czlowieka koniecznoscig jako zrédlo utrzymania i spolecznego prestizu.
Przez prace cztowiek przeksztalca przyrode, aby dostosowac ja do swoich
potrzeb, ,ale tez urzeczywistnia siebie jako cztowieka (...) poniekad bar-
dziej staje si¢ czlowiekiem” (Jan Pawet II, 2007, s. 36). Jednak rozwdj tech-
nologii komputerowych skomplikowal proces wykonywania pracy, ktéry
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wymaga obecnie nie tylko wysokich kwalifikacji zawodowych. Niezbed-
na stala sie tez umiejetnos¢ kreatywnego myslenia. ,,Z tej racji do rzedu
fundamentalnych problemoéw ludzkich urasta zagadnienie przygotowania
ludzi do pracy i proces ich zawodowej i ogélnej autokreacji” (Turos, 2006,
s.14). Ksztalceniem u ludzi dorostych umiejetnosci twoérczej pracy zajmo-
waly sie tzw. uniwersytety ludowe zakladane w XIX wieku w Danii przez
Mikofaja Grundtviga. Jego placowki oswiatowe inspirowane byly zasadami
kierujacymi dzialalno$cia Akademii Platonskiej, ktorej funkcjonowanie
Grundtvig studiowal przez 30 lat. Nadrzednym celem uniwersytetéw lu-
dowych byta dziatalnos¢ wychowawcza: praca nad doskonaleniem charak-
teru, pogladéw, rozwijanie zainteresowan, wyrabianie poczucia obowigz-
ku wobec panstwa i spoleczenstwa, troska o dobro wspoélne, zacheta do sa-
moksztalcenia. Nauczanie mialo dostarczy¢ stuchaczowi nie tylko wiedzy
zawodowej, lecz rdwniez informacji z zakresu réznych nauk humanistycz-
no-spotecznych (socjologii, ekonomii, psychologii, antropologii, histo-
rii). Zadaniem szkoly byl tez przekaz uniwersalnych wartosci moralnych:
prawdy, dobra, pigkna, sprawiedliwosci dostepnych poprzez przyswojenie
dziedzictwa kultury narodowej (Turos, 2006). Ludowe szkoty Grundtvi-
ga to swoista przestrzen aksjologiczna, w ktdrej stuchacz byt poddawany
»kreatywnej, formujacej sile wartos$ci i dobra” (Walczak, 2007, s. 148). Na-
lezy doda¢, iz zasady uniwersytetow ludowych Grundtviga uksztaltowaly
mentalnos¢ wspotczesnych Dunczykow, ktorzy dzieki wysokim kwalifika-
cjom zawodowym, kreatywnej postawie i kulturze moralnej sg zaliczani do
jednych z najlepszych pracownikéw w Europie. (Turos, 2006). O potrze-
bie wychowania do pracy pisal réwniez Stefan Wyszynski (1957). Wedlug
niego nie mozna wykonac¢ jakiejkolwiek czynnosci bez tzw. ,,cnét pracy’,
do ktérych m.in. zaliczyl cierpliwo$¢ jako odmiane cnoty mestwa, nie-
skwapliwo$¢ oraz wytrwalos¢. Ksztaltowanie sprawnosci moralnych do-
skonali osobe ludzka, a takze stanowi niezbedny warunek przygotowania
do twdrczej pracy. Kreatywny moze by¢ bowiem tylko cztowiek moralnie
dobry, zyjacy wedlug wartosci (Lipiec, 1997). Kreatywnos¢ zas nalezy do
dziatan odtwdrczych. Tworzywem tworczosci jest wiedza, madros¢ oraz
sprawnos$ci moralne. I tak do stworzenia czego$ potrzebna jest cierpliwo$¢,
dzigki ktérej bedzie mozna pokonaé réznorodne przeszkody pojawiajace
sie w trakcie pracy tworczej. Z kolei nieskwapliwo$¢ moze usprawnié¢ da-
zenie do uzyskania odleglego dobra, ktore jest celem kreatywnych dziatan.
Istotnym elementem wspolczesnego nauczania powinna by¢ tez edukacja
kulturalna, ktérej celem bedzie ksztalcenie takiej kompetencji, jak $wiado-
mos¢ i ekspresja kulturalna. Wychowanie poprzez sztuke i literature pigk-
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ng sprzyja integralnemu rozwojowi czltowieka, poniewaz kazda sytuacja
artystyczna jest zarazem sytuacja edukacyjna (Jankowski, 2010).

Zadaniem wspolczesnej edukacji jest réwniez umozliwienie nabycia
kompetencji matematycznych. Mozna do niej zaliczy¢ wszelkie umiejetno-
$ci zwigzane z poprawnym mysleniem. Przejawem poprawnego myslenia
jest umiejetnos¢ analizy i syntezy oraz wyciagania wnioskow z przyjetych
zalozen, stosowanie argumentacji, definiowanie probleméw, precyzowanie
uzywanych definicji, dostrzeganie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych.

Nauke poprawnego myslenia wspieraja réznorodne projekty eduka-
cyjne. Istota jednego z nich - nazwanego narzedziem TOC (Theory of
Constraints) - jest nauczanie przy pomocy graficznych materialow dydak-
tycznych w postaci Chmury, Galezi, i Drzewa (www.tocdlaedukacji.pl).
Inng formga nauki logicznego myslenia jest projekt ,,Lego — Logos” — opra-
cowany na Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu przez Jarosla-
wa M. Spychale. Pomocg dydaktyczng sa tu klocki Lego, z ktorych buduje
sie roznorodne konstrukcje majace ilustrowaé przemyslenia inspirowane
przeczytanym wczesniej fragmentem tekstu filozoficznego. W ten sposéb,
jak wyjasnia autor projektu, mozna pozna¢ nie tylko wlasny sposéb my-
Slenia, ale tez dowiedzie¢ sig, jak mysla inni. (www.lego-logos.pl). Metoda
doskonalacg proces racjonalnego myslenia jest rowniez program M. Lip-
mana ,,Filozofia dla dzieci”, ktdrego istota polega na dialogu prowadzonym
w grupie uczniéw pod kierunkiem nauczyciela. Swoista pomocg dydak-
tyczng s3 tu pytania formulowane po lekturze tekstow lub obejrzeniu ob-
razu. Jedno najciekawsze pytanie stanowi temat wszechstronnej rozmo-
wy, ktéra powinna by¢ prowadzona zgodnie z zasadami logiki. Przy czym
celem owych dociekan jest poznanie sposobu myslenia i argumentowania
innych ludzi oraz weryfikacja wlasnych pogladow nie zas dazenie do po-
znania prawdy (Freese, 2008). Innym sposobem dialogu moze by¢ zada-
wanie pytan i udzielanie na nie odpowiedzi, dzieki ktérym osoba pytajaca
zrozumie, czym dana rzecz jest. Informacja ta to swoisty ,,punkt zaczepie-
nia’, ktéry bedzie dalej uzupelniany, az do uzyskania ,wiedzy prawdziwo-
$ciowej” na temat realnej rzeczywisto$ci, nie za§ konstrukcji myslowych
(Lazewska, 2010). Wspomniane projekty edukacyjne moga tez postuzy¢
do nabycia kompetencji spofecznej, na ktorg sktadajg sie takie umiejetno-
$ci, jak: komunikacja w grupie, sprawno$¢ planowania i podejmowania de-
cyzji oraz przewidywania ich konsekwencji, zdolno$¢ analizy konfliktow
oraz proby ich rozwigzywania.

42 | WSGE



Z AKONCZENIE

Pomimo réznorodnych projektow edukacyjnych wspierajacych inklu-
zj¢ spoleczng problem ten nie bedzie w pelni rozwigzany. I tak na przyklad
plany z 2000 i 2007 roku zredukowania do 2015 roku liczby 0s6b gtoduja-
cych o potowe nie powiodly sie. Zdaniem politykéw cel ten moze zostaé
osiggniety dopiero w 2150 roku (Radziewicz - Winnicki, Walancik, 2011).
Réwniez dostep do kultury symbolicznej nie jest dla wszystkich mozliwy.
Szkota bowiem, rozumiana jako wszelkie instytucje odpowiedzialne za
edukacje, pelni dwuznaczng role w procesie eliminowania wykluczenia
spolecznego. Placowki edukacyjne, ktére uchodza za miejsce wyréwny-
wania szans edukacyjnych, przyczyniajg si¢ do powstawania nieréwnosci
spotecznych, wykluczajac uczniéw z dostepu do kultury symbolicznej. Jak
wykazaly badania Z. Kwiecinskiego ,,wykluczenie [dokonujace si¢ w szkole
i poprzez szkole] jest procesem wzglednie trwatym, odpornym na oddzia-
tywanie programéw wychowawczych” (Kostylo, 2008, s. 88). Jednak pro-
ces ekskluzji wystepowal juz w spoteczenstwach pierwotnych. Jednostka
albo zyla w grupie podporzadkowanej jej przywddcy albo zostawata wy-
kluczana z catego obszaru zycia spolecznego (Kostylo, 2008).To naturalne
zjawisko wykluczenia, na pewnym etapie dziejow, stalo si¢ normg Zycia
spolecznego. Analizujac dzieje wychowania i ksztalcenia, mozna bowiem
zauwazyd, iz sg one zarazem historig wykluczania. I tak ,kobiety, dzieci,
niewolnicy, cudzoziemcy, biedni, niepetnosprawni (fizycznie i umystowo),
niewierzacy lub wierzacy, a takze ci, ktéry nie mogli si¢ wykaza¢ odpo-
wiednim statusem spolecznym, wykluczani byli regularnie z dostepu do
wiedzy, a tym samym z dostepu do kultury symbolicznej” (Kostyto, 2008,
s. 76). Od czaséw Rewolucji Francuskiej z 1789 roku zjawisko wykluczenia
zaczeto jednak postrzegac jako delikt, czyli sytuacje niekorzystng, ktora
nalezy wyeliminowac¢ z zycia spotecznego. Idea réwnosci stala sie prawem
panstwowym, zgodnie z ktérym kazdy obywatel posiada réwny dostep do
wyksztalcenia i innych débr (Kostylo, 2008).

Obecnos¢ wykluczenia spolecznego mozna poréwnacé, za P. Kostylo
(2008), do nurtu ,,ukrytej podziemnej rzeki, ktéra na réznych etapach swo-
jego biegu przypomina o swojej obecnosci, lecz czyni to w rdzny sposdb.
(...) W toku historii wiele przejawéw wykluczenia jest efektywnie elimino-
wanych. Odwolujac si¢ do zaproponowanego poréwnania, mozna powie-
dzie¢, ze wszedzie tam, gdzie rzeka wybija si¢ na powierzchnie, stwarzajac
zagrozenie dla ludzi, jej nurt jest regulowany i kontrolowany. (...) Eliminu-
jac przejawy wykluczania, nie jestesmy jednak w stanie zatrzymac samego
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procesu. Oznacza to, ze regulujac i kontrolujac bieg rzeki na jakims odcin-
ku, nie jesteSmy w stanie ujarzmic jej na calej diugosci” (s. 89). Zanikanie
oraz pojawianie si¢ w ich miejsce nowych form wykluczenia spolecznego
jest wiec zjawiskiem naturalnym.

I tak, za wspotczesng postaé ekskluzji mozna uzna¢ wykluczenie cy-
frowe. Na skutek braku dostepu do Internetu, wiele os6b moze bowiem
zosta¢ tzw. analfabetami informacyjnymi nieposiadajacymi umiejetnosci
analizy i selekeji ,niespdjnej masy danych” transmitowanych w sieci (May-
or, 2001). Ponadto, pojawieniu si¢ nowych form wykluczenia towarzyszy
zmiana statusu marginalizacji. I tak L. Witkowski, ktory wyrdznil i opisat
22 przejawy owej zmiany uwaza, ze ,,z jednej strony marginalizacja ozna-
cza odstepstwo od normy, z drugiej natomiast czesto normg staje sig to,
co zmarginalizowane” (Kostylo, 2008, s. 51). Dzi$ kazdy moze stwierdzi¢,
ze zyje na jakim$ marginesie. We wspodlczesnym spoteczenstwie trudno
zatem wskaza¢ miejsca niedomkniete ,,logika marginalizacji” (Witkowski
2007 za Kostylo, s. 51). Wydaje sig, ze jedynie z perspektywy realizmu filo-
zoficznego mozna okresli¢ czym jest wykluczenie spoteczne, proponujac,
aby ,,sprawy ludzkie byly rozwiazywane dla realnego a nie fikcyjnego, wy-
spekulowanego dobra osob ludzkich” (Gogacz, 1974 za Listkowska 2012,
s. 22). Jednak wcigz nalezy pamieta¢, iz opracowanie programéow wspie-
rajacych proces inkluzji, wymaga glebszych przemyslen interdyscypli-
narnych oraz zaangazowania wielu specjalistow, ktorzy przed podjeciem
dzialan inkluzyjnych wnikliwe rozpoznajg potrzeby oraz osobistg sytuacje
swoich podopiecznych. W poszukiwaniu remedium, ktoére mogtoby ogra-
niczy¢ powstawanie zjawiska eksluzji, nalezy tez zwréci¢ szczegdlng uwa-
ge na moralne wychowanie spoteczenstwa. Najgtebszym bowiem Zrédlem
wykluczenia spotecznego jest brak sprawiedliwosci u osob, ktdre przyczy-
nily sie, w jakikolwiek sposob, do powstania tego zjawiska (Dziurzynski,
YLukasiewicz, 2011).
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