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Dydaktyka ogélna, obok teorii wychowania, teorii opieki spofecznej i hi-
storii wychowania, jest waznym ogniwem w naukach pedagogicznych. Na ogét
wsrod kilkudziesieciu przedmiotow pedagogicznych to przedmioty zwigzane
z dydaktyka sg prymarnymi zrédlami wiedzy, wytyczaja procedury dotyczace
opanowania nauczycielskich umiejetnosci teoretycznych i praktycznych oraz
nabywania kompetencji spolecznych. Metodyka nauczania przedmiotéw edu-
kacyjnych realizowana jest przez metodykow (dydaktykéw - przedmiotowych)
dla nauczycieli specjalistow, np. jezyka ojczystego, jezyka obcego, matematy-
ki, fizyki i innych, ktére znajduja si¢ w siatce zaje¢ uczelnianych i szkolnych,
pozaszkolnych oraz edukacji réwnoleglej. Miedzy dydaktykami ogdlnymi,
zwlaszcza majacymi ograniczone doswiadczenie nauczycielskie, a metodyka-
mi nauczania przedmiotowego ujawnia si¢ ograniczone zaufanie kompeten-
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cyjne. Wynika to z dynamiki zmian w edukacji, ktére miewajg akcenty ze sfery
polityki i nie zawsze sg zrodtem pogltebionych badan naukowych. Z kolei me-
todycy nauczania przedmiotowego na ogot deklaruja, ze aktywnie uczestnicza
w tych edukacyjnych zmianach, obarczajg natomiast dydaktykow ogolnych
nastawieniem na dawne teorie nauczania, poniewaz nie nadazaja oni - w opi-
nii metodykéw - za zmianami w uczelni i szkole oraz praktyce nauczycielskiej.

Celem poznawczym niniejszego opracowania jest zglebienie wiedzy o frak-
talnym zaufaniu, ktére zasadza si¢ na metaforycznym wykorzystaniu teorii
fraktali opartej na algorytmach konstrukeji geometrycznych, typologicznych
lub funkgji, o poszarpanych, rozcztonkowanych ksztaltach samopodobnych'.
Warto podkresli¢ zarazem, ze wiedza nie identyfikuje sie z informacjami, da-
nymi i wiadomosciami, lecz ujmowana jest jako wewnetrzny, subiektywny
model $wiata materialnego i niematerialnego. Uzasadnieniem wyboru tematu
o fraktalnym wzajemnym, aczkolwiek ograniczonym zaufaniu wsrod dydakty-
kéw ogdlnych i metodykéw nauczania przedmiotowego jest ujawniony w tym
opracowaniu autorski niepokdj intelektualny wynikajacy z funkcjonowania
wielo$ci przeciwstawnych czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych. Nierzad-
ko sg one przyczynami i skutkami niepowodzen dydaktycznych uczniéw-stu-
dentéw ujawniajacych sie w postaci dominacji wiadomosci przedmiotowych,
korespondujacych z podstawami programowymi. Dostrzega si¢ takze daleko
idaca absencje ucznidow-studentow w sferze nabywania przez nich pozadanych
umiejetnosci teoretycznych i praktycznych oraz kompetencji spotecznych.

Na ogo6t tres¢ artykulu ma charakter przestanek teoretycznych bedacych
naukowymi deklaracjami w nawigzaniu do analizowanych zrédel oraz wila-
snych doswiadczen dydaktycznych. Metodologiczne zalozenia majg tutaj cha-
rakter kontekstowy, tym niemniej nawiazuje sie do sygnalnych analiz indywi-
dualnych przypadkéw biograficznych?, pozyskanych na zasadzie kwotowego
wyboru respondentéw sposrod znanych autorowi dydaktykéw ogdlnych i me-
todykéw nauczania przedmiotowego. Merytoryczne watki stanowigce tema-
tyczng osnowe obejmujg m.in.: 1) problematyke geometrii zaufania w aspekcie
teorii fraktali; 2) prezentacje pozyskanych z dostepnych zrdodet sylwetek bio-
graficznych, reprezentujacych dydaktykéw ogoélnych i metodykow; 3) obszary
ograniczonego fraktalnego zaufania pomiedzy dydaktykami ogélnymi i meto-
dykami. Natomiast w zakonczeniu sformulowano postulaty naprawcze doty-

! Zob. M. Tempczyk, Teoria chaosu a filozofia, Wydawnictwo CIS, Warszawa 1998, s. 322-323.
2 Zob. J. Pilch, T. Bauman, Zasady bada# pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe,
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’, Warszawa 2001, s. 78.
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czgce zmian w ksztalceniu i doskonaleniu teoretykow i praktykow nauczania
na kolejnych $ciezkach rozwoju zawodowego nauczycieli akademickich i me-
todykow nauczania przedmiotowego na rzecz wdrazania ramowych kwalifi-
kacji dla szkolnictwa wyzszego® oraz szkét podstawowych i ponadpodstawo-

wych.

Problematyka geometrii zaufania w aspekcie teorii fraktali

Zaufanie wspolczesnego cztowieka, Zyjacego w $wiecie przyrody, kultury
i technopolu®, pelni wielorakie funkcje, m.in. ze wzgledu na celowe dzialanie
wynikajace z zaspakajania zréznicowanych potrzeb biologicznych, spotecz-
nych i egoistycznych. Ludzkos¢ w pierwszych dekadach XXI wieku znalazla
sie w okowach globalizacji, sieci informacyjnych i konsumpcjonizmu i zara-
zem z trudem zbliza si¢ do podmiotowosci jednostki i osoby. Dlatego ludzie
powinni ufaé: 1) tym, ktdrzy ich reprezentuja w obszarach wladzy politycznej,
gospodarki, techniki, nauki, edukacji itd.; 2) zwraca¢ uwage na rozmaite ele-
menty terazniejszego $wiata, ktore funkcjonujg na zasadach wspolzaleznosci;
3) gdyz zycie spoleczne nacechowane jest zagrozeniami i niebezpieczenstwa-
mi; 4) poniewaz wspdlczesny $wiat oferuje wiele mozliwosci, np. konsump-
cja, edukacja, praca, wypoczynek; 5) bo wystepuja coraz wigksze obszary we
wspolczesnym $wiecie spotecznym, ktore staja si¢ nieprzezroczyste dla jego
uczestnikow; 6) gdyz ro$nie anonimowos¢ jednostek i 0sob; 7) poniewaz te-
razniejszy $wiat zapelnia sie coraz wigksza liczbg nieznanych jednostek i osob,
co zwigzane jest z migracja, turystyka, a obcy reprezentuje to, co nieznane’.

Adaptacja problematyki geometrii zaufania do teorii fraktali stanowi probe
interdyscyplinarnego ujecia tego co ma sens i istote¢ w dochodzeniu do prawdy,
zakladajac ze nauka jest jedna, chociaz usytuowana w zmieniajacych sig¢ struk-
turach i podziatach na wyodrebnione dziedziny i dyscypliny nauki. Dlatego
analiza tresci dotyczacych metaforycznej ,,geometrii zaufania” proponowanej
przez Sztompke® koncentruje sie¢ wokot: 1) kregéw wiarygodnosci i zaufania,

* Zob. E. Chmielecka (red.), Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji dla szkolnic-
twa wyzszego, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Warszawa2010.

* Zob. N. Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturg, Pafistwowy Instytut Wydawni-
czy, Warszawa 1995.

* Zob. P. Sztompka, Zaufanie. Fundament spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw
2007, s. 45-49.

¢ Zob. tamze, s. 229-259.
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w sytuacjach jednoznacznych i niejednoznacznych oraz sieciach kontaktow
osobistych; 2) zaufania jako waznego komponentu w kapitale spolecznym,
gdzie stabo wystepuje, np. w Polsce znajduje si¢ zbyt cigzki bagaz nieufnosci;
3) sieci i tanicucha zaufania jako pomosty, sieci inkluzyjnych i ekskluzywnych
oraz sieci zindywidualizowanych i kolektywnych. Odnoszac si¢ do propono-
wanych naukowych deklaracji z punktu widzenia socjologa, pokrewnego z pe-
dagogiem, zwlaszcza dydaktykiem daje si¢ zauwazy¢, ze ujawniajg one sploty
zroznicowanych uwarunkowan sytuacyjnych. Nawigzujg one do teorii chaosu
w procedurach analizujgcych tresci zwigzane z dydaktyka ogoélng, metodyka
nauczania przedmiotowego, co w artykule aplikuje do fraktalnosci wzajem-
nego zaufania wérdd nauczycieli akademickich reprezentujacych rézne dys-
cypliny naukowe i chronigcych pensum dydaktyczne przed niespecjalistami.
W zwiazku z tym, z perspektywy analiz dydaktyki jako teorii i praktyki edu-
kacyjnej, deterministyczny chaos jawi si¢ jako pojecie nadrzedne w stosunku
do fraktali w kilku znaczeniach, np. w paradygmacie funkcjonalistyczno-be-
hawioralnym, humanistyczno-adaptacyjnym, konstruktywistyczno-psycho-
logicznym i spolecznym, krytyczno-emancypacyjnym, a jego zrédel mozna
upatrywac w tzw. przestankach (pseudo)teoretycznych, ktore sg efektami dzie-
dziczenia edukacyjno-akulturowego jako zgoda na dwdjmyslenie, ktore lezalo
u podstaw systemu nakazowo-rozdzielczego, m.in. ,w postaci narastajacej nie-
zdolnosci do rozpoznania sensu i skutkow swojego dziatania™.

Dydaktyka, zwlaszcza w drugiej dekadzie XXI wieku, nie tylko w Polsce
i Europie, dryfuje miedzy wiedza potoczna a naukows, przy czym ta ostat-
nia znalazta si¢ na groznym etapie wzmozonej erupcji teoretycznego wulkanu,
ktéry albo wcale nie dociera do praktyki edukacyjnej lub co najmniej w po-
staci eklektycznej mozaiki wybranych tez réznych autoréw opierajacych sie
nierzadko na przeciwstawnych przestankach teoretycznych, nie rozpisanych
na nowe technologie ksztalcenia informatyczno-sieciowego oraz funkcjonu-
jacych wsrdéd nauczycieli bez talentu pedagogicznego lub wiedzy operacyjnej
wyzwalajacej postawy innowacyjne i twdrcze, a chaos dydaktyczny na ogot
jawi sie wraz z metaforg w tle®.

Poszukujac semantycznych relacji pomigdzy socjologiczng geometrig za-
ufania a teorig fraktali warto zauwazy¢, ze tzw. pedagogika stosowana nierzad-

7 Zob. D. Klus-Stanska, Polska rzeczywistos¢ dydaktyczna - paradygmatyczny taniec sw.
Wita, [w:] Paradygmaty wspolczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo, D. Klus-Staniska i M. Lojko,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2009, s. 68-72.

8 Zob. tamze, s. 193-373.
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ko jest adresowana do dydaktyk szczegdétowych’, ktére powinny by¢ nie tylko
teorig, technologia i sztuka na rzecz wychowania zwigzanego z bezpiecznym
innowacyjnym, ale takze twdérczym nauczaniem i uczeniem sie, przygotowa-
niem do samowychowania dla edukacji w spoleczenstwie sieciowym przez
cale zycie, taczac w sobie nastawienie na interdyscyplinarnos¢ naukowo-dy-
daktyczna'.

Z teorii chaosu ujawnia si¢ nastepujgce stwierdzenie, ze ,zakres zasady
przyczynowosci jest z jednej strony ograniczony przez zasade nieoznaczonosci,
a z drugiej - przez wlasnosci niestabilnosci, wlasciwe przyrodzie®"'. W istocie
fraktale w naturze s wynikiem procesu wzrostu, natomiast w dialektyce je-
zyka fraktali zachodzi potrzeba opracowania specjalnego programu do opisu
naturalnych proceséw wzrostu (przez analogie do proceséw wzrostu fizyczne-
go, psychicznego i spoteczno-moralnego od niemowlectwa do zaawansowa-
nej starosci — dop. K.W.). Co prawda, badanie wspdtczynnika wzrostu w teorii
fraktali postulowano juz w pod koniec XVII wieku, gdy nie byto komputerdw,
aczkolwiek powinien by¢ uwazany za niezbedny czynnik dotyczacy badan nad
ksztattem (ksztalceniem- dop. K.W.) jako ze ksztalt ograniczony jest, uzywajac
matematycznego terminu, funkcja czasu. Dlatego mozemy traktowac ksztalt
organizmu jako zdarzenie w przestrzeni fazowej (czasoprzestrzeni), a nie je-
dynie jako konfiguracje przestrzenng. W zasadzie w teorii i praktyce ustawicz-
nego doskonalenia fraktali opracowano L-systemy jako jezyk modelowania
wzrostu roélin, ale takze wiele zrobiono na rzecz rozwigzan dotyczacych ukta-
dow sprzezenia zwrotnego przepisujacym sekwencje znakéw znajdujacych sie
w centrum dziedziny zajmujacej si¢ jezykami formalnymi i gramatykami for-
malnymi w informatyce'>. Nasuwa sie stad pytanie: dlaczego dydaktyka ogol-
na i dydaktyki szczegétowe wykazuja daleko idacg absencje w podejmowaniu
prob aplikacji teorii chaosu, w tym takze fraktali w pedagogice?

? Zob. B. Sliwerski, Wspdtczesna mysl pedagogiczna. Znaczenie, klasyfikacje, badania, Oficy-
na Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009, s. 80-109.

10 Zob. K. Wenta, Teoria chaosu w dyskusji nad pedagogikg, Wydawnictwo Instytut Techno-
logii Eksploatacji — Paiistwowy Instytut Badawczy, Radom 2011, s. 181; K. Wenta, Teoria fraktali
dla dydaktyki jako innowacja naukowo-badawcza, [w:] Edukacja jutra. Role nauczyciela w edu-
kacji szkolnej, red. K. Denek, A. Kaminska, P. Ole$niewicz, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas’,
Sosnowiec 2013, s. 195-208.

""'H.-O. Peitgen, H. Jiirgens, D. Saupe, Granicechaosu. Faktale. Cz¢$¢ 2, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawal996, s. 18.

12 Zob. tamze, s. 23-25.
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Sylwetki biograficzne wybranych dydaktykéw ogdlnych
i szczegotowych

Wsréd dydaktykéw ogolnych znajduja sie autorzy ksiazek i licznych na-
ukowych publikacji, gdzie na 0ogét mamy do czynienia z ich podrecznikowym
upowszechnieniem dla kandydatéw na nauczycieli. Wielu dydaktykow ogdl-
nych nawigzuje, np. do Okonia, ktéry pisze o przedmiocie i metodach badan
dydaktycznych oraz rozwoju systemdéw dydaktycznych, wyluszcza gtéwne po-
jecia dydaktyczne, jak réwniez charakteryzuje system dydaktyczny obejmu-
jacy: cele, tresci, zasad, metody, formy, $rodki dydaktyczne, procedury doty-
czace kontroli i oceny”. Kupisiewicz, w zasadzie podrecznikowo, naucza np.
w czesci pierwszej o pojeciach i przedmiocie dydaktyki, w drugiej zapoznaje
studentéw lub uczelnianych absolwentow, ktérzy ubiegaja si¢ o nauczycielskie
kwalifikacje z procesem ksztalcenia, w trzeciej zwraca uwage na sktadniki tego
procesu, a w czwartej czesci informuje o dydaktycznych problemach wspot-
czesnej edukacji, np. zwracajac uwage na niepowodzenia szkolne, nauczanie
programowane oraz proponuje edukacyjny bilans XX wieku'*. Z kolei Berez-
nicki, we wspélautorstwie z Swirko-Pilipczuk (drugi i trzeci rozdzial), pisze
o przedmiocie i zadaniach dydaktyki ksztalcenia ogélnego, warto$ciach oraz
celach i tre$ciach ksztalcenia, jak réwniez o procesie ksztalcenia i ksztalceniu
wielostronnym. Nawiazuje si¢ takze do procesu samoksztalcenia i zasad oraz
metod, form i srodkéw ksztalcenia ogdlnego, planowania i organizacji pracy
dydaktycznej, niepowodzen szkolnych, kontroli i oceniania wynikow ksztalce-
nia, takze porusza si¢ problematyke innowacji dydaktycznej, prace z uczniem
zdolnym, podmiotowos¢ edukacyjna, ksztalttowanie zdolnosci twérczych oraz
uczenia si¢ w $wietle raportow edukacyjnych'. Przykladem duzego zaintere-
sowania dydaktykow i metodykow przedmiotowych, ale takze krytyki wsrod
innych publikacji dydaktycznych okazala si¢ ksigzka Dryden, Vos'® niejako
zwiastujaca rewolucje w uczeniu. W tresci tego opracowania autorzy pisza
o przyszlosci, o tym co najlepsze do stworzenia spoleczenstwa ludzi uczacych
sie, 0 poznaniu swojego mdzgu, samouctwie, mysleniu, aby znajdowac wspa-
niale pomysty na sukces w uczeniu, itd.

13 Zob. W. Okon,, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’,
Warszawa 2003.

14 Zob. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdlna, Oficyna Wydawnicza Graf Punkt, Warszawa 2000.

1> Zob. E. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogélnego, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow
2007.

16 Zob. G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2003.
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Sygnalnie charakteryzujgc sylwetki wybranych autoréw, na podstawie ksia-
zek o dydaktyce ogdlnej nie mozna w drugiej dekadzie XXI wieku nie wzbudzi¢
w sobie niepokoju o przysztos¢ dydaktyki. Otz obszerna praca Potturzyckie-
go'” nasycona jest wielorakimi merytorycznymi watkami. Autor analizuje réw-
niez standardy opracowane przez Rad¢ Gléwng Nauki, Raport Komisji Delorsa,
problematyke aksjologiczng w teorii ksztalcenia, sprawy modernizacji ksztalce-
nia, nawigzuje takze do propozycji dydaktycznych wybranych polskich dydak-
tykow ogdlnych, itd. w aspekcie nowych ujec i kontynuacji.

Fraktalno$¢ wzajemnego zaufania miedzy teoretykami dydaktyki ogol-
nej a dydaktykami szczegélowymi jawi si¢, w duzym popularnonaukowym
uproszczeniu, jako eksploatacja komputeréw bitowych i zasadza sie na takich
wlasnosciach fraktali, ktore dotycza definicji Mandelbrota, poniewaz: ,,1) nie
sa okreslone wzorem, lecz zalezno$cig rekurencyjng; 2) maja cechy samopodo-
bienistwa (czg$¢ jest podobna do calosci); 3) ich wymiar nie jest liczbg catko-
witg”'®. Natomiast nawigzujac do wymiaru topologicznego Hausdorfta zawsze
sg to liczby catkowite, a fraktalem jest kazdy zbior, ktérego wymiar zdaniem
autora nie jest liczbg calkowitg".

Aplikacja wlasnosci fraktali, ktore wystepuja w przyrodzie, w nauce, w sztu-
ce ujawnia si¢ w projekcji zachowan czlowieka, m.in. w aspekcie fraktalnosci za-
ufania, aczkolwiek wowczas, gdy komputery bitowe zastagpig kubitowe znajdu-
jace si¢ na etapie badan eksperymentalnych oraz gdy komputery subkubitowe
wyjda ze sfery teoretycznych projektow realizacyjnych dajac nowe mozliwosci
aplikacyjno-badawcze®. Warto wigc oczekiwa¢ na fraktalne ujecie zréznicowa-
nych samopodobnych odmian zaufania lub jego ograniczen i ich braku w po-
staci algorytméw numerycznych i programéw komputerowych rysujacych
»fraktale”, ktore czgsto nie majg nic wspolnego z definicja Mandelbrota?.

17 Zob. J. Pétturzycki, J., Niepokdj o dydaktyke, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technolo-
gii Eksploatacji, Panistwowy Instytut Badawczy, Radom 2014.

18 Zob. J. Kudrewicz, Fraktale i chaos, Wydawnictwo Naukowo-Techniczne, Wydanie
czwarte zmienione, rozszerzone, Warszawa 2007, s. 19.

1 Zob. tamze, s. 61.

2 Zob. . Gnitecki, Przemiany informatyki oraz cywilizacji i edukacji informacyjnej, Wydaw-
nictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddzial w Poznaniu, Poznan 2005,
s. 86-91.

21 Zob. B. B. Mandelbrot, Evertsz C. J. G., Multifractality of the harmonic measure of fractal
aggregates, and extended self-similarity, ,,Psysica A” 177, 1991, s. 322-393, za: J. Kudrewicz,Frak-
talei..., dz. cyt., s. 21.
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Dydaktycy szczegolowi (przedmiotéw nauczania) ksztalcacy kandydatow
na nauczycieli danej specjalnosci, tradycyjnie nazywani metodykami, bywa-
ja nauczycielami szkol $rednich, nierzadko aspirujacymi do pracy w szkole
wyzszej. Na ogoét wobec utrudnien w procedurze uzyskania stopnia doktora
ze swojej specjalizacji przedmiotowej lub ze wzgledu na szczegdlne predys-
pozycje i umitowania do pedagogiki stosowanej, tzn. dydaktyki przedmioto-
wej, uczelniani metodycy pracuja nad doktoratem, a potem nawet habilituja
sie z pedagogiki. Dlatego wsrod dydaktykow szczegdtowych znajduja si¢ na-
uczyciele akademiccy jako adiunkci i wykladowcy, formalnie zobowiazani do
ustawicznego doskonalenia uprawianej metodyki nauczania kierunkowego
przedmiotu studidw, ale wystepuja wérdd tej grupy takze doktorzy pedagogiki,
ktérzy wczesniej ukonczyli studia kierunkowe z danej specjalnosci. Fraktal-
nos$¢ zaufania, nierzadko w postaci ograniczonego zaufania miedzy wykla-
dowcami - metodykami szczegétowymi a adiunktami w naukowym rozwoju
zmierzajacymi ku habilitacji, ma zréznicowany charakter i bywa obszarem de-
klaratywnego kolezenskiego uznania, ale takze konkurencji, a nawet zawisci.
Wynika to stad, gdyz np. nawiazujac do sylwetki M. M., warto zauwazy¢, ze po
ukonczeniu studidw z matematyki zostala metodykiem, a potem uzyskata sto-
pien doktora i dr habilitowanego z pedagogiki. W jej rozwoju naukowo — ba-
dawczym ujawnia si¢ fascynacja uczniem zdolnym z matematyki, ktéry wspo-
maga si¢ komputerem oraz fotografig jako poznawczg siecig matematycznego
myslenia. Innymi przykladem rozwoju naukowego metodyka nauczania na
kierunku edukacji informatyczno-technicznej jest E. B — P., absolwentka tego
kierunku, ktéra uzyskala réwniez stopienn doktora i doktora habilitowanego
z pedagogiki w obszarze zainteresowan technologia informacyjng. Nie moz-
na nie wspomnie¢ o znanej wsréd metodykow nauczania chemii i nauczycieli
tego przedmiotu prof. zw. dr hab. Hannie Gulinskiej, ktéra zdobywata stopnie
i tytut naukowy z chemii oraz jest kierownikiem Zaktadu Dydaktyki Chemii
(UAM w Poznaniu), m.in. budzi zaufanie dydaktyczne jako autorka i wspdtau-
torka wielu multimedialnych podrecznikow.

Nietypowymi sylwetkami jako metodyczki przedmiotéw kierunkowych
na studiach informatyczno-technicznych jest M. A., a na edukacji wczesnosz-
kolnej G. E - G, ktore stale pracujg w szkolach podstawowych wsrod innych
nauczycieli, dyrekcje wyrazaja w stosunku do nich nie zawsze pelne zaufanie.
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Obszary ograniczonego fraktalnego zaufania
pomiedzy dydaktykami ogélnymi i metodykami

O ograniczonym fraktalnym zaufaniu wéréd dydaktykéw ogélnych i me-
todykow przedmiotéw nauczania na danych kierunkach i specjalnosciach, ale
takze w centrach doskonalenia nauczycieli mozna rozwaza¢ w aspekcie zobo-
wigzan formalnych, jak i realizacji na co dzien zatozonych programéw oraz sy-
labuséw adresowanych do kandydatéw na nauczycieli i nauczycieli doskonalg-
cych sie, m.in. zmierzajacych do awansu zawodowego. Fraktalne zaufanie daje
sie graficznie narysowa¢, sfotografowac (za przyzwoleniem jednostki, osoby)
ale bez wyrafinowanej matematyki, fraktal komputerowy, bardzo jest ztozony
i utrudniony, aczkolwiek daje sie¢ go wykona¢ na zasadzie metaforycznej, np.
symulujac zaufanie alegorycznie przy zastosowaniu obrazéw z przyrody i wy-
rafinowanej grafiki komputerowe;.

»Wolnos$¢ jednostki, wraz z przyzwoleniem na zaufanie spofeczno - perso-
nalne, nie jest darem cywilizacji. Rozwdj cywilizacji naklada na nig ogranicze-
nia, a sprawiedliwo$¢ wymaga, by nikt nie uniknat tych ograniczen””. Dlatego
o ograniczonym zaufaniu, takze wsrdd teoretykéow dydaktyki ogdlnej, oraz
we wzajemnych kontaktach z metodykami przedmiotéw nauczania w szkole
wyzszej i na nizszych szczeblach ksztalcenia, daje sie zauwazy¢, ze sg rozne
przyczyny ,,okrojenia’, np. stare prace i artykuty naukowe, nawet te najbardziej
donioste, czasem popadaja w zapomnienie. Naukowcy nie czytajg starej litera-
tury, natomiast cytuja $wiezsze artykuly przegladowe lub podreczniki na dany
temat®. Teoretycy dydaktyki ogélnej na ogdél maja ograniczone mozliwosci,
aby $ledzi¢ ,,produkcje” ksigzek naukowych i podrecznikéw, ktére ukazuja sie
w kraju i zagranica, m.in. dotyczg metodyki przedmiotowego nauczania, acz-
kolwiek zadni s3 wiadomosci o osiggnieciach dydaktycznych ujawniajacych
sie w sferze skutecznosci i efektywnosci ksztalcenia.

Utozsamienie liczby potaczen z wierzchotkiem bogactwa publikacji ksigz-
kowych i podrecznikéw z zakresu dydaktyki ogdlnej i metodyk przedmioto-
wych, zdominowanych przez multimedia i Internet, sugeruje sig, ze w spote-
czenstwie istnieje wolnos¢ wyboru i w ktérym czyja$ zdolnos¢ do uzyskania
»udzialu w rynku” (edukacyjnym - dop. K.W.) zalezy do tego, jaki ma juz

22 Z. Freud, Civilization and its Discontents, Hogarth Press, Londyn 1973, za: P. Ball, Masa
krytyczna Jak jedno z drugiego wynika, Wydawnictwo Insignis, Krakéw 2007, s. 516.
% Zob. tamze, s. 511.
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udzial, a prawdopodobnym efektem jest potegowy rozklad nieréwnosci*.
Przyczyna ,,okrojenia” prawa potegowego, wyrazania zaufania, np. w stosunku
do teoretykdw dydaktyki ogdlnej ze strony metodykow nauczania oraz auto-
réw podrecznikow dla nauczycieli i uczniéw - a studentow sg w realnym swie-
cie czynniki, ktére narzucaja gérna granice na liczbe wzajemnych powigzan,
aby wyrazi¢ merytoryczne, metodologiczne i dydaktyczne zaufanie. W rzeczy
samej, np. jest kilka malych $wiatow kontaktow posrednich i bezposrednich
(seminaria i konferencje), w ktdrych istnieje preferowana liczba potaczen oraz
spadek liczby wierzchotkéw z duzg liczba polaczen. Na drugim biegunie sieci
wedlug Barabasiego wierzchotki z duzg liczba potaczen nie s wyjatkiem, gdyz
jest ,,cala menazeria sieci”.

Obszary ograniczonego zaufania wéréd dydaktykow ogolnych i metody-
kéw nauczania zwigzane s3: 1) ze zmianami spofecznymi ujawniajgcymi sie
w procesach demokratyzacji w uczelniach i szkotach oraz upodmiotowienia
nauczycieli, uczniéw-studentéw i rodzicéw; 2) ze zmianami w czasoprzestrze-
ni wirtualnej jak skutek dynamicznego rozwoju technik komputerowych i sieci
informatycznej; 3) rowno$cia w zarzadzaniu i dostgpnoscig do zasobow da-
nych i wiadomosci przedmiotowych, przy stosowaniu mozliwych systemow
kontroli i ich oceny ich wiarygodnosci; 4) zyskaniem na coraz wyzszym po-
ziomie $wiadomosci spolecznej w sferze budzenia zaufania do ludzi oraz kre-
owania w sobie poczucia godnosci w poszukiwaniu autorytetow, m.in. dydak-
tycznych na rzecz uczenia si¢ przez cale zycie; 5) rozwojem odwagi i $miatosci
w wyrazaniu uzasadnionych pogladéw i opinii o zaufaniu do teoretykdw i me-
todykow - praktykéw edukacji przedmiotowej; 6) uswiadomieniem w sferze
wiedzy dla siebie funkcjonalnych wartosci kierunkowych, takich: umilowanie
nauki i dydaktyki, bezpieczenstwo w badaniach i dydaktyce stosowanej, wiary-
godnos¢ i traftno$¢ w doborze kryteridw zwigzanych z ewaluacjg i ocenianiem
ludzi godnych przedmiotowego i podmiotowego zaufania; 7) z ustawicznym
nabywaniem wciaz nowych, adekwatnych do zmian w nauce i dydaktyce sto-
sowanej, kompetencji spotecznych ukierunkowanych na jakos¢ ksztalcenia.

W rozwazaniach nad obszarami ograniczonego fraktalnego zaufania po-
miedzy dydaktykami ogélnymi i metodykami warto nawigza¢ do pogladéw
Hiithera, neurobiologa z Uniwersytetu w Getyndze, ktory zwraca uwage na
niedostatki w dydaktyce stosowanej, zwlaszcza w szkole podstawowej, gdzie

2 Tamze, s. 510.
% Tamze, s. 511.



Fraktalno$¢ zaufania wéréd dydaktykéw ogélnych 163

dzieci si¢ nudza, a mogltyby sie tam czego$ nauczy¢. Otoz na podstawie ostat-
nich dwudziestoletnich badan w neurobiologii stwierdza sie, ze moézg dziecka
moze przetworzy¢ informacje wowczas, gdy pojawia si¢ w kontekscie maja-
cym dla niego znaczenie oraz zabarwienie emocjonalne. W sytuacji, gdy nowe
dane, informacje i wiadomosci przekazane przez nauczyciela, rodzica, nie wy-
woluja zadnych emocji, to nie s3 zapamietane (nie budujg wewnetrznego mo-
delu operacyjnego jako wiedzy — dop. K.-W.). ,,Najnowsze odkrycia neurobio-
logéw pokazuja zwiazek miedzy pobudzeniem emocjonalnym a uwalnianiem
w mozgu neuroprzekaznikéw, substancji chemicznych, bez ktérych nie moze
zachodzi¢ proces uczenia si¢. Gdy co§ w nas porusza, w moézgu uwalniane s
przekazniki, a neurony moga produkowac biatka niezbedne do tworzenia no-
wych wypustek i synaps, a takze stabilizowac¢ juz istniejace polaczenia... Ale
uwalniajg si¢ jedynie wtedy, gdy nowe informacje majg dla nas znaczenie, tzn.
gdy widzimy ich sens. Bez tego nie mozna trwale zapisa¢ ich w pamieci™*.

W dyskusji nad ograniczonym fraktalnym zaufaniem miedzy teoretykami
dydaktyki ogélnej a metodykami i praktykami edukacyjnymi nalezy wspo-
mnie¢, ze ludzie czasami probuja wprowadza¢ prawdy moralne, korespondu-
jace z okolo dydaktycznym zaufaniem, z wlasnego nauczycielskiego doswiad-
czenia. Dlatego w dyskusji ujawniaja si¢ powody, by wierzy¢, ze pewne aspekty
ludzkiej moralnosci majg korzenie ewolucyjne, aczkolwiek to nie upowaznia
do stwierdzenia, ze nasze systemy moralne s3 produktem ewolucji, lecz two-
rzyly si¢ w procesie spotecznego dostosowania si¢ i na ogdt odzwierciedla-
ja ludzka nature, aczkolwiek nakazy moralne promujg niektére ewolucyjnie
uksztaltowane predyspozycje kosztem innych?.

Barierg ograniczajacg fraktalno$¢ zaufania miedzy teoretykami dydaktyki
ogolnej a metodykami przedmiotowymi i praktykami edukacyjnymi ujawnia-
jaca sie przede wszystkim wérdd materialistow, ktorzy nie wierza w idealistycz-
ne archetypy ponadczasowych wartosci i probuja ogranicza¢ dyskurs za po-
mocg stwierdzen, Ze ,,nie ma zadnej ewolucji’, ,globalnego ocieplenia” itp., co
z kolei irytuje liberalnych naukowcoéw, aczkolwiek wielu spo$réd nich nie do-
strzega ,,prawdziwosci” rozwigzan opartych na $wiadomosci, wyjasniajacych
kwantowe paradoksy. Dlatego usuwanie §wiatopogladowej bariery pomiedzy

26 M. Zylitiska, Rozmowa z neurobiologiem Geraldem Hiitherem, profesorem Uniwersytetu
w Getyndze, o tym, dlaczego dzieci nudzq sie w szkole i co zrobié, zeby mogly rzeczywiscie czegos
sig tam nauczy(, ,Polityka” nr 41 (2979, 8.10-14.10.2014).

¥ Zob. S. Stewart-Wiliams, Darwin, Bog i sens zycia, Wydawnictwo CiS, Stare Groszki 2014,
s. 283.
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materialistami i idealistami wiaze si¢ z niwelowaniem dogmatéw, nierzadko
dziedziczonych pokoleniowo, warto m.in. naklania¢ dydaktykéw ogolnych
i metodykow do uprawiania nauki kreatywnosci, gdzie niepowodzenia eduka-
cyjne bywaja nieodlaczng czgscig nastawien innowacyjnych i tworczych jako
drogi do sukcesu. Wiaze sie to z linearnoscig dydaktycznych propozycji i roz-
wigzan, a brakuje wyobrazni; tradycyjna dydaktyka nastawiona jest na nad-
mierng przewidywalnos¢ i kontrole, natomiast nie uruchamia sie kwantowej
jazni, gdzie najwazniejsze s3: intuicja, wyobraznia i inspiracja®.

Podsumowanie

Dociekania nad fraktalnoscig zaufania wsréd dydaktykéw ogdlnych i me-
todykow przedmiotowych wskazuja tylko na niektore, intencjonalnie wybrane
z pozyskanych zrodel. Pozwolily one na wylonienie kilku problemoéw, ktére
nalezatoby rozwigzywaé, m.in. przy pomocy zaawansowanej teorii fraktali,
bedacej integralng czgscig teorii chaosu. Socjologiczne przestanki teoretyczne
zarysowane przez Sztompke, dotyczace tzw. geometrii zaufania niejako kore-
sponduja z teorig fraktali, ktére mozna wykorzysta¢, w ograniczonym zakresie
w badaniach, a zwlaszcza graficznych prezentacjach przy pomocy kompute-
réw bitowych, a w niedalekiej przysztosci kubitowych i subkubitowych.

W nawigzaniu do treéci zawartych w niniejszym artykule zachodzi po-
trzeba zaproponowania niektérych postulatéw naprawczych, aby wrosto za-
ufanie pomiedzy teoretykami dydaktyki ogdlnej, metodykami przedmiotéw
nauczania i nauczycielami —praktykami. W pierwszej kolejnosci nalezy wza-
jemnie czyta¢ autorskie teksty, drukowane lub internetowe, aczkolwiek war-
to pamieta¢ o technice szybkiego czytania i stosowania wersji syntetycznej,
multimedialnej oraz hipertekstow dla nauczycieli wnikliwie studiujacych. Do-
brze byloby réwniez, aby teoretycy dydaktyki ogoélnej i metodycy, nauczyciele
— praktycy, réwniez uczniowie i studenci uczestniczyli w seminariach, sympo-
zjach i konferencjach, cho¢ nie powinny one nadmiernie obciaza¢ ich budzetu.
Nowa dydaktyka, zwiagzana z komputerem i siecig, nie powinna dominowa¢
nad ksigzka i artykulem wydrukowanym, chociaz warto zwrdci¢ uwage na
trudno$ci wsrod czytelnikéw w rozumieniu tekstow i graficznych rysunkow,
m.in. ze wzgledu na ograniczony zasdb pojeciowych desyganatow.

# A. Goswami, Kwantowy umyst. Naukowe dowody na potege Twoich mysli, Wydawnictwo
Studio Astropsychologii, Biatystok 2014, s. 224-225.
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Abstract: The issue of public trust in research and teaching raises varied interest and
is involved in multiple strands of conflict and environmental conditions. As theorists
and academic teachers, general educators teaching participants of educational pro-
cesses, e.g. trainee teachers, often tend to have limited trust in methodologists who
are teach the same subject. Fractality of limited mutual trust generally situates itself
on many substantive levels and corresponds to the technology of education, which is
revealed in the so-called reliability and geometry of trust concerning the evaluation of
the quality of education. The article has the nature of interdisciplinary research inspi-
ration from the geometry of confidence to the fractal theory.

Keywords: general didactics, methodology of educational subject teaching, fractality
of trust, theorists and practitioners of teaching
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