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Wstep

Konstruowanie biografii staje sie rodzajem praktyk spotecznych, tym samym otwiera nowe
perspektywy dyskursu w humanistyce i naukach spotecznych. W sposéb szczegélny oraz niezwy-
kle inspirujacy nurt ten zaistniat w pedagogice spotecznej. Centralne miejsce w tym mysleniu zaj-
muje pojecie biograficznosci, rozumianej jako zdolnosé cztowieka do projektowania swego Zycia
w zaleznosci od sytuacji, w jakiej sie znajduje, zawsze na nowo, gdy opowiada swojq historie Zycia
(Lalak w niniejszym tomie). Biograficzno3¢ to specyficzny rodzaj uwiktania cztowieka w zmienia-
jacym sie Swiecie, nowa perspektywa epistemologiczna, oparta na uaktywnieniu wewnetrznych
proceséw uczenia sie i ksztattowania. To refleksyjny sposéb bycia-w-Swiecie'. tad spoteczny staje
sie tadem negocjowanym z samym sobg, w procesach budzenia swiadomosci grupowej, a punk-
téw oparcia dostarcza nie tylko Swiat otaczajacy, lecz nade wszystko wtasne doswiadczenia bio-
graficzne. Zatem to procesy interpretacyjne przyjmuja charakter specyficznej pracy biograficzne;j.
Te procesy sa mozliwe dzieki narracji, a wtasciwie autonarracji, czyli opowiesci i refleksji nad
sobg i swoim doswiadczeniem. Tozsamos¢ wspotczesnego cztowieka ma charakter narracyjny
(homo narrativus), nie jest dana raz na zawsze i nie jest efektem oddziatywania wptywéw ze-
wnetrznych, nie moze zatem by¢ opisana substancjonalnie. Wytania sie w procesie rozumienia
siebie i innych, analizowania sytuacji i zmieniajgcych sie uktadéw otaczajgcego Swiata. Caty
ten proces ma charakter ciggty, historyczny, wyznaczony Sciezkg zycia. Na kazdym jego etapie
cztowiek ma mozliwos¢ podjecia pracy biograficznej dzieki swoim narracyjnym zdolnosciom oraz
umiejetnosci ich refleksyjnej interpretacji.

Pytania centralne, jakie stawiaja autorzy tej ksigzki, mozna sformutowac nastepujgco: w jaki
sposdb mozna uaktywni¢ prace biograficzng? Jak przebiega ten proces?

Warto zauwazy¢, ze klasyczna pedagogika, a zwtaszcza jej nurty ukierunkowane na edukacje,
akcentowaty uczenie sie i rozw6j jako proces sformalizowany, znormalizowany, stymulowany
bodZzcami zewnetrznymi. Dostrzegano i opisywano réznice indywidualne, ale nie wptywato to
zasadniczo na roztozenie punktéw ciezkosci, bo zwykle dato sie je zgeneralizowa¢ do kilku pod-
stawowych parametréw (zmiennych) — iloraz inteligencji (poczatkowo zawezony do sprawnosci
czysto intelektualnych, obecnie model inteligencji wielorakiej, obejmujacej kompetencje spo-
teczne i emocjonalne), czynniki Srodowiskowe (te potencjalnie korzystne i dewiacyjne), podsta-
wowe parametry zdrowia psychofizycznego. W tych kategoriach dawato sie opisa¢ zycie ludzkie
jako element oddziatywan podstawowych czynnikéw o charakterze endo- i egzogennym. Tylko
od czasu do czasu pojawiaty sie pekniecia, zaburzajgce ten kierunek myslenia. Bo oto okazywato
sie, ze mimo skrajnie niesprzyjajacych warunkéw, niektére osoby rozwijaty sie prawidtowo, od-
nosity zyciowe sukcesy. Psychologowie méwig o czynnikach uodporniajacych, resilience. Kryje sie

' In-der-Welt-sein — heideggerowska formuta stylistyczna o duzej nosnosci teoretycznej. Wyraza opozycyjng do trady-
cyjnego przedmiotowo-podmiotowego porzadku Swiata, ontologie cztowieka. Cztowiek nie jest bytem o okreslonych
wiasciwosciach, a jego relacje ze Swiatem nie majag charakteru przedmiotowo (to, co mnie otacza) — podmiotowego
(to co przynalezy do mnie i daje sie wyabstrahowa¢ za pomoca zaimka Ja, niem. Ich, selbst). Jej rysem jest rozpo-
Scieranie sie w czasie i bezustanna ewolucja, niekonczaca sie zmiana. Tym samym nie spos6b przypisac cztowiekowi
statych (substancjonalnych) wtasciwosci. M. Heidegger, Bycie i czas. Czes¢ |, rozdziat 11, przet. B. Baran, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 74-88.



pod nim odpornos¢ i, co najwazniejsze, dobre funkcjonowanie. Nie udato sie do tej pory opisac
tego zjawiska w sposéb satysfakcjonujacy badaczy. To pole otwiera sie przed badaczami bio-
grafii i jej unikatowych Zrédet - narracji biograficznych. Zadaniem badawczym staje sie nie tyle
opis samego mechanizmu ,uodpornienia”, co sposoby budowania odpornosci zyciowej i procesy
edukacji biograficznej, umozliwiajgce radzenie sobie przez osoby podlegajgce wykluczeniu oraz
samowykluczajace sie.

Zrodet wiedzy o cztowieku i $wiecie go otaczajgcym prézno upatrywaé w obiektywnych wa-
runkach Zycia. Dokonato sie wyraziste przejécie od spotecznej determinacji rozwoju ludzkiego do
silne zindywidualizowanego charakteru zycia spotecznego, aby méc powraca¢ do uswiadomionych
form zycia wspélnotowego. To zindywidualizowane srodowisko zycia, a nie zobiektywizowane spo-
teczenstwo, wyznacza gtéwne punkty interpretacyjne przedtozonego Czytelnikowi opracowania.

Trzy czedci definiujg jego zawartos¢. Czes¢ pierwsza zostata zatytutowana ,Badania biogra-
ficzne i analiza narracji w kontekscie zmiany indywidualnej i spotecznej”. Sktadaja sie na nig dwa
opracowania, ktérych ideg przewodnig jest wskazanie podstaw teoretycznych, zrédet oraz sposo-
béw tworzenia wiedzy i kreowania praktyki badawczej w paradygmacie biograficznym. Chodzi
przy tym o taki rodzaj praktyki badawczej, ktéra pozwala uchwyci¢ procesy zmiany indywidual-
nej, uwzglednic jej kontekst srodowiskowy oraz poddac refleksji teoretycznej. O metodzie biogra-
ficznej i jej walorach utylitarnych traktuje tekst zatytutowany Badania biograficzne - standardy
wiarygodnosci oraz walory edukacyjno-rozwojowe. Badania biograficzne nie spetniajg klasycznych
standardéw badan naukowych zdefiniowanych w scjentystycznym (pozytywistycznym) nurcie
nauk spotecznych. Wymaga to wypracowywania kryteriéw ich empirycznej wiarygodnosci. Tym
kwestiom jest w znaczymy stopniu poswiecony ten tekst. Opracowanie zawiera charakterystyke
zasad i procedur badawczych, stuzacych naukowemu uprawomocnieniu badan biograficznych.
Jednym z takich fenomendéw jest autentycznos¢ i wiarygodnos¢ zaréwno badacza, jak i bada-
nego, a takze wszelkich materiatéw biograficznych zgromadzonych w procesie badawczym. Do-
Swiadczenia biograficzne wszystkich uczestnikbw w tym procesie czesto sie przenikajg i maja cha-
rakter niepowtarzalnych fenomenéw. Autentyczno$¢ dodwiadczenia zastepuje pojecie prawdy
w tradycyjnym rozumieniu, gdzie potwierdzenia faktéw oczekuje sie w rzeczywistosci istniejgcej
poza obiektem i procesem badania. Kolejnym fenomenem jest refleksyjnos¢ badacza — badacz
Swiadomy interpretacyjnego wptywu na badang rzeczywisto$¢ dokonuje wgladu w swoje do-
Swiadczenie. Uwzgledniajgc dazenie do zachowania regut metodologicznej poprawnosci, stosuje
sie techniki triangulacyjne — poszukiwanie zgodnosci miedzy réznymi zrédtami i perspektywami.
W badaniach biograficznych warto zadbac réwniez o ich reprezentatywno$¢ teoretyczng, np.
odkrywanie réznorodnosci, poszukiwanie przypadkéw skrajnych itp. Reprezentatywno3¢ mate-
riatow biograficznych wyraza sie w postrzeganiu ich jako Zzroédta hipotez, typologii i teorii na-
ukowych, w miejsce definiowania, przyktadowo - czestotliwosci wystepowania interesujacych
badacza zjawisk. Najbardziej wyrazistym standardem wiarygodnosci badan biograficznych jest
przejrzysto$¢ warsztatu badawczego, polegajgca na dokumentowaniu krokéw badawczych, tro-
ska o przejrzystod¢ analizy zebranego materiatu. Sprawdzone rozwigzania podsuwa badaczowi
metodologia teorii ugruntowanej. Badania biograficzne opierajg sie zatem procesom unifikacji
metodologiczne]. Wiarygodno3¢ uzyskanych rezultatéw wzmacniaja réwniez procedury metame-
todologiczne mozliwe do stosowania w badaniach o réznorodnej orientacji paradygmatycznej
i epistemologicznej, takie jak refleksyjnos¢, intuicjonizm, abdukcja.
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Waznym aspektem tego opracowania jest przedstawienie metody biograficznej nie tylko
w kontekscie metodologicznym, czyli naukowo-warsztatowym, lecz odniesienie do praktyki dzia-
tania o charakterze edukacyjno-rozwojowym. To jest ten obszar, w ktérym nauka rozumiana
tradycyjnie musi zmierzy¢ sie z wyzwaniem wspdtczesnosci, majacej charakter procesualny, zin-
dywidualizowany, dialogiczny. Kiedy to prawda o Swiecie ma coraz czesciej wymiar indywidual-
nego doswiadczenia. Staje sie zatem jednorazowa lekcja, albo tylko wskazéwka, epifania... Czy
mozliwg jednak do pominiecia w procesie analizy, w imie metodologicznego rygoryzmu — jesli
w refleksji auto/biograficzne] urasta do rangi znaczacego fenomenu? Jak opisywac te dowiad-
czenia, jak analizowa¢ narracje, jak nadawac im ksztatt doswiadczenia biograficznego...?

Z proba odpowiedzi na to ztozone pytanie mierzy sie tekst zatytutowany Wybrane tropy in-
terpretacyjne pojecia doswiadczenia w badaniach feministycznych. Wprowadzenie do problematyki.
Autorka tekstu przyjmuje perspektywe feministyczng i traktuje jg jako rodzaj orientacji naukowej.
Idee powstania tekstu wyprowadzita z refleksji nad doswiadczeniem, zainspirowana pracg Anny
Wyki Badacz spoteczny wobec doswiadczenia (1993). Idea ta sprowadza sie do pytania, czy mé-
wienie o czyms, co sie wydarzyto, co przezyliSmy (potoczne rozumienie pojecia ,doSwiadczenie”)
ma jakis sens poznawczy, mozliwy do wykorzystania w badaniach naukowych? Wiadomo, ze do-
Swiadczenie jest wykorzystywane w réznych dziedzinach sztuk praktycznych — reportaz, materiaty
Sledcze (kryminalistyka), dokument, pamietnik, dziennik, ale czy préba przyjrzenia sie zaledwie
kilku tropom interpretacyjnym doswiadczenia moze by¢ przydatna w badaniach biograficzno-
narracyjnych? Pytanie to postawita Autorka, a Czytelnik zmierzy sie z odpowiedzia. Tekst otwiera
pole do refleksji. Pojawia sie pytanie, czym jest ,doswiadczenie” dla badacza - wiedzg wyniesiong
wprost z rzeczywistych wydarzeri, pojeciem — konstrukcjq jezykowq, a moze skutkiem/produktem
ludzkiego uwiktania w procesy historyczne, polityczne i kulturowe; jak badaczki definiujg doswiad-
czenie oraz w jaki sposéb ta kategoria zaistniata dla nich; wreszcie jak doswiadczenie (auto)bio-
graficzne moze by¢ dekonstruowane? (Ostaszewska w niniejszym tomie). Poddany analizie zostat,
istotny z perspektywy badan biograficznych, zwrot ku perspektywie badacza/ki. Odwotujac sie do
tekstu Anny Wyki, Autorka okresla go jako przemiane swiadomosci badacza/ki w podmiot doswiad-
czajgcy, umiejscowiony wewnqtrz procesu badawczego oraz dostrzega wptyw tej perspektywy na
empiryczng postawe badacza. Pytania to wszak fundamentalne, stanowig wiec inspiracje do dal-
szych refleksji nad podmiotowoscig w procesie badawczym. Badanie przez doswiadczenie w tym
rozumieniu opiera sie na idei twérczego myslenia wszystkich podmiotéw zaangazowanych w tym
procesie, nastawionych na dialog i wspétprace. Badacz przynalezy integralnie do procesu — jest
refleksyjny oraz zaangazowany, prowokuje proces zmiany, ale sam réwniez sie zmienia. Zrédtami
poznawczymi sg refleksja oraz zaangazowanie, a budowanie wiedzy dokonuje sie poprzez reflek-
sje, wglad oraz poznanie intuicyjne z uwzglednieniem reakcji emocjonalno-cielesnych.

Ideg przewodnig tekstu jest réznorodnos¢ doswiadczen, réwniez w wymiarze emocjonalnym, co
rzadko byto podejmowane w naukach spotecznych poza psychologia. Przywotana zostata Kirsten
Hastrup, ktéra usytuowata siebie w procesie badawczym, a nastepnie stata sie (w procesie za-
przeczenia antropologii w wymiarze naukowym) podmiotem wydarzenia artystycznego, wystapita
w zupetnie nowej dla siebie roli jako bohaterka sztuki pt. Talabot. Zatem Hastrup opowiedziata
swoja historie badacza w dwéch wymiarach — badawczym i osobistym oraz trzecim — performatyw-
nym. Pytanie, ktory z dwoch pierwszych byt donioslejszy, skoro ten drugi stat sie tematem sztuki?



Druga cze$¢ opracowania nosi tytut ,Biografia w przestrzeni spotecznej — kontekst pracy $ro-
dowiskowej". Jej teoretycznym watkiem wiodgcym jest refleksyjna praktyka. Tekst zatytutowany
Od analizy potocznosci do organizowania dziatania kolektywnego — o teoretycznych zatoZeniach
krytycznej animacji spotecznej odwotuje sie do idei sprawiedliwo3ci spotecznej, ktéra zostata za-
przepaszczona w wyniku strukturalnych przeobrazen spoteczenstw postindustrialnych. Doprowa-
dzity one do odebrania podmiotowosci spotecznosciom lokalnym. Panstwo jest dysponentem
instrumentéw zmiany (de facto dziatah naprawczych skoncentrowanych na symptomach, a nie
przyczynach zjawisk patologicznych), jednym z nich jest adaptacyjna wersja animacji spoteczne;.
Dziatacz na rzecz spotecznosci staje sie menedzerem probleméw spotecznych (Boryczko w niniej-
szym tomie). Krytyczna animacja spoteczna przewartosciowuje ten sposéb myslenia. Podejscie
krytyczne nie dazy do eliminacji symptoméw spotecznych, ale zaktada docieranie i usuwanie
przyczyn probleméw spotecznych. Wymaga to przeobrazeh paradygmatu dziatania w spoteczno-
3ci lokalnej w kierunku radykalnej praktyki o charakterze transformacyjnym. Przyjmuje sie zato-
Zenie, Ze przyczyny nieréwnosci i probleméw spotecznych tkwiq w strukturach i procesach spotecz-
nych, a nie tylko w indywidualnej czy lokalnej patologii.

Krytyczna animacja spoteczna powraca do Zzrédet idei demokracji, dazac do partycypacji
i zaangazowania obywateli w sprawy publiczne. Jak to sie ma do praktyki dziatania spoteczne-
go? W tekscie przywotane zostaty koncepcje filozoficzne Antonia Gramasciego i Paola Freirego,
ktérych wigzgcym watkiem jest przekonanie o istotnym znaczeniu biografii i codziennych do-
Swiadczeh cztonkéw spotecznosci w procesie uruchamiania dziatah naprawczych. Doswiadczenie
biograficzne cztowieka odnosi sie do szerszych kontekstéw spotecznych (struktur) i umiejetnosci
spojrzenia na wtasng sytuacje z uwzglednieniem tego kontekstu. Nosi to znamiona procesu sa-
mopoznania o cechach kolektywnych — dzieje sie w konkretnej sytuacji lokalnej i poddani mu sg
liczni uczestnicy na tych samych prawach. Narracje osobiste staja sie poczatkiem zmiany i umoz-
liwiajg stawianie diagnoz, a w konsekwencji prowadza do kolektywnego dziatania. Dziatanie
to nie ma charakteru dobrych praktyk, ktére jedynie tagodza problemy spoteczne (dziataja na
ich symptomy). Dziatanie animacyjne zgodnie z teorig krytyczng ma charakter transformacyjny,
dociera do Zrédet niesprawiedliwosci spoteczne;.

Drugi z rozdziatéw zawartych w tej czesci monografii, pt. Potencjat edukacji dyskursywnej
- emancypacyjne i narracyjne zrédta strategii pedagogicznej interwencji, odnosi sie juz bezpo-
Srednio do praktyki dziatania spotecznego i jak piszg autorzy stanowi ,spotkanie odmiennych
punktéw ogladu: pierwszy obserwujacy, jak przed-zatozenia i teoretyczne konteksty ,pracujg”
w rzeczywistosci spotecznej, drugi uczestniczgcy — zanurzony w bezposrednich systemowych
dziataniach spoteczno-edukacyjnych”. Termin ,edukacja dyskursywna” jaki pojawia sie w tekscie
odwotuje sie do potencjatu zawartego w konfrontowaniu narracji biograficznych uczestniczek
projektu oraz dyskursu rynku pracy zainicjowanego w projekcie Akademia EKO-logicznego Roz-
woju finansowanego z Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego
Kapitat Ludzki. Pierwszy podrozdziat dotyczy kontekstu systemowego projektu (narracja syste-
mowa/projektowa), drugi jest krytyczng analizg systemowych interwencji (dyskurs krytyczny),
w trzecim przedstawiono teoretyczne inspiracje, wazne w konstruowaniu tak rozumianej pe-
dagogicznej interwencji w zestawieniu z narracjami uczestniczek projektu (dyskurs spotecznej
podmiotowosci), zamykajacy czwarty podrozdziat okresla wstepne zatozenia i ramy pojeciowe
edukacji dyskursywnej. Autorzy odnajduja w zrealizowanej interwencji pedagogicznej wyzwanie
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do skonstruowania na nowo podmiotowosci uczestniczek jako ,zadanie do zrobienia” i proces
odnalezienia sie zarazem w przestrzeni spoteczno-instytucjonalnej z ktérej zostaty wykluczone.

Trzecia cze$¢ pracy — ,Proces zmiany zyciowej na przyktadzie doswiadczeh biograficznych
kobiet” zostata poswiecona zmianie biograficznej - i tutaj dokonuje sie konceptualizacja pojecia
~aktywnej biografii”. Oparta zostata ona na rezultatach badan biograficznych, udokumentowa-
nych narracjami uczestniczek i realizatorek projektu badawczego. Tekst zatytutowany ,Transfor-
macje narracji indywidualnych i zbiorowych w projekcie ,Akademia EKO-logicznego Rozwoju”
sktada sie z trzech integralnych czedci. Pierwsza ma charakter diagnozy i zgodnie z zatozeniami
badania zostata oparta na zyciowych doswiadczeniach kobiet wiejskich w wieku ponad 50 lat,
mieszkajgcych we wsiach powiatu sztumskiego i kwidzynskiego. Analizy narracji biograficznych
dokonano z wykorzystaniem koncepcji trajektorii. W czedci drugiej dokonano opisu planowa-
nych zmian, trzecia natomiast jest analizg zmiany biograficznej, dokumentuje prace z trajektoria,
a w konsekwencji transformacje narracji indywidualnych i zbiorowych. Pozwala odpowiedzie¢
na pytanie, w jaki sposéb uczestniczki badania poradzity sobie z trajektorig wykluczenia? Byto to
mozliwe dzieki transformacji indywidualnych i zbiorowych narracji, co zostato przeanalizowane
na kilku poziomach — indywidualnym, grupowym, spotecznosciowym.

W efekcie przeprowadzonych badah dokonata sie takze zmiana instytucjonalna, pozwala-
jaca inaczej spojrze¢ na problemy i potrzeby tej kategorii oséb wykluczonych. Rzecz bowiem
w tym, ze tradycyjne podejscie aktywizacji zawodowe] zaktada przede wszystkim wyposazenie
bezrobotnych w kwalifikacje zawodowe. Przeprowadzone badania aktywizujace opieraty sie na
komponentach psychologicznych, grupowych i spotecznosciowych. Udato sie wzbudzi¢ zarow-
no wewnetrzng, jak i zewnetrzng motywacje do dziatania, wzmocni¢ poczucie bezpieczeistwa,
zogniskowac dziatania wspierajgce w naturalnym otoczeniu badanych. Lektura tego tekstu po-
zwala zrozumieé proces edukacji, ktory cho¢ zainicjowany instytucjonalnie, staje sie procesem
samoedukacji, samorozwoju, uaktywnia prace biograficzng i prowadzi do zmiany zyciowe;.

Ostatni tekst w catym opracowaniu, a zarazem dopetniajacy jego czes¢ trzecia, jest charakte-
rystyka biograficznych doswiadczen realizatoréw projektu — ,Miejsce, w ktérym jestes”. Wywiady
z realizatorkami projektu Akademia EKO-logicznego Rozwoju. Jego zamierzeniem byto ukazanie
perspektywy oséb na co dzieh wspoéttworzgcych i prowadzacych prace Srodowiskowa, dzieki kto-
rym mozliwe jest prowadzenie badan naukowych i pracy Srodowiskowej oraz realizacja projek-
tow spotecznych. Perspektywa praktykéw jest istotnym komponentem tego typu przedsiewzie¢
naukowych, ktére opierajg sie na inicjowaniu zmiany spotecznej (badania aktywizujace).

Dzieki tym badaniom udato sie wyartykutowa¢ wazna teze epistemologiczng w badaniach
biograficznych o charakterze interaktywnym — nie tylko osoby badane, nie tylko Srodowisko
spoteczne, ale tez sam badacz i realizatorzy projektu — przed badaniem, w trakcie badania i po
badaniu dysponuja innym potencjatem biograficznym. Dotyczy to réwniez badaczy ex post oraz
wszelkich analiz wtérnych, bo ten rodzaj praktyk badawczych nie pozwala pozostac obojetnym.

Danuta Lalak
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Danuta Lalak

Badania biograficzne - standardy wiarygodnosci
oraz walory edukacyjno-rozwojowe

Jesli ludzie okreslajg pewne sytuacje jako
rzeczywiste, stajq sie one rzeczywiste w swoich
konsekwencjach (W I. Thomas).

Powszechnie obowigzujgce kryteria naukowosci, okreslajgce sposoby pozyskiwania rzetelnej
wiedzy naukowej, zostaty uksztattowane juz w czasach Galileusza i Kopernika, czyli na dtugo
przed odwieceniowym i pozytywistycznym nurtem rozwoju nauk przyrodniczych i spotecznych.
Najwazniejsze postulaty naukowosci nietatwo zastosowac do badan biograficznych, zwigzanych
najsilniej z nurtem socjologii humanistyczne;j.

Uprawianie nauki opiera sie na metodzie. Metoda to sposob postepowania mozliwy do wie-
lokrotnego stosowania. Charakteryzuje sie znaczng uniwersalnoscia, powtarzalnoscig i niezalezno-
Scig od badacza. Postulat uniwersalnosci jest jednym z waznych postulatéw naukowych i odnosi sie
nie tylko do zastosowania metody, lecz réwniez zakresu empirycznej stosowalnosci teorii naukowe;j.

W metodologii odréznia sie kontekst odkrycia i kontekst uzasadnienia. Kontekst odkrycia,
jak twierdza zgodnie przedstawiciele réznych dziedzin nauki, ma zwigzek z intuicjg (Bergson,
2012), a czasem nawet przypadkowoscig (fenomen wanny i Archimedesa, jabtka i Newtona).
Uzasadnienie natomiast opiera sie na intersubiektywnych regutach postepowania metodologicz-
nego, whasciwych danej dyscyplinie. Caty ciezar metodologicznej poprawnosci spoczywa zatem
na uzasadnieniu, a w konsekwencji na aplikacyjnym potencjale pozyskanej wiedzy.

1. Przesuniegcie granic analizy

W humanistyce i badaniach spotecznych (badania biograficzne, etnograficzne, badania mono-
graficzne, badania w dziataniu) stawia sie pytania o ,status spotecznego uczestnictwa w tworzeniu
wiedzy i kreowaniu praktyki badawczej” — pisze Jacek Piekarski — ,ktéry wypada odnies¢ nie
tylko do przestrzegania metodologii, ale takze czeSciowo do zagadnienia przestrzeni publicznej
badanh prowadzonych w pedagogice”. Tym samym nabierajg one charakteru dyskursu o wyraz-
nym zwigzku z ,prywatng praktyka zyciowa” (2006, s. 99-100). Chodzi tez o zakorzenienie wiedzy
w spotecznej praktyce dziatania, na przyktad w praktyce pedagogicznej, ale réwniez przedmio-
tem refleksji naukowej staja sie reguty, ktére kierujg postepowaniem badacza oraz specyficzny
sposéb porozumiewania sie w obrebie rozmaitych wspélnot komunikacyjnych (badacz — badani;
spotecznodé naukowcow). Wspdtczesnie pojmowana praktyka badawcza ,wymaga dzis istotnego
przekroczenia granic analizy, uzasadnionych postrzeganiem nauki wytacznie jako dziedziny me-
todologicznie argumentowanych teorii. Podkreslenie jej roli jako wytworu historycznie zmiennej
kultury kaze traktowac jej dziedzine takze jako rezultat spotecznej praktyki tworzenia wiedzy,
a gtebszej analizie poddawac jako$¢ uczestnictwa w tej praktyce” (Piekarski, 2006, s. 102-103).
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Badania biograficzne, zaréwno pedagogiczne, jak i te prowadzone przez socjologéw, sg wyra-
zistym przyktadem zakorzenienia procesu badawczego w praktyce zyciowej, co wymaga przefor-
mutowania standardéw naukowosci w kierunku ich wysokiej wiarygodnosci. Wiarygodnos¢ pro-
cesu badawczego wzmacnia, a nawet zastepuje rzetelnos¢ w podstawowym rozumieniu. Badania
moga by¢ rzetelnie przeprowadzone (starannie dobrana préba, wystandaryzowane narzedzia),
ich wyniki rzetelnie opracowane, a rownoczesnie moga byc¢ nietrafne teoretycznie, a tym samym
niewiarygodne. W tym wyraza sie nadrzedno$¢ wiarygodnosci nad pozostatymi standardami ba-
dah naukowych. Niska wiarygodnos¢ badan i brak trafnosci teoretycznej znosza range rzetelno-
Sci. W badaniach jakosciowych to wiasnie trafnos¢ teoretyczna (ze swej istoty s3 to badania teo-
riotworcze) decyduje o ich prawomocnosci. Z jednej strony musimy wiec méwi¢ o wiarygodnosci
materiatow biograficznych, sSrodowiskowej reprezentatywnosci badanych, ale réwniez wiarygod-
nosci badacza i rzetelnosci catego procesu badawczego. W badaniach empiryczno-analitycznych
stosuje sie standaryzacje i miary trafnosci, co gwarantuje rzetelnos¢ zebranych materiatéw. Tego
rodzaju miar nie sposéb stosowa¢ w badaniach jakosciowych, w ktérych granice analizy zostaty
wyraznie przesuniete w strone subiektywnego doswiadczenia. Nastgpito zmniejszenie dystansu
miedzy badaczem i badanym, zwracajgc sie w strone rozumienia i interpretacji w miejsce ob-
jadniania zjawisk w ich obiektywnych strukturach i funkcjach. Przesuniecie granic i perspektyw
analizy naukowej wyraza sie w ostabieniu perspektywy proceduralnej w kierunku procesualnej
przejrzystosci. Przesuniecie granic analizy wynika réwniez z kryzysu zaufania do analizy ilosciowe]
z perspektywy socjologii interpretatywnej, ,a takze jako wyraz kryzysu zaufania do prawomoc-
nosci tradycyjnej teorii socjologicznej i jej podstaw teoriopoznawczych” (Czyzewski, 1998, s. 27).

Warto réwniez w kontekscie granic, ktérych dotyczy analiza w badaniach biograficznych, po-
stawi¢ pytanie o ,czysto$¢ paradygmatyczng”, czy jest ona mozliwa, w jakim stopniu paradygma-
ty (normatywny/ pozytywistyczny v. interpretatywny/humanistyczny) pozostajg wzgledem siebie
w cistej opozycji, w jakim sg w stanie wzajemnie sie dopetnia¢, czy mozliwe jest wypracowanie
wspolnych kryteriow naukowosci jako rodzaj konsensusu.

2. Przeobrazenia przedmiotu badan

Kolejne Zzrodto przeobrazen praktyki badawczej tkwi w przemianach przedmiotu badan, czyli
samej rzeczywistosci spotecznej, dokumentowanych na rézne sposoby. W refleksji spotecznej
dominuja tezy o kryzysowym charakterze wielu zjawisk i schytku catej formacji spotecznej, ktéry
jest opisywany przy pomocy takich haset, jak: spoteczefstwo ryzyka, koniec cztowieka, koniec
historii, koniec pafstwa, kryzys wspélnot itp. Ten obraz polimorficznej wspétczesnosci kreslo-
ny przez licznych badaczy, filozoféw i myslicieli, a takze poetéw i wizjoneréw taczy wspdlny
mianownik. Jest nim powszechnie podzielane przeswiadczenie, ze cztowiek zostat wyzwolony
z wielu tradycyjnych, spotecznych zaleznosci, a jego wspétczesne uwiktania, cho¢ maja charakter
cywilizacyjny, to stanowig niepowtarzalne uktady i konstelacje czynnikéw indywidualnej sytuacji
zyciowej i intersubiektywnych relacji. Tym samym Zrédet wiedzy o cztowieku i $wiecie go ota-
czajagcym prézno upatrywaé w obiektywnych warunkach Zycia, a badanie Swiata spotecznego,
aby przekaza¢ podstawowga prawde o ludzkim Zyciu, nie moze odwzorowywac schematéw po-
znawczych nauk zorientowanych pozytywistycznie. Jakie zatem metodologiczne doswiadczenia
i rozstrzygniecia towarzyszg przedstawionemu powyzej kierunkowi rozwoju mysli spotecznej,
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ktérg mozna najkrocej zdefiniowac jako przejscie od spotecznej determinacji rozwoju ludzkiego
do indywidualnego charakteru zycia spotecznego?

1. Wzrastajace zainteresowanie badaniami jakosciowymi i powszechne odwotania (odniesie-
nia) do biografii, zardbwno w sensie przedmiotowym, jak i metodologicznym, wskazuja na
niedosyt poznania indywidualnych fenomenéw, jednostkowych przezy¢ i dodwiadczen.

2. Naukowe zainteresowania biografig maja charakter prototypowy w badaniach jakoscio-
wych, poniewaz ogniskujg sie na indywidualnych losach i doswiadczeniach cztowieka,
integrujgc dorobek badawczy z kilku dyscyplin (socjologia, pedagogika, psychologia)
w obszarze nauk spotecznych. Najbardziej znaczace prace podejmuja ,nowe poszukiwania
w obszarze teoretycznego zaplecza metody, badz po staremu koncentruja sie na biografii
jako przedmiocie badah” (Leonski, 1999, s. 207).

3. Refleksja teoretyczna towarzyszaca zmieniajacej sie rzeczywistosci wyznacza na ogoét kie-
runki poszukiwan i rozwigzan metodologicznych.

4. Domenga nowoczesnosci staty sie procesy indywidualizacji i wyzwolenia cztowieka z wie-
z6w lokalnych zaleznosci, nowa wspélnotowosé (Olcon-Kubicka, 2009) oraz zréznicowa-
nie wzoréw zycia. Doniostym zadaniem poznawczym wydaje sie badanie tych proceséw
- ich opis, interpretacja i rozumienie. W badaniach empiryczno-analitycznych, opartych
na dedukcyjnym modelu wnioskowania, punktem odniesienia byty typologie zjawisk spo-
tecznych, wyprowadzone z refleksji naukowej opartej na obserwacji spotecznego Swiata.
W badaniach biograficznych zaznacza sie proces przeciwstawny — indywidualne typizacje
i niepowtarzalne doswiadczenia biograficzne sg punktem wyjscia do rozumienia zjawisk
spotecznych, generuja teorie naukowa.

5. Nosne obecnie teorie naukowe (Goffman, 2008, 2009; Foucault, 1987, 1989; Beck 2002)
ugruntowane w filozofii spotecznej taczy biograficzny wspdlny mianownik — poszukiwanie
narzedzi opisu i rozumienia $wiata w spontanicznych procesach spotecznych i doswiadcze-
niach zyciowych cztowieka. Charakteryzujg sie duzym potencjatem, czesto postuguja sie
metaforg, sg nacechowane refleksyjnoscia.

6. Mozna zaobserwowa¢ zmiane kierunku wptywu spotecznego. Tradycyjnie przebiegat on
od spoteczefistwa do jednostki, od pokolen starszych do mtodszych i dominowat w catym
cyklu zycia, a zmiany spoteczne miaty charakter ewolucyjny, a wiec powolny i w zasadzie
przewidywalny. Obecnie proces odwrotny jest wyraznie zaznaczony. O ile wiec cechy $ro-
dowiska mozna byto uzna¢ za determinanty rozwoju, o tyle rozwéj indywidualny prze-
biega obecnie w duzym stopniu niezaleznie od parametréw Srodowiskowych. Nie jest on
wytacznie doswiadczeniem wewnetrznym, lecz wewnetrzny charakter majg struktury sensu
nadajace range temu doswiadczeniu.

7. W tradycyjnym spoteczenstwie cykl zycia miat zinstytucjonalizowany charakter, ktéry wy-
razat sie w zatopieniu cztowieka w schemacie spoteczno-historycznego funkcjonowania.
Woéwczas mozna byto méwic o typowej czy tez normalnej biografii. ,Reinstytucjonalizacje
indywiduum” jako proces spoteczny umozliwiaja dopiero badania biograficzne. ,Badania
biograficzne otwierajg badaczom dostep do rzeczywistodci spotecznej, w ktérej indywi-
dualnos¢ aktora jest uwzgledniana, ale réwnoczesnie postrzegana jako uwarunkowana
i ustruktualizowana spotecznie” (Lamnek, 1995, s. 329).
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3. Metodologiczne aspekty badan biograficznych

Badania biograficzne charakteryzuje niepowtarzalnos¢, epizodycznos¢, wydarzeniowos¢ oraz
powinowactwo badacza i badanego. Jedng ze specyficznych cech badan biograficznych jest
prymat przedmiotu badah nad metoda. Z jednej strony to ich niewatpliwa zaleta - sa zognisko-
wane na badaniu konkretnych zjawisk codziennego doswiadczenia w kontekscie catego ludzkie-
go Zycia, ale tez i stabos¢, poniewaz sposéb postrzegania biografii odwotuje sie do wielu uje¢
paradygmatycznych, niemozliwe wiec staje sie zdefiniowanie ich wspélnego mianownika, tak
w wymiarze teoretycznym, jak i metodycznym.

Badacz biografii nie ma tatwego zadania, ale jest ono interesujgce poznawczo. Wydaje sie,
ze badajac zycie, warto dostrzec biografie jako jego zoperacjonalizowane (utrwalone w jezyku)
przyblizenie. Homo narrativus — zdolnos¢ przekazywania informacji o sobie i Swiecie umozliwita
kumulacje wiedzy i jej transmisje w wymiarze miedzypokoleniowym, historycznym, kulturowym.
,Opowies¢” stata sie medium istnienia cztowieka, nie negujac naturalnie tezy homo cogitans —
zaktadajacej, ze to rozum wyrdznia go ze Swiata przyrody. Dalsza konceptualizacja przedmiotu
badan biograficznych moze podaza¢ w kilku, zasadniczo roztgcznych kierunkach, a kazdy z nich
zbudowany jest w oparciu o inng, mozliwg do zidentyfikowania teze epistemologiczng. Wielu
trudno3ci dostarcza juz na wstepie zdefiniowanie samego pojecia ,auto/biografia”, cho¢ ety-
mologia tego stowa nie nastrecza trudnosci. Nie wchodzac jednakze w ten tor rozwazan, mozna
przyjac za A. Giza jej nastepujaca definicje: ,Autobiografia stanowi wytwér interpretujacej, ro-
zumiejacej, wyrazonej i utrwalonej w symbolach aktywnosci indywidualnego podmiotu” (Giza,
1991, s. 99). Tradycyjna metodologia staneta przed trudnym zadaniem zaakceptowania i wta-
czenia autobiografii do wtasnej tradycji badawczej. A. Giza przedstawia trzy propozycje, ktére
warto wzbogaci¢ odniesieniami ogélnometodologicznymi oraz uwzgledni¢ nurty krytycznego
humanizmu, coraz wyrazniej brzmigce w humanistycznej epistemologii.

1. Biografia przedstawia rzeczywisty przebieg zycia, ksztattowany przez mechanizmy zycia.
Celem badacza jest dotarcie do owej ,obiektywnej, bo niezaleznej od badacza rzeczy-
wistosci spoteczne]”. Badacz musi zdecydowaé, o czym méwi autor (Giza, 1991, s. 102)
- ujecie pozytywistyczne. Probuje sie wpisa¢ badania biograficzne w pozytywistyczng me-
todologie, zaktadajac, ze wszystkich powinny obowigzywac te same kryteria naukowosci
(trafnos¢, rzetelnos¢, obiektywnosc).

2. Autobiografia nie reprezentuje niczego poza sobg, ale siebie samg jako unikalny tekst, co
implikuje pytania metodologiczne o rozumienie jako Srodek poznania — ujecie fenomeno-
logiczno-hermeneutyczne. Badania biograficzne stanowig przyktad tego typu badan jako-
Sciowych, dla ktérych nie da sie sformutowac zadnych, uniwersalnych kryteriéw naukowej
wiarygodnosci, metody fenomenologiczne to redukcja transcendentalna, umiejetnosc
zawieszenia biezgcej Swiadomosci w celu rozumienia przezy¢ (zarébwno wtasnych, jak i in-
nego), dialogicznod¢ i wielopodmiotowos¢. Tylko szczerosc¢ i refleksyjnos¢, niepodlegajace
obiektywne] ocenie, wyznaczajg parametry relacji uczestnikéw interakgji.

3. Biografia jest procesem konstruowania zycia, jest refleksjg nad nim oraz narzedziem jego
zmiany i zmiany Swiata — konstruktywizm. Na gruncie konstruktywizmu podjeto prébe
wprowadzenia odpowiednikéw trafnosci, rzetelnosci i obiektywnosci w postaci kryteriow
wiarygodnosci i autentycznosci (Kubinowski, 2010, s. 299).
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4. Postmodernistyczne i postkonstruktywistyczne ujecia biografii akcentuja relatywizm wszel-
kiego doswiadczenia, a tym samym brak narzedzi, metod i uprawnief do jej definiowania.
Wobec tego nie mozna budowac¢ kryteriéw jej ewaluacji w oparciu o doswiadczenia nauki,
zwtaszcza pozytywistycznie pojmowanej. Méwi sie wiec o subiektywno3ci, emocjonalnosci,
dialogicznodci, udzielaniu wsparcia, etycznosci (Kubinowski, 2010, s. 300).

Kazdy z wymienionych rodzajéw refleksji biograficznej odwotuje sie do innej epistemologii,
formutuje inng definicje $wiata, kultury i miejsca cztowieka w tym Swiecie. Inaczej traktuje su-
biektywny i obiektywny wymiar rzeczywistosci oraz relacje miedzy jednostka i spoteczefistwem.

Co zatem faczy rézne nurty badan biograficznych oprécz przedmiotu badan, ktéry réwniez
trudno zdefiniowac precyzyjnie i jednoznacznie? Najczesciej odnosi sie metode biograficzng do
rodzaju wykorzystywanych materiatéw, sposobéw ich pozyskiwania i analizy. Zatem metoda
biograficzna oznacza, ,ze kazde badanie (niezaleznie od przyjetej orientacji metodologicznej),
przedmiotem ktérego jest biografia jednostki, grupy spotecznej, instytucji czy organizacji spo-
tecznej, jest badaniem prowadzonym metoda biograficzng” (Leonski, 1993, s. 25).

22 0

4. Biograficzno$é jako potencjat rozwojowy i badawczy

Wspdlnym mianownikiem wielu odmian badan biograficznych jest przedmiot i metoda ba-
dan oraz specyficzne podejscie poznawcze, polegajace na wydobywaniu i wigzaniu fenomenéw
doswiadczanych indywidualnie w szerokim kontekscie Srodowiskowym, spotecznym, a nawet
globalnym. Badacz czesto osobiscie wchodzi w ten kontekst i refleksyjnie, odnoszac zgromadzo-
ng wiedze do osobistego doswiadczenia, interpretuje je i analizuje. Znamienne miejsce w tym
procesie zajmuje pojecie biograficznosci, ktérg mozna okresli¢ jako zdolnos¢ cztowieka do pro-
jektowania swego zycia w zaleznosci od sytuacji, w jakiej sie znajduje, zawsze na nowo, gdy opo-
wiada swojg historie zycia (Schulze, 2006, s. 47; Lalak, 2010, s. 111). Biograficznoé¢ dokonuje
sie w ramach, ktére sg nam dane jako warunki rozwoju spoteczno-kulturowego. Biograficznos¢
miata szanse zaistnie¢ wtedy, kiedy zostat wyartykutowany podmiot biograficzny. Jego aktywnym
elementem jest ,Ja” podmiotowe, struktura, ktérg okresla sie jako ,tozsamo$¢ podmiotowa”.
Osobowos¢ cztowieka i koncepcja siebie nie sg warunkiem, lecz produktem i zjawiskiem towa-
rzyszacym biografii. W trakcie zycia cztowiek nie tylko zdobywa wiedze o $wiecie, ale réwniez o
sobie samym. Obcuje z pogladami, postawami innych ludzi wobec siebie i Swiata. Zastanawia
sie, jakim chciatby, ewentualnie mogtby by¢ oraz kim jest w rzeczywistosci. Koncepcja siebie jest
kreowana w zwigzku z doswiadczeniami zyciowymi i oddziatywujgcymi elementami potencjatu
biograficznego, wyraza sie w postawie, jakg cztowiek przyjmuje wobec wtasnego zycia. W tym
zakresie jest ,panem swojego zycia”, a rébwnoczesnie elementem uktadu spotecznego czy tez
ofiarg losu (stosunkéw spotecznych). Poczucie wiasnej wartosci odgrywa wazng role w procesie
podejmowania decyzji zyciowych. Zycie rozumiane jako biografia toczy sie nieodwracalnie i nie
mozna z niego zawrdci¢, tylko co najwyzej zmienic kierunek.

Odwotujac sie do celéw poznawczych nauk humanistycznych i spotecznych, mozna powie-
dzie¢, ze oprécz realizacji celéw o wyraznie zuniwersalizowanym znaczeniu, takich jak opis bada-
nej rzeczywistosci, przyczynowe wyjasnianie zjawisk oraz prognozowanie ich przysztego charak-
teru i zmian, ktére charakterystyczne sg réwniez dla nauk przyrodniczych, nauki humanistyczne
i spoteczne, w ramach ktérych uprawiane sg badania biograficzne, realizujg jeszcze takie cele
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praktyczno-teoretyczne, jak zrozumienie w sensie hermeneutyczno-fenomenologicznym (pozna-
nie Sciezek interpretacji i autorefleksji) sposobu myslenia aktora, poznawanie systemu znaczen
nadawanych doswiadczeniu przez podmiot proceséw biograficznych. To réwniez udzielanie mu
wsparcia, wspieranie jego rozwoju, projektowanie zmiany spotecznej w srodowisku. Te ostatnie
charakterystyczne sg dla badah pedagogicznych

Specyficzna dla pedagogiki perspektywa badan biograficznych ma charakter edukacyjno-
kulturowy. Warto zwréci¢ uwage na takie jej aspekty, jak biografia edukacyjna — uczenie sie
z zycia (Czerniawska, 2000; Dominicé, 2006).

Wszelkie préby rozstrzygniecia dylematu miedzy potrzebg budowania uogélnien a subiek-
tywna niepowtarzalnoscig rezultatébw badan biograficznych oscylujg pomiedzy ,czysta nauka”
i pograniczem sztuki, literatury albo tez terapii'. Przejawia sie to na ogét dazeniami do typologi-
zacji i abstrahowaniem od subiektywnosci, albo artykutowania waznosci faktéw jednostkowych,
rezygnacji z utartych Sciezek metodologicznych. W pierwszym przypadku mamy do czynienia
z unaukowieniem badan biograficznych w schemacie pozytywistycznym, a w drugim istnieje
grozba metodologicznego nihilizmu. W przypadku badan pedagogicznych, kiedy stabnie ich
ranga naukowa, zwykle stajg sie one czescig praktyki edukacyjnej — wspieraniem proceséw roz-
wojowych, terapig, samorozwojem. Te cechy wiasnie najwyrazniej odr6zniajg badania biograficz-
ne prowadzone przez pedagogéw — biograficznie uksztattowana praktyka edukacyjna staje sie
przedmiotem analiz biograficznych.

Badania biograficzne stuzg ponadto réwniez wielu r6znorodnym, specyficznym celom po-
znawczym — badaniom tozsamosci narodowej (Ktoskowska, 2005), spotecznej (Melchior, 1990,
2004), pamieci (Kazmierska, 2008). Cele te s3 na ogét wyznaczane specyfikg dyscyplin na-
ukowych, w obrebie ktorych sa prowadzone. Badania pedagogiczne stuza rekonstrukgji historii
zycia, historii uczenia sie i ksztattowania, socjologdw interesuje to, jak ludzie konstruujg wtasne
biografie w kontekscie doswiadczen zbiorowych — faz i przetoméw Zzyciowych, doniostych wy-
darzeh historyczno-spotecznych, psychologdéw interesuja etapy przebiegu Zycia, ksztattowania
osobowosci (Kriiger, 2001, s. 77-78). W obszarze badan pedagogicznych biograficznod¢ zostata
wyartykutowana najwyrazniej.

5. Procedury badawcze stuzace naukowemu
uprawomocnieniu badan biograficznych

Badania biograficzne opieraja sie procesom unifikacji metodologicznej. Troska o ich rzetelnos¢
oraz wiarygodno$¢ sg waznymi zagadnieniami w ocenie ich jakosci i rangi poznawczej. Trudno
jednak uwzglednia¢ w ich przypadku podstawowe kryteria naukowosci, oparte na klasycznie poj-
mowanej metodzie naukowej. Zainteresowanych pojeciem i charakterystykg metody naukowej
wypada odesta¢ do elementarnego i zarazem fundamentalnego dzieta T. Kotarbifiskiego (1961, s.
524-535) oraz licznych podrecznikéw metodologicznych. Spory nad statusem metodologicznym
nauk empirycznych (w wymiarze zaréwno ontologicznym, jak i epistemologicznym, aksjologicz-
nym) toczg sie co najmniej od stu lat. Podstawowy dylemat, czy tez pole konfliktu miesci sie pod

' Z perspektywy pedagogiki spotecznej warto doda¢, rowniez z pogranicza pracy srodowiskowej, ktéra przeciez polega
na zmianie postaw, budzeniu zaangazowania, budowaniu wiezi. Procesy te, cho¢ analizowane sg najczesciej w kontek-
Scie zmiany spotecznej, maja swoj wymiar biograficzny, ktéry zwykle dostrzegany byt jednak w drugiej kolejnosci.
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szyldem ,racjonalizm contra irracjonalizm (czy w nauce jest miejsce na takie procedury badawcze
jak intuicja, rozumienie i empatia, ktére zdaja sie nie spetnia¢ warunkéw intersubiektywnej sen-
sownosci i sprawdzalnosci, uznawane za kryteria racjonalnosci?), realizm contra instrumentalizm i
konwencjonalizm (czy metoda naukowa dostarcza wiedzy o ,prawdziwej” naturze rzeczywistosci,
czy tez jest konwencjonalnym narzedziem, pozwalajgcym nauce tylko zbliza¢ sie do ,prawdy” lub
przewidywac fakty?), empiryzm contra aprioryzm (jaka jest rola w poznaniu naukowym doswiad-
czenia i rozumu jako dwu réznych zrédet poznania...” (Bronk, 2006, s. 51-52).

Polemika z tzw. twardg metodologig oparta na racjonalizmie i realizmie poznawczym, po-
zytywistycznie pojmowanym empiryzmem i dazeniu do prawdy obiektywnej istniejgcej poza
podmiotem poznajgcym (tym samym tkwigcej w rzeczywistosci jako takiej), kaze przywota¢ pod-
stawowe kryteria naukowosci: trafnos¢ (wewnetrzna, zewnetrzna, teoretyczna), rzetelnos¢ oraz
obiektywnos¢ i mozliwos¢ generalizacji wynikéw badania. Pytania, jakie warto postawi¢ w tym
kontekscie, dotyczg mozliwosci zastosowania ich w badaniach biograficznych, granic ich mozli-
wej modyfikacji, ewentualnie wprowadzenia specyficznych dla badan biograficznych kryteriow
wiarygodnosci naukowej. Ponadto powinny je poprzedza¢ pytania natury ogélnohumanistycz-
nej. Czy nauki humanistyczne poprzestajg na opisie, czy tez objasniajg $wiat za pomocg praw
naukowych? Wydaje sie, ze obecnie to pytanie mozna postawi¢ w sposéb zdecydowanie mniej
kategoryczny. Mogtoby ono brzmie¢ - czy zjawiska zaobserwowane w wymiarze indywidual-
nym i historycznym moga stac sie podstawag praw naukowych, albo podstawg do budowania
teorii objasniajgcych Swiat spoteczny? Na te pytania coraz czeiciej badacze i teoretycy udzielaja
odpowiedzi twierdzacej. W miejsce kryteriow tradycyjnie pojmowanej naukowosci, takich jak
rzetelnos¢, trafnos¢ i obiektywnos¢, mozemy moéwi¢ o wymogach stawianych wiarygodnosci
procesu badawczego, wyprowadzonych z wewnetrzne] logiki kazdego, konkretnego badania,
odnoszacych sie do wszystkich jego etapéw. Przedstawia je tabela nr 1.

Tab. 1. Wiarygodnos¢ badan biograficznych

¢ Nasycenie teoretyczne

e Autentycznos¢

e Szczeros¢
biograficzna

dokumentowanie
przebiegu badania

e Transparentnosc¢
procedur

e Walidacja
komunikacyjna

e Triangulacja

badawcze

Wiarygodnos¢ Sposéb gromadzenia Wiarygodnos¢ Prawomocnos¢

badanego i materiatow | i opracowania materiatébw | badacza uzyskanych rezultatow

badawczych

e Trafnos¢ (teoretyczna) | ¢ Teoretyczny dobodr e Refleksja nad ¢ Teoria ugruntowana?
zebranych proby subiektywnoscig ¢ Abdukcja
materiatéw e Staranne ¢ Doswiadczenie

2 Odwotanie do teorii ugruntowanej wynika z przekonania, ze jest to najdojrzalsza propozycja metodologiczna.
Podstawowe jej zatozenia formutowane w duchu pozytywistycznym pracy Glasera i Straussa (2009) znajdowaty swoje
rozwiniecia i modyfikacje w innych ujeciach paradygmatycznych, przyktadowo — interpretatywnym (Corbin, Strauss,
1990), konstruktywistycznym (Charmaz, 2009), mieszczac sie jednakze w jej klasycznym schemacie konceptualnym.
Schemat ten jest mozliwy do wykorzystania w badaniach biograficznych przez badaczy o réznorodnych orientacjach
epistemologicznych.
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Wyjscie poza wiedze uznawang dotychczas za naukowg w strone do$wiadczenia przecietne-
go cztowieka, w strone jego biografii wydaje sie najbardziej obiecujgcg orientacjg poznawcza
w naukach humanistycznych.

5.1. Wiarygodnos¢ procesu badawczego — autentycznos¢ doSwiadczen biograficznych

O trafnodci badan mozemy moéwi¢ wowczas, kiedy postepowanie badawcze prowadzone
zgodnie z przyjetymi zatozeniami pomnaza wiedze na temat przedmiotu badan. Kwestia trafno-
Sci odnosi sie do wskaznikéw i narzedzi badawczych oraz zastosowania wtasciwych miar staty-
stycznych. W przypadku badan biograficznych kwestie trafnodci nalezy rozpatrywaé w kontekscie
teoretycznego doboru 0séb (autentycznod¢ przezy¢ i doswiadczen) lub materiatéw zrédtowych
(autobiografie, wspomnienia, dzienniki, pamietniki, dokumenty osobiste). Trafnos¢ to stowo be-
dace synonimem prawdy. W badaniach biograficznych do rangi podstawowe]j urasta kwestia
szczerosci i autentycznosci opisywanych doswiadczen. Kwestia trafnosci odnosi sie zatem do
wtasciwego doboru przypadkéw do badania, a nastepnie pozyskania wartosciowych materiatéw
badawczych.

Czasami mozna watpi¢ w trafnos¢ uzyskanych analiz (wyjasnien), poniewaz badacz w ogéle
nie probuje zmierzy¢ sie z przypadkami, ktére pokazujg co$ zupetnie przeciwnego do tego, co on
sam twierdzi. Wazna regutga, ktéra stosuje sie w badaniach biograficznych, jest reguta zaczerp-
nieta z teorii ugruntowanej — reguta teoretycznego nasycenia. Tak dtugo poszukujemy nowych
przypadkow, poki uzyskany materiat dostarcza badaczowi nowych informacji — teoretyczne nasy-
cenie (theoretical saturation). Nasycenie oznacza, ze nie ma juz zadnych dodatkowych danych i ba-
dacz moze opracowywac wtasnosci kategorii, poniewaz widzi on ciggte pojawienie sie podobnych
przyktadéw (Glaser, Strauss, 2009). Bardzo czesto badacz jako regute doboru przypadkéw stosuje
zasade kontrastu (postuguje sie przypadkami skrajnymi) (Helling, 1990). Studia biograficzne
miewajg réwniez charakter monograficzny — poswiecone sg w catosci studiom jednostkowych
biografii z przyjeciem wyrazistych tez teoretycznych. Taki charakter majg studia nad biografig
Rudolfa Hoessa, osadzone w kontekscie struktur myslenia potocznego w $wiatopogladzie nazi-
stowskim (Czyzewski, 1991; Czyzewski, Rokuszewska-Pawetek, 1989-1990). (Mono)biograficzny
charakter ma réwniez studium narodowo-chrzescijanskiego nurtu pracy spotecznej na Pomorzu
na przetomie XIX i XX wieku przeprowadzone w oparciu o zycie i dzieto ks. Henryka Szumana
(Theiss, 2012). Studia biograficzne majg réwniez charakter srodowiskowy. Przyktadem jest ba-
danie proceséw rytualizacji w Srodowisku bezdomnych, zrealizowane przez Marie Mendel wraz
z zespotem badaczy z Uniwersytetu Gdanskiego. W badaniach tych udato sie zaobserwowaé
zmiane w postawach badanych, polegajacg na wzmocnieniu ich potencjatu zyciowego — po-
czucie panowania nad wtasnym zyciem (Mendel, 2007). W jeszcze petniejszy sposéb wyartyku-
towana zostata biograficznos¢ w badaniach zaprezentowanych w przedtozonym opracowaniu,
ktérego kanwa jest realizacja projektu ,Akademia EKO-logicznego rozwoju”.

Trafnos¢ oznacza, ze badamy to, co chcemy bada¢, mierzymy to, co chcemy mierzy¢, co
w konsekwencji ma poszerzy¢ naszg wiedze na temat badanych zjawisk. Inaczej méwiac, trafne
znaczy prawdziwe, ujmujgce istote rzeczy. W dazeniu do prawdy warto uwzgledni¢ kontekst
szczerosci i autentycznosci wypowiedzi autobiograficznych.
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Reguty prowadzenia badan (wszelkich badan naukowych) zaktadajg dazenie do prawdy.
Prawda biograficzna w koncepcji Normana Denzina (1989) opiera sie zatem na kilku standar-
dach, uwzgledniajgcych szczerod¢, prawde subiektywng, prawde historyczng i prawde fikgji.
Proces rzetelnego pozyskiwania wiedzy we wszystkich tych obszarach sktada sie na autentycz-
no$¢ catego procesu i wiarygodnod¢ uzyskanych wynikéw. Szczero$¢ autobiograficzna zaktada
przedstawienie subiektywnej prawdy o zyciu. Prawda historyczna zaktada zgodno$¢ czasowg
opisywanych wydarzen z ich niezalezng historyczng konotacjg. Prawda fikcji pojawia sie wtedy,
kiedy realna prawda bedzie zawarta w ,czystej fikcji”.

Badania terenowe, a badania biograficzne sg ich specyficzna kreacja i przynaleza réwniez do
kategorii badan jakosciowych, sg w swej istocie kwestig zanurzenia sie w zbiorze naturalnie prze-
biegajacych wydarzen, dokonywanego po to, by uzyska¢ wiedze o danej sytuacji z pierwszej reki.
Otwarta pozostaje kwestia opracowania tej wiedzy — jak uczynic¢ ja wiedza pewna i wolng od po-
znawczych aberracji badacza? Nawet jesli dziatania ludzi sg nagrywane lub filmowane, a nastep-
nie dokonuje sie transkrypcji tych zapiséw, rzetelnos¢ interpretacji moze by¢ znaczaco ostabiona
przez zaniedbanie zapisania zdarzeh przynalezacych do kontekstu i sytuacji, pozornie pozbawio-
nych znaczenia — zalegajaca cisza, wchodzenia sobie w stowo lub mowa ciata. Mamy bowiem
najczedciej potrzebe rejestrowania narracji, bo ona jest najprostsza, innych elementéw sytuacji
zwyczajnie nie dostrzegamy, poniewaz majg charakter bardziej zmystowy niz intelektualny.

Znaczenie rzeczywistosci spotecznej winno by¢, zgodnie z zatozeniami wspdtczynnika huma-
nistycznego, rozpatrywane réwniez z perspektywy dziatajgcych aktoréw. Jezeli przyjmiemy, ze
doswiadczenia biograficzne majg charakter niepowtarzalnych fenomenéw, to kolejna kwestia
dotyczy tego, czy dwoje badaczy moze osiggnac te same wyniki, dysponujac tym samym zesta-
wem danych biograficznych? Trudno bytoby stwierdzi¢, ze tego typu postulat jest realizowalny.
Tak jak niemozliwe jest dwukrotne przeprowadzenie wywiadu narracyjnego w niezmiennej for-
mie lub dwukrotne spisanie tych samych wspomnien. Kazda opowies¢ jest juz inng opowiescia,
bo uprzednia refleksja wptywa na biezace rozumienie, a kolejne dodwiadczenia na interpretacje
zdarzen z przesztosci. W kanonie pojec z obszaru badan biograficznych coraz wyrazniej zadoma-
wia sie pojecie pracy biograficznej, ktérg wykonuje podmiot. Uchwycenie subiektywnego mo-
mentu relacji cztowieka ze $wiatem go otaczajacym jest na ogét niepowtarzalnym fenomenem
poznawczym, a jego obiektywizacja polega jedynie na uzgodnieniu sp6jnosci znaczen i walorach
interpretacyjnych uzyskanych wynikéw.

W ludzkiej biografii zapisana jest indywidualna prawda o Zzyciu. Odkrywanie tej prawdy to
miedzy innymi funkcja metody biograficznej. Badacz, ktéry podejmuje sie zadania odczytania,
czy tez konstruowania biografii w wymiarze indywidualnym, ale tez pokoleniowym czy $rodo-
wiskowym, winien zada¢ sobie trud zrozumienia warstw interpretacyjnych, ktore pojawiaja sie
w obszarze pomiedzy dodwiadczaniem i przezywaniem $wiata, a jego opisem, interpretacja
i refleksjg teoretyczng. Po pierwsze podmiot biograficzny dokonuje interpretacji swojego zycia
z perspektywy wczesniejszych doswiadczen (retrospekcja) oraz czasu i miejsca przezywania i ob-
serwacji (perspektywa biezgca). Opowiedziana historia zycia jest zawsze rekonstrukcjg zdarzen
minionych. Nie jest ze swojej istoty odwzorowaniem przesztosci, lecz refleksjg w stosunku do niej.
Doswiadczenia z przesztosci sg na ogét podawane pewnej ,obrobce” swiadomej (pewne rzeczy
zachowujemy dla siebie) i nieSwiadomej (pamie¢ ludzka ma charakter wybidrczy). Drugi poziom
interpretacji ma charakter mniej lub bardziej Swiadomego zabiegu kreacyjnego. Cztowiek nie
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jest suwerenem wtasnych wspomnief, przezy¢ i interpretacji. W jego biografii obecni sg inni
partnerzy interakgji. Przedstawia na ogét swoje zycie tak, aby byli oni w stanie opowies¢ te za-
akceptowac. Nie wszystkie wydarzenia zyciowe mozliwe sg do opowiedzenia. Na ogét dokonuje
sie selekcji wydarzen i wspomnien. Cztowiek stara sie na 0gét przedstawic siebie w sposéb in-
teresujacy, dlatego w opowiadaniu pojawiaja sie retusze, przejaskrawienia, przesadna eskalacja
napiecia i rézne zabiegi stuzace uatrakcyjnieniu wizerunku. E. Tarkowska podkresla, ze tego typu
wysitek autokreacyjny podejmowany jest zaréwno, kiedy autobiografia pisana jest dla siebie
(dziennik), jak i dla innych (pamietniki konkursowe) (Tarkowska, 1992, s. 58). Mozna jednakze
sadzi¢, ze biografia konstruowana w celach edukacyjnych (samorozwdj) znosi niektére z tych
ograniczen — z samym sobg cztowiek jest najbardziej szczery.

Nie zmienia to jednakze niepowtarzalnego klimatu autentycznodci tekstéw biograficznych.
T. Schulze podkresla, ze swoistg wartos¢ interpretacyjng posiadajg réznego rodzaju sprzecznosci,
retusze, Swiadome przektamania i niezamierzone przeinaczenia. Nie obnizajg one wartosci po-
znawczej tekstu, ale stanowig wazne wskazéwki w procesie analizy (Schulze, 2006, s. 52).

5.2. Sposoby gromadzenia i opracowywania materiatow

Teoretyczne pobieranie probek (theoretical sampling) jest procesem zbierania danych w celu
generowania teorii. Badacz zbiera, koduje i analizuje dane i decyduje arbitralnie, jakie dane zbie-
ra¢, gdzie ich poszukiwa¢, by opracowywat teorie. Sledzi proces jej wytaniania sie. Proces zbierania
danych jest kontrolowany przez wytaniajaca sie teorie — rzeczowg czy formalng. Generalng metoda
jest permanentna analiza poréwnawcza (Glaser, Strauss, 2009).

Odejscie od sformalizowanych kryteriéw naukowosci kaze poszukiwac kryteriéw poprawnosci
metodologicznej, ktorych wiodacg ideg jest rzetelnie przeprowadzony i dobrze udokumento-
wany proces badawczy (staranna transkrypcja zebranego materiatu, wyraziste noty metodolo-
giczne), ktéry stwarza mozliwos¢ intersubiektywnego odtworzenia jego przebiegu. Istotng role
odgrywa transparentno$¢ zastosowanych procedur badawczych, refleksja nad subiektywnoscig
badacza (Urbaniak-Zajac, 2006, s. 210-213, 218-221). Waznym aspektem procesu badawczego
jest walidacja komunikacyjna, kt6rg stosuje w swoich badaniach miedzy innymi Wiestaw Theiss
(1988, 1991), a w podrecznikach metodologicznych opisujg miedzy innymi Dariusz Kubinowski
(2010) i Uwe Flick (2011). Polega ona na wielokrotnym sprawdzaniu poprawnosci rozumienia
wypowiedzi badanych w drodze wspdlnego dialogu, uzgadniania znaczen, korygowaniu przed-
rozumien i milczacych zatozen, co wiagze sie rowniez z refleksjg nad subiektywnoscig samego
badacza.

Najczesciej stosowanym zabiegiem weryfikacyjnym jest triangulacja. Zastosowana bodajze
po raz pierwszy jako triangulacja Zzrodet w badaniach C.R. Shawa, The Jack-Roller (193 1), ktérych
przedmiotem byt proces dewiacji mtodocianego, wielokrotnego przestepcy. Podstawg analizy
byta opowiedziana autobiografia. Wykorzystano jednakze dodatkowe Zrédta informacji (historia
rodziny, dokumenty lekarskie, psychologiczne, socjalne). Zastosowanie triangulacji zrédet pozwo-
lito na weryfikacje prawdziwosci wypowiedzi przestepcy. Od tego czasu triangulacja jest jedng
z uznanych metod poszukiwania ,prawdy” w badaniach jakosciowych. Znajdowata zastosowanie
w pracach wielu badaczy biografii — W.I. Thomasa i F. Znanieckiego (1976), W. Theissa (1991,
1996), A. Gizy (1991) i wielu innych. Teoretycznie opracowana zostata w znanych i przywoty-
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wanych w niniejszym opracowaniu podrecznikach metodologii jakosciowej N. Denzina (1989),
U. Flicka (2011) i innych. U. Flick traktuje triangulacje jako proces poréwnywania perspektyw
teoretycznych i metodologicznych, taczenie réznych rodzajéw danych w celu wytworzenia wie-
dzy na kilku poziomach, co w konsekwencji pozwala podnies¢ jakos¢ badan (2011, s. 75-97).

Rzetelnoé¢ w badaniach naukowych zalezy od jakosci (precyzji) narzedzi badawczych, prawidto-
wo przeprowadzonego postepowania badawczego i analizy uzyskanego materiatu. W przypadku
badan biograficznych kwestia rzetelnosci odnosi sie do przestrzegania regut i procedur badan jako-
Sciowych. Badania biograficzne sa w swej istocie kwestig zanurzenia sie w zbiorze relacjonowanych
subiektywnie wydarzen, dokonywanego po to, by uzyska¢ wiedze o danej sytuacji z pierwszej reki.
Zadaniem badacza jest zrozumienie jej i interpretacja. Jakze tatwo w tym przypadku o niescistosci,
pomytki, nieporozumienia. Jezeli nie sposéb ich w petni wyeliminowa¢, to pozostaje przeformuto-
wanie kryterium rzetelnosci w taki sposob, aby zwiekszy¢ przejrzystos¢ samego procesu wytwarza-
nia danych, na co zwraca uwage U. Flick — tak, by byto wiadomo, co jest wypowiedzig badanego,
a co nalezy do interpretacji badacza. Wymaga to przyjecia doktadnych i sp6jnych wytycznych spo-
sobu transkrypcji wywiadéw i rozméw, odréznienia stwierdzen od parafraz itp. Te zabiegi sktadaja
sie na wspomniang juz wczesniej transparentnos¢ catego procesu badawczego.

Powtarzalnod¢, a tym samym oparta na tym kryterium koncepcja obiektywnosci badan na-
ukowych, stanowi w przypadku badan biograficznych zadanie niewykonalne. Powtérzenie tej
samej opowiedci w identycznej formie podczas wywiadu narracyjnego Swiadczy raczej o tym,
ze jest to ,skonstruowana” wersja opowiesci, niz o jej rzetelnosci (Flick, 2011, s. 43). Wiadomo
bowiem, ze nowe zdarzenia, np. choroba, utrata pracy, zmieniaja sens doswiadczenia z przeszto-
3ci. Dodwiadczenia ludzkie majg charakter niepowtarzalnych fenomenéw. Badajac je i analizu-
jac, uwzglednia sie ,wspoétczynnik humanistyczny” Floriana Znanieckiego jako wazny postulat
metodologiczny, zaktadajacy konieczno$¢ patrzenia na rzeczywistos¢ spoteczng ,0czami samego
badanego” (podejicie subiektywne), przyjmujac jego ,punkt widzenia”, a nie bezstronnego, zdy-
stansowanego obserwatora (podejscie obiektywne). Badacz wkracza w specyficzny rodzaj dys-
kursu z rzeczywistoscia, ktorej jest czedcig i woéwczas moédwimy o intersubiektywnosci, ktéra znosi
opozycje miedzy tym, co subiektywne i obiektywne.

5.3. Wiarygodnos¢ badacza

Wazny, ale by¢ moze najbardziej kontrowersyjny z metodologicznego punktu widzenia postu-
lat wigze sie z wiarygodnoscig badacza. Co to oznacza? Czy tylko doswiadczony badacz moze zo-
sta¢ uznany wiarygodnym i dopuszczonym do uprawiania badan biograficznych? Takie zatozenie
pewnie jest nazbyt kategoryczne. Wydaje sie jednak, ze doswiadczenie badawcze mozna uznac
za istotne. Od badacza jakosciowego warto oczekiwac znajomosci klasycznych procedur badan
empirycznych, kryteribw poprawnosci, umiejetnosci ich stosowania oraz ewaluacji. Nowicjusze
w tym obszarze moga wykazywac deficyt wrazliwosci i brak czujnosci w obcowaniu z jakze wraz-
liwg materig, jaka jest Swiat przezy¢ i doswiadczen Innego. Jako poréwnanie do innych ob-
szaréw tworcze] aktywnosci cztowieka mozna przywotaé doswiadczenia warsztatowe malarzy.
Kazdy uznany abstrakcjonista ma na ogét za soba wyrazny okres malarstwa figuratywnego.
Ukoronowaniem tych standardéw jest zatem wiarygodnos¢ i pozycja naukowa badacza, jego
formacja intelektualna, warsztat, osiagniecia, dorobek.
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Warto réwniez zmierzy¢ sie z wyzwaniem btgdzenia i poszukiwac sposobéw autorefleksji
w celu ograniczenia pomytek, ztudzen, artefaktéw i innych znieksztatcen poznawczych czyha-
jacych na badacza. Na rzetelnos¢ uzyskanych wynikéw i catego procesu wptywa znaczgco re-
fleksyjnos¢ badacza. Nierzadko sprowadza sie ona do prostej kwestii, czy badacz widzi to, co
mysli, Ze widzi, trawestujac mysl Ronalda Lainga - ,Jesli nie wiem, ze nie wiem, to mysle, ze
wiem”. Rzecz w tym, by watpi¢ tak czesto, jak to tylko mozliwe, a wzorem refleksyjnej posta-
wy badawczej moze by¢ B. Malinowski, czemu dat wyraz w swoich dziennikach (Malinowski,
2007)3. Refleksyjnos¢ badacza pozwala zachowa¢ dystans do przestrzeni analitycznej. W tym
sensie dziennik jest rowniez elementem jego warsztatu badawczego - Swiat osobistych przezyc¢
badacza i jego stosunek do siebie oraz otaczajacej rzeczywistosci sktadajg sie na obraz pracy
etnograficznej i zycia B. Malinowskiego i nawet trudno traktowac je roztacznie. Podkresla to sam
antropolog w notatkach zapisywanych na odwrocie dziennikdéw: ,Gtéwnie nalezy zastanowic sie
nad dwoma dziatami: mojg pracg etnologiczng i moim dziennikiem i braniem wskazéwek z nich
obu. Sag one bardzo blisko, dopetniaja sie tak, jak tylko dopetnia¢ sie mozna” (2007, s. 666).

Dopetniajg sie, ale nie przenikaja nawzajem, pozostaja dwiema niezaleznymi perspekty-
wami poznawczymi. Drogg do zrozumienia Innego jest pogtebiona refleksja nad sobg, a wa-
runkiem zrozumienia innej kultury — znajomos¢ i $wiadomos¢ wtasnego systemu kulturowego.
B. Malinowski uczy nas zatem, ze bez dystansu, bez przestrzeni analitycznej, badanie terenowe
moze stac sie autobiograficzng relacjg z osobistego doswiadczenia. Uczula na niebezpieczenstwo
utraty profesjonalnego dystansu do przedmiotu badan* — gdy tylko wrazZenie obcosci przestanie
by¢ odczuwalne, nalezy podejrzewac, ze badacz stracit poczucie emocjonalnej odrebnosci, a tym
samym krytyczny, analityczny punkt widzenia. Badacz nie jest wyabstrahowany z badanej rzeczy-
wistosci (tak jak nurek penetrujgcy dno rzeki). Jego doswiadczenie (zyciowe, badawcze, osobi-
ste preferencje i wrazliwos¢) stanowig integralng cze$¢ procesu badawczego. Spojrzenie (oglad)
badacza w badaniach nad $wiatem indywidualnych doswiadczef Innego nie jest obiektywem
kamery czy okularem mikroskopu, lecz rozumiejacym, wybidrczym i interpretujgcym spojrzeniem
,drugiego cztowieka”. Ten typ badah odznacza sie czesto wyraznym powinowactwem badacza
i badanego (podejmujac ten typ badan, autorzy znajdujg czasem uzasadnienia w swoich zycio-
rysach), cho¢ oczywiscie, co wyraznie nalezy podkresli¢, nie znosi podstawowej opozycji miedzy
przedmiotem i podmiotem badania. tagodzi co najwyzej podstawowe sprzecznosci pomiedzy
nimi, zbliza je do siebie, zezwala na pewien rodzaj flirtu i lepszego poznania, ktéry pomiedzy
nurkiem i rafg koralowa z istoty swojej jest po prostu niemozliwy. W pracy M. Krapca odnajdu-
jemy nastepujaca refleksje: ,W tym popularnym okresleniu (prawdy jako zgodnosci poznania
z rzeczywistodcig) z tatwoscig da sie zauwazy¢ dwa elementy, jeden subiektywny: poznanie,

> Opublikowany przez Wydawnictwo Literackie w 2007 roku w jezyku polskim Dziennik — w Scistym znaczeniu tego wyra-
zu wybitnego, $wiatowej stawy polskiego antropologa Bronistawa Malinowskiego, opracowany przez Grazyne Kubice,
wyznacza nie tylko najwyzsze standardy diarystycznej rzetelnosci, autentycznosci, ale réwniez definiuje na nowo role
badacza i jego podmiotowe zaangazowanie w badang rzeczywistos¢.

4 Empatyczne wczuwanie sie w sposéb przezywania Swiata i problemy Innego jest narzedziem pracy psychiatréw, tera-
peutéw i badaczy. Dzieki niemu nasze zdolnosci rozumienia ztozonosci Swiata ludzkich przezy¢ wychodzg poza ptasz-
czyzne intelektualng w strone zmystowej. Lepiej rozumiem cierpienie, ktdrego oznaki obserwuje u Innego, poniewaz
sam doswiadczytem cierpienia. Nie moge zaraza¢ sie uczuciami (cierpie¢ wraz z cierpigcym), bo dodwiadcze jego
bezradnosci. Empatia o charakterze poznawczym, a nie afektywnym (biologicznym) pozwala na zachowanie owego
dystansu do przestrzeni analitycznej. Rozumiejac cierpienie, jestem w stanie zachowa¢ profesjonalizm (pomagac, dia-
gnozowac, badac).
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a drugi obiektywny: rzeczywistos¢, czy to wewnetrzna czy tez zewnetrzna, na takim czy innym
stopniu bytowania. Poznanie i rzeczywistos¢ (w zaleznosci od ich wzajemnego ustosunkowania:
zgodnosci lub niezgodnosci) stanowiag o prawdzie lub fatszu” (1995, s. 86).

Rzetelnos¢ zalezy od precyzji i trafnosci narzedzi oraz proceduralnej poprawnosci catego po-
stepowania badawczego, w tym precyzyjnych narzedzi analizy materiatu badawczego. Rzetelne
znaczy autentyczne (zgodne z doswiadczeniem i regutami prowadzenia badan). W przypadku ba-
dan biograficznych autentyczne znaczy réwniez tyle, co zgodne z dodwiadczeniem wewnetrznym
badanego i badacza, a nie tylko rzeczywistoscig, ktéra stoi poza nimi. W skrajnych przypadkach
badacz i badany to jedna i ta sam osoba (badacz bada siebie, podmiot jest rownoczesnie przed-
miotem badania). Przyktadem tego typu badan biograficznych jest praca Elzbiety Zakrzewskiej-
Manterys (1995). Wéwczas kryterium rzetelnodci poddane jest prébie najwyzszej, a refleksyjnos¢
nabiera charakteru podstawowe] procedury badawczej. Mozna chyba przyjaé, ze ten typ badan
stanowi rodzaj kwintesencji badan biograficznych, wynoszacej range Swiadomosci naukowej ba-
dacza na najwyzsze pietra refleksyjnosci, emancypacji i odpowiedzialnosci.

5.4. Prawomocnos¢ uzyskanych rezultatow

Najbardziej dojrzatg propozycjag metodologiczng wykorzystywang w badaniach biograficz-
nych jest teoria ugruntowana. Metodologia ta polega na budowaniu (generowaniu) teorii, naj-
czesciej Sredniego zasiegu, w oparciu o systematycznie zbierane dane empiryczne. Zostata ona po
raz pierwszy zastosowana w badaniach dotyczacych wzoréw zachowan organizacyjnych instytucji
medycznych w odniesieniu do umierajacych pacjentéw (Glaser, Strauss, 1964, 1965). W Polsce
metodologie te stosowat K. Konecki (1992) w badaniach dotyczacych ,trajektorii nowego pracow-
nika”, E. Zakrzewska-Manterys (1996) i inni.

W badaniach biograficznych niewielkie zastosowanie majg procedury wnioskowania na-
ukowego o charakterze niezawodnym, ktérych ukoronowaniem jest dedukcja. Jej zastosowa-
nie mogtoby polega¢ na odnajdywaniu i identyfikacji uprzednio zdefiniowanych fenomenéw
w badanych historiach zycia. Tego typu badania charakteryzujg sie jednak niskg uzytecznoscia.
Zdecydowanie wiekszym walorem poznawczym odznaczaja sie badania indywidualnych historii
zycia i poszukiwanie kategorii opisu na podstawie dostrzezonych regularnosci i zaobserwowa-
nych prawidtowosci. Ten typ wnioskowania ma charakter indukcyjny. W badaniach biograficz-
nych stosuje sie jeszcze inny sposéb rozumowania i postepowania analitycznego, ktéry okresla
sie mianem abdukcji (Charmaz, 2009, s. 135).

Abdukcja to poszukiwanie wyjasnien drogg eliminacji i wysitku intelektualnego badacza.
Jego intuicje, dodwiadczenie i wiedze mozna uznac za wazne kryterium postepowania, zastepuja-
ce w duzym stopniu sztywne reguty postepowania metodycznego. ,Badanie jakosciowe jest trud-
ng sztuka improwizacji i dlatego nie moze zosta¢ poddane Scistej formalizacji metodologicznej”
— pisze D. Kubinowski. Poréwnanie badan jakosciowych, w tym badan biograficznych, do sztuki
jest kolejnym krokiem w kierunku przezwyciezania gorsetu tradycyjnie pojmowanej naukowosci.
Przy tym, jak podkresla Kubinowski, sens pojecia improwizacji rozmija sie zasadniczo z jej ,ro-
zumieniem potocznym, ktére oznacza dziatanie prowizoryczne, dowolne, chaotyczne”. Wtasciwe
rozumienie tego pojecia wywodzi sie od tacinskiego improvisus — nieprzewidziany, niespodziewa-
ny. ,W sztuce za$ oznacza wyzyny mistrzostwa artystycznego, wykonawczego, mozliwe do osig-
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gniecia tylko przez artystéw wysokiej klasy. Jest co najmniej pie¢ warunkéw udanej improwizacji
artystycznej, a mianowicie: swoboda w postugiwaniu sie srodkami wyrazu [...]; dobra znajomos¢
konwengji, ktéra stanowi kanwe interpretacji; podstawowa wiedza i umiejetnosci z danej dzie-
dziny; predyspozycje intelektualne umozliwiajgce myslenie kreatywne oraz pasja twércza i emo-
cjonalne zaangazowanie” (2000, s. 159). W Srodowiskowych badaniach biograficznych abdukcja
i intuicja odgrywaja wazng role w procesie poszukiwania sensu, wyjasniania zmiany, interpretacji
doswiadczenia, ktérej podmiotem jest nie tylko badacz (on jest raczej facylitatorem), ale i bada-
ny oraz ich wspélne zakorzenienie w procesualnie postrzegane]j biograficznosci.

* k *

Standardy naukowosci nie odnosza sie w petni do badah biograficznych nie dlatego, ze sa
niewtasciwie zdefiniowane, lecz przede wszystkim dlatego, ze nie mozna ich w petni zastoso-
wac. Znaczy to tyle, ze zawsze wtedy, kiedy jest to mozliwe, nalezatoby sie do nich refleksyjnie
odwotywac. Ich odpowiednikami w badaniach jakosciowych, w tym réwniez w badaniach bio-
graficznych, moga by¢ kryteria wiarygodnosci i poprawnosci wyprowadzone w znacznym stop-
niu z waznego metodologicznego postulatu uniwersalizacji wiedzy oraz czynienia jej dostepng
i zrozumiata.

Badania biograficzne, ktére najpetniej wpisuja sie w nurt metodologii jakosciowej, jakze
réznorodnej i niesystematycznej, stanowig niewatpliwie interesujacg alternatywe metodologicz-
ng. Jest ona usytuowana na pograniczu tradycyjnie pojmowanej nauki i sztuki kreatywnego
myslenia oraz aktywnosci, ktérg dzisiaj najczesciej okresla sie angielskim pojeciem agency, czyli
sprawstwa.

Dominujacy system myslenia w naukach spotecznych, oparty na kryteriach myslenia nauko-
wego wypracowanych w naukach przyrodniczych i zaadaptowanych w naukach spotecznych, nie
jest w stanie w petni przyjac i zaakceptowac zmian dokonujacych sie w zyciu spotecznym. Aby
stato sie to moZliwe, trzeba sformutowaé na nowo najwazniejsze zasady metodologiczne, punkty
waznosci i reguty budowania wiedzy w naukach spotecznych i humanistycznych. Bez zmiany
zasad mozna w zasadzie tworzy¢ ,folklor” na obrzezach gtéwnych nurtéw zycia naukowego.
Reasumujac: uznanie naukowosci badan biograficznych wymaga przeformutowania podstawo-
wych kryteriéw tak, by dominowaty w nich kryteria wiarygodnosci i autentycznosci oraz szcze-
ro$¢, odpowiedzialnos¢ i dialogiczno$¢ w miejsce proceduralnej poprawnosci. Ukoronowaniem
tych standardéw jest wiarygodnos¢ naukowa badacza, jego formacja intelektualna i oryginal-
ny warsztat badawczy. Ukoronowaniem tych standardéw jest réwniez wykorzystanie refleksji
wszystkich uczestnikdéw procesu badawczego (procesu zmiany biograficznej, edukacji biograficz-
nej) w procesie ewaluacji rezultatéw badania. W tym znaczeniu metoda biograficzna jest jedna
z metod pracy Srodowiskowe] i wpisuje sie w praktyczny charakter pedagogiki spotecznej.
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Aneta Ostaszewska

Wybrane tropy interpretacyjne pojecia dosSwiadczenia
w badaniach feministycznych. Wprowadzenie do problematyki

...moje feministyczne pochodzenie jest bardzo wazne, poniewaz nie pisze
jedynie jako wyedukowana intelektualistka, ale takze jako kobieta, Swiadoma
swojego ucielesnienia i zakorzenionego do$wiadczenia (Braidotti, 1995, s. 21).

Idea niniejszego tekstu zrodzita sie na dtugo przed pomystem wydania ksigzki Aktywna bio-
grafia w przestrzeni spotecznej. Przyznaje jednak, ze gdyby nie ta ksigzka, méj tekst o doswiad-
czeniu bytby nadal ,jakims” pomystem, ktéry wcigz czeka na rozwiniecie. Z podjeciem tematu
i przystapieniem do pisania wigzaty sie konkretne trudnosci i obawy. Clifford Geertz kiedys
powiedziat, z czym nie moge sie nie zgodzi¢, ze ,nikt — czy jest artysta, czy nie — nie moze miec
za mato dodwiadczenia. Wszyscy mamy go tak wiele, ze nie wiemy, co z nim pocza¢, a jesli nie
umiemy nada¢ mu uchwytnej formy [...], wina musi leze¢ po stronie braku stosownych $rod-
kéw, nie materiatu” (2011, s. 393). Jednak w moim przypadku brak odpowiednich narzedzi nie
byt jedynym problemem, ktéry powstrzymywat mnie od spisania efektéw moich zainteresowan
doswiadczeniem. Chodzito takze o swoistg legende, jaka zostata przypisana w badaniach spo-
tecznych temu pojeciu. W tradycji socjologicznej doswiadczenie, zwtaszcza, kiedy o mowa su-
biektywnym, indywidualnym doSwiadczeniu, czesto bywa traktowane podejrzliwie, bardziej jako
rodzaj wprowadzenia lub uzupetnienia danych Zrédtowych niz petnowartosciowy materiat empi-
ryczny. Mnie z kolei interesuje takie ujecie doswiadczenia, ktére wychodzac od jego potocznego
rozumienia — pojecia stuzgcego do méwienia o czyms, co sie przydarzyto (co przezylismy) - staje
sie bodZzcem do ogoélnej refleksji nad tym, ,czym owa kategoria moze by¢ dzis$ dla nas — badaczy
spotecznych — tak »praktycznie, jak i »teoretycznie«” (Wyka, 1993, s. 5). Pomocna, w podjeciu
tego typu refleksji, chocby na wtasny uzytek, okazata sie dla mnie — badaczki zainteresowanej
problematyka kobiecg — lektura ksigzki Anny Wyki Badacz spoteczny wobec doswiadczenia.

Od wydania tej ksigzki mineto ponad 20 lat. Wspominam o niej, poniewaz mimo uptywu
czasu jest to nadal jedna z najbardziej inspirujgcych i uwrazliwiajgcych prac naukowych w jezyku
polskim, poswieconych doswiadczeniu rozpatrywanemu jako dyrektywa metodologiczna w ba-
daniach jakosciowych. Zachecona wiec przyktadem Wyki, postanowitam zmierzy¢ sie z tematem,
ktéry od dawna angazuje mnie zaréwno teoretycznie, jak réwniez badawczo. Podejmuje dos¢
skromna i zakrojong do waskiego pola refleksji prébe przyjrzenia sie zaledwie kilku tropom in-
terpretacyjnym doswiadczenia, ktére mozna przyjac za znamienne dla badanh feminologicznych
i feministycznych.

Co to znaczy feminologiczne i feministyczne? Z mojego punktu widzenia perspektywy femi-
nologiczna oraz feministyczna moga, cho¢ nie musza, by¢ tym samym. Sktaniam sie ku stwier-
dzeniu Elzbiety Gornikowskiej-Zwolak, ze ,wyznaczenie wyraznej i ostrej granicy miedzy femino-
logig a feminizmem nie jest [...] mozliwe ani konieczne” (2004, s. 19). Jednak jezeli miatabym
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dokona¢ precyzyjnego rozréznienia tych kategorii, to owo rozréznienie poczynitabym, uwzgled-
niajac przede wszystkim kontekst historyczny. Sam termin ,feminologia” jest ttumaczeniem an-
gielskiego ,women’s studies” (Humm, 1993, s. 71-72). Women’s studies, inaczej tez feminist
studies, to interdyscyplinarna, akademicka dziedzina wiedzy, ktérej program po raz pierwszy
zostat realizowany na uniwersytecie San Diego w 1970 r. Z czasem women’s studies (z pewno-
Scig wiekszos¢ z nich) zostaty przeksztatcone w gender studies, ktére centralng kategorig analizy
czynig pte¢ kulturowa. Gender studies, uwzgledniajg szersza perspektywe niz women’s studies,
do swojego programu witaczaja, oprécz perspektywy kobiet, réwniez men’s studies, LGBT studies
i queer studies.

Co do tresci terminu, to nalezy zauwazy¢, ze feminologia, od samego poczatku, czyli lat 70.
XX wieku, byta traktowana jako ,badanie problematyki kobiet, refleksja, namyst nad tym, co
ruch na rzecz prawa kobiet (feminizm) dzieki swym dziataniom stara sie zmieni¢” (Gérnikowska-
Zwolak, 2004, s. 18-19). A zatem upraszczajac, zaryzykuje teze, ze feminologia, czyli inaczej
studia kobiece, jest proba analizy probleméw kobiet, do rozwigzania ktérych dazy ruch femi-
nistyczny. Jest wiec feminizm soczewka, przez ktérg akademiczki, skupione wokét women’s czy
gender studies, patrza na $wiat kobiet, obserwujg go i opisuja. Sg to przede wszystkim badania
perspektywy kobiecej, badania im poswiecone, z ich udziatem i réwniez prowadzone najczescie]
przez kobiety. W tym ujeciu podkreslanie r6znicy ptci ma istotne znaczenie dla analizy doswiad-
czen biograficznych kobiet, cho¢by z powodu ich statusu spotecznego. Tego rodzaju perspek-
tywa ujawnia i poddaje refleksji to, co jest powszechnie utozsamiane z kobietami i kobiecoscig
oraz przypisywane jako kobiece. Ponadto, co warto szczegélnie zaznaczy¢, czyni analizy z punktu
widzenia samych kobiet. | takg perspektywe — feminolozki o feministycznej proweniencji — obie-
ram w niniejszym tekscie.

Omawiam terminologiczne kwestie, bowiem w moim przypadku to wtasnie od metodologicz-
nej literatury feministycznej rozpoczety sie studia nad kategorig doswiadczenia. W niniejszym
tekscie zamierzam poddac¢ rekonstrukcji podréz, jaka przebytam od momentu lektury Feminism
and Methodology, monografii pod redakcjg Sandry Harding (1987), do mojej oficjalnej deklara-
cji jako badaczki feministycznej'. Kiedy w 2011 roku postanowitam przeprowadzi¢ moje pierw-
sze badania poswiecone doswiadczeniom biograficznym kobiet, okazato sie, ze temat badan
angazuje mnie osobiscie. Zadawatam sobie pytania: Do kogo wtasciwie kieruje pytania badaw-
cze? Czego oczekuje, czego chce sie dowiedziec¢? Wreszcie, jaki jest (ukryty) cel moich badan? Te
pytania pozostawaty we mnie dtugo bez odpowiedzi. Blokujac skutecznie méj entuzjazm i prace
tworcza doprowadzity w pewnym momencie do kryzysu, ktéry (dopiero) po kilkunastu miesia-
cach okazat sie przetomem.

Swiadomos¢ ,uwiktania” w problem badawczy zmusita mnie do skupienia wiekszej uwagi
na kwestiach metodologicznych. Znowu pojawiaty sie pytania, m.in. o to, jak prowadzi¢ badania
w sytuacji, kiedy — bedac badaczka — czuje sie rowniez, w jakims sensie, przedmiotem badania?
Jakie metody oraz postawe etyczng przyjac, skoro nie zamierzam rezygnowac z autobiograficz-

' Za moment mojej oficjalnej deklaracji uznaje wystapienie na miedzynarodowej konferencji naukowej: ,Autobiografia
- biografia — narracja. Perspektywy biograficzne w praktyce badawczej”, ktéra odbyta sie w maju 2012 r.,, na
Uniwersytecie £ddzkim. Wygtositam wowczas referat pt. Z punktu widzenia kobiety. Autobiograficzne konteksty badari
feministycznych. Refleksje metodologiczne. Poktosiem i rozwinieciem tego wystgpienia jest artykut: From a Point of
View of a Woman: Autobiographical Context of Feminist Studies (Ostaszewska, 2013 s. 179-196).
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nych refleksji ani tez wypiera¢ emocji, jakie wywotuje we mnie tematyka badan? Z powodu
nieznajomosci odpowiednich narzedzi, dzieki ktérym mozliwe statoby sie wigczenie mojej za-
angazowane] postawy jako inherentnych czesci projektu badawczego, ogarneto mnie poczucie
frustracji. Konwencjonalne strategie, znane z akademickich zaje¢ poswieconych metodologii ba-
dan, nie oferowaty satysfakcjonujacych odpowiedzi, raczej potegowaty moje wrazenie, ze nie
sprawdzam sie w roli badaczki, ,obiektywne]” i ,neutralnej” w stosunku do przedmiotu badan.
Z drugiej strony wcigz pytatam siebie: jak mozna patrze¢ na Swiat, jesli nie wtasnymi oczami?
Jesli bowiem nie moge ,pisa¢” dodwiadczeniem, jesli moje autobiograficzne doswiadczenie nie
ma zadnego znaczenia naukowego, to jaki sens moze mie¢ moja praca, nauka? Miatam poczu-
cie, ze moje doswiadczenia i sposdb przezywania $wiata stanowig explicite punkt wyjscia mojej
pracy naukowo-badawczej. Z kolei moja praca jest nieodtgcznym elementem mojej tozsamosci.
Przezywajac powyzsze dylematy, zaczetam kierowa¢ uwage na nieznane mi dotad anglojezyczne
tytuty ksigzek poswieconych metodologii. Po lekturze monografii Harding (1987) siegnetam
po kolejne, w wiekszosci klasyczne juz dzisiaj publikacje, m.in.: Donny Haraway (Wiedze usytu-
owane), Dorothy Smith (The Conceptual Practices of Power. A Feminist Sociology of Knowledge)
i ponownie do prac Sandry Harding (Whose Science? Whose Knowledge? Thinking from Women's
Lives). Za sprawg tych lektur zyskatam nowe, Swieze spojrzenie na role badaczki w procesie
badan. Metodologia feministyczna, szczegélnie za$ teoria punktu widzenia (standpoint theory),
upetnomocnita mnie, przywracajgc zapat i zarazem — co wazniejsze — wyposazajgc w adekwatne
narzedzia do obserwacji oraz analizy interesujacych mnie zjawisk i proceséw.

O czym ten tekst?

Tekst Wybrane tropy interpretacyjne pojecia doswiadczenia w badaniach feministycznych.
Wprowadzenie jest zaledwie préba zarysowania charakteru ewolucji, jaka na przestrzeni ostat-
niego poétwiecza zaszta w podejsciu do zagadnienia doswiadczenia. Celowo pomijam stricte
filozoficzny dyskurs. Interesuje mnie bowiem kategoria doSwiadczenia w perspektywie badan
spotecznych, gdzie stanowi rodzaj stowa-klucza, szczegélnie w studiach poswieconych grupom
nieuprzywilejowanym spotecznie.

Esej rozpoczynam od krétkiego komentarza poswieconego ksigzce Anny Wyki. Nastepnie
przechodze do wskazania przyktadu badaczki-antropolozki, ktérej naukowe analizy majg silne
podstawy w osobistym doswiadczeniu, i ktérej postawa badawcza stata sie pod koniec lat 80. XX
wieku inspiracjg dla inicjatywy grupy teatralnej Odin Teatret. W dalszej kolejno3ci artykutu sku-
piam sie na zarysowaniu réznych tropéw interpretacyjnych. Podkreslam: zarysowaniu, bowiem
zdaje sobie sprawe, ze w tym momencie nie mam mozliwosci podjecia petniejszego przegladu
interesujgcej mnie problematyki. Zaczynam wiec od oméwienia hasta ,prywatne jest polityczne”,
ktére zaistniato w latach 60. XX wieku i uczynito doSwiadczenie centralnym punktem zaintere-
sowania badaczek identyfikujacych sie z feminizmem. Dalej, przygladam sie kontekstom odrzu-
cenia esencjalistycznej koncepcji kobiety oraz gtosom krytycznej debaty, dzieki ktérej badaczki
reprezentujgce rézne nurty feministyczne i epistemologiczne poddaty analizie wieloaspektowos¢
doswiadczenia, jego udziat w tworzeniu wiedzy oraz jego znaczenie dla praktyk dyskursywnych.
Wsréd przytoczonych przez mnie gtoséw znalazta sie tylko niewielka cze$¢ autorek, ktére na prze-
strzeni ostatnich 50 lat aktywnie uczestniczyty (i nadal uczestniczg) w dyskusji poSwieconej pro-
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blematyce biograficznych doswiadczen kobiet. W tej toczacej sie debacie szczegdlnie interesuje
mnie, czym jest dodwiadczenie dla réznych badaczek: wiedza wyniesiong wprost z rzeczywistych
wydarzen, pojeciem-konstrukcjg jezykowa, a moze skutkiem/produktem ludzkiego uwikfania
w procesy historyczne, polityczne i kulturowe; jak badaczki definiujg doswiadczenie oraz w jaki
sposob kategoria ta zaistniata dla nich; wreszcie, jak doswiadczenie (auto)biograficzne moze by¢
dekonstruowane.

Badania poprzez doswiadczanie

Cytuje sie wtedy, gdy mysli innych wydajq sie nam szczegélnie bliskie lub gdy
sqdzimy, ze cytat odda lepiej nasze mysli, niz gdybysmy czasem sami je formutowali;
takze wtedy, gdy pewne problemy sie przeczuwa, ale nie umie sie jeszcze z nimi
samodzielnie upora¢. Cytuje sie tez po to, by stworzy¢ ztu d z e n i e dialogu czy
ro zmo wy o interesujgcych autora kwestiach; czasem tez po to, by udowodnic,
Ze po prostu »co$ wisi w powietrzu«, a dla czego nie znalezlismy jeszcze w nauce
spotecznej (w naszej aparaturze pojeciowej na przyktad) odpowiedniego wyrazu,
i z czym, dlatego, wydaje sie nam, ze sie samotnie zmagamy (Wyka, 1993, s. 171).

Badania feministyczne, podobnie jak perspektywa badan interpretacyjnych, za ktéra opo-
wiada sie Anna Wyka, wpisujg sie w paradygmat badan jakosciowych, stanowigc w ten sposéb
powazng alternatywe metodologiczng wobec tradycji scjentystycznej w naukach spotecznych.
Juz na wstepie swojej ksiazki Wyka zaznacza, ze jej celem jest takie ujecie kategorii doswiad-
czenia, ,by stato sie ono nie tylko pojeciem, ale takze pewng faktycznoscig, sposobem bycia
badacza” (1993, s. 5). Chodzi wiec o celowe uczynnienie tej kategorii, tak by z doSwiadczenia
stata sie doSwiadczaniem, a wiec, by nadac i podkredli¢ jej procesualnod¢. Wtedy — pisze Wyka
- dodwiadczenie zyskuje walor narzedzia poznania.

Zwrot ku doswiadczeniu w badaniach spotecznych wyraza sie ,w konkretnych koncepcjach
i realizacjach zamierzeh badawczych” (1993, s. 20). Najciekawszym, a zarazem najbardziej kon-
trowersyjnym, zdaniem Wyki, aspektem tego zwrotu w pracy badawczej, jest przemiana $wiado-
mosci badacza/ki w podmiot dodwiadczajgcy, umiejscowiony wewnatrz procesu badawczego. Ta
przemiana Swiadomosci bezposrednio wptywa na empiryczne nastawienie badaczy. Pewng wersjg
empirii jakosciowej, za ktérg opowiada sie Wyka, i kt6rg zresztg czyni przedmiotem swojej analizy,
jest model badan poprzez doswiadczanie. Metoda ta czyni wartos¢ z dodwiadczenia, a zarazem
umozliwia zachowanie jego procesualnego charakteru. Badania poprzez doSwiadczanie (experien-
tial research) jest to — jak wyjasnia autorka - rodzaj badan, ktéry dotyczy oséb - podmiotéw ba-
dania — wnoszacych wktad nie tylko w jego tres¢, lecz réwniez przyczyniajgcych sie do twérczego
myslenia towarzyszacego procesowi badania (Wyka, 1993, s. 54-55). Co to znaczy?

Wsréd zasadniczych cech badania poprzez doswiadczanie Wyka wymienia m.in. podmioto-
wos¢ wszystkich uczestnikéw badania, czyli zaréwno badacza/ki — podmiotu poznania, jak row-
niez badanych — podmiotéw badania. Nastepnie, relacja, jaka tworzg badacz/ka oraz badani jest
relacja poziomg, nastawiong na dialog i wspétprace. Badacz w takim ujeciu stanowi integralng
cze$¢ procesu badawczego. Do innych, waznych cech tego rodzaju badan Wyka zalicza reflek-
sje — element i zarazem efekt badania — oraz zaangazowanie. Refleksja oraz zaangazowanie
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w proces badawczy wywotujg zmiany zaréwno w badanych, jak i w badajacych. Dotyczg one
sfery psyche, emocji i cielesnosci. W badaniach poprzez do$wiadczanie dopuszczane do gtosu
jest nie tylko to, co stricte jezykowe; jako zrodta poznawcze traktuje sie wiedze poprzez wglad czy
poznanie intuicyjne oraz wglad poprzez emocje i ciato, a zatem poprzez doznawanie. Wyka pisze:
,Stowo zostaje zastgpione po prostu uwaznym patrzeniem i stuchaniem” (1993, s. 23). Postulaty
teoretyczne petnig tu funkcje pewnych wstepnych, wprowadzajgcych propozycji. Teoria nie jest
tym, co dominuje nad badaniami czy podporzadkowuje je sobie. Przeciwnie. Jest wypracowy-
wana w toku badania, jest to zatem teoria ugruntowana. Proces badania w tym ujeciu nie ma
postaci linearnej, lecz cyklu, w ktérym refleksji — na réznych etapach pracy badawczej - podlega
osobiste doSwiadczenie. A tym, co szczegdinie interesuje badaczy jakosciowych, jest réznorod-
nos$¢ dodwiadczenia, indywidualnego oraz spotecznego, jak réwniez dynamika wtasnych oraz
cudzych emogji.

Kirsten Hastrup - badaczka jako przedmiot i podmiot badania

... powinnismy zda¢ sobie sprawe ze ztozonosci wtasnego uwiktania
w Swiat i twérczo je wykorzysta. Rzeczywistos¢ nie staje sie mniej
rzeczywista dlatego, Ze jestesmy jej czescig (Hastrup, 2008, s. 65).

W klasycznym ujeciu antropologicznym doswiadczenie jest utozsamiane z pojeciem narracji
(Turner, Bruner, 2011). Z tej perspektywy mdwienie o wtasnym doswiadczeniu to konstruowanie
opowiesci o sobie. Jezyk jest tym, co umozliwia ,wydobycie” doswiadczenia; doswiadczenia,
ktére jest zamkniete w ciele. Jednak wedtug Kirsten Hastrup do$wiadczenie nie moze by¢ utoz-
samiane explicite z narracjg, bowiem narracjg nie jest, ale co najwyzej, bywa wyrazane przez
narracje.

Kirsten Hastrup jest przyktadem badaczki, ktérej naukowe analizy s3 mocno zakorzenione
w osobistym doswiadczeniu. Zdaniem Anny Wyki, przypadek tej antropolozki wyraznie pokazu-
je, ze ,doswiadczenie badanego Swiata, to wiecej niz obserwacja uczestniczaca” (Wyka, 1993,
s. 161). Kirsten Hastrup to duniska badaczka terenowa, ktéra prowadzita m.in. badania nad kul-
turg rybacka w Islandii Pétnocnej. Po ich zakonczeniu ujawnita w artykule naukowym, ze podczas
pobytu badawczego na Islandii zobaczyta przedstawiciela Huldrefolk (dostownie skrywajacych
sie ludzi), czyli niewidzialnego cztowieka z mitycznego ludu, opisywanego w islandzkich sagach
rybackich?. Za sprawg tego (niecodziennego dla naukowca) wyznania, Hastrup zwrécita uwage
wielu, w tym rezysera teatralnego, zatozyciela Odin Teatret, Eugenio Barby. Zafascynowany jej
pracami, ktére uznat za zaprzeczenie antropologii (Wyka, 1993, s. 145), postanowit z badaw-
czych i osobistych doswiadczen Hastrup uczynic¢ temat przedstawienia teatralnego. W ten sposéb
pod koniec lat 80. XX wieku antropolozka zaistniata w zupetnie nowej dla siebie roli - jako
gtéwna bohaterka przedstawienia pt. Talabot.

20 tym wydarzeniu Hastrup wspomina: ,Nie mozna sprawdzi¢, czy Kirsten rzeczywiscie zobaczyta huldumadur, i cata
waga wspotczesne]j zachodniej racjonalnosci sktania ku przypuszczeniu, ze padta ona ofiarg halucynacji (spowodo-
wanej mgta, strachem, i tym — by¢ moze — Ze sie zbyt wiele naczytata). Niemniej jednak, o ile racjonalnos¢ wyzwala
powatpiewanie, o tyle nie ma zadnego powodu, by kwestionowa¢, ze pasterka doswiadczyta specyficznej islandzkiej
rzeczywistosci. Rzeczywisto3¢ ta na zawsze pozostawi niezatarte pietno na sposobie, w jaki antropolog bedzie przed-
stawiat empiryczny kontekst” (Hastrup, 1987, s. 53, cyt. za: Wyka, 1993, s. 164, przypis 9).
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Tres¢ tej sztuki opiera sie na biografii Hastrup — od najmtodszych lat i dzieciecych marzen,
kiedy chciata zosta¢ polarniczka, az po dorostos¢ i dwczesny etap w zyciu, kiedy definiuje siebie
jako matke czworga dzieci robigcg kariere badaczki terenowej. Hastrup pisze o przedstawieniu,
ze ,ukazuje jak zycie prywatne przenika jej publiczny wizerunek, czyli ze nie da sie w tym wy-
padku oddzieli¢ jej osoby od jej zawodu” (Hastrup, 2008, s. 138). A wszystko na tle XX-wieczne]
historii. Wspominam o Talabocie, bo jest to przypadek bez precedensu: badaczka sama staje
sie przedmiotem badania (przedstawienia), a za sprawg tej zamiany rél (z podmiotu poznania
w podmiot badania) dokonuje reorientacji wtasnej tozsamosci (Wyka, 1993, s. 143-170).

Wydarzenie, jakim okazuje sie Talabot w zyciu Hastrup, sprawia, ze antropolozka na nowo po-
dejmuje refleksje nad doswiadczeniem i jego wptywem na postrzeganie samej siebie. Jakis czas
po Talabocie wyjawia, ze zarébwno przed wystawieniem przedstawienia, jak tez na jego réznych
etapach przygotowan robita zapiski, spisywata na biezaco wiasne reakcje. Byta oszotomiona
catym przedsiewzieciem. Przyznaje réwniez, ze po wystawieniu sztuki odczuwata dojmujacy bdl,
ktérego Zzrodtem byta niemozno$¢ odpowiedzenia sobie na pytanie o to, kim jest. Prébg zmierze-
nia sie z t3 sytuacjg jest esej Out of Anthropology. The Anthropologist as Object of Dramatic Re-
presentation, ktéry postanowita napisa¢ na poczatku lat 90., a wiec juz kilka lat po wystawieniu
Talabota. W eseju tym wyjasnia, ze chodzi jej o co$ wiecej niz opowies¢ o procesie przeksztatcania
wtasnej biografii w teatralne przedstawienie®. Jej zamiarem byta wéwczas analiza ,0g6Inych
konsekwencji tego, ze antropolozka staje sie przedmiotem badan i przedstawienia”, a zatem proé-
ba opisania procesu od ,bycia sobg, poprzez pisanie siebie, po zobaczenie siebie na scenie”
(Hastrup, 2008, s. 139). Po kilku latach od powstania Talabota Hastrup dochodzi do wniosku,
Ze tozsamosci sie nie posiada, ale je sie wynajduje. | na pewno nie ma jednej, statej tozsamosci.
,Pisze te stowa, prébujac odzyskaé miejsce w Swiecie, pomimo, ze Talabot pozostawit mnie naga.
Zepchnieta z powrotem do poziomu wtasnej natury, uswiadamiam sobie, Ze nie jestem ani »jag,
ani »nie-ja¢, poniewaz »ja« nie jestem. Tylko mit daje nam Zzycie” (2008, s. 156). Wtedy, piszac
te stowa, Hastrup stawiata sobie za gtéwny cel odzyskanie biograficznej obecnoici we wtasnej
historii. Dopiero po dwoch kolejnych latach, w 1994 roku doswiadczenie Talabota przestato by¢
dla niej bolesne. Pozostawito jednak trwaty Slad na jej osobistej historii. , Talabot poszerzyt moja
tozsamos¢ i zakwestionowat jg w sposéb, ktory trudno byto pozna¢, lecz ktéry z pewnoscig skto-
nit mnie do dziatan, jakich w innej sytuacji nigdy nie uznatabym za mozliwe” (Hastrup, 2008, s.
156). Ostatecznie antropolozka dochodzi do wniosku o koniecznosci rewizji postulatéw o tozsa-
mosci. ,Wszystkie ja zarébwno stale poszukujg tozsamosci, jak i staraja sie ja ksztattowac zgodnie
ze swymi wyobrazonymi koncepcjami tego, czym tez ona mogtaby by¢” (Hastrup, 2008, s. 157).

Podsumowujac, Hastrup, jako jedna z nielicznych badaczy terenowych, miata odwage opo-
wiedzie¢ o tym, co dzieje sie z badaczka zaréwno podczas, jak i po zakofczeniu prac terenowych.
Jej opowies¢ — a mam tu na mysli przede wszystkim eseje zawarte w ksigzce Droga do antropo-
logii. Miedzy doswiadczeniem a teorig — traktuje o tym, jak badaczka odbiera sytuacje badawcza,
jak odbiera samg siebie jako przedmiot zaistniaty w innej rzeczywistosci i zmieniajacy sie pod jej
wptywem. Hastrup w swoich naukowych tekstach najpierw dopuszcza (w ogéle) do gtosu emocje,
akceptujac ten stan rzeczy jako naturalny dla niej, nastepnie za$ upublicznia fakt, ze jest emocjo-

3 Artykut ukazat sie po raz pierwszy w pismie ,Cultural Anthropology” w 1992 roku. Jego nieznacznie zmieniona wersja
znalazta sie jako rozdziat Przemoc symboliczna, w ksiazce Hastrup: Droga do antropologii. Miedzy doswiadczeniem
a teorig (2008, s. 137-158).
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nalna, i ze cecha ta wcale nie znika podczas prowadzenia badan, wprost przeciwnie, emocje, ktore
pojawiaja sie w niej za sprawg interakcji, w jakie wchodzi z badanymi, staja sie (dla niej) waznym
punktem refleksji i autorefleksji. Co wiecej, dla Hastrup: ,To co nierzeczywiste staje sie tym, co
empiryczne poprzez doswiadczenie osobiste badacza” (1987, s. 51, cyt. za: Wyka, 1993, s. 148).

Perspektywy feministyczne

[...] feminizm to nie tylko «perspektywan czy poglad na swiat,
nawet nie epistemologia czy teoria wiedzy o tym; feminizm
konstytuuje ontologie, inny sposéb bycia w Swiecie, ktéry jest
zakorzeniony w faktach ucisku, opresji (Stanley, 1992, s. 253).

Istotny wktad, najpierw w waloryzacje, a nastepnie w krytyke doswiadczenia poczynity femini-
zmy. Celowo uzytam liczby mnogiej (feminizmy), aby podkresli¢, ze szczegdlnie w przypadku kate-
gorii doswiadczenia zaznaczyt sie wirdd autorek feministycznych na przestrzeni ostatniego pét wie-
ku wielogtos, odmiennie wartosciujacy pojecie doswiadczenia. Poczatkowo jednak, w latach 60.
i 70. w krajach kultury Zachodniej, za sprawa fascynacji historiag kobiet i wzrostem zainteresowania
ruchami na rzecz réwnouprawnienia i wyzwolenia kobiet, kategoria doswiadczenia stanowita cen-
tralny punkt uwagi badaczek zorientowanych feministycznie*. Dodwiadczenie byto traktowane jako
bezposrednie i najbardziej wiarygodne Zrédto wiedzy o indywidualnym podmiocie, czyli w tym
przypadku — o kobiecie. Aby nie brzmie¢ bezpodstawnie, siegam po definicje doswiadczenia ze
Stownika teorii feminizmu. Maggie Humm wyjasnia, ze doSwiadczenie to ,osobista swiadomosé
i wiedza kobiet, uksztattowane przez uczestnictwo w zyciu spotecznym” (1993, s. 45-46). Autorka
hasta zauwaza, ze doswiadczeniu kobiet nierzadko odmawiano znaczenia i rangi ,prawdziwego”
doswiadczenia. Zatem ,trudnosci, z jakimi spotykaja sie kobiety pragngce zdoby¢ uznanie dla swo-
ich doswiadczen, stanowig czes¢ kulturowego dziedzictwa kobiet utrwalonego w trakcie procesu
edukacji” (Humm, 1993, s. 45-46). Dlatego tez, zdaniem Humm, autorki feministyczne, m.in. Doro-
thy Smith, o ktérej zreszta wspomne w dalszej czesci artykutu, nie pomijaja, a przeciwnie, skupiaja
sie szczegblnie na rozziewie istniejgcym miedzy ,doswiadczeniami kobiet a teoretycznymi schema-
tami, ktére sie im oferuje jako narzedzie porzadkowania dodwiadczenia” (Humm, 1993, s. 45-46).

Wazna cechg badan feministycznych, o ktérej w kontekécie doswiadczeni, wspomina Humm,
jest praktyka sprawdzania adekwatnosci osigganych rezultatéw badawczych poprzez poréwnywa-
nie ich z wtasnymi doswiadczeniami badaczek. Zamiast polega¢ na opinii czy ocenie meskich eks-
pertoéw, badaczki feministyczne wprowadzity ,autorytet (osobistego) doswiadczenia” (Smith, 1987,
s. 35-6; Letherby, 2003, s. 4-15). Z czasem, swego rodzaju zwyczajem, czy regutg w tekstach auto-
rek feministycznych stato sie rozpoczynanie od przywotania wtasnych doswiadczen. Nierzadko po-
jawiaty sie réwniez wyznania o emocjonalnym, osobistym zaangazowania w podejmowany temat.
W ten sposéb badaczki chciaty uprawomocni¢ swoj gtos jako gtos kobiet naukowczyn; gtos, ktory
rézni sie od dotychczasowego, przyjetego w dyskursie naukowym sposobie pisania. Podwazajac
schematyzm panujacy w pisaniu naukowym, czynity ,uzytek” badawczy z osobistych doswiadczen.

4 Lata 60. i 70. XX wieku w Stanach Zjednoczonych i krajach Europy Zachodniej okreslane sg mianem feminizmu dru-
giej fali. Termin ten — jak podaje Maggie Humm — zostat wprowadzony przez Marshe Weinman Lear w odniesieniu do
grup wyzwolenia kobiet w krajach Europy Zachodniej oraz w Stanach Zjednoczonych w latach 60. XX wieku, w celu
odréznienia tej fazy feminizmu od pierwszej fali, ktéra zakonczyta sie w latach 20. XX wieku (Humm, 1993, s. 46).
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Bowiem — jak podkresla Humm — ,reakcja emocjonalna jest czesto podstawg krytyczng analiz czy
bardziej rozbudowanej teorii. To wtasnie bogactwu i r6znorodnosci dodwiadczenh kobiet wspotcze-
sny feminizm zawdziecza wielo3¢ swoich teoretycznych propozycji” (1993, s. 45-46).

Maria Mies podaje, ze wprowadzenie kategorii doSwiadczenia do nauki silnie korespondo-
wato w czasie (byt rok 1969) z hastem ,prywatne jest polityczne”, ukutym przez Carol Hanisch
(Mies, 1991, s. 66). Jego zwolenniczki gtosity, ze to, co prywatne, nigdy nie jest ,tylko” prywatne,
przeciwnie, odnosi sie do szerszych kontekstow politycznych, takich jak m.in. podziat pracy i rél
w rodzinie. A zatem osobiste problemy, a co za tym idzie réwniez osobiste doswiadczenia, s3
warunkowane ogélnym kontekstem spoteczno-ekonomiczno-politycznym. Przyktadem, ktéry po-
daje Hanisch jest praca i zarobki partneréw w zwigzku. Autorka zadaje pytania, ktére cho¢ maja
znaczenie dla prywatnych doswiadczen, nie nalezg wytacznie do sfery prywatnego Zycia, ale wia-
73 sie z szerszym ttem: politycznym, spotecznym i ekonomicznym. A oto te przyktadowe pytania:
kto zarabia wiecej w zwigzku? Kto w ogdle zarabia? Kto wykonuje nieodptatng prace domowa?

Zdaniem Hanisch problemy doswiadczane przez kobiety — problemy prywatne - sg zara-
zem polityczne, bowiem odpowiedZ na nie wymaga poruszenia zagadnien wychodzacych poza
prywatng przestrzen zycia (Hanisch, 1970). Zatem prywatne doswiadczenia kobiet zastuguja na
uwage w celu ujawnienia panujgcych nieréwnosci, nierzadko spotecznie akceptowanych. Jak
piszg Mary Field Belenky, Blythe McVicker Clinchy, Nancy Rule Goldberger i Jill Mattuck Tarule:
,wszystkie kobiety dorastaty majac do czynienia z historycznie i kulturowo zakorzenionymi defi-
nicjami kobiecosci [oryg. femininity i womanhood], ktérych wspélnym tematem byto, Ze kobiety,
podobnie jak dzieci, gtosu nie maja (dostownie: powinny by¢ widoczne i niestysza(l)ne [seen and
not heard])” (1997, s. 5). Zauwazenie kobiet i ustyszenie ich gtoséw, a poprzez to réwniez ich do-
wartosciowanie, prowadzito do przerwania swoistej kultury milczenia, ktéra obejmowata wiele
dziedzin Zycia, zarébwno pojedynczych kobiet, jak i ich obecnosci w zyciu spotecznym w ogdle.
Sieganie do ich doswiadczen osobistych stworzyto wiec szanse dotarcia do gtoséw dotychczas
niewypowiadanych lub ttumionych.

Uwydatniajac kategorie doswiadczenia — osobistego, prywatnego — feminizm kwestiono-
wat scjentystyczne, androcentryczne podejscie w nauce, ktére pomijato kobiecy punkt widzenia
(Harding, 1991; Smith, 1990). Jak pisze Rebecca Johnson: ,doswiadczenie kobiet nie byto od-
zwierciedlane w dokumentach rzekomo uniwersalnej ludzkiej wiedzy. Kobiety byty wykluczane
z dokumentéw historycznych, albo reprezentowane na sposoby, ktére nie odzwierciedlaty ich nie
odnotowywanych przezy¢ ani doswiadczen” (2009). Feminizm i jego dowartosciowanie kobiece-
go dodwiadczenia pomogty usankcjonowac krytyke fatszywych roszczer do obiektywnosci nauki.
Zgodnie z tg krytyka wiedza ptyngca z doswiadczenia (osobistego, prywatnego) ma charakter
niezaposredniczony przez (meski) ,obiektywizm” naukowy i tzw. neutralng postawe naukowcy-
badacza. Wiedza ta, ujawniana z poziomu najbardziej podstawowego, dostownie cielesnego, nie
odrzuca wtasciwosci pici i ciata, a zatem tego, co osobiste.

Przede wszystkim chodzito wiec o upodmiotowienie kobiet. Celem studiéw feministycznych
byto dotarcie do punktu widzenia samych kobiet (Johnson, 2009). Temu stuzyty grupy wsparcia
i ruchy podnoszenia $wiadomosci. June Hannam pisze o nich:

Zatozone oddolnie i poza istniejacymi partiami politycznymi celowo odrzucity hierarchie
i przywodztwo. Na zebraniach zachecano poszczegélne uczestniczki, aby przeméwity na temat
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wtasnych doswiadczen. Nazywano to »budzeniem Swiadomosci«. Takie doswiadczenie miato
kobietom uprzytomni¢ wtasne potozenie, poméc im pokierowaé swoim zyciem i uksztattowac
aspiracje. Rozmawiajac o frustracjach w zyciu prywatnym, uczestniczki zaczynaty sobie zdawac
sprawe z tego, ze doSwiadczane trudnosci nie byty tylko jednostkowe, ale braty sie ze wspdlnych
uwarunkowan spotecznych. Taka samoswiadomos¢ stanowita punkt wyjscia podejmowania zbio-
rowych dziatah na rzecz zmian (2010, s. 152).

,Budzenie $wiadomosci”, o ktérym wspomina Hannam, stanowito w latach 60. i 70. XX
wieku dla wielu kobiet, zwtaszcza tych wywodzacych sie z amerykanskiej klasy Sredniej, gtowny
srodek wzmocnienia ich podmiotowosci. Przedmiotem wzajemnej wymiany na takich spotka-
niach byly opowiesci o wtasnych doswiadczeniach. Spotkania te okazaty sie dla kobiet okazjg
do zagospodarowania przestrzeni wedtug wtasnych potrzeb. Z pewnoscig zwrécenie uwagi na
doswiadczenia zycia codziennego przyczynito sie do wiekszej integracji kobiet i ich (samo)dowar-
tosciowania. Niektdre z opowiesci pochodzacych z takich spotkan zyskiwaty charakter polityczny,
stanowity bowiem przyktady oporu wobec przemocy i opresji. Dorothy Smith wyraZnie zaznacza,
7e podczas spotkan kobiety uczyty sie odkrywac i wyraza¢ wtasng podmiotowos¢. Doswiadczenia
te — jak podkresla socjolozka — r6znorodne, ztozone, indywidualne, byty wyrazane w réznych
terminach (takZe jako poezja). Dotyczyty jednak wspélnej kwestii, mianowicie, ,doswiadczania
jako kobiety” [our experience as women] (Smith, 1992, s. 89). | cho¢ wedtug Smith kobiety nie sg
uprzywilejowane epistemologicznie, to jednak sieganie do ich doswiadczen (zycia codziennego)
okazuje sie produktywne, jezeli chodzi o rozpoznanie relacji wtadzy w rodzinie czy spoteczei-
stwie. Znaczace jest przy tym, ze to kobiece ciato — zdaniem Smith — byto (i nadal pozostaje)
gtéwnym przedmiotem seksualnej opresji. Kobiety, opowiadajac o swoich doswiadczeniach, wy-
twarzaty wiedze, ktéra nie istniata w dominujacych dyskursach; ich dodwiadczenia — w przeci-
wienstwie do doswiadczef mezczyzn — byty dotychczas umiejscawiane poza sferg publiczng,
w wydarzeniach zycia rodzinnego i codziennego, dlatego tez byty postrzegane jako niewazne,
mato interesujace i banalne.

Zapoczatkowane w latach 60. XX wieku zainteresowanie opowiesciami o zyciu kobiet, zaréw-
no terazniejszych, jak i przesztych, szybko przerodzito sie z fascynacji w nowa dziedzine wiedzy
- historie kobiet (Jay, 2008, s. 351-352). Dla badaczek feministycznych, takich jak m.in. wspo-
mniana juz Smith, uwydatnienie kobiecych doswiadczen stanowito alternatywe wobec dominu-
jacych socjologicznych paradygmatéw i teorii. Byto zatem podstawg feministycznej socjologii,
o ktérej Smith pisze: ,teren nowej wiedzy, nowej kultury, ktéra znajduje sie w czyjejs cielesnej
i materialnej egzystencji” (1987, s. 107).

Umiejscowienie doSwiadczenia w centrum uwagi wywotato dyskusje o statusie ontologicz-
nym i epistemologicznym do$wiadczenia. Podniosty sie takze gtosy — réwniez w kregu feministek
- krytykujace ideologiczne implikacje, jakie potencjalnie wigzaty sie z wiedzg, ktdrej podstawe
stanowito doswiadczenie. Coraz wiecej uwagi kierowano na kwestie zwigzane z réznicami miedzy
kobietami. Przewazaty gtosy, ze kobiety nie stanowig jednej, spéjnej grupy, a ich dodwiadczenia
s3 rézne w zaleznosci od réznych czynnikéw (Ramazanoglu, Holland, 2002, s. 123-144). Dla-
tego tez w dotychczasowym zainteresowaniu doswiadczeniami kobiet — charakterystycznym dla
feminizmu drugiej fali — dostrzezono niebezpieczenstwo esencjalizmu. Jak bowiem zauwaza Ju-
dith Grant, ,kazde twierdzenie, ze feministyczna wiedza opiera sie na doswiadczeniu, potrzebuje
abstrakcyjnej, uniwersalnej kategorii »kobiety«” (Grant, 1993, s. 156, cyt. za: Ramazanoglu, Hol-
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land, 2002, s. 128). Niniejszy zarzut, a takze inne, zgtoszone przez badaczki spoza liberalnego
nurtu feminizmu, dotyczyt przede wszystkim sytuacji, w ktérej pewna grupa kobiet, przedstawia-
jac wtasne, arbitralne doswiadczenia, daje sobie prawo do méwienia w imieniu innych, zawtasz-
czajac tym samym ich gtosy oraz pomijajgc kobiety, ktére posiadajg odmienne doswiadczenia.
Podejrzenia o esencjalizm, zgodnie z ktérym istnieje jaka$ uniwersalna istota ,kobiecosci”
czy ,kobiecego ciata” wspélna dla wszystkich kobiet bez wzgledu na rase, pochodzenie etniczne,
pozycje spoteczng, wiek, orientacje seksualng etc., doprowadzity do waznego zwrotu, ktéry Re-
becca Johnson ujmuje w nastepujacy sposéb: ,Krytyka esencjalizmu dawata mozliwos¢ poznania
réznic miedzy kobietami”, jednoczesnie za$ — co warto pamietac¢ — ,zwrécenie uwagi na kon-
kretne doswiadczenia miato na celu rozpoznanie tego co, je [kobiety, przyp. A.O.] taczy” (2009).
Z kohcem lat 70. ubiegtego wieku préby unifikowania i normalizowania kobiecego do-
Swiadczenia coraz czedciej spotykaty sie z krytyka przedstawicielek réznych nurtéw feminizmu.
Postulaty koniecznosci uswiadomienia sobie kulturowej i spotecznej odmiennosci doswiadczen
kobiet, zar6wno tych pochodzacych z r6znych kregdéw kulturowych, jak réwniez z réznych klas,
ras i narodowosci, wysunety m.in. Audre Lorde, Patricia Hill Collins, Hazel Carby, Monique Wittig
czy Gloria Anzaldda. Autorki t, kierowaty uwage na doswiadczenia kobiet kolorowych, pocho-
dzacych z innych klas spotecznych niz Srednia, czy tez homoseksualnych. Kobiety niereprezen-
towane w gtéwnym nurcie feminizmu — zdominowanym przez biate, wyksztatcone, anglosaskie
kobiety z klasy Sredniej — czuty sie marginalizowane i dyskryminowane, nierzadko przez inne
feministki®. Johnson zauwaza m.in.: ,Wiele grup kobiet: aborygenki, kobiety francuskojezyczne
czy z trzeciego $wiata wyrazaty swoje poczucie marginalizacji przez feminizm gtéwnego nurtu”
(2009). Wtaczenie do debaty odmiennych gtoséw, gtoséw réznych kobiet, z pewnoscig nie tylko
ozywito dyskusje, i w ogéle ruch feministyczny, ale przede wszystkim sprowokowato do podjecia
niedyskutowanych do tej pory kwestii. Te gtosy — jak zauwaza Monika Bobako — przyczynity
sie do kryzysu, ktéry okazat sie koniecznym, aby doszto do powaznego zwrotu: ,»gtosy z mar-
gineséw« przeoraty Swiadomos¢ feministyczng, powodujac jednoczesnie co$, co mozna nazwac
»kryzysem tozsamosci« feminizmu” (2005). Ten kryzys wyzwolit szereg pytan, w tym o ,nature”
doswiadczenia oraz sposoby, w jakie tozsamos¢ kobiet jest spotecznie uwarunkowana, przeksztat-
cana i kontrolowana. Badaczki zaczety zastanawia¢ sie nad udziatem i rolg (r6znego rodzaju)
,posrednikéw” pomiedzy tozsamoscia kobiet, a ich dodwiadczeniami. Swojg uwage skierowaty
na szeroko pojeta kulture, jej przejawy i procesy transmisji, m.in. socjalizacji i edukacji. Okazato
sie, ze trudno méwi¢ o dodwiadczeniu jako wiedzy ptynacej wprost z rzeczywistego przezycia.
Istniejg bowiem wzory i mechanizmy kulturowej i spotecznej produkcji doswiadczenia, poprzez
ktére doswiadczenia kobiet sg zawtaszczane, organizowane i podporzadkowywane. Doswiadcze-
nia sg tak silnie zakorzenione w kulturze, w historycznych, ekonomicznych, czy wreszcie politycz-
nych kontekstach, ze te staja sie niewidoczne dla kobiet i nierzadko traktowane sg jako wtasne,
subiektywne®. Konsekwencjg powyzszych odkry¢ i dociekan byty konkretne zadania, wsréd nich

> Wsréd autorek, ktore dostrzegty i opisaty wykluczenie czarnych kobiet, byta m.in. bell hooks. W Teorii feministycznej.
Od marginesu do centrum waznym punktem odniesienia i krytyki dla hooks byta Mistyka kobiecosci Betty Friedan,
ksigzka, ktorej wydanie uwaza sie za poczatek drugiej fali feminizmu (hooks, 2013).

© Teresa de Lauretis pisze: ,Doswiadczenie jest procesem, poprzez ktéry konstruowana jest podmiotowos¢ wszystkich
spotecznych istot. Poprzez ten proces jednostka umiejscawia sama siebie lub jest umiejscawiana w przestrzeni spotecz-
nej i jako subiektywne postrzega i rozumie stosunki materialne, ekonomiczne i interpersonalne, ktore w rzeczywistosci
sg spoteczne, a w dalszej perspektywie historyczne” (de Lauretis, 1984, s. 159).
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regulacja spotecznych i politycznych kanatéw transmisji, a wczesniej ich demaskacja. Przykta-
dem analizy sposobu przebiega procesu politycznego zagarniania (prywatnego) doswiadczenia
kobiet — macierzynstwa — jest wydana w 1976 roku ksigzka Adrienne Rich Zrodzone z kobiety.
Macierzynstwo jako doswiadczenie i instytucja (polskie thumaczenie: 2000).

Rich nie fetyszyzuje roli matki ani macierzyfstwa, zarazem jednak nie atakuje i nie podwaza
wartosci, jakie macierzyfistwo moze wnosic¢ w zycie kobiet. Jej krytyka skierowana jest na te for-
me macierzynstwa, ktéra w spoteczenstwie patriarchalnym czyni z kobiety przedmiot/naczynie
reprodukgji. Rich — wychodzac od wtasnej biografii — pokazuje, jak doswiadczenie macierzyn-
stwa jest zawtaszczane spotecznie i polityczni, i staje sie instytucja, formg sprawowania wtadzy
nad kobieta. Dzieje sie tak od najwczedniejszych lat zycia kobiety, kiedy za sprawg socjalizacji
dziewczynki wychowuje sie do bycia matkami. Rola matki jest najwazniejsza z rél, jakie spote-
czenstwo patriarchalne przewiduje dla kobiety. W tekstach kultury macierzyfstwo jest przed-
stawiane jako instynkt biologiczny oraz przeznaczenie kobiety, a zatem co$, czego nie mozna
unikngé. Deprecjonujac inne wzory zachowania i role spoteczne, alternatywne wobec funkcjonu-
jacych, normatywnych konstruktéw kobiecosci, pozbawia sie kobiete prawa gtosu w tak waznej
kwestii, jaka jest rodzenie i wychowywanie dzieci. Co wiecej, poprzez r6zne spoteczne instrument,
uczy sie kobiety, ze cigza, jak réwniez péZniejsza codzienna, wielogodzinna opieka nad dzie¢mi,
nie moga stanowic¢ dla niej (matki) powodéw do zmeczenia, irytacji, czy gniewu. Jezeli jest prze-
ciwnie, wine za ten stan ponosi wytgcznie kobieta (jej egoizm, niedojrzatosc etc.).

W ksigzce Rich wiedza naukowa (m.in. antropologiczne i historyczne przyktady) przeplata sie
z jej wtasng biografiag — historig kobiety, matki i lesbijki, urodzonej przed Il wojng $wiatowa, zyja-
cej w Stanach Zjednoczonych. Upubliczniajgc swoje doswiadczenie jako matki, poddaje refleksji
wtasne umiejscowienie w spotecznej sieci statuséw i rél (biata wyksztatcona kobieta z klasy Sred-
niej, matka trzech synéw, rozwodka, poetka i eseistka, feministka, wreszcie: leshijka), by ostatecz-
nie dotrze¢ do tych obszaréw wiedzy, ktére dotychczas nie byty poddawane dyskusji i refleksji
(np. relacje cérki z matka, matkofobia). Wspomniana powyzej instytucja macierzyhstwa, czy tez
przymusowa heteroseksualnos¢, byty tematami pomijanymi i przemilczanymi, niewidocznymi
w dyskursie publicznym, a tym samym niedostepnymi réwniez dla kobiet.

Ksigzki, takie jak Zrodzone z kobiet, czy chocby Ain’t I a Woman? bell hooks (1981), z pewno-
Scig przyczynity sie do tego, ze wraz z poczatkiem lat 80. XX wieku pojecie doswiadczenia zyskato
nowe znaczenia, stajac sie ztozong kategorig, poznawcza, badawcza i analityczng. June Hannam
tamten okres w historii feminizmu podsumowuje w nastepujacy sposéb:

By¢ moze najwazniejszym osiggnieciem lat 70. byta zmiana kategorii, zgodnie z ktérymi
prowadzi sie dyskusje na tematy kobiece, oraz zachecenie kobiet do tego, by inaczej pomyslaty
0 sobie i swoim miejscu w zyciu. Nalezato opracowac nowy jezyk, aby zrozumie¢ wszechobecna
dyskryminacje. Stwierdzono, ze seksizm nie tylko jest zakorzeniony w strukturach zaktadéw pracy
i rodziny, ale tez decyduje, w jaki sposéb media, reklama i codzienny jezyk konstruujg meskie
i zenskie role i nadaja znaczenie meskosci i kobiecosci (2010, s. 167).
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Doswiadczenie w postmodernistycznych interpretacjach

Doswiadczenie jest zawsze juz interpretacjq i zarazem
wymaga interpretacji (Scott, 1998, s. 69).

Wazny, a zarazem trudny moment moich peregrynacji po feministycznych lekturach wigze sie
Scisle z postmodernistycznymi interpretacjami doSwiadczenia, szczegdlnie zas z kwestig jezyka.
Jezyk, zwtaszcza dla autorek o poststrukturalistycznej orientacji, stat sie gtéwnym przedmiotem
uwagi. Koncentracji na jezyku towarzyszyta ostroznos¢, a nawet swego rodzaju sceptycyzm, wo-
bec dotychczasowych uje¢ doswiadczenia, ktére upatrywaty w nim autorytet i Zzrédto bezpo-
Sredniej wiedzy. Do wypracowania nowego spojrzenia na jezyk w ogole, a takze wypracowania
nowego jezyka opisu dodwiadczanej rzeczywistosci, przyczynit sie ogélny kryzys w nauce, ktérego
kulminacyjny punkt nastapit wraz z koncem lat 70. XX wieku. Najpierw w teorii literatury i filo-
zofii, a nastepnie w historii i naukach spotecznych, coraz czesciej pojawiaty sie pytania o udziat
jezyka w konstruowaniu rzeczywistosci. Powtarzajace sie, konstruktywistyczne (konstrukcjoni-
styczne), gtosy o niemoznosci lustrzanego odbicia rzeczywistosci w jezyk, zwiastowaty zmierzch
teorii reprezentacji oraz nieuchronnos¢ zwrotu lingwistycznego. Reprezentacje jezykowe prze-
staty by¢ traktowane jako substytut rzeczywistosci, a relacji o doSwiadczeniu przypisany zostat
wytacznie status interpretacji. Za nierozerwalny uznano zwigzek pomiedzy doswiadczeniem a
jezykiem, w ktérym jest ono wyrazane. Do rangi podstawowego zatozenia urosto twierdzenie, ze
komunikacja dodwiadczenia zawsze odbywa sie w jakim$ jezyku (mowa, pismo, znak, ciato), ktory
sam jest juz czescig konkretnego sposobu myslenia w okreslonej kulturze, czasie i przestrzeni
(Ramazanoglu, Holland, 2002, s. 127). W centrum uwagi pojawit sie jezyk jako $rodek stanowie-
nia tozsamosci, dodwiadczenie za$ rozpatrywano przede wszystkim jako konstrukcje jezykowa.

Znaczacy wptyw na zmiane w podejsciu do jezyka, a co za tym idzie réwniez do zagadnie-
nia doswiadczenia i tozsamosci, wywarty prace Rolanda Barthes'a, Jacques'a Derridy i Michela
Foucaulta. Poststrukturalizm oraz dekonstrukcja zyskaty, sposréd nowych pradéw teoretycznych
i badawczych, szczegélne zainteresowanie autorek feministycznych (Burzyiska, 2006). Szereg
pytan, ktére stawiaty feministki o orientacji poststrukturalistycznej, dotyczyt dyskursywnego cha-
rakteru doswiadczenia, m.in. tego, co jest w ogéle rozumiane pod pojeciem doswiadczenia,
a takze, co i kto ustala oraz determinuje sposoby jego definiowania. Zwigzek doswiadczenia
z reprodukowaniem normatywnych, binarnych kategorii, takich jak m.in.: mezczyzna/kobieta,
biaty/czarny, bogaty/biedny, heteroseksualista/homoseksualista etc., stat sie jednym z proble-
moéw, ktéremu gros uwagi poswiecita m.in. Joan Scott.

Scott, historyczka spoteczna znana przede wszystkim jako autorka przetomowych prac z za-
kresu teorii feministycznej i gender (1978; 1988), kwestionuje autorytet doswiadczenia, ktory
miatby byé niezaprzeczalnym dowodem zwigzku z rzeczywistoscig (1998). W ten sposéb pod-
waza istnienie ,niepodwazalnych faktéw”. Podgzajgc za myslag Michela Foucaulta, Scott traktuje
doswiadczenie przede wszystkim jako konstrukcje dyskursywng. Twierdzi, ze doSwiadczenia nie
da sie odseparowac od jezyka, w ktorym jest wyrazane, poniewaz samo do$wiadczenie nie jest
mozliwe do uchwycenia -mozliwe sg tylko interpretacje (Jay, 2008, s. 351-365). Jej zdaniem jest
jednak wyraZzna réznica pomiedzy twierdzeniem, ze dodwiadczenie nie ma bezposredniego zwigz-
ku z rzeczywistoscia, a twierdzeniem, ze doSwiadczenie nie méwi czegokolwiek. Ludzie poddajg
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doswiadczenia interpretacjom, ktére tworzg w toku konkretnych praktyk dyskursywnych. | to
wtasnie, jej zdaniem, wymaga wyjasnienia — sam proces konstruowania dodwiadczenia. Zamiast
wiec moéwic o kobietach, Scott proponuje méwi¢ o konstruowaniu kobiecosci/tego, co kobiece
(feminine). Dla Scott gtéwnym przedmiotem namystu nie jest tre$¢ doswiadczenia, a jego me-
chanizmy produkcji i reprodukcji. Poniewaz dodwiadczenie posiada nature dyskursywng (znacze-
nia sg efektem wiedzy uwiktanej w nieuswiadamiane zazwyczaj relacje z wtadzg), istotne staje sie
przyjrzenie politycznym zrédtom doswiadczenia. Scott wyjasnia: ,Co liczy sie jako doswiadczenie
nie jest ani oczywiste, ani proste, ale zawsze jest sporne i dlatego zawsze polityczne” (1998,
s. 69). Autorka proponuje spojrze¢ na doswiadczenie nie jako na Zrédto wyjasnien, ale to, co
wiasciwie chcemy wyjasnic. Jej zdaniem takie podejscie wcale nie podwaza istnienia realnych
kobiet, przeciwnie: bada procesy konstytuowania ich tozsamosci. Pytania takie jak: Co ustanawia
moje doswiadczenie? W jaki sposdb interpretuje to, co mi sie przydarza?, a wiec pytania o to, co
lezy u podstaw doswiadczenia, nie uniewazniajg dyskusji nad jego trescia. Przeciwnie, rozszerzajg
horyzont patrzenia, przesuwajac kierunek uwagi z punktu: ,stowa odwzorowujg rzeczywistos¢”
do punktu: ,konteksty i uwarunkowania doswiadczenia”. W ten sposéb mozliwa jest dyskusja
nad dodwiadczeniem, zaréwno jednostkowym, jak i zbiorowym (Scott, 1998, s. 67).

Do badan ,doswiadczenia kobiet” konieczna jest, zdaniem Scott, analiza funkcjonowania
systemu ideologicznego i jego kategorii, czyli préba zmierzenia sie z pytaniami o to, jak ,do-
Swiadczenie” oraz same podmioty sg ustanawiane poprzez dyskurs, ktéry nota bene wspéttwo-
rza. Podmiot bowiem nie jest catkowicie bierny w tworzeniu i rekonstruowaniu doswiadczenia.
W ujeciu Scott podmiot moze aktywnie uczestniczy¢ w mediacji lub tez stawia opér wobec
praktyk dyskursywnych, poprzez ktére dokonuje interpretacji doswiadczenia. Niestety, pytanie
o to, jak aktywnie zmienia¢ dyskursy, pozostaje w wyktadzie Scott otwarte. Broni sie twierdzac, ze
nie jest to pytanie z tych, ktére stawia sobie badacz/ka. Jej/jego zadaniem jest przede wszystkim
krytyczne przyjrzenie sie procesowi uhistorycznienia doSwiadczenia (Scott, 1998, s. 65). Metodg
badawcza, ktérg proponuje autorka, jest genealogia Michela Foucaulta, ktéra przenikajac przez
warstwy doswiadczenia moze ujawnic pozostatosci ideologiczne, jakie pojecie to skrywa (Scheu-
rich, Bell McKenzie, 2009). Zdaniem Scott, a jest to cechg dystynktywna jej spojrzenia, szcze-
gélna uwaga powinna podaza¢ w kierunku badania tych dziatan, ktére kryja sie za procesami
dyskursywnymi. To bowiem poprzez praktyki dyskursywne — ktére swéj efekt osiggaja zachodzac
niezauwazone — konstruowane jest dodwiadczenie oraz tozsamos¢ podmiotu.

Cho¢ prace Joan Scott nalezg do czesto dyskutowanych i cytowanych w literaturze femini-
stycznej, to zdecydowanie blizsze wydaje mi sie spojrzenie Dorothy Smith, kanadyjskiej socjo-
lozki, zwolenniczki i wspéttworczyni jednej z odmian standpoint theory, czyli metody analizy,
ktéra w ujeciu Smith zawsze rozpoczyna sie od doswiadczen kobiet’. Jednak dla Smith kobiecy
standpoint (punkt widzenia) nie wyptywa z rzeczywistosci, ktéra jest niezalezna od wiedzy o tej
rzeczywistosci. To, co kobiety wiedzg i czego doswiadczajg jako rzeczywistos¢ jest spotecznie
konstruowane. ,Rzeczywisto$¢ nie istnieje niezaleznie od ludzkiej Swiadomosci o niej, ale pota-

7 0goblnie moéwiac, standpoint theories obierajg za punkt wyjicia perspektywe, punkt widzenia samych kobiet. Jednak
standpoint theory, co szczeg6lnie podkresla Smith, jest krytyczny wobec realistycznej odmiany tej teorii, uprawianej
m.in. przez Patricie Hill Collins czy Nancy Hartsock. Metoda standpoint theory skupia sie na materialnym zyciu kobiet,
badaniu ich pozycji w rodzinie i spoteczefistwie oraz dostepu do zasobéw materialnych i symbolicznych (Smith, 1992,
s. 88-98; Ramazanoglu, Holland, 2002, s. 64-76).
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czenie pomiedzy tym, co jest realne, co jest pomyslane i co jest doswiadczane nie moze tatwo
by¢ rozwiktane” (Smith, 1997, s. 395).

Autorka umiejscawia kobiece doswiadczenie w kompleksie spotecznego procesu konstruowa-
nia wiedzy. Kobiecy standpoint wytania sie z kobiecego dodwiadczenia, opowiedzianego w kobie-
cych stowach, a ,sieganie do doswiadczen daje dostep do wiedzy o tym, co jest milczace, znane
W czynieniu, a czesto jeszcze nie przywiaszczone dyskursywnie (i czesto postrzegane jako nieinte-
resujace, niewazne i rutynowe) (Smith, 1997, s. 394-5). Podobnie twierdzi Beverley Skeggs. Jej
zdaniem nie nalezy traktowa¢ doswiadczenia jako odbicia rzeczywistosci, ale nie mozna tez od-
mawiac kobietom i ich doswiadczeniom atrybutéw realnosci. ,One istniejg. Cielesnod¢, przemoc,
zinstytucjonalizowana dominacja, materialne zasoby wytwarzajg doswiadczenia, ktére sg czyms
wiecej niz dyskursem czy performatywnoscig” (Skeggs, 1997, s. 27, cyt. za: Ramazanoglu, Hol-
land, 2002, s. 127). W podobnym tonie pisze Linda Martin Alcoff: ,ludzie Zyjg w prawdziwych,
realnych ciatach, tworza realne, rzeczywiste relacje spoteczne, w rzeczywistym, realnym Swiecie.
Te rzeczywistosci nie mogg by¢ redukowane do jezyka, w ktérym sg wyrazane, czy tez do dyskur-
sow, poprzez ktore sg konstytuowane” (Alcoff, 2000, s. 857-8, cyt. za: Ramazanoglu, Holland,
2002, s. 137). Zeby wiec unikna¢ nieporozumien, Skeggs ostatecznie dochodzi do wniosku po-
dobnego jak Scott, to znaczy proponuje przyjaé, ze to nie indywidualni ludzie maja doswiadcze-
nia, ale podmioty spoteczne, ktére sg konstytuowane poprzez te doswiadczenia. W ten sposob,
jej zdaniem, staje sie mozliwe potraktowanie doSwiadczenia jako konstytuujgce podmiot, zas
jego tozsamosci jako proces” (Skeggs, 1997, s. 28).

Zamiast podsumowania

Coraz bardziej wierze, Ze tylko che¢ podzielenia sie prywatnymi i czesto
bolesnymi doswiadczeniami umoZliwi kobietom stworzenie zbiorowego opisu
Swiata, ktéry bytby prawdziwie nasz. Z drugiej strony mam Swiadomos¢, ze
kazda piszqca posiada pewngq fatszywq i arbitralng wiadze. To przede wszystkim
jej wizje czyta w tym momencie czytelnik, podczas gdy relacje innych -
wiqczajgc zmartych — mogq pozostaé nieopowiedziane (Rich, 2000, s. 51).

Powyzszy przeglad tropdw interpretacyjnych pojecia doswiadczenia pokazuje, ze tylko pozor-
nie doSwiadczenie wydaje sie prostg kategorig analityczng. Musze przyznaé, ze podjeta przeze
mnie préba rozpoznania i uporzadkowania teoretyczno-metodologicznych komponentéw do-
Swiadczenia okazata sie wyzwaniem tylez inspirujgcym, co trudnym. Nie chce jednak powiedzie¢,
ze niemozliwym. Jestem bowiem przekonana, ze w przypadku badanh biograficznych, szczegéinie
za$ w badaniach poswieconych problematyce kobiet, taka préba jest zawsze godna podjecia,
chocby po to, by poddac krytyce wtasng wiedze.

Wazne okazato sie dla mnie, ze dyskusja o statusie dodwiadczenia, jaka toczy sie w naukach
spotecznych juz od kilku dekad, ma - niejako z zatoZzenia — charakter nierozstrzygniety i otwarty.
Nie chodzi w niej o ostateczne rozwigzanie, obalenie jednych teorii i zastgpienie ich innymi, ale
o wyznaczanie (kolejnych) punktéw na mapie; nowe idee i wcigz nowe krytyki. Przyjmujac taka
perspektywe nie moge sie zatem zgodzi¢ z teza, ktérg kiedys wysunat Jean-Francois Lyotard,
ze ,doswiadczenie jest figurg nowoczesnosci”, a zatem anachroniczng wspétczesnie (Lyotard,
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Monory, 1998, s. 85, cyt. za: Jay, 2008, s. 511). W moim przekonaniu, a twierdze tak nie tylko
po zapoznaniu sie z literaturg, doswiadczenie jest ,figurg” zywa. Dlatego tez moZliwe i jedno-
cze$nie uczciwe jest przyznad, ze jako badaczka biografii kobiet pozostaje zarazem ,ponowocze-
sna” i ,nowoczesna”. Nowoczesna, poniewaz nie moge nie uwzglednia¢ dziedzictwa minionych
pokolen, ale tez — z drugiej strony — nie moge poprzesta¢ wytacznie na odtwarzaniu wiedzy
zdobytej przez inne badaczki. Dotychczasowa wiedza to — jak pisze Zbyszko Melosik (1996, s.
57-59) - ,strategie lokalizacji”, czyli pewne drogowskazy, ktére prowadzg do kolejnych; ktére
jutro zostang poszerzone, uzupetnione etc. przez inne.

Jesli zatem miatabym podjac polemike z teza Lyotarda, odwotatabym sie przede wszystkim
do przyktadu badan, ktére prowadze nad dodwiadczeniami biograficznymi kobiet. W narracjach
kobiet interesuje mnie nie tyle gromadzenie indywidualnych historii, co przede wszystkim sam
proces konstrukcji dodwiadczenia i narracji o wtasnym, samoupodmiotawiajgcym sie ,ja". Do-
piero majac takg baze — w postaci narracji — mozna zrobi¢ kolejny krok, czyli to, co proponuje
Scott: prébe podjecia dyskusji nad tym, co w ogéle stanowi doSwiadczenie i co sie za nim kryje
explicite i implicite, i to z perspektywy wszystkich osob biorgcych udziat w badaniu, nie wytgcza-
jac badaczki.

Z punktu widzenia uczestniczek/podmiotéw badania — a potwierdza to réwniez projekt ba-
dawczy omawiany w niniejszej publikacji — refleksja nad wtasnym doswiadczeniem, ktéra nie
zatrzymuje sie wytgcznie na jego tresci, a uwzglednia konteksty jego wytwarzania, przyczynia sie
do bardziej Swiadomego i zaangazowanego przezywania wtasnego zycia. W procesie urefleksyj-
niania wtasnego doswiadczenia zyskuje ono status pojecia-narzedzia, ktére umozliwia kobietom
postawienie, a nastepnie realizacje waznego, emancypacyjnego i pedagogicznego celu, jakim
jest samopoznanie, a ostatecznie samoupodmiotowienie.

Doswiadczenie - co zauwaza Lyotard i co sprawia, ze dla niego pojecie to staje sie anachro-
nizmem, a dla mnie okazjg do dyskusji — wymaga podmiotu, czyli kogos, kto méwi w pierwszej
osobie. Ten lub ta, ktéry/a to czyni, stawia swoje ,ja" na pierwszym planie historii, a zatem
przed jezykiem, w ktorym sie wypowiada i przed ideologia, ktéra mozna ustysze¢ w jego/jej sto-
wach. Ten krok — méwienie jako ,ja" — stanowi wiasciwy sens badan biograficznych. W procesie
refleksji nad wtasnym doswiadczeniem, poprzez narracje o sobie, podmiot ustanawia sam sie-
bie, tworzy i przeksztatca. Zgoda na postmodernistyczny postulat ,$mierci podmiotu”, czyli jego
przekreslenie i wysuniecie na plan pierwszy kwestii jezyka i samego dyskursu, uniewaznitaby
sens studiéw i badan poswieconych kobietom, czy tez grupom spotecznie nieuprzywilejowanym.
Uniewaznitaby bowiem gtosy tych, ktérym prawa gtosu odmawiano przez wieki (Perrot, 2009).

Liz Stanley prowokacyjnie proponuje w miejsce zgody na ,Smier¢ autora”, zada¢ pytanie,
kim w ogéle s3 ci ,zmarli autorzy” i co oni wtasciwie méwiag? (1992, s. 16-18). Zdaniem Stanley,
poststrukturalisci, ktdrzy gtosno opowiadali sie za decentralizacjg podmiotu, to grupa kilku inte-
lektualistow teoretykdw, wyksztatconych, biatych mezczyzn pochodzenia europejskiego. Stanley
ironizuje, ze w takim kontekscie ,Smier¢ autora” oraz zgode na uniewaznienie i rozpad podmiotu
mozna postrzegac jako kres autorytarnego Zrédta, ktére wyklucza inne gtosy oraz inne sposo-
by poznania (1992, s. 16-17). Z kolei, juz zupetnie bez ironii, pisze Rosi Braidotti, ktéra jako
kobieta po prostu nie moze zgodzi¢ sie na ,$mier¢ podmiotu”, bowiem, jak twierdzi: ,Nie moz-
na zdekonstruowaé podmiotowosci, ktéra nigdy nie zostata w petni przyznana (2009, s. 172).
| dalej wyjasnia: ,Aby ogtosi¢ $mieré podmiotu, trzeba najpierw naby¢ prawo do méwienia jako
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podmiot” (2009, s. 172). A tego, zdaniem Braidotti, w historii kultury zachodniej kobieta nie
posiadata, dtugo nie byto jej dane sie uprawomocni¢. Dlatego dzisiaj, rowniez w moim mniema-
niu, szczegdlnie zyskuje na znaczeniu postulat, aby doswiadczenie biograficzne kobiet uczynic
przedmiotem, nie tylko naukowej zreszta, wielowymiarowej refleksji, ktéra bedzie uwzglednia¢
takZe konteksty zwigzane z funkcjami jezyka, zwtaszcza komunikacyjng i dyskursywna. Refleksja
nad wiasnym dodwiadczeniem, a wtasciwie procesem jego konstytuowania (w jezyku i poprzez
jezyk), ustawia cztowieka w pozycji podmiotu, ktéry staje sie bardziej uwazny wobec samego
siebie i otaczajace] rzeczywistosci. | wtadnie ten proces docierania podmiotu do samego siebie
jest kwestig znaczacg, by nie powiedzie¢, najwazniejszg w badaniach spotecznych poswieconych
kobietom.
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Marcin Boryczko

Od analizy potocznosci do organizowania
dziatania kolektywnego - o teoretycznych
zatozeniach krytycznej animacji spotecznej

Zanim odpowiem na pytanie, dlaczego krytyczne podejscie w animacji spotecznej jest dzi$ ak-
tualne, chciatbym odnies¢ sie do rozumienia znaczenia samej krytycznosci. Najogélniej méwiac,
praktyka krytyczna odnosi sie do tego, co spotecznie wykluczone czy wyciszone. Jak stwierdza Ira
Shor, dzieje sie to przez ,nadzwyczajne ponowne doswiadczenie tego, co zwyczajne” (Shor, 1992,
s. 122). Jest to praktyka, ktéra umiejscawia uciszone i niestyszalne historie (lub mikro-historie)
ludzi marginalizowanych, w szerszej perspektywie czynigc prywatne doswiadczenia publicznym.
Owa dyslokacja stanowi serce krytycznie rozumianej animacji spotecznej (Ledwith, 2011). Mozna
zatozy¢, Ze te mate narracje powinny stac sie bazg dla spotecznie zaangazowanej animacji.

Kolejnym ogdélnym zatozeniem praktyki animacyjnej zorientowanej krytycznie jest trakto-
wanie teorii i praktyki jako nieroztgcznych elementéw. Gtéwnym problemem wspétczesnych
paradygmatéw animacji spotecznosci lokalnych jest specyficznie rozumiana apolitycznos¢, ukry-
wajaca pod imperatywem neutralnodci akceptacje zastanego status quo. Wydaje sie, ze istotg
pracy animacyjnej powinna by¢ zmiana rzeczywistosci, w ktérej funkcjonuja ludzie, nie zas$ tylko
nieakceptowanych symptoméw. Konsekwencje oddzielenia praktyki od teorii, znajdujgca wyraz
chociazby w procesach profesjonalizacji szeroko rozumianych profesji spotecznych, skutkuje tym,
ze praktyka ta sprowadza sie do zwalczania symptoméw probleméw a nie przyczyn.

Wydaje sie, ze sprowadzanie animacji spotecznej do roli adaptacyjnej wptywa niekorzystnie
nie tylko na samga dziedzine dziatalnosci profesji spotecznych, lecz przede wszystkim stuzy utrzy-
maniu dominujgcych relacji wtadzy i ich zakonserwowaniu. Praktyka, czyli praxis, w tym ujeciu
wigze sie z kwestig partycypacji, rozumianej jako dazenie do zmiany zgodnie z roszczeniami
grup marginalizowanych i wykluczanych z gtéwnego nurtu zycia spotecznego. Zrédta tej teorii
znalez¢ mozna w dziatalnodci Paula Freirego, ktéry traktuje relacje pedagogiczng jako proces
dialogiczny. Wiedza w jego ujeciu ma charakter horyzontalny i stanowi efekt interakcji miedzy
stronami relacji, nie jest czyms, co jest przekazywane z géry. Owe dialogiczne dociekania umozli-
wiajg stronom uruchomienie procesu rozumienia wtasnej sytuacji, jak tez ukrytych uwarunkowan
definiujgcych szeroko sytuacje danego cztowieka. Krytyczne dialogowanie jest, jak sadzit Freire,
Lautentyczng refleksja, ktéra nie zaktada abstrakcyjnego cztowieka ani swiata bez ludzi, lecz ludzi
w relacji do Swiata” (2005b, s. 82).

Skontekstualizowane doswiadczenia wspélnoty stanowia tutaj podstawe diagnozy i dalszej
kolejnosci dziatania. Dlatego tak istotna jest analiza doswiadczenia potocznego cztonkéw wspdl-
noty, w ramach ktorej sie pracuje. Jak sadzi Freire (2005b, s. 109): ,Refleksja nad umiejscowie-
niem jest refleksjg nad uwarunkowaniami egzystencji: krytycznym mysleniem, dzieki ktéremu
ludzie odkrywaja sie wzajemnie jako »umiejscowieni«. Jedynie w przypadku, kiedy sytuacja prze-
staje wydawac sie ciezka, ukrywajaca rzeczywistosc i przestanie przypominac slepga uliczke, moga
dojé¢ do postrzegania jej jako obiektywnej — problematycznej. Tylko wtedy pojawic sie moze
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zaangazowanie. Gatunek ludzki wytania sie z zatopienia i uzyskuje zdolnos¢ interwencji w rzeczy-
wistos¢, kiedy ona odstania sie przed nim. Interwencja w rzeczywisto$¢ — historyczna swiadomos¢
sama w sobie — reprezentuje krok naprzéd — od wytaniania sie — i wynika z conscientizacéo sytu-
acji. Conscientizagao jest pogtebianiem Swiadomosci charakteryzujacej wszelkie wytanianie sie”.
Autentyczna animacja okazuje sie by¢ réwnie autentyczng edukacjg, w ramach ktérej ucza sie
wszystkie strony procesu, pogtebiajac historyczne rozumienie uwarunkowan egzystencji ludzkiej.

Drugim filarem teoretycznym animacji krytycznej jest filozofia Antonia Gramsciego, ktéry
zajmowat sie m.in. analizowaniem roli idei w procesach dominacji i emancypacji. Dla Gramscie-
go wtadza nie jest prostym aktem dominacji, lecz wymaga innego rodzaju zasobéw niz naga
przemoc. Jest procesem, dzieki ktdremu spoteczefistwo zostaje ,nasycone prébami nadzorowania
granicy miedzy pragnieniami dominujgcych i roszczeniami rzadzonych” (Jones, 2007, s. 4). Po-
jecie hegemonii pozwala analizowa¢ aktualng polityke poprzez pryzmat kultury i roli jednostki
w procesach podtrzymywania dominujgcych relacji wtadzy. Jednak z uwagi na limit miejsca,
prezentacja jego pogladéw musi zosta¢ ograniczona do niezbednego minimum.

Animacja pozbawiona krytycznego potencjatu jest praktyka jatowa, w ktorej nie dochodzi
do autentycznej zmiany. Tworzenie alternatywnych wizji spoteczenstwa i rzeczywistosci mozliwe
staje sie dzieki rozpoznaniu i rozumieniu hegemonii opierajgcej sie na uzyskaniu powszechnej
zgody. Znaczenia s3 w tym ujeciu tworzone w oparciu o ideologie osadzone w warunkach zycia
codziennego, ideologie jako doswiadczenia przezywane. Mozna przyjaé, ze filozofia Freirego
i Gramsciego stanowig podstawowe filary teoretyczne krytycznej animacji spotecznej (Ledwith,
2011), w ktorej eksponuije sie relacje wtadzy i ich wptyw na zycie codzienne spotecznoici podda-
nej jego oddziatywaniu. Poniewaz hegemonia w rozumieniu Gramsciego oznacza naturalizacje
okreslonych (arbitralnych) sposobéw rozumienia, alternatywne wizje spoteczenstwa i ksztattu
relacji wtadzy spychane do sfery szalenstwa lub Swiata niemozliwego.

Krytyczno$¢ oznacza tutaj odwrdcenie relacji miedzy przyczynami i skutkami problemoéw
spotecznych. Unikajac zindywidualizowanej patologizacji probleméw spotecznych, w ktérym to
paradygmacie funkcjonuje wiekszos¢ teorii traktujgcych problemy spoteczne jako efekt niedo-
magan jednostki, nie za$ struktury i nieréwnych relacji, krytyczna animacja spoteczna osadza
doswiadczenie osoby w historycznym, spotecznym i politycznym kontekscie, a przez to wzmacnia
rozproszone i uciszane gtosy ludzi poddanych opresji przez jedng ze stron relacji wtadzy. Ten
wzmocniony i skumulowany gtos wszystkich jest traktowany jako podstawowe narzedzie zmiany.
Krytyczna Swiadomos¢ nie jest jeszcze zmiang, emancypacja i wolnos¢ staja sie w wyniku dziata-
nia kolektywnego. Jak trafnie zauwaza Ledwith: ,wiedza, ktéra przenika do praktyki animacyjnej
w danej spotecznosci rozwija sie w dynamicznej relacji ze zmieniajaca sie spotecznoscia, kontek-
stem i wiedzg. Sposéb rozumienia Swiata ksztattuje sposéb, w jaki w nim Zzyjemy” (2011, s. 10).
Dopuszczenie do $wiadomosci innych, alternatywnych wizji spoteczenstwa jest poczatkiem moz-
liwosci zmiany. Sens zmiany polega tu na zmianie rozumienia $wiata po to, aby méc go zmienic.
Wiedza ma w tym kontekscie charakter wyzwalajacy.

Czy taka perspektywa w dzisiejszej sytuacji jest wtasciwa, zarébwno praktycznie, jak i teore-
tycznie? Wydaje sie, ze sytuacja, w jakiej przyszto dziata¢ animatorom spotecznosci lokalnych,
jak i przedstawicielom wszystkich profesji spotecznych, nie jest zbyt sprzyjajaca rozwojowi dys-
cypliny, ale stawia przed nig coraz to nowe wyzwania. Coraz bardziej nasilajgce sie zjawiska
marginalizacji i pauperyzacji spoteczenstwa, a takze klimat, w ktérym odchodzi sie od funkcji
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redystrybucyjnych panstwa na rzecz wolnorynkowej strategii regulacji zycia spotecznego, czynig
aktualnym podejscie krytyczne, ktére dazy nie tyle do eliminacji symptoméw probleméw, ale
przyczynia sie do usuniecia ich przyczyn. Polskie spoteczefistwo, epatowane teorig ,podnoszace]
sie wody”, ktéra zaktadata, ze wzrost PKB przyczynia sie do dobrostanu catego spoteczefistwa
(podobnie jak podnoszaca sie woda podnosi sie rownomiernie dla wszystkich weh stojacych),
nie zauwaza, ze wzrost gospodarczy nie stuzy wszystkim jego cztonkom, lecz niemal wytgcznie
najbogatszym. Wiaze sie to z brakiem korelacji miedzy wzrostem PKB a spadkiem stopy ubdstwa.
W rzeczywistodci wzrost PKB wspétwystepuje ze wzrostem stopy ubdstwa (Kodny, 2009). Analizu-
jac dane ekonomiczne, Kosny (2009) ustalit zaleznos¢ miedzy poziomem zamoznosci a dynamika
jego wzrostu, podczas gdy w grupie najubozszych w latach 2000-2007 nastgpit realny spadek
dochodéw (2009). Ponadto w 2011 roku na granicy ubéstwa zyto 6,7% polskich rodzin, co jest
niezwykle niepokojgce wobec spadkowej tendencji w latach poprzedzajgcych (Gtéwny Urzad
Statystyczny, 2011). By¢ moze duzo bardziej niepokojace jest zjawisko ubdstwa wsréd dzieci,
ktére wedtug UNICEF wystepuje w Polsce u co pigtego dziecka (UNICEF, 2012).

Badania pokazuja, iz wystepuje w Polsce niepokojacy poziom rozwarstwienia spotecznego
(OECD, 2008), ktore jest efektem rdéznicowania sie dochodéw najubozszych i najbogatszych
grup. Funkcjonowanie mechanizméw redystrybucyjnych w polskim spoteczefstwie pozostawia
wiele do zyczenia. Badania OECD sytuuja nasz kraj na pigtym miejscu krajéw o wysokim pozio-
mie rozwarstwienia spotecznego (2008, s. 285). Inng charakterystyczng cechg polskiego ,do-
brobytu” jest dysproporcja miedzy zarobkami 10% najbogatszych i najbiedniejszych obywateli.
Skrajna pozycja w tym zakresie: najbogatsze 10% zarabia 13,5 razy wiecej niz najbiedniejsze,
przy czym $rednia europejska wynosi 10. Zdaniem Bochynskiej-Smigielskiej jest to najwyzszy
wskaznik rozwarstwienia w Europie (2009). Wszystko to sktania do przemyslenia paradygmatow
i zasad dziatania instytucji zwigzanych z redystrybucjg i ochronag dobrostanu spoteczefistwa.
Rozwarstwione spoteczenstwo pozbawia sie poczucia szczedcia i dobrostanu obywateli, a takze
zwieksza zasieg i liczbe probleméw zdrowotnych swoich obywateli (Wilkinson, Pickett, 2011).

Wszystko to wymusza na refleksyjnym praktyku koniecznos¢ przemyslenia paradygmatu dzia-
tania w spotecznosci lokalnej. Propozycja, ktorg przedstawiam, nazwana by¢ moze ,radykalng
praktyka” o charakterze transformacyjnym. Transformacja rzeczywistosci w tym ujeciu opiera
sie na wizji $wiata sprawiedliwego, zrownowazonego i réwnego. Z kolei diagnoza przyczyn nie-
réownosci i probleméw spotecznych bazuje na analizie relacji wtadzy i niesprawiedliwych relacji
spotecznych. Przyjmuje sie stuszne zatoZenie, iz przyczyny nieréwnosci tkwig w strukturach i pro-
cesach spotecznych, a nie tylko w indywidualnej czy lokalnej patologii (Ledwith, 2011, s. 24).
Innymi stowy, animacja w wersji krytycznej jest skoncentrowana na funkgji transformujacej, nie
za$ wytgcznie dostosowawcze]. Jest to powr6t do Zrodet animacji i demokracji, w gruncie rzeczy
polegajacej na rzeczywistej partycypacji i zaangazowaniu obywateli w sprawy publiczne.

Pomijanie uwarunkowan makrostrukturalnych przyczynia sie do ostabienia mozliwosci rosz-
czeh grup marginalizowanych w kontekscie systemu redystrybucji débr w spoteczenstwie. W tym
sensie roszczenie jest podstawg realizacji ideatu sprawiedliwosci spotecznej. Zasada partycypacji,
rozumiane]j jako zaangazowanie w sprawy publiczne, zagrozona jest mozliwoscig przeformuto-
wania jej w praktyke zarzadzania konfliktem spotecznym. Brak perspektywy redystrybucyjnej
w tworzeniu teorii i dziataniu animacyjnym tworzy spotecznie szkodliwy mit samopomocniczosci,
ktéry dokonujac aktu wykluczenia, obarcza osoby poddane strukturalnej opresji odpowiedzial-
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noscig za niedomagania catego systemu. Berner i Phillips uwazaja, ze paradygmat samopomocy
musi zosta¢ przemyslany na nowo, a takze paradygmat zaktadajacy, ze przeciwdziatanie ubéstwu
powinno mie¢ miejsce w ramach uktadéw samowystarczalnych (2005).

Z drugiej strony istniejg uwarunkowania globalne lokalnych polityk spotecznych, ktére nalezy
bra¢ pod uwage, formutujac zasady dziatania w spotecznosci lokalnej. Jest to m.in. charakte-
rystyczne dla formacji postindustrialnej przeksztatcenie zasady odpowiedzialnosci panstwa za
zabezpieczenie spoteczne w model indywidualnej wydajnosci (Geisen, 2005). Geisen zauwaza,
ze wspobtczesnie problemy spoteczne i ryzyko zostaty ,zindywidualizowane i zredukowane do
osobistych wspoétczynnikéw prawdopodobienstwa” (2005, s. 54). W polskich warunkach proces
decentralizacji wigzat sie przede wszystkim z redukcjg finansowej odpowiedzialnosci panstwa
i przeniesieniem znaczacej czesci obcigzeh na szczebel samorzadowy (Zybata, 2004). W tym
kontekscie adaptacyjna wersja animacji spotecznej wpisywac sie bedzie w logike ekonomizacji
problemoéw spotecznych. Méwigc nieco bardziej obrazowo — w wersji tej dziatacz na rzecz spo-
tecznodci staje sie menadzerem probleméw spotecznych.

0 zatozeniach krytycznej animacji spotecznej

Powyzej zwrécitem uwage, ze dwoma podstawowymi filarami krytycznej animacji spotecznej
sg teorie i koncepcje filozoficzne Antonia Gramsciego i Paola Freirego. Jest to konsekwencja
pewnego przedzatozenia, towarzyszacego teorii krytycznej w praktyce — o kluczowym znacze-
niu codziennych doswiadczen i biografii cztonkéw spotecznosci, w ramach ktérej sie pracuje.
Powigzanie biografii i doswiadczen ze strukturalnymi uwarunkowaniami opiera sie na analizie
wptywu, jaki wywierajg szeroko rozumiane relacje spoteczne na ksztatt zycia ludzi poddanych
pewnemu strukturalnemu naciskowi. Wiodgcym zatoZeniem jest uznanie, iz geneza probleméw
spotecznych tkwi nie tyle w samej jednostce, jego indywidualnych niedomaganiach czy spotecz-
nym niedopasowaniu, lecz wtasnie w owych warunkach strukturalnych, ktérych podstawowym
wymiarem jest klasowos¢ spoteczenstwa. To z kolei sktania do pytania o kwestie redystrybucji
débr w spoteczenistwie.

Biorac pod uwage fakt, iz punktem wyjscia tak rozumianej animacji spotecznej jest biograficz-
ne doswiadczenie jednostki, odniesione do szerszych kontekstéw wtadzy, stosunkéw klasowych,
dyskryminacji, ubéstwa, wykluczenia etc., nalezatoby przyjaé, ze to specyficznie pojete uczenie
sie polega na zbudowaniu pomostu miedzy sferg prywatng i publiczna. Jest to w pewnym sensie
akt samopoznania, dokonany przez spotecznos¢ lub grupe dzieki krytycznemu spojrzeniu na
wtasng sytuacje. Dodac¢ nalezy, krytycznemu nie dla samego siebie, lecz wobec struktur i relacji
spotecznych. Ledwith proponuje, aby owa problematyzacja biografii i doswiadczenia potoczne-
go odbywata sie w wielu wymiarach: indywidualnym, grupowym, spotecznosciowym, poprzez
analize struktury i wreszcie, poprzez szerszg analize spoteczng (Ledwith, 2011, s. 49). Inaczej
rzecz ujmujac, kluczowa dla procesu zmiany diagnoza opiera sie na historiach, biografiach
i opowiesciach ludzi, z ktérymi sie pracuje. Indywidualne narracje stanowia tu poczatek zmiany:
z mikronarracji, matych i wyciszanych opowiesci, tworzy sie tzw. wielkg narracje, dokonujaca
dekontekstualizacji gtosu, czynigcg go styszalnym. Autentyczne rozumienie Swiata spotecznego,
tej specyficznej kulturowej formy zycia, w ktérej funkcjonujg badani, mozliwe jest dzieki analizie
ich wtasnych interpretacji, ich rozumienia Swiata, ich doswiadczen i biografii etc.
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Takie postawienie sprawy umozliwia osadzenie wtasnej biografii w szerszych kontekstach: ra-
sowym, spotecznym, genderowym, klasowym czy politycznym. Jest to proces, w ramach ktérego
,podmioty historii” stajg sie podmiotami historycznymi poprzez proces uhistorycznienia. Warun-
kiem autentycznej zmiany jest akt wyrazenia wtasnego doswiadczenia, bedacy poczatkiem dzia-
tania kolektywnego. Jednakze warunkiem takiego dziatania jest to, aby owe wyttumione i niesty-
szalne gtosy staty sie styszalne. Ledwith sadzi, ze ,opowiesci stanowig centralny proces rozwoju
spotecznosci, wzmacniajac partycypacje poprzez stuchanie i rozumienie. Przynaleznos¢ i zaufanie
wzrastajg w miare jak ludzie zostajg wystuchani, dowartosciowani i potraktowani z szacunkiem”
(2011, s. 63). Osadzenie spotecznoici i konkretnego cztowieka w nurcie historii dokonuje erozji
oczywistosci i naturalnosci $wiata spotecznego, a w konsekwencji kwestionuje spoteczne status
quo. Jest to szeroko rozumiana postawa pedagogiczna, ktéra dzieki wykorzystaniu doswiadczen
codziennych wspélnoty nie tylko zwalcza symptomy niesprawiedliwosci, lecz takze jej przyczyny.
Dzieje sie to poprzez proces tzw. krytycznego powigzania biografii i doswiadczenia indywidual-
nego z opresyjnymi strukturami spotecznymi i politycznymi, ktére przyczyniaja sie do utrzymania
nierébwnej relacji wtadzy.

Dziatanie kolektywne oznacza praktyke wykraczajgcg poza tzw. dobre praktyki, ktére nie
maja charakteru transformujacego, lecz jedynie tagodza symptomy, czyniac je bardziej znodnymi
i traktowane by¢ mogga raczej jako forma zarzadzania konfliktem spotecznym czy klasowym.
Dziatanie kolektywne powinno by¢ transformujace, co oznacza, ze powinno zwalczac Zrédta nie-
sprawiedliwosci, nie zas symptomy. Na zakonczenie tych wprowadzajacych uwag chciatbym za-
cytowac Ledwith, ktéra trafnie okreslita zadania stojgce przed animacjg nastepujgcymi stowami:
LAnimacja spoteczna musi ponownie zdefiniowa¢ swoj krytyczny potencjat w odniesieniu do
aktualnego kontekstu politycznego, jesli chce realizowa¢ postulat sprawiedliwosci spoteczne;j.
Korpus wiedzy, ktory przenika animacja, musi rozwijac sie w dynamicznym equilibrium z zmienia-
jacym sie intensywnie Swiatem, zas my musimy sie weh angazowac i wnosi¢ nowe tresci do tego
korpusu wiedzy, jesli chcemy dokona¢ politycznej analizy, wartej dziatania na rzecz sprawiedliwe]
i zrbwnowazonej przysztosci” (2011, s. 11).

Metody krytycznej animacji spotecznej
- od Paola Freirego do analizy narracji

Podstawowym filarem, na ktérym opiera sie animacja krytyczna, jest filozofia i metody pracy
edukacyjnej, stworzone przez brazylijskiego nauczyciela, filozofa i dziatacza spotecznego Paola
Freirego. Jego podejicie do nauczania dorostych nazywane bywa metoda budowania $wiado-
mosci krytycznej (Freire, 2005b) ludzi dodwiadczajacych strukturalnej i symbolicznej postaci uci-
sku. Ostatecznym punktem odniesienia tak sformutowanej edukacji jest wyzwolenie. Dziatacz
spoteczny w tym ujeciu, bedac nastawionym na zmiane spoteczng, opiera sie przede wszystkim
na dialogu i pomaga nazwac aspekty ucisku i dominacji dodwiadczanych przez cztowieka pod-
danego opresji. Ow frerianski edukator staje sie katalizatorem zmiany. Jest to oczywiscie efekt
kwestionowania zastane] rzeczywistosci i naturalnego spotecznego status quo poprzez narracje.
Praktyka ta polega na rozumieniu sposobu, w jaki jednostki nadajg wydarzeniom sens, po-
rzadek i strukture, a takze ksztattowaniu samego siebie poprzez opowiesci i narracje (Roscoe,
2009, s. 5). Metoda pracy animacyjnej w tym paradygmacie opiera sie na dekonstrukcji narracji
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w kontekscie problematyzowania naturalno3ci status quo. Proces ten polega denaturalizowaniu
i kwestionowaniu zatozefh przyjmowanych implicite, w toku konstruowania opowiesci. Praca na
bazie analizy biograficznej i doswiadczenia opiera sie na zatozeniu, ze funkcjonowanie cztowie-
ka jest wieloaspektowe — za$ traktowanie go z pozycji redukcjonistycznych sprawia, ze ginie
cate spektrum réznorodnosci zycia (Winslade, Monk, 2008, s. 27). Jednakze cele poznawcze,
zwigzane z poznaniem perspektywy drugiego cztowieka, podporzadkowane sg podstawowemu
zadaniu, jakim jest kwestionowanie struktur i relacji wtadzy.

Przydatne dla tego typu analiz jest stanowisko Pauline Hardiker i Mary Baker (1998, s. 97),
ktére w kontekscie analizy narracyjnej wyrdznity trzy poziomy: strukturalny (traktujgcy nieréw-
nosci jako efekt relacji miedzy klasami spotecznymi, ptcig i pochodzeniem etnicznym), organiza-
cyjny (zwigzany z potrzebami indywidualnymi i trudnosciami zwigzanymi z ich zaspokojeniem,
sposobami interweniowania przez instytucjonalne formy pomocy) oraz interakcyjny (wigzacy
nieréwnosci struktury z indywidualnymi problemami). Pozwala ono powigza¢ struktury wtadzy
z dodwiadczeniem indywidualnym poprzez doprecyzowanie roli i znaczenia tzw. pierwotnych
struktur opresji, tj. zwigzanych z relacjami ekonomicznymi, genderowymi i seksualnymi. Struktury
te, zdaniem Bena Carniola, determinujg tzw. wtérne struktury opresji, ktérymi sg m.in. relacje
w rodzinie, media oraz system edukacji. Zauwaza on na przyktadzie analizy pracy socjalnej, ze
jesli nie bierze sie pod uwage opresyjnego charakteru systemu spotecznego, to bardzo tatwo jest
doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej cztowiek poddany opresji dokonuje internalizacji przyczyny sy-
tuacji, w jakiej sie znalazt (Carniol, 1992, s. 9). Efektem tego jest samoobwinianie, indywidualizo-
wanie i sptycanie do poziomu probleméw psychologicznych szerszych probleméw spotecznych,
bedacych wynikiem opresji stosowanej na réznych poziomach.

Istota edukacji stworzone] przez Freirego polega na odejsciu od tzw. bankowego modelu
(opartego na odtwarzaniu przez ucznidéw tresci podanych przez nauczyciela w takiej samej for-
mie, w jakiej byty przekazane: stad metafora depozytu bankowego) i przyjeciu modelu opiera-
jacego sie na stawianiu probleméw. Taka forma edukacji bazuje na doswiadczeniu ludzi i ich
problemach biezacych, jak i strukturalnych. Powstata ona w efekcie brazylijskiego programu
alfabetyzacji dorostych w latach 50. i 60. Warto zauwazy¢, ze metoda ta nadaje sie réwniez do
wykorzystania w réznych kontekstach edukacyjnych i wychowawczych (Shor, 1987). Celem tej
edukacji byto nie tylko samo nauczenie czytania i pisania, lecz nade wszystko budzenie $wia-
domosci krytycznej, ktéra od czaséw Freirego stata sie jednym z wiodgcych tematéw w ramach
myslenia o edukacji. Wskazywat on, ze budowanie swiadomosci krytycznej jest procesem ztozo-
nym i wieloetapowym, w ktérym najwyzszym stadium jest tzw. wymiar krytyczny (Freire, 2005a).
W metodzie tej rozpoczyna sie od poszukiwania tzw. uniwersum tematycznego, odzwierciedlaja-
cego rzeczywistod¢ tu i teraz. W jej ramach wybiera sie tematy generatywne, stanowigce budulec
uniwersum symbolicznego, odzwierciedlajgcego rzeczywistos¢. Na bazie tematéw generatyw-
nych tworzy sie zreby zmiany, ktéra odbywa sie w ramach trzech faz. Pierwsza, analityczno-ba-
dawcza, realizuje takie zadania, jak: zebranie opowiesci i narracji w sposéb nieustrukturyzowany,
wybor kilkunastu ,tematéw generatywnych” odzwierciedlajgcych podstawowe zainteresowania,
problemy i idee obecne w ramach wspdlnoty, stworzenie kodyfikacji obrazowych, reprezentacji
wizualnych tematéw generatywnych, potrzebnych niepismiennym cztonkom spotecznodci. Ostat-
nim zadaniem wienczacym te wstepng faze jest napisanie programu edukacyjnego dla konkret-
nej spotecznosci.
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Nastepna faza polega na wprowadzeniu pojecia kultury i sktada sie na nig moment au-
torefleksji dokonujacej sie w oparciu o wypracowane wczedniej kodyfikacje. Jest to oparte na
zatozeniu Freire o historycznosci rozumienia. Traktuje on kazde dociekanie, ktére pogtebia hi-
storyczne uwarunkowania egzystencji jest forma edukacji, edukacji autentycznej, zorientowanej
problemowo, w ktorej uczg sie obie strony procesu. Zdaniem Freirego (2005b, s. 98) ,ludzie -
bedac swiadomymi swoich czynéw i Swiata, w ktérym sg usytuowani, dziatajac w oparciu o cele,
ktére sami sobie wyznaczaja, podejmujac samodzielnie decyzje, pozostajac w relacji ze Swiatem i
innymi ludZmi, moga tchna¢ w ten Swiat swojg twdrczg obecnosé za pomoca transformacji, jakiej
dokonuja na nim — w przeciwienstwie do zwierzat nie tylko egzystuja, ale i zyja; a zycie ich jest
historyczne”.

Ostatnia faza (dekodyfikacja) w zamystach Freire opierata sie na pracy z tematami genera-
tywnymi, ktére sg baza dla nauki czytania i pisania. To w tej fazie dokonuje sie wykrystalizowanie
Swiadomosci krytycznej w miare nabywania nowych umiejetnosci. Jest to proces dialektyczny,
dzieki ktéremu dokonuje sie rozumienie zakodowanych poje¢. Wiedza oraz program edukacji
stajg sie znaczace dla uczacych sie, poniewaz majg z nimi bezposredni zwigzek, bedac odzwier-
ciedleniem warunkéw ich zycia. Tak specyficznie rozumiana edukacja zorientowana na problem
zapoczatkowuje ksztattowanie sie Swiadomosci krytycznej. Freire (2005b, s. 83) zauwaza w tym
kontekscie, ze ,ludzie uzyskujg wtadze do krytycznego postrzegania sposobu, w jaki egzystujg
w Swiecie, z ktérym i w ktérym sie odnajduja; zaczynajg postrzegac Swiat nie jako statyczng rze-
czywistod¢, lecz jako rzeczywistos¢ bedaca w procesie i podlegajaca zmianie”.

Podstawg diagnozy danej spotecznoici jest, silnie osadzone w kontekicie, doswiadczenie
wspolnoty, klasy czy wreszcie narodu. Jest to konsekwencja odniesienia wtasnej historii do per-
spektywy temporalnej, w danym kontekscie spotecznym, politycznym czy ekonomicznym. Jest
to narzedzie, przekazujace wtadze w rece grupy dzieki potaczeniu niestyszalnych i wyciszanych
gtosow w jeden, silny gtos, ktory staje sie zaczatkiem zmiany. Jak zauwaza Freire (2002, s. 33):
,Czytanie i pisanie stow zawsze oznacza krytyczne czytanie $wiata jako drogi do pisania na nowo
- transformacji - tegoz $wiata". Jest to specyficznej natury akt polityczny powstajacy w wyniku
uswiadomienia sobie, ze nie mozna odczyta¢ Swiata w jeden sposob, jak ma to miejsce w tra-
dycyjnej, bankowej edukacji, zorientowanej na jednostronny przekaz wiedzy od nauczyciela do
ucznia. Proces edukacyjny oznacza jednoczesnie krytyczne odczytywanie Swiata, ktore umozli-
wia, poprzez usytuowanie cztowieka w $wiecie, odczytanie kontekstu spoteczno-historycznego,
problematyzowanie tego kontekstu, a takze myslenie o alternatywnych wizjach tego $wiata. To
za$ moze stac sie poczatkiem zmiany.

Jest to nie tylko dziatanie, ktorego celem jest identyfikacja probleméw, ale przede wszystkim
szukanie podtoza i przyczyn probleméw oraz zwigzkéw miedzy sytuacjg cztowieka i jej uwa-
runkowaniami, a w konsekwencji planowanie dziatania opartego na refleksji krytycznej (Freire,
2005b). Dialogicznod¢ postulowana przez Freirego opiera sie na kotowym modelu procesu: stu-
chaniu, dialogu i dziataniu. Dialog stuzy dojrzeniu, iz w réznych warstwach doswiadczenia kryje
sie potencjat zmiany, prowadzacy do wytworzenia sie krytycznej swiadomosci. Analiza warunkéw
zycia prowadzi poprzez mediacje w postaci Swiadomosci krytycznej do zmiany tych warunkéw.
Podmiot dziatajgcy w oparciu o akceptacje tych warunkéw Zzycia potwierdza swojg sytuacje
i spofeczne status quo. Narracyjne, dialogiczne penetrowanie warunkéw zycia umozliwia ruch
w sferze Swiadomosci, a poprzez nig w strone zmiany tych warunkéw. Jest to mozliwe dzieki kry-
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tycznemu patrzeniu na wtasng sytuacje w efekcie wykrystalizowania sie krytycznej Swiadomosci.
Freire zauwaza (2005b, s. 73): ,Nie dziwi fakt, iz w bankowe] koncepcji edukacji postrzega sie
cztowieka jako byt zdolny do adaptacji i bycia kierowanym przez kogos. Im wiece]j uczniowie pra-
cujg nad utrzymaniem depozytu im przekazanego, tym mniej rozwijajg krytyczng Swiadomos¢,
ktéra bytaby efektem ich interwencji w Swiat jako zmieniaczy Swiata. Im bardziej akceptujag na-
rzucong im role pasywnga, tym wiekszg maja tendencje do prostego adaptowania sie do Swiata
takiego jakim jest i sfragmentaryzowanej wizji rzeczywistosci”.

Pomysty Freirego wptynety na bardzo réznorodne sfery dziatalnosci edukacyjnej i spoteczne;j.
Inspirujg one dziataczy i badaczy z catego Swiata. Morwenna Griffiths (2003) uwaza, ze dziatanie
emancypacyjne ma charakter procesu, na ktéry sktadajg sie nastepujace etapy: autoekspresja,
dowartosciowanie (wzmocnienie), solidarno¢, rozprzestrzenianie i Swiadome nagtasnianie. Jest
to strategia taczenia wyciszanych i niestyszalnych gtoséw w jeden styszalny gtos, nadajacy temu,
co prywatne, wymiar polityczny. Przyktadem wykorzystania metody narracyjnej w krytycznie
zorientowane] animacji jest podejscie Ledwith (2011, s. 70), dla ktérej historie indywidualne
stanowig podstawe indywidualnej zmiany, dzieki tgczeniu przesztosci z alternatywnymi wersjami
rzeczywistosci. Wykorzystuje teorie Freirego do pracy ze spotecznoscig lokalna. Struktura pracy
w przypadku krytycznej animacji spotecznej sktada sie z kilku elementéw tworzacych proces
zmiany (Ledwith, 2011, s. 71). Na wstepnym etapie osoba prowadzaca spotkanie inspiruje grupe
do podzielenia sie wtasnymi spostrzezeniami i uwagami poprzez opowiadanie wtasnej historii.
Jest to etap nieustrukturyzowanego zbierania danych, ktére stuzg identyfikacji zdarzef krytycz-
nych. Jest to poczatek dialogu, w ramach ktérego cztowiek dzielgcy sie swoimi problemami
nabiera poczucia bycia waznym. Wtedy tez rozpoczyna sie budowanie zaufania.

Kolejny krok polega na wybraniu tematu znaczacego dla kazdego uczestnika spotkania,
a w konsekwencji dla catej spotecznosci. Wybér tematu ma charakter demokratyczny, zas decy-
dujacy gtos majg tu cztonkowie spotecznosci.

W kroku nastepnym dokonuje sie ustrukturyzowane zbieranie informacji w oparciu o gtosy
i narracje, stanowigce historie zycia, w powigzaniu z tematem wiodgcym. Empatyczne i ,wrazli-
we” stuchanie i pytanie ma znaczenie kluczowe, poniewaz czesto doswiadczenia cztonkdw grupy
maja charakter traumatyczny. Faza ta stanowi jednocze$nie moment identyfikacji struktur opre-
sji, ktore wywierajg wptyw na doswiadczenia ludzi i znajdujg odzwierciedlenie w narracjach. Jest
to, inaczej rzecz ujmujac, proba identyfikacji relacji wtadzy w polu doswiadczenia potocznego,
swego rodzaju proceduralne dziatanie polityki, czyli polityka jako praktyczne doswiadczenie.
W ujeciu tym poszerza sie wiedze aktoréw spotecznych i wykorzystuje do zrozumienia wtasnej
pozycji, efektéw podejmowanych dziatan i struktur opresji. Dzieki temu, jak zauwaza Edward
Thompson (1978, s. 119), mozemy widzie¢ cztowieka jako ,po czesci podmiot a po czesci obiekt;
jako obdarzonego wolg aktora naszych niewolicjonalnych zachowan”. Dialogiczno$¢ na pozio-
mie interpretacji, opierajgcej sie na powigzaniu ,roboczej teorii” z ,samorefleksyjna kulturg ogé-
tu” (Willis, Trondman, 2005), nie tylko umozliwia demokratyzacje relacji miedzy spotecznoicia
i animatorem, lecz przede wszystkim pozwala ujrze¢ w lokalnych wydarzeniach szerszy kontekst
i wreszcie zrozumie¢ kontekstotwérczy charakter samej lokalnosci. Faza ta konczy sie odnalezie-
niem efektéw opresji w narracjach konstruowanych przez spotecznosc.

Ostatnig fazg procesu jest wytworzenie kontrnarracji, ktérych zadaniem jest w pewnym sensie
rekonstrukcja historii i narracji wczesniej opowiedzianych. Jest to poczatek myslenia nastawio-
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nego na zmiane rzeczywistosci w oparciu o alternatywne wizje rzeczywistodci. Ksztattujg one
do pewnego stopnia przyszte dziatania, podejmowane w oparciu o przeprowadzone analizy.
O skutecznosci tej metody $wiadczag dziatania i badania Lee Bell (2010), ktéra wykorzystata ja
w edukacji skierowane] przeciwko uprzedzeniom na tle rasowym.

Kontrnarracje sa elementem wienczgcym caty proces, nie tylko jako katalizator zmiany, ale
przede wszystkim jako wizja rzeczywistosci innej niz ta, ktéra jest konsekwencjg ucisku. ,Mate
narracje” stanowig réwniez moment przywrécenia szacunku do samego siebie, ktéry rodzi sie
w ramach wspélnoty ludzi doSwiadczajacych podobnych probleméw i poddanych tym samym
oddziatywaniom struktur opresji. Problemy, narracje i doswiadczenia ulegajg swoistej dekontek-
stualizacji poprzez osadzenie ich w szerokiej perspektywie spotecznej. Zaangazowanie w zmiane
sytuacji, w jakiej znalazt sie cztowiek, opiera sie na zrozumieniu tej sytuacji, a takze przerwaniu
kregu samoobwiniania sie. Podejsciu temu przyswieca zatozenie, ze na reprodukcje relacji spo-
tecznych ma wptyw to, co ludzie o niej mysla. Jak zauwaza Caroline Humphrey (2010, s. 25):
,Przez uzycie metafor umozliwiajg nam oni [ludzie, z ktérymi pracujemy — dop. MB] dostrzezenie,
ze to, co powstaje w wyniku ich dziatan, jest czescig Swiata ich wyobrazen i Ze jest to wartoscio-
wane etycznie — pozytywnie lub negatywnie. To wartosciowanie z kolei ksztattuje przysztosc,
poniewaz na reprodukcje relacji lub organizacji spotecznej ma wptyw to, co ludzie na ich temat
mysla”.

Problemy te uzyskujg nowe znaczenie dzieki osadzeniu w szerszej perspektywie spoteczne;j.
Jest to typ refleksji przerywajgcej mechanizm samoobwiniania sie, ktéry prowadzi do zaangazo-
wania w zmiane. Jak pisat Freire (2005b, s. 48) o swoim podejéciu do nauczania: ,pedagogia ta
czyni z opresji i jej przyczyn obiekt refleksji dla opresjonowanych i to z tej refleksji wywodzi sie
konieczne zaangazowanie w walke o wyzwolenie”.

Podstawowym narzedziem pracy w przypadku krytycznej animacji spotecznej sa narracje,
konstruujgce swiat przezywany, $wiat zycia codziennego, ktéry w subiektywnym odczuciu pod-
miotu traktowany jest jako pewna i jedyna realnos¢. Jednakze nie jest to li tylko ptaszczyzna
rozumienia, lecz przede wszystkim dziatania podmiotu, réwniez jako twércy $wiata spotecznego.
Jak przekonuje Freire, dziatanie prowadzace do wyzwolenia i emancypacji jest mozliwe, kiedy
LJucisnieni odkryja uciskajacych i zaangazuja sie w organizacje walki o wyzwolenie, wtedy zaczy-
naja wierzy¢ sobie nawzajem. Odkrycie to nie moze by¢ wytgcznie aktem intelektualnym, lecz
musi wigzac sie z dziataniem; nie moze by¢ sprowadzone do zwyktego aktywizmu, lecz musi
zawieral powazng refleksje: tylko wtedy bedzie to praxis” (Freire, 2005b, s. 26). Autentyczna
praxis nie jest stanem poznawczym, ale stwarza sie w dziataniu na rzecz zmiany, ktére — jesli ma
by¢ rzeczywiste — musi mie¢ charakter kolektywny.

Inspirujac sie pedagogia Freirego, Ledwith (2011) opiera swoje rozumienie dziatania eman-
cypacyjnego na ,gtosie”, ktory w zaleznosci od momentu procesu bedzie wigzac sie z kilkoma
etapami ,nagtodnienia”. Jako podsumowanie przedstawiam analityczny opis procesu oddziaty-
wania emancypacyjnego w rozumieniu Ledwith (2011, s. 71). Proponowana przez nig metoda
opiera sie na krokach, ktére mozna podsumowa¢ nastepujaco:

e Prezentacja wstepna wtasnej historii.

e Stuchanie nieustrukturyzowane oparte na analizie zdarzen krytycznych z zycia codziennego.

e Wybdr istotnego tematu (tematu generatywnego u Freirego) znaczacego dla kazdego

cztonka spotecznosci, np. konflikt, wzmozony lek czy doswiadczanie ktopotéw etc.
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e Ustrukturyzowane eksplorowanie tematéw w oparciu o wrazliwe stawianie pytan oraz
branie pod uwage tego, co ma do powiedzenia drugi cztowiek. Narracje ludzi odnosi sie
do dominujacych narracji i uzyskuje szerszy kontekst funkcjonowania ludzi poddanych
naciskom strukturalnym.

 Rekonstrukgcja historii w oparciu o eksperymentowanie z fikcyjnymi kontrnarracjami.

* Nagtasnianie kontrnarracji i eksploracja w kontekscie mozliwosci ich realizacji.

Kontrnarracje sg katalizatorami zmiany nie tylko dlatego, ze wchodzg w konflikt z narracjami

dominujgcymi, czesto im zaprzeczajac, lecz przede wszystkim jako autentyczna inspiracja dla
zmiany istniejacego porzadku i uktadu sit. Wykorzystuje sie tu réznorakie zasoby (Ledwith, 2011,
s. 72): grupy juz istniejace, pisanie i opowiadanie (refleksyjne opowiadanie), stuchanie, notowa-
nie (demaskacja ukrytych relacji wtadzy), praktykowanie empatii, tworzenie potaczen miedzy
lokalnym i szerszg perspektywa (od indywidualnego do politycznego), plan dziatania (od nowe;j
wiedzy do nowej rzeczywistosci) i wreszcie akcja kolektywna (od lokalnosci do szerszej perspek-
tywy). Model ten traktuje wtadze i ideologie jako integralne czesci struktury spotecznej, a dzieki
temu umozliwia dostrzezenie, ze uwarunkowania, ktére podtrzymujg dominujace relacje, two-
rzace zasade podporzadkowania, moga zosta¢ zmienione. Kluczowym momentem tej teorii jest
krytyczna Swiadomos¢, rozumiana jako mozliwos¢ alternatywy dla zasady opresji.

Praxis jako podstawa krytycznej animacji spotecznej

Ciekawos¢ i wyrastajgca z niej wnikliwos¢, zdaniem Freirego (1990, s. 28), powinna by¢
najwazniejszym przymiotem wszystkich profesji spotecznych, a ,nie polega tylko na nieustannym
stymulowaniu i rozwoju wtasnej krytycznej ciekawosci, lecz na wzmacnianiu tego u ludzi, z ktéry-
mi pracuje”. Rola animatora wobec tego bedzie definiowana nie w oparciu o tradycyjne kryteria
nauczania, lecz na zaangazowaniu po stronie cztowieka doswiadczajgcego opresji.

Krytyczna praktyka animacyjna positkuje sie w ogromnej mierze inspiracjami teoretycznymi,
m.in. pojeciem praxis, stanowigcym gtéwna o3 dziatalnosci dziatacza czy animatora. W pracach
Freirego praxis traktowana jest jako akt powstajacy w wyniku potaczenia refleksji i dziatania.
Pojecie to jest konsekwencja stanowiska epistemologicznego, zgodnie z ktérym wiedza jest efek-
tem interakcji cztowieka z otoczeniem. Pierwotnym elementem procesu nie jest wiedza teo-
retyczna, lecz praktyka wtasnie; to dziatanie stwarza wiedze, a nie wiedza inspiruje dziatanie
(Freire, 2005b, s. 51). Zatem to dziatanie jest pierwotnym warunkiem wszelkiej wiedzy i teorii.
Stwierdzenie to stanowi o specyfice pracy animatora ze spotecznoscia i prowadzi do swoistego
egalitaryzmu, poniewaz ,tylko w ramach tej zaleznosci [miedzy podmiotem i przedmiotem — dop.
MB] mozliwa jest autentyczna praxis, bez ktérej niemozliwe jest zniesienie sprzecznodci miedzy
opresjonowanym i opresjonujacym. Aby to osiggna¢, opresjonowany musi stawi¢ czoto rzeczywi-
stodci krytycznie, rownocze$nie obiektywizujac i dziatajgc w niej” (Freire, 2005b, s. 52).

Zatozenie to jest podstawg mozliwego dziatania transformacyjnego, prowadzacego do rze-
czywistej zmiany struktury zaleznosci. Jednakze zaktada ono aktywng role opresjonowanego
w procesie nabywania Swiadomosci krytycznej. Freire (2005b, s. 52) sadzi, iz ,zwykfa percepcja
rzeczywistosci nie prowadzaca do krytycznej interwencji nie prowadzi do transformacji obiek-
tywnej rzeczywistodci — wtasnie dlatego, ze nie jest ona prawdziwa percepcja”. Jest to przypadek
zaprzeczenia transformacyjnej roli relacji opartej na dialogicznosci, ktéry stanowi nie zaprzecze-
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nie, lecz utwierdzenie cztowieka o naturalnosci spotecznego status quo. Istotg praxis, przekonuje
Freire, jest dziatanie prowadzace do zmiany Swiadomosdci, ktéra — o ile ma by¢ rzeczywistg — musi
mie¢ charakter kolektywny. Innymi stowy, autentyczna praxis jest dziataniem historycznym pod-
miotu kolektywnego, ktéry potrafi historig zawtadng¢, jest zatem podmiotem prawodawczym
w kategoriach filozoficznych.

Pojecie praxis znajduje bezposrednie przetozenie na dziatania animacyjne w ramach spotecz-
nosci lokalnej. Praktyka w ujeciu Ledwith opiera sie na kilku krokach, sktadajgcych sie na proces
zmiany. W ujeciu krytycznym praxis to nic innego, jak praktyka i teoria potaczone w procesie po-
znawania rzeczywistosci (spotecznej, historycznej, politycznej etc.), na bazie wspélnego doswiad-
czenia, w celu jej zmiany. Jak zauwaza wielu autoréw (Ledwith, 2011; Berner, Phillips, 2005),
adaptacyjna wersja animacji spotecznej niesie ze sobg zagrozenie w postaci popadniecia w syn-
drom samo-pomocniczosci. Zwracajg oni uwage, ze zatozenie o mozliwosci przeciwdziatania
wykluczeniu, marginalizacji i ub6stwu za pomocg uktadéw samowystarczalnych powinno zostaé
przemyslane na nowo i zmodyfikowane. Inaczej rzecz ujmujac, zasada partycypacji w ramach tak
definiowanych uktadéw moze zosta¢ przetransponowana w mainstreamowg teorie zarzagdzania
problemami spotecznym poza systemem redystrybucji. Z kolei bez perspektywy redystrybucyj-
nej nie jest mozliwe przeciwdziatanie ubéstwu z punktu widzenia polityki spotecznej, poniewaz
stanowi ono konsekwencje pozbawienia dostepu do débr i ustug. Spoteczne konstruowanie ak-
ceptacji réznic w dostepie do débr opiera sie na dzieleniu spoteczefistwa na kategorie (Herzfeld,
1992), a z drugiej strony — na liberalnym paradygmacie bazujgcym na mieszczanskiej ideologii
skutecznodci. Obarcza ona osoby doswiadczajgce strukturalnej opresji odpowiedzialnoscig za
swojg sytuacje (Geisen, 2005, s. 54). Pomijanie kwestii redystrybucji débr w spoteczenstwie
wigze sie ze strategicznym zarzadzaniem problemami spotecznymi, w ramach ktérego roszczenia
o redystrybucje traktowane sg w terminologii zarzagdzania publicznego wytacznie jako obcigzenie
dla budZzetu i forma spotecznego niedostosowania wykluczonych lub samowykluczajgcych sie.

Problematyczno$¢ animacji adaptacyjnej wiaze sie ze zdystansowaniem teorii do praktyki,
co prowadzi do stechnicyzowania strategii i sprowadzenia praktyki animacyjnej do roli mena-
dzera probleméw spotecznych. Luka ta umozliwia formutowanie dziatania bez uwzglednienia
systemow redystrybucji débr. Praxis teoretycznie wyrasta z epistemologii przyjetej przez Freirego
(2005b). Wiedza jego zdaniem powstaje zawsze w interakcji ze zmieniajgcym sie i stawiajgcym
problemy $wiatem. Akt ten poprzedza teoretyzacje, zgodnie z zatozeniami marksizmu, ktérymi
mocno sie inspirowat. W praktyce dziatacza spotecznego prowadzi to do zacierania sie réznicy
miedzy przywddcami i ludem. Role te okreslit Freire (2005b, s. 126) nastepujacymi stowami:
,Jesli prawdziwe zaangazowanie wobec ludzi, zaktadajgce réwniez transformacje rzeczywistosci,
ktéra jest przyczyng ucisku, wymaga teorii transformatywnego dziatania, to ta teoria nie moze
odmoéwic im fundamentalnej roli w procesie transformacji”. Epistemologia w tym ujeciu ozna-
cza niemozliwo$¢ poznania absolutnego. Jesli wiedza ma wynikac z dziatania, to nie moze by¢
absolutna, musi reagowa¢ na dziatanie wptywajace na ksztatt rzeczywistosci. Podsumowujac,
praxis to wiedza zawierajgce element refleksji i dziatania. Przyjecie takiego zatozenia przywotuje
mysl Gramsciego (1991), ktdry sadzi, iz kazdy zaangazowany jest w podtrzymanie dominujacych
relacji wtadzy, co prowadzi do konkluzji, ze skoro kolektywnie uczestniczymy w podtrzymywaniu
struktur opresji, to dziatanie obalajace porzadek musi mie¢ réwniez charakter kolektywny. W tym
kontekscie Freire odréznia praxis rewolucyjng i krytyczng, ktéra stoi w opozycji wobec praxis

59



opresji. Ta ostatnia ma charakter poznania dehumanizujgcego, prowadzgcego do ustanowie-
nia i podtrzymania fatszywej swiadomosci. Takg praxis zréwnuje Freire z wolno3cig oznaczajaca
krytyczng, oparta na dialogu praxis, prowadzacg do zniesienia opresji. Jaka zatem winna by¢
krytyczna praxis w animacji?

Praxis dziatania animacyjnego traktowac nalezy jako podstawowy element zmiany Swiata.
Opierajac sie na mysli Freirego, zatozy¢ mozna, ze wiedza (teoria) jest formg dziatania i vice
versa. Mysl ta inspiruje innych, ktérzy starajg zaadoptowa¢ model Freirego do modelu dziatania
w ramach spotecznosci lokalnej. Przyktadem jest kotowy model uczenia sie Rowmana (1981),
ktéry wiaze refleksje (teorie) z dziataniem w ramach ,dociekania dialektycznego”. Jest to model
dziatania oparty na poszukiwaniu prawdy zgodnie z zatozeniami metody dialektycznej. Jest to
specyficzny typ badania opierajacy sie na wiedzy stosowanej wobec wczesniej sformutowanego
problemu. Badanie prowadzone w oparciu o metode dialektyczng dazy do poszukiwania ,praw-
dy i realizuje eksplanacyjny cel badan, w ramach ktérych w kontekscie dilalektycznej struktury
powstajg wsrdd aktoréw spotecznych tzw. ukryte teorie. Nie jest to sensu stricto zbieranie danych
lecz stosowanie zasobu wiedzy do rozwigzania danych probleméw. Zaadoptowany na potrzeby
koncepcji animacji spotecznej model Rowmana sktada sie z szesciu faz:

* Bycie, polegajace na uswiadomieniu sobie koniecznosci zmiany.

e Mpyslenie, stanowione przez proces wewnetrznego poszukiwania. Grupa dzieli sie swoimi

ideami i doswiadczeniami.

* Projekt, czyli préba sformutowania planu, ktéry ma na celu rozwigzanie sprzecznosci
i konfliktéw doswiadczanych w zyciu przez uczestnikdw.

e Spotkanie, bedace w gruncie rzeczy kolektywng formuta wspoétdziatania.

e Nadawanie sensu to moment, kiedy doswiadczenie staje sie wiedzg. Doswiadczenie zapo-
Sredniczone przez wiedze staje sie znaczace w szerszym kontekscie.

e Komunikacja jest fazag wyjscia poza lokalng grupe odniesienia i zawierajagcego w sobie
moment nowego spektrum rozumienia zjawisk spotecznych. Zaktada sie, ze wiedza po-
wstajgca w oparciu o praktyke powinna by¢ upowszechniona.

Model dialektycznego dochodzenia do wiedzy staje sie swoistym projektem badawczym,

w ktérym gtéwny nacisk ktadzie sie na jakos¢ i zasadno$¢ oraz ,dochodzenie do prawdy”, a nie jej
osigganie. Zgodnie z intencjami autoréw jakos$¢ badania musi by¢ poddana kontroli w perspekty-
wach: metodologicznej, zwigzanej z zadawaniem pytan, relacjami wtadzy, dialektycznego pytania,
pytan o legitymizacje, jak i znaczenia badan. Reprezentatywnos¢ badan, kontekst historyczny, spo-
teczny czy ekonomiczny stanowig kamienie milowe tak sformutowanego badania. Jak wskazywa-
tem wyzej, ,neutralna” praktyka animacyjna, pozbawiona perspektywy dominacji wtadzy, pozba-
wia samg siebie narzedzia do zmiany sytuacji ludzi, ktérym ma poméc jako edukacja krytyczna.

Znaczenie dla praktyki i wspétczesnych proceséw

Co to oznacza dla teorii i praktyki animacyjnej? Proces rozmontowywania panstwa socjalne-
go prowadzi do zastgpienia odpowiedzialnosci panstwa za obywatela, sformutowanej chociazby
w Ustawie Zasadniczej, w model odpowiedzialnosci indywidualnej. Ryzyko i problemy spoteczne
w sytuacji erozji funkgji redystrybucyjnych panstwa zostaja ,zindywidualizowane i zredukowane
do osobistych wspétczynnikéw prawdopodobienstwa” (Geisen, 2005, s. 54). Adaptacyjna wer-
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sja animacji spotecznej wpisuje sie niestety w te logike indywidualizacji i ekonomizacji proble-
moéw spotecznych. Unikniecie tej putapki to jedno z najwazniejszych zadan, przed ktérymi stoi
animacja spoteczna. Pomocna w tym dookreslaniu sie wydaje sie by¢ perspektywa krytyczna,
ktéra powinna stanowi¢ odpowied? dziataczy, aktywistow i teoretykéw na konsekwencje ,kry-
zysu” ekonomicznego oraz kryzysu panstwa w dobie globalizacji. Biorac pod uwage inspiracje
filozoficzne krytycznej animacji spotecznej, okresli¢ mozna jej zadanie jako kontrhegemoniczne.
Perspektywa, ktorg sie w jej ramach promuje, umozliwia spojrzenie na relacje wtadzy z perspek-
tywy spoteczenstwa obywatelskiego i zwyczajnej hegemonii kulturowej. Rewolucyjna idea, na
ktérej sie opiera, nie jest niczym nowym. Wrecz przeciwnie, jest czyms$ tak oczywistym, ze nie
podlega dyskusji. Demokracja, czyli wtadza ludu nie oznacza w gruncie rzeczy nic innego niz
animacja oparta na krytycznej edukacji dorostych, przyjmujaca forme dziatania kolektywnego na
rzecz rzeczywistej zmiany relacji wtadzy. Formuta partycypacji, z zatozenia rewolucyjna, poniewaz
zaktadajgca udziat ,ludu” w rzadzeniu, musi zosta¢ wspétczesnie przemyslana chociazby w kon-
tekscie globalnych uwarunkowan lokalnych probleméw i kwestii spotecznych. Narzedzia, jakie
oferujg przedstawione tu teorie, opieraja sie z grubsza na mozliwosci wykorzystania potencjatu
doswiadczenia potocznego, w ktérym dostrzec mozna rézne wymiary niesprawiedliwosci, a przez
to mozliwos¢ transformacji za pomoca dziatania kolektywnego.
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Rafat Krenz, Bohdan Skrzypczak

Potencjat edukacji dyskursywnej - emancypacyjne
i narracyjne zrédta strategii pedagogicznej interwencji

Historia nieustannie dowodzi, ze dyskurs jest nie tylko czyms, co ttumaczy
walki i systemy panowania, lecz réwniez tym, dlaczego i poprzez co walczymy
- jest wladzq, ktérq usitujemy zdoby¢ (Foucault, 2001, s. 7-8).

Przedktadany artykut jest efektem wspélnej pracy dwéch autoréw zaangazowanych w projekt
Akademia Ekologicznego Rozwoju [1]. Nasza praca nad tekstem byta spotkaniem odmiennych
punktéw ogladu: pierwszy obserwujgcy, jak przed-zatozenia i teoretyczne konteksty ,pracuja”
w rzeczywistosci spotecznej, drugi uczestniczqcy — zanurzony w bezposrednich systemowych dzia-
taniach spoteczno-edukacyjnych. W zwigzku z ,uwiktaniem” w opisywane dziatania, przyjelismy
auto-etnograficzng perspektywe opisu, nieukrywajgcg naszego sprawczego wptywu na analizo-
wane zjawiska.

Auto-refleksyjna perspektywa utrudnia zdystansowane $ledzenie spotecznej gry, ale rekom-
pensuje ten brak, pozwalajac uwzglednia¢ wtasne dodwiadczenia, ktére majac charakter praktyki
spotecznej, stanowig wazny komentarz dla przebiegu przedstawianych wydarzen. W konstrukgji
tekstu zestawiamy dwa nurty auto-etnograficzne: analityczny, przedstawiajacy teoretyczne wy-
jasnienia i konteksty, komentujace praktyczne dziatania oraz ewokatywny, odnoszacy sie bezpo-
Srednio do narracji dziejgcych sie pomiedzy uczestnikami projektu.

W artykule przedstawiamy sytuacje pedagogiczng, w ktérej dwie Sciezki interwencji spotecz-
no-edukacyjnej (badania biograficzne i wsparcie szkoleniowo-doradcze) tworza kolejny poziom
analizy i oddziatywania okreslony przez autoréw jako edukacja dyskursywna. Wskazujemy na po-
tencjat, jaki moze by¢ wynikiem intencjonalnego i edukacyjnie aranzowanego konfrontowania
narracji biograficznych uczestniczek projektu oraz dyskursu rynku pracy, charakterystycznego dla
projektéw realizowanych z Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Pozytywne rezultaty projektu pokazaty, ze to spotkanie nie musi przyjmowaé charakteru
przemocy symbolicznej, polegajgcej na narzucaniu przez instytucje (systemu) modelu pozgdanej
zmiany, ale mozliwe jest zbudowanie przestrzeni spoteczno-edukacyjnej, w ktdrej oba Swiaty
moga wejs¢ w tworcza relacje. By tak sie stato, trzeba zaangazowaé wszystkich uczestnikéw
w proces wytwarzania tej przestrzeni. W naszym doswiadczeniu i analizach te role petnit pro-
ces dyskursywnego (re)konstruowania podmiotowosci uczestniczek projektu. Odwotujac sie do
pojecia dyskursu, nie mieliémy na mysli = podazajac za Ernesto Laclau: czegos, co zasadniczo
ogranicza sie do sfery mowy i pisma, lecz kazdy zespdt elementéw, w ktérym konstytutywng role
odgrywajq relacje. Oznacza to, Ze elementy te nie poprzedzajq owej struktury relacyjnej, lecz sq
przez nig ustanawiane. Totez relacja i obiektywnos¢ sq synonimami (Laclau, 2009, s. 63)

! Szerzej o tych dwdch nurtach autoetnograficznych w: L. Ellingson, C. Ellis, Autoethnography as constructionist project. W:
J. A. Holstein, J. F. Gubrium (red.), Handbook of constructionist research, Guilford Press, New York, 2008, s. 445-466.
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Edukacyjnym stymulatorem zaproponowanej poznawczej eksploracji byty narracje biogra-
ficzne osadzone w prospektywnym kontekscie poszukiwania inspiracji do wtasnej zmiany w idei
zrébwnowazonego rozwoju (zatozenie projektowe). Doswiadczenie i obserwacja przebiegu tego
procesu upowaznia -— zdaniem autoréw — do stwierdzenia, ze mamy do czynienia z innowacyj-
nym konceptem interwencji pedagogicznej, rozumianej jako edukacja dyskursywna, w ktérej na-
stepuje potaczenie jezykowych i niejezykowych zjawisk, takich jak dziatanie, interakcje, myslenie,
wartosciowanie czy méwienie konstytuujgce konkretne tozsamosci (Gee, 2005, s. 17).

Przedstawiajgc tak zdefiniowane zagadnienie wiodace, podzielilismy tekst na nastepujace
czesci: pierwsza omawia zatozenia i kontekst systemowy projektu (narracja systemowa/pro-
jektowa), druga jest krytyczng analiza systemowych interwencji (dyskurs krytyczny), w trzeciej
przedstawiono teoretyczne inspiracje, wazne w konstruowaniu tak rozumianej pedagogiczne;j in-
terwencji w zestawieniu z narracjami uczestniczek projektu (dyskurs spotecznej podmiotowosci),
zamykajgca czwarta czes¢ szkicuje wstepne zatozenia i ramy pojeciowe edukacji dyskursywne;.

1. Zatozenia projektu i jego systemowe uwarunkowania

Akademia Ekologicznego Rozwoju (AER) byta spoteczno-edukacyjng interwencja, realizowa-
ng w ramach projektu innowacyjnego POKL?, ktéry zaktadat wypracowanie strategii pozwalaja-
cej uruchomi¢ potencjat rozwoju grupie kobiet ze Srodowisk wiejskich (w wieku powyzej 50 lat),
pozostajgcych bez pracy, za to majgcych poczucie niktych szans na zmiane swej sytuacji.

Celem jest wypracowanie i przetestowanie innowacyjnego srodowiskowego modelu aktywizacji
kobiet pozostajgcych bez zatrudnienia z terenéw wiejskich w wieku 50+, prowadzqcego do wydftu-
Zenia wieku aktywnosci zawodowej z wykorzystaniem nowych kompetencji profesjonalnego wspar-
cia brokera zawodowego, innowacyjnych szkolen oraz dziatan partnerskich w ramach Laboratorium
Aktywizacji Spoteczno-Zawodowej (fragment zatozen projektu AER).

Zadanie nietatwe, majgce charakter spotecznego eksperymentu (projekty innowacyjne po-
zwalajg na eksperymentowanie), ale w swej istocie mieszczace sie w szerokim spektrum podob-
nych celéw, jakie zaktadaty realizowane w ostatnich latach programy finansowane z Europejskie-
go Funduszu Spotecznego®.

Podjecie tematu byto réwniez naturalng konsekwencja poszukiwan zastosowania animacji
spotecznej jako narzedzia osiggania efektéw prozatrudnieniowych. ,Odkryj site spotecznosci”
- hasto Centrum Wspierania Aktywnosci Lokalnej CAL oznacza dla nas réwniez zmiany w poli-
tykach lokalnych, wyzwalajace energie spoteczng oraz wsparcie spotecznosci w rozwigzywaniu
probleméw. Praktycznym celem byto z jednej strony osiggniecie ambitnych wskaznikéw (zato-

2 Projekty innowacyjne to projekty, ktorych celem jest poszukiwanie nowych, lepszych, efektywniejszych sposobow
rozwigzywania probleméw mieszczacych sie w obszarach wsparcia EFS. W ramach PO KL mozna realizowa¢ projekty
innowacyjne testujagce oraz upowszechniajagce: http://www.kiw-pokl.org.pl/.

> Artykut 7 Rozporzadzenia (WE) nr 1081/2006 Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 5 lipca 2006 r. w sprawie
Europejskiego Funduszu Spotecznego oraz uchylajace Rozporzadzenie nr 1784/1999 obliguje, by w kazdym progra-
mie operacyjnym uwzgledniona zostata kwestia innowacyjnosci oraz wtgczania jej do gtéwnego nurtu polityki, w za-
leznosci od tematéw finansowania innowacji wybranych przez Instytucje Zarzadzajaca. Program Operacyjny Kapitat
Ludzki podejmuje kwestie innowacyjnosci w sposoéb horyzontalny. Promowanie i wtgczanie innowacyjnych przedsie-
wzie¢ do polityki krajowej ma sie odbywac poprzez wymiane informacji, doswiadczen, produktéw i dobrych praktyk,
a takze rozwijanie komplementarnego podejicia oraz skoordynowanych lub wspdlnych przedsiewziec. Tak rozumiana
innowacyjno3¢ nie zostata ograniczona do okreslonego Priorytetu lub Dziatania w ramach PO KL, ale jest mozliwa do
realizacji w kazdym Priorytecie Programu.
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zylismy 50-procentowy wskaznik zatrudnienia uczestniczek projektu), a z drugiej przetestowanie
w petnym strukturalnych trudnosci sSrodowisku lokalnym narzedzi animacji sSrodowiskowej: part-
nerstwa, projektéw spotecznych, wolontariatu itd.

Doswiadczenia animacyjne przetozono na potrzeby projektu i modelu, a szczegdlnie na wspar-
cie Srodowiskowe ujete w modelu aktywizacji spoteczno-zawodowej kobiet 50 +. Stqd proponowa-
ne wsparcie rozgrywa sie na trzech poziomach:

e wsparcia indywidualnego, bedgcym najwazniejszym poziomem z punktu widzenia grupy, dla
ktérej tworzony jest caty system wsparcia. Zmierza w konsekwencji do doboru wsparcia od-
powiadajgcego osobistym potrzebom rozwojowym beneficjentki;

e wsparcia na poziomie budowania odpowiednich relacji spotecznych;

e budowania wspétpracy miedzyinstytucjonalnej na rzecz wspierania aktywnosci spoteczno-
zawodowej kobiet 50+ z terenéw wiejskich.

Byto to duze wyzwanie, poniewaz dotyczyto os6b dtugotrwale pozostajacych bez pracy, ktére
Jprzystosowaty sie” do korzystania z form pomocy spoteczne]. Biernosci zawodowej kobiet towa-
rzyszyta niska aktywnos¢ w zyciu spotecznym. Dotychczas stosowane formy pomocy (szkolenia,
staze, konsultacje psychologiczne) czesto okazywaty sie mato skuteczne. Wsparcie najczesciej
koncentrowato sie na dostarczeniu konkretnych umiejetnosci zawodowych, bo to miato zapew-
ni¢ twarde kompetencje do powrotu na rynek pracy.

Dotychczasowe wsparcie dla kobiet wiejskich 50+, wobec narastajgcego niskiego wskaznika
zatrudnienia, jest matfo skuteczne. Dotychczasowe wsparcie w postaci szkoler, stazy, wsparcia psy-
chologicznego, nie ,widzi” kobiety jako mieszkanki konkretnej spotecznosci lokalnej. Spotecznosci
lokalnej, ktéra poprzez swojqg monotonie, problemy bezrobocia, biedy, marazmu, pozornie wydaje
sie podobna do innych wiejskich spotecznosci, ale w istocie rzeczy, ktérq jest wptyw na Zycie kobiety,
zawsze jest to spotecznosé¢ odmienna od innych, wymagajgca przyjrzenia sie i zrozumienia jej funk-
cjonowania. Stqd koniecznos¢ zastosowania/przetestowania nowych form wsparcia dla tej grupy.

1.1. Narracja i przebieg projektu

W projektach i dziataniach realizowanych poprzez projekty EFS wyraZznie brakowato mecha-
nizmu, ktéry by wytworzyt przestrzen spoteczng i psychologiczng umozliwiajaca praktyczne za-
stosowanie/przetestowanie nabytych na szkoleniach umiejetnosci. Przygotowujac projekt zatozy-
lismy, ze powodem tej niskiej skutecznoci stosowanych strategii byto/jest pomijanie kontekstu
sgsiedztwa i spotecznosci lokalne;.

Dlatego wypracowywany i testowany w ramach projektu model aktywizacji spoteczno-zawo-
dowej zaktadat oddziatywanie zarébwno w wymiarze indywidualnym (dotyczy wzrostu kompe-
tencji kobiet z grupy docelowej), jak i sSrodowiskowym, poprzez umozliwienie beneficjentkom
podejmowania innych niz dotychczas rél spotecznych. Realizatorem tego procesu byt broker
zawodowy, czyli profesjonalnie przygotowana osoba, potrafigca w zintegrowany sposéb uzy-
wac instrumentéw aktywizacji spotecznej i zawodowej. Podstawowym stymulatorem w przyjetej
metodyce byta animacja spoteczna oraz edukacja srodowiskowa, obie oparte o wrazliwos¢ na
jakos¢ srodowiska naturalnego.

65



Brokerzy w swojej pracy zastosowali wiekszos¢ z narzedzi produktu w celu rozpoznania predys-
pozycji, zainteresowarn, zdolnosci i kwalifikacji zawodowych beneficjentek projektu. Dodatkowo
zostaty zastosowane narzedzia, ¢wiczenia, gry i zabawy, ktére nie byty wpisane w projekt, staty
sie natomiast bardzo pomocne w pracy z uczestniczkami (np. gra towarzyska, test 0sobowosci,
jestem szczesliwa, bo..., trening osobowosci, zgadnij, kim jestem i wiele innych). Waznym punktem
pracy brokeréw byto wsparcie beneficjentek w samodzielnej pracy nad fiszkq projektu stazowego,
poniewaz wielu beneficientkom sprawiato trudnos¢ sformutowanie i przygotowanie wymaganej
fiszki. Brokerzy pracowali z beneficjentkami nad ich miniprojektami ekologicznymi i tym, jak mozna
je wprowadzi¢ w miejscu stazu (wsparcie w dopasowaniu projektu do miejsca pracy). (...) Czes¢
brokeréw, gdy wymagata tego sytuacja, odbyta dodatkowe spotkania z pracodawcami w celu wy-
jasnienia spraw formalnych zwigzanych z przeprowadzeniem stazu.

Brokerzy odbywali réwniez rozmowy z pracodawcami oraz beneficjentkami na temat realizacji
indywidualnego projektu stazowego (wyjasnienie wqtpliwosci, warunki finansowe itp.).

Broker taczyt w sobie kompetencje animatora spotecznego i doradcy zawodowego, a do swej
,skrzynki z narzedziami” dodat jeszcze perspektywe ekologiczng, rozumiang jako zdrowy styl
zycia i wrazliwo3¢ na walory przyrodnicze srodowiska lokalnego. To wtasnie ten ostatni czynnik
miat w zamierzeniach projektowych by¢ twérczym stymulatorem uruchamiajgcym nowe mysle-
nie o rozwigzywaniu probleméw. Tereny wiejskie czesto sg obszarami o wysokich wartosciach
przyrodniczych, ale nie dostrzegaja tego mieszkancy, ktérzy — borykajac sie z problemami dnia
codziennego — nie zauwazajg wartosci tego, co ich otacza.

Pierwszym wyzwaniem w tak pomyslanej interwencji byt dobér oséb. Diagnoza wskazywa-
ta na potrzebe opracowania modelu aktywizacji kobiet z terenéw wiejskich, doswiadczajgcych
wykluczenia z rynku pracy, ale takze wykluczenia przestrzennego. Wsie, z ktérych pochodzity,
byty oddalone od szlakéw komunikacyjnych, o duzym wskazniku bezrobocia, znajdowaty sie na
terenie zdegradowanych strukturalnie obszaréw popegeerowskich. Z powiatow kwidzynskiego
i sztumskiego zostato wytonionych 30 pah powyzej 50. roku zycia, zamieszkujgcych tereny wiej-
skie, pozostajgce w trudnej sytuacji na rynku pracy. Osoby przyjete do projektu pochodzity z gru-
py narazonej na wykluczenie spoteczne z powodu braku aktywnosci zawodowej. Niektére Panie
nie pracowaty poza swoim gospodarstwem rodzinnym kilkanascie lat, niektére nie miaty wrecz
zadnego doswiadczenia w zawodowej pracy. Mozna stwierdzi¢ ze grupa oséb objetych dziata-
niami stanowita jedng z najmniej aktywnych na rynku pracy i chociaz deklarowaty che¢ podjecia
zatrudnienia, to w praktyce nigdy nie prébowaty podjac jakich$ dziatan w tym kierunku.

W koricu grudnia 2011 r. w wojewddztwie pomorskim, podobnie jak w kraju, wsréd bezrobotnych
przewazaty kobiety. Stanowity one 56,8% ogdtu zarejestrowanych bezrobotnych w powiatowych
urzedach pracy (wzrost w ciqgu roku o 3,5 pkt proc.); ponadto 45,4% bezrobotnych w wojewédztwie
pomorskim stanowili mieszkaricy wsi (przed rokiem — 45,2%). Dane te nie odzwierciedlajg w petni
sytuacji, poniewaz kobiety nie rejestrujq sie w PUR zniechecone brakiem ofert pracy, czy konieczno-
sciq dojazdéw do PUF Ukryte bezrobocie pogtebia niekorzystng sytuacje. Czes¢ kobiet przyzwyczaita
sie do tego, tkwigc w tej sytuacji od wielu lat, a nieraz nawet przez cate Zycie. Obserwowane sq takze
zjawiska nagtego wzrostu bezrobocia, np. kiedy rejestracja w PUP jest warunkiem otrzymania innych
Swiadczen, np. paczek z Caritas. Osoby dtugotrwale przebywajqce bez pracy ,przystosowaty sie” do
korzystania z form pomocy spotecznej, kierujqc sie kategoriami proporcji koniecznych naktadéw do
korzysci finansowych. Prowadzi to do proceséw deprywacji, biernosci i wyuczonej bezradnosci.
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Zaproponowane wsparcie realizowane byto poprzez wieloetapowy grupowy proces pobudza-
nia refleksji nad wtasng historig zycia (metoda biograficzna), tworzenia grupy samopomocowej,
edukacje ekologiczng, podnoszenie poziomu kompetencji miekkich, budowanie motywacji do
podejmowania nowych wyzwan, wreszcie tworzenie nowej narracji o swojej roli w spotecznosci
poprzez realizacje projektéw spotecznych oraz projektéw stazowych. Znajomos¢ lokalnych zaso-
béw przyrodniczych uruchomita postawe tozsamosci z miejscem zamieszkania i czesto stata sie
podpowiedzig na drodze aktywnosci zawodowe;j.

Istotng role wspomagajaca petnito w projekcie Laboratorium Aktywizacji Spoteczno-Zawo-
dowej (LASZ), ktérego zadaniem byto organizowanie wspétpracy pomiedzy podmiotami rynku
pracy o charakterze innowacyjnym.

W ramach Europejskiego Funduszu Spotfecznego najbardziej interesujgcy bedzie aspekt inno-
wacji w obrebie tworzenia nowego produktu oraz unowoczesnionych, nowatorskich i unikatowych
procesow. Na uwage zastuguje fakt, ze we wczesniej przytoczonych definicjach innowacja odnosi
sie nie tylko do obecnego stanu (wiedzy, technologii, rozwiqzan), ale takze z niego w aktywny
sposob korzysta, polega wiec w gtéwnej mierze na ulepszaniu tego, co juz jest, tworzeniu nowych
konfiguracji z istniejgcych elementéw. W tym kontekscie mozna jq poréwnac do klockéw, z ktérych
mogq powstac niezliczone liczby konfiguracji koloréw i ksztattéw, a ich ostateczna forma uzaleznio-
na jest przede wszystkim od ,konstruktora”. Bardzo waznym czynnikiem rozwigzari innowacyjnych
wypracowywanych w projektach miekkich jest ich spoteczny charakter”.

Kooperacja na rzecz innowacyjnosci byta rozumiana bardzo szeroko, jako wspélna analiza i re-
fleksja nad problemami lokalnych uwarunkowan rozwoju zréwnowazonego i jego zwigzkéw z in-
strumentami rynku pracy. Zaktadano ponadto, ze w wyniku pracy LASZ zostang podjete konkretne
decyzje o charakterze instytucjonalnej kooperacji gtéwnych aktoréw lokalnego rynku pracy.

1.2 Potencjalne i rzeczywiste zagrozenia

Umocowanie AER w systemowym instrumentarium POKL, nawet w bardziej elastycznej for-
mie dziatania innowacyjnego, pociggato fundamentalne zagrozenie. DoSwiadczenie z realizacji
wielu tego typu projektdéw, obserwowanie i badanie przebiegu innych nie pozostawiato wat-
pliwosci. Wszyscy uczestnicy (realizatorzy i tzw. beneficjenci) s3 narazeni na koniecznoé¢ dzia-
tania spotecznego w logice/racjonalnosci instrumentalnej, majacej zakonczy¢ sie mierzalnymi
i przewidywalnymi (mozliwymi do powielenia) efektami, z koniecznosci wpisujgcymi sie w cele
strategiczne programu.

Wskazniki realizacji celéw produktu Broker Zawodowy:

liczba osob, ktére braty udziat w testowaniu produktu jako odbiorcy produktu innowacyj-
nego — 30 niezatrudnionych kobiet w wieku 50+ z terenéw wiejskich (notatki ze spotkan
i refleksje brokera zawodowego — pomiar na zakonczenie testowania);

liczba brokeréw zawodowych, ktérzy brali udziat w szkoleniu brokeréw zawodowych na etapie
testowania — 8 brokeréw zawodowych (lista obecnosci, pomiar po zakoriczeniu testowania)

4 Projekty innowacyjne. Poradnik dla projektodawcéw Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki, Warszawa
2011, Wersja Il — poprawiona, s. 6.
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liczba 0s6b, ktére na etapie upowszechniania projektu zdobedg nowe kompetencje brokera
zawodowego poprzez szkolenie — 22 osoby (lista obecnosci na szkoleniu brokeréw zawodo-
wych — pomiar na zakoriczenie upowszechniania)

Wskazniki realizacji celéw produktu Model Aktywizacji:
liczba pracodawcéw (miejsc odbywania stazu), ktérzy nabedg nowe kompetencje we wspie-
raniu stazysty zgodnie z definicjq stazu jako formy edukacji — 30 pracodawcéw
liczba 0séb, ktére braty udziat w testowaniu produktu — 30 niezatrudnionych Pari w wieku 50 +
liczba treneréw, ktérzy w etapie upowszechniania projektu zdobedq nowe kompetencje do
wspierania kobiet 50+ umozliwiajgce witgczenie nowych metod szkoleniowych do praktyki
— 40 treneréw (liczba obecnosci na szkoleniach treneréw — pomiar po szkoleniach na etapie
upowszechniajgcym)
liczba instytucji rynku pracy, ktére zapoznajq sie z proponowanym modelem wsparcia (szko-
lenie-projekt—staz). PUP z terenu woj. pomorskiego, ktére obejmujq swoim wsparciem tere-
ny wiejskie. Pomiar wskaznika: lista uczestnikdw spotkania dla pracownikéw PUP
liczba 0s6b, ktére wezmgq udziat w konferencji upowszechniajgcej — 120 0s6b.

Przyjeta logika projektéw wymusza czesto zamkniecie sie na nieoczekiwane efekty, niekiedy
bardziej interesujgce niz pierwotnie zaktadane we wniosku aplikacyjnym. W tej sytuacji anima-
cja, ktérej istotg jest poszukiwanie sit emancypacyjnych, zostaje zaprzegnieta do realizacji pla-
néw, abstrahujacych od ujawniajacej sie energii spotecznej. Diagnoza ex ante nie jest w stanie
przewidzie¢ — i nie taka jej rola — jakie te sity bede miaty znaczenie. Ze stwierdzenia ,jak jest”
nie wynika, jak bedzie w momencie dziatan, szczegélnie, Ze momenty te sg oddzielone znacz-
nymi przedziatami czasowymi (6-8 miesiecy). Elastycznod¢ i responsywnos$¢ wymagana w pracy
spotecznej zastapiona jest w tej sytuacji sitg uwarunkowan projektowych, kalkulacjg zblizong do
obecnej w zarzadzaniu, na przyktad w procesach inwestycyjnych. Nic dziwnego, Ze bardzo czesto
spoteczna tkanka stawia op6r i nie poddaje sie zatozeniom wnioskodawcéw. Realizacja naszego
projektu w innowacyjnej formule pozwalata w duzej mierze unikng¢ powyzszych zagrozen, po-
niewaz z zatozenia otwierat sie on na poszukiwania i eksperymenty.

Dzieki projektom innowacyjnym moZzliwe bedzie zwiekszenie zdolnosci opracowania oraz sto-
sowania lepszych i efektywniejszych metod osiggania zaktadanych celéw. Chodzi tu przede wszyst-
kim o poszukiwanie nowatorskich, skuteczniejszych rozwiqzar probleméw rynku pracy i integracji
spotecznej, a takze o modernizacje oraz dostosowanie instytucji i organizacji do zmieniajqcych sie
warunkéw spoteczno-gospodarczych®.

Dzieki takiemu umocowaniu w narzedziach systemowych EFS, projekt AER — w naszej ocenie
- pozwalat na zmierzenie sie ze sferg ,wiedzy milczacej/ukrytej”, ktéra nie moze zaistnie¢ w ,zwy-
ktych projektach systemowych”. Metodg sprostania konfrontacji z projektowa/systemowa logika
okazata sie otwarta rozmowa i dyskusja. Z debaty i opowiadania o tym, co chcemy zmienic¢ i dla-
czego, uksztattowata sie dyskursywna strategia zmiany. Bynajmniej nie jako z géry, od poczatku za-
dany koncept, ale raczej proces budowania teoretycznych ram i refleksji w jej toku. Od pierwszych

> Projekty innowacyjne, dz. cyt., s. 12.
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spotkan grupy badaczy i realizatoréw pod opiekg naukowa prof. Marii Mendel, poprzez kolejne
fazy badan: diagnozy, oceny rzeczywistych efektow, autoewaluacji, az do ewaluacji.

Niniejszy tekst stanowi faze koncowg namystu i prébe podsumowania pewnego fragmentu
spotecznej interwencji, realizowanej w systemowym kontekscie projektu innowacyjnego, jako
model aktywizacji spoteczno-zawodowej. Nie omawia bezpodrednio procesu zmiany postaw
i dziatan uczestniczek projektu, dziejgcej sie w toku innowacyjnej interwencji (proces ten przed-
stawia tekst D. Jaworskiej), ale analizuje z pozycji krytyczno-teoretycznej poznawcze i edukacyjne
otoczenie, w jakich ta zmiana zachodzita.

Do przeprowadzenia tak rozumianej refleksji, okreslanej przez autoréw jako praktyka teo-
retyczna, wykorzystano trzy narzedzia/filtry poznawcze. Pierwszym byta refleksja wynikajaca
z zakorzenienia strategii interwencji w idei i metodologii biograficznej. Jej uniwersalny, anga-
2ujacy i zrozumiaty dla kazdego charakter miat stanowi¢ swoisty ,wytrych do serc i umystow”
wszystkich uczestnikéw projektu, ale jego wielowymiarowe teoretyczne konteksty pozwalaty na
wszechstronne i animacyjne zdiagnozowanie potencjatu uczestniczek projektu (szerzej patrz.
D. Lalak, Badania biograficzne — standardy wiarygodnosci oraz walory edukacyjno—-rozwojowe).
Drugim stato sie zastosowanie perspektywy krytycznej animacji spotecznej (szerzej tekst M. Bo-
ryczko, Od analizy potocznosci do organizowania dziatania kolektywnego — o teoretycznych za-
fozeniach krytycznej animacji spotecznej), co w naszych zamierzeniach miato nas chroni¢ przed
popadnieciem w przestrzef dziatah pozornych. Na poziomie aplikacyjnym istotnym byt trzeci
filtr — refleksja nad procesem zmiany poprzez doswiadczanie (tekst A. Ostaszewskiej Wybrane
tropy interpretacyjne pojecia doswiadczenia w badaniach feministycznych. Wprowadzenie), bedaca
podstawowym motorem zmiany indywidualnej i grupowej. W rezultacie tak przyjetej perspekty-
wy autorzy koncentrujg sie na teoretycznych kontekstach wytwarzajgcych nowy namyst i dyskur-
sywna przestrzen, utatwiajgcy praktyczne i skuteczne oddziatywanie edukacyjne w Srodowisku
bezrobotnych kobiet na terenach wiejskich.

2. Krytyczna analiza dyskursu systemowego

Na nasze zycie codzienne wptywaja - jak to zdefiniowat J. Habermas — dwa systemy: biu-
rokracja i gospodarka rynkowa. Obecnie obserwujemy swego rodzaju zintegrowane ich od-
dziatywania. Mamy do czynienia z silng instytucjonalizacjg (racjonalizacja celéw) i wzajemnym
ztgczeniem proceséw dziatania gospodarczego i administracyjnego (Habermas, 2000, s. 10). In-
terwencja realizowana w ramach EFS jest doskonatym przyktadem tego procesu i systemowego
pomieszania porzadkéw. W efekcie tego typu proceséw obserwujemy oddziatywanie administra-
cji na sfere sfery gospodarczg, podczas ktérej stosuje sie racjonalnos¢ biurokratyczng, okreslajaca
odgoérnie, kim jest dobry pracownik na wspétczesnym rynku pracy. Mamy do czynienia ze swoistg
instrukcjg dziatania w sferze gospodarczej, ktérej towarzyszy moralne podporzadkowanie, reali-
zowane w ramach porzadku administracyjnego.
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2.1. Edukacyjne uwarunkowania i zapetlenia systemowych rozwigzai

Przygladajac sie krytycznie systemowym uwarunkowaniom, warto zauwazy¢, ze przeciez pro-
jekty EFS, podobnie jak inne dziatania panstwa, zakorzenione sg w podmiotowym dyskursie
edukacyjnym, w ktérym podkresla sie znaczenie wyréwnywania szans i konieczno$¢ likwidacji
mechanizméw selekgji i wykluczania spotecznego. Niestety, pomiedzy zaktadanymi celami a osia-
ganymi rezultatami — jak zauwazono wczesniej — wystepuje silne napiecie. Refleksyjnych akto-
réw tych dziatanh niepokoi ich nieskuteczno$¢, czasem efekty sg wrecz odwrotne do zaktadanych
(Krenz, 2013, s. 89-102). Jadwiga Staniszkis takie sytuacje okreslita wiele lat temu jako syndrom
konstruowania ,pozoru ontologicznego”, w ramach ktérego tworzona jest ,rzeczywistos¢ zatoze-
niowa”, produkujaca ,pozér” w sferze realnosci (Staniszkis, 1989).

Wiele méwigcym komentarzem do tej konstatacji moze by¢ obserwacja ewolucji dyskursu
emancypacyjnego w przestrzeni polskiej edukacji, ktéry ostatecznie i jednoznacznie przybrat
charakter liberalnej ideologii samorozwoju. Co prawda nadal bezustannie gtosi sie potrzebe
upodmiotowienia, ale poprzez swe systemowe uzaleznienie (z dominujgca perspektywg wolnoryn-
kowa) przeksztatca sie rozumienie go w kierunku indywidualnie pojmowanej przedsiebiorczosci
(Meczkowska, 2007, s. 350). W realizowanym podejsciu celem edukacji staje sie przede wszyst-
kim postrzeganie ludzi jako przysztych pracownikéw sfery gospodarczej. W zwigzku z tym naste-
puje przesuniecie znaczeniowe emancypacyjnych tresci wychowawczych, takich jak: sprawczo3¢,
dziatanie, zaangazowanie, etyczna odpowiedzialnos¢, autonomia i przeksztatcenie ich w: zarad-
nos¢, efektywnos¢, rywalizacje, samodzielnos¢ lub poinformowanie (Meczkowska, 2007, s. 354).

Obecnosc konkurencyjnych narracji o $wiecie i mechanizmach spotecznego funkcjonowania
uwidocznia sie bardzo silnie w biografiach uczestniczek. Czesto efektem biograficznym przyje-
cia liberalnej narracji o grze rynkowej byta ich zyciowa porazka. Towarzyszyta temu narracja,
w ktorej wyczuwalne jest charakterystyczne zewnetrzne umiejscowienie kontroli. W rezultacie
pojawia sie pewien rys biografii zycia w transformacji, ktérego bohaterowie doswiadczaja na
sobie, coraz to nowych rozwigzanh systemowych, zaréwno tych zmieniajacych gospodarke, jak
i tych wspierajgcych ofiary tych przeksztatcen. llustracjag moze by¢ fragment opowiesci jednej
z uczestniczek projektu.

Rozleciat sie zaktad, potem wtasnq dziatalnos¢ mielismy, ten swoj sklepik, to kilkakrotnie zaczy-
natam tq wtasng dziatalnos¢, w Barcicach mieliSmy ten pierwszy. Potem zeSmy zrezygnowali z tego,
potem w Sztumie otworzylismy masarniczy, no i potem Zle szto, i zrezygnowalismy z tego, no i jakis
czas bytam bezrobotna. | posztam na zatrudnienie na umowe zlecenie w Sztumie w Fobosie. Teraz
jestem zarejestrowana, bez prawa do zasitku, pracuje na czarno — opiekuje sie babciq w Kwidzynie,
juz pét roku. Jakby ta wiascicielka zgtosita to ZUS ptaci za mnie sktadke, ale ona nie chce zgtosic.
Ja nie chce sie z nimi zwiqzywaé, ja chce wyjechac, chce wyjecha¢ do Niemiec, tak jak juz jeZzdzitam.
I w maju wyjade. Gdyby tam na poczqtku mnie zarejestrowata, to co innego. Ja tam mam wiecej,
tygodnidwke wiecej niz tutaj za caty miesigc. A Ze juz nie byfo zadnej pracy w zime, to podjetam
tq, zeby chociaz pare groszy zarobic. Stella bez pracy, wszyscy bez pracy. Stella chodzi na te kursy
w Ryjewie, robi prawo jazdy, jej zaktad zamkneli, juz prawie wszystkich pozwalniali i nie ma na razie
pracy. | robi jeszcze kurs komputerowy. Moze zrobi jeszcze na TIR-y i bedzie jezdzi¢. JABIL sie prawie
rozpadt, chciataby wyjecha¢ zagranice (4_M, 32-45).
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W obszarze interwencji z funduszy europejskich dominuje perspektywa rozwoju indywidu-
alnych zasobéw, co miato odzwierciedlenie juz na poziomie nazwy kluczowego instrumentu
wsparcia — Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki, ktéry koncentrowat sie na jednostkowo po-
jetej inwestycji (kapitalizowanie zasobéw ludzkich). W takiej perspektywie jedyna ptaszczyzng
podmiotowosci — jak pisze Karolina Starego - staja sie indywidualne kompetencje emancypacyj-
ne: krytycznod¢, samoswiadomos¢, odpowiedzialnosé, samosterownos¢ (Starego, 2010, s. 145).
W konsekwencji przyjecia w ramach instytucjonalnego systemu tej optyki powstajg przede
wszystkim projekty majace stymulowac¢ ,podmiotowe autokreacje jednostek” (Szkudlarek, 2005,
s. 151). Mozna zatem przyjac, ze polskiej rzeczywistosci dziatania interwencyjne zdominowane
zostaty przez indywidualistyczng perspektywe emancypacji (Starego, 2010, s. 147), ktérej towa-
rzyszy rytualne utyskiwanie na niski poziom kapitatu spotecznego.

Konsekwencja przyjecia i realizowania tej strategii ,edukacyjnej” jest mechanizm wytwarza-
nia sie jednostkowo pojmowanej winy za swojg sytuacje, za wykluczenie z rynku pracy, z zycia
spotecznego. Umacnia sie zjawisko prywatyzacji odpowiedzialnodci za niewykorzystanie szansy
edukacyjnej, jaka stwarza system. Dominuje model umowy spotecznej opartej na imperatywie
brania odpowiedzialnodci w swoje rece (Michalik, 2003). To nie systemowe/strukturalne warun-
ki sg przyczyna bezrobocia, ale nieudacznictwo ludzi. Recepta jest wiec swoista pedagogizacja
rozwigzywania probleméw spotecznych. Odpowiedzialna za bezradno$¢ ludzi staje sie edukacja,
jesli ja poprawimy — to polepszy sie tez sytuacja ludzi. Wtasnie w takiej logice konstruowane byty
wytyczne, zasady realizacji i ewaluacji projektéw PO Kapitat Ludzki. Z zadziwiajacg konsekwencja
zaktadano, ze pomoc w rozwoju 0s6b wykluczonych spotecznie opiera sie na indywidualnym
doradztwie i szkoleniach. Dzieki temu ludzie mieli nabra¢ wystarczajgcych kompetencji i moty-
wacji, by wzig¢ sprawy w swoje rece. Owszem, projekty i poszczegélne instrumenty byty czesto
grupowe, ale ich zbiorowy/spoteczny charakter dotyczyt jedynie organizacji i grupy docelowej,
a nie oddziatywania edukacyjnego.

Rzadko dato sie zauwazy¢ Swiadomos¢, ze jednostkowa zmiana prawie zawsze jest zaposred-
niczona w tym, co spoteczne. By¢ moze w kolejnej fazie interwencji finansowanej ze srodkéw
EFS (2014-2020), dzieki wypracowaniu rzadowej Strategii Kapitatu Spotecznego mozna miec
nadzieje, ze wymiar spoteczny edukacji i — szerzej — pomocy w zmianie zostanie dostrzezony.
Jednoczesnie juz dzisiaj trzeba wyrazi¢ zaniepokojenie, ze gtéwne oczekiwane efekty takze w ko-
lejnej perspektywie unijnej to indywidualny sukces na rynku pracy. Wskazniki zatrudnienia za-
planowane do realizacji ze wsparcia EFS nadal w niewielkim stopniu uwzgledniajg znaczenie
budowania kapitatu spotecznego dla trwatosci zmian. Interwencje publiczne z obszaru aktywiza-
cji spotecznej i rynku pracy beda skoncentrowane na szybkim rezultacie, polegajgcym na pod-
jeciu pracy w czasie trwania dziatan projektowych, co bez uwzglednienia wspierania szerszych
uwarunkowan, tworzacych elastyczny rynek pracy, jak partnerstwo lokalne, animacja, edukacja
Srodowiskowa, moze konczy¢ sie réwnie szybkg utratg zatrudnienia. Z punktu widzenia wtadzy
publicznej, ktéra zamawia wskaznik w projekcie po to, by zostat osiggniety, ktopot polega na
tym, ze realne oddziatywanie po okresie trwania projektu moze twardo zweryfikowac powierz-
chownos¢ przyjetych rozwigzan.
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2.2. Biograficzne i spoteczne wymiary konstruowania potencjatu zmiany

Dominacja perspektywy indywidualnej nie wynika tylko z ekonomicznego liberalizmu. Jest
zanurzona we wspétcze$nie obserwowanych przeksztatceniach cywilizacyjnych. Obserwujemy
bowiem porzucenie dotychczasowego stylu zycia i samodzielne konstruowanie, inscenizowanie
nowego pomystu na zycie, nowej biografii (Beck, 2007, s. 27). Dla os6b o wysokim kapitale
kulturowym i spotecznym projektowanie swojej tozsamos¢ jest ekscytujace i oznacza upragniony
efekt samorozwoju (Beck, 2007, s. 29). Tymczasem zauwazy¢ nalezy, ze projektowanie wtasnego
zycia nie jest w petni dobrowolne, lecz wynika z silnej presji spoteczno-ekonomicznej. Grupy stab-
sze, zagrozone marginalizacja, nie majg wystarczajgcych kompetencji, by samodzielnie projekto-
wac skuteczne strategie zyciowe. Znane im sposoby radzenia sobie z ryzykiem nie sg adekwatne
w zmieniajgcych sie warunkach spoteczno-kulturowych i ekonomicznych. Najbardziej wyrazistym
przyktadem moze by¢ rola i znaczenie pracy w zapewnieniu funkcjonowania w zyciu spotecznym
i rodzinnym. Prawna i spoteczna akceptacja zarezerwowane sg dzisiaj tylko dla tych, ktérzy sg
aktywni na rynku pracy. Podmiotowos¢, by moc zaistnie¢, wymaga uczestnictwa w rynku pracy.
Kazdy z niego wytgczony przestaje by¢ jednostka sprawczg, traci poczucie tozsamosci, przestaje
by¢ petnoprawnym obywatelem, cho¢ formalnie dalej moze uczestniczy¢ w demokratycznych
procedurach. Zainteresowanie rzadzacych budzi przede wszystkim jako wyborca. Mozna wiec
odnie$¢ wrazenie, ze strumienie srodkéw finansowych w duzej mierze kierowane sg na grupy wy-
kluczone, by uzyska¢ dowéd aktywnosci wtadz wobec probleméw spotecznych, generowanych
przez tych samych politykéw w liberalnie konstruowanej polityce spoteczno-gospodarczej gtow-
nego nurtu. W tych okolicznosciach dramatem jednostki staje sie osamotnienie w obliczu nie
tylko koniecznosci rozwigzywania probleméw, ale takze godzenia sprzecznosci systemu. Napiecie
nabiera charakteru tozsamo3ciowego, powigzanego z zyciem najblizszej wspdlnoty spotecznej,
co szerzej charakteryzuje ponizej Aldona Jawtowska:

Jednostka w zindywidualizowanym spoteczenstwie musi nauczy¢ (...) pojmowaé samq siebie
jako osrodek dziatania, jako biuro planistyczne wtasnej biografii, wtasnych umiejetnosci, orientacji,
kontaktéw partnerskich. Potrzebny jest model aktywnego dziatania w Zyciu codziennym, ktérego
centrum stanowi JA. W sytuacji dominacji powyzszej strategii zmarginalizowane zostaty wiezi wspdl-
notowe oparte o pielegnowanie sity solidarnosci, komplementarne role zyciowe cztonkéw rodziny,
o0 zasoby najblizszego srodowiska sgsiedzkiego/lokalnego. Naturalny zaséb wspélnotowosci, jakim
byta tradycja, w duzej mierze zostat zakwestionowany. Przyktadem moze by¢ naturalna wiejska
wspdlnota, ktéra zostata porzucona, bo nie dawata perspektywy poprawy bytu. Co sie dzieje, kiedy
stare wzorce zachowan (toZzsamosc) przestajq obowiqzywac? Czesto pojawia sie napiecie pomiedzy
istnieniem, do ktérego pretendujemy, a tym, jakie inni gotowi sq nam przyznac¢, tzw. dramat uznania
(Jawtowska, Kempny, 1993).

Tak usytuowany cztowiek jest ,bohaterem pustki” w kilku ptaszczyznach: w wymiarze poznaw-
czym, aksjologicznym, publicznym i egzystencjalnym. Upada iluzja pewnosci wtasnej wiedzy, czyli
poczucie bezpieczenstwa, jakie dawata nam edukacja i wychowanie. W tym kontekscie innowacyj-
nego i transformacyjnego znaczenia nabiera na nowo odczytywana biografia — historia naszych
relacji ze Swiatem. Wazne staje sie zrozumienie jej spotecznego mechanizmu, w ktérym ludzie
postrzegaja rzeczywistos¢ poprzez swoje subiektywne historie dziejgce sie zawsze w ,jakims” $ro-
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dowisku. Ich opowiedzenie umozliwia wtasne rozumienie toczacych sie wokét nich zdarzen, w tym
takZe dziatan podejmowanych przez samych bohateréw historii. Gdy potrafimy wyttumaczy¢ swo-
je dziatanie oraz odpowiedzie¢ na pytanie o ich przyczyny — pojawia sie Swiadomos¢ dyskursywna.

W poszukiwaniach projektowych zasadniczym wyzwaniem byt jej praktyczny i edukacyjny
wymiar (Swiadomos$¢ praktyczna), ktéry umozliwiat zaangazowane (faczace aspekty poznawcze,
emocjonalne i realizacyjne) dziatanie. Uzyskanie nowej Swiadomosci i rozumienia przezytych
zdarzen (tozsamos¢) byto czesto réwnoznaczne z innym ich doswiadczaniem. Proces ten prze-
biegat wedtug struktur narracyjnych, w ktérych narracja byta sposobem organizacji epizodéw,
dziatanh, sprawozdan ich dotyczacych, taczenia faktéw i tworéw (Nowak-Dziemianowicz, 2007,
s. 21). Polegat wiec na konstruowaniu opowiesci, ktére stanowity prébe wyjasnienia sposobéw
funkcjonowania $wiata. Dostarczat struktur rozumienia i regut odniesienia dotyczacych budowy
Swiata spotecznego, udzielajac tym samym odpowiedzi na pytanie, jak mamy zy¢ (Barker, 2005,
s. 250; Nowak-Dziemianowicz, 2007).

Z powyzszej definicji wynika, ze narracje sg wynikiem pewnych proceséw kognitywnych, pod-
czas ktérych nastepuje takie uporzagdkowanie wiedzy na temat Swiata zewnetrznego, by zostaty
wytworzone okreslone schematy postepowania w nim. Inspirujgca w kontekscie wczesniejszych
uwag dotyczacych znaczenia wspélnotowego/lokalnego zaposredniczenia wydaje sie kulturowa
koncepcja narracji, zgodnie z ktérg opowies¢ jest wspottworzona spotecznie, co oznacza, ze to
wtasnie kultura dostarcza gotowych scenariuszy postepowania, a ich interpretacja ma charakter
kolektywny (Barker, 2005, s. 251; Nowak- Dziemianowicz, 2007).

Mechanizmem tgczacym biografie i narracje jest zjawisko wewnetrznego umiejscowienia
kontroli oraz towarzyszagce mu przekonanie o wtasnej skutecznodci — pisze o tym tworca teorii
spotecznego uczenia sie, A. Bandura (Bandura, 2007). Edukacja jest w tym ujeciu sposobem
urzeczywistniania wewnetrznego potencjatu jednostki zwigzanego z nabywaniem poczucia we-
wnetrznej kontroli i sprawstwa. Zmiana poczucia umiejscowienia kontroli przeksztatca biogra-
ficzne doSwiadczenia w narracje i wynikajace z nich scenariusze przysztych zachowan. Narracje
moga mie¢ charakter podmiotowy — ,ja kreuje swoje zycie” lub przeciwnie przedmiotowy — ,sys-
tem kreuje moje zycie”. Wyzwaniem jest zatem budowanie nowej narracji opartej o przezyte do-
Swiadczenia, pozwalajgco podmiotowo zmienia¢ scenariusze i trajektorie wykluczenia, o ktérych
pisze w niniejszej ksigzce Dorota Jaworska (Transformacje narracji indywidualnych i zbiorowych
w projekcie Akademia EKO-logicznego Rozwoju). Istotnym aspektem omawiane] interwencji jest
podwdjne wykorzystanie dociekan narracyjnych: jako metody badawczej, ale takze metody re-
alizacji programu nauczania (Clandinin, Connelly, 2000). W obu sytuacjach mamy do czynienia
z analizowaniem doswiadczenia, ktére w postaci biograficznych narracji jest albo materiatem
diagnostycznym, albo sposobem edukacji (Dewey, 1938). Cztowiek refleksyjny jest zdolny do in-
terpretacji przezywanego dodwiadczenia (Nowak-Dziemianowicz, 2007, s. 15), a w konsekwencji
do zmiany siebie i swej sytuacji. W przedstawianym podejsciu zaktadamy, ze rzeczywistos¢ spo-
teczna nie istnieje niezaleznie od sposobéw jej pojmowania/uswiadamiania przez ludzi, jest wiec
spotecznie konstruowana, i to wtasnie zbiorowy wymiar przezywania jest obok biograficznego
kluczowa perspektywa rekonstrukcji podmiotowosci.

Uczestniczki projektu AER stanety przed wyzwaniem, w jaki sposob przemyslec¢ swoje zyciowe
dodwiadczenie, tak by stato sie ono skutecznym motorem ich zmiany. Musiaty to zrobi¢ w sy-
tuacji, gdy odczuwajg, ze plany i marzenia z przesztosci w znacznej mierze lub catkowicie nie
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spetnity sie w terazniejszosci. A nawet gorzej, obrazy z przesztosci nie przystajg do ich obecnej
sytuacji i wyzwan, na jakie natrafity. Przed nimi za$ niepewna, petna zagrozen przysztos¢, na
ktéra nie sg przygotowane.

Mi sie juz po prostu juz nie chce tu pracowac, ani uzerac¢ z tymi ludzmi, ani nic... Nic dobrego
od nich nie miatam. Mieszkam tu, bo mieszkam, ale gdyby mi sie udato gdzies wyjecha¢, to na
pewno bym zmienita to Srodowisko. Ale sie nie da... Tak duzo ludzi mnie zawiodto, gtupia jestem,
po co ptacze. A bardzo duzo skorzystato ode mnie. Najgorsze to boli, Ze nikt nigdy nie pamieta...
Mowiq, Ze przyjaciét prawdziwych poznaje sie w biedzie, to prawda. Nie mam takich przyjaciét.
Zawsze miata gdzie dzieci podrzuci¢. Dzieci zawsze obiad zjadty, byty przypilnowane. Ona i tak, Ze
jeszcze tak cos poradzi, czy jak, to jeszcze do niej najbardziej... najbardziej do niej jednak mam Zzal,
bo ona duzo ode mnie miata pomocy. Kiedys jej méwitam, to méwita, Ze jestem gtupia, ale ja do-
skonale wiem, Ze ona tego nie pamieta nigdy, nie. Ona nigdy nie wiedziata, ze mi ciezko, bo zawsze
uwazata, Ze ja sobie daje rade. A czasem sobie cztowiek nie dat rady, musiatam iS¢ wtedy do lasu,
wyptakac sie. Nikt nie wiedziat. A juz tak naprawde, to ja nie chce juz pracowac, wiesz, w ogdle.
Nie chce (4_M, 180-191).

Diagnozujac ,zasoby biograficzne” uczestniczek projektu, mozna zauwazy¢ wyrazng prawi-
dtowos¢. To, czego nauczyty sie w przesztodci, nie sprawdza sie w teraZniejszosci i nie stanowi
dobrego wyposazenia w dalszej zyciowej podrdzy. Mozna nawet przyjac, ze im bardziej radykal-
na wizja przysztosci, tym radykalniejsze odniesienia do niezaspokojonych oczekiwan z przesztosci.
Przesztos¢ domaga sie sptacenia dtugéw, wtaczenia do teraZniejszosci w ,komunikacyjny uktad
uniwersalnej historycznej solidarnosci” (Habermas, 2000, s. 25). Terazniejszo3¢ jest wiec nie tyl-
ko momentem styku przesztosci i przysztosci, ale takze przestrzenig dziania sie codziennosci. Stad
dzien dzisiejszy mozna postrzegac jako przestrzen konstruowang poprzez praktyki codziennosci
(Kozyczkowska, 2010, s. 129). Tymczasem - jak podkreslano wczesniej — codziennos$¢ poddana
jest wszelkim konsekwencjom racjonalizowania sie panstwa i ekonomii. Nastepuje coraz bardziej
nachalna instrumentalizacja dziatania codziennego. Szansa na nowg przysztos¢ pojawia sie wraz
z przyjeciem oferowane] wizji terazniejszodci, ale czy ona zapewnia solidarnos¢ z przesztoicia
tych ludzi i czy ich ktos pytat, jakiej chcg przysztosci? Czy tez obie te sfery przynidst system, ktéry
zakwestionowat przesztos¢ i narzucit przysztod¢ oraz skolonizowat terazniejszo3¢?

Mocowanie sie ze Swiatem, konstruowanie teraZniejszosci jest inaczej méwigc kreowaniem
rzeczywistosci, sens tego procesu polega na tym, by cztowiek odkryt zasady w nim obowiazujace,
racjonalnos¢ istniejgcego porzadku. W takim procesie teraZniejszos¢ jest przestrzenig gromadze-
nia wiedzy w postaci doSwiadczen oraz przede wszystkim dostarczycielem postulatéw wobec
przysztosci. Oczekiwan dostarcza tez przesztos¢ (wspomnienia) wobec terazniejszosci. Silna teraz-
niejszo$¢ nie polega na obalaniu wtadzy przesztosci, ale na sptacaniu dtugu wobec przesztosci,
poniewaz okazata sie inna niz zaktadano w przesztosci (Kozyczkowska, 2010, s. 126).

- A jak pani wyobraZata sobie Zycie swoje, jak pani byfa dziewczynq mtodq?

— 0j, nie myslatam, ze tak bedzie ciezko. Myslatam, ze wszystko przyjdzie fatwo. Bo kiedys byto
fatwiej za moich czaséw, cho¢ moze nie byto tych pieniedzy tyle, tych dobroci, tych maszyn, tego
sprzetu. Praca byta najwazniejsze. A co dzisiaj z tego, Ze sq sprzety, Ze to jest, tamto, jak nie masz
za co kupié, bo nie masz pracy. Tak jest. Kiedys cztowiek... Kiedys nie myslatam, dzieci byty mate,
matych dwoje, mqgz sam pracowat i nam starczato. A dzisiaj ja jestem pét miesigca bez pieniedzy
(5_M, 60-67).
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Bycie w obszarze gospodarczo-politycznym wigze sie z koniecznoscig wypracowania metod
i srodkéw, by z doswiadczenia indywidualnego uczyni¢ doswiadczenie wspélne (dzielenie sie
doswiadczeniem), a dopiero doswiadczenie wspdlne stanowi podstawe rozbudzenia refleksji, ro-
zumianej jako Swiadomos¢ wtasnego miejsca w strukturze gospodarczej. Wspdlne doswiadczenie
w obszarze gospodarczym (nie tylko sama edukacja) budzi refleksje zdolng do zmiany w sytuacji
spoteczno-gospodarczej. Czyli zycie cztowieka zalezy od zmian w obszarze pracy. Interwencja
polega na takim wptynieciu na terazniejszo3¢, by mogta stac sie miejscem sprawiedliwym wobec
przesztosci, po drugie realizacji oczekiwah wobec przysztosci.

3. Interwencja pedagogiczna - trzy przestrzenie
refleksyjnego dziatania spotecznego

Projekt AER tworzony byt w paradygmacie pedagogiki zaangazowanej, czyli podejicia eks-
plikacyjnego zorientowanego praktycznie i nastawionego na rozumienie, wyjasnianie, modyfi-
kowanie, poprawianie, na zmiane spotecznego $wiata, jego instytucji, regut, w oparciu o jakie
funkcjonuja, norm, na jakich sg oparte, wartosci, do jakich sie odnosza (Nowak-Dziemianowicz,
2007). Intencja i celem zaangazowania jest w przypadku tak zdefiniowanego podejscia peda-
gogicznego zawsze jaki$ rodzaj emancypacyjnego roszczenia badacza/pedagoga, ktéry ,inter-
weniujac” w wybrany fragment rzeczywistosci spotecznej, dostrzega w nim niesprawiedliwos¢,
nieréwnos¢, dominacje lub wykluczenie. Pedagogiczna strategia polega nie tylko na tym, by
rzeczywistos¢ opisac, wyjasni¢, zrozumied, ale tez by ten Swiat uczyni¢ bardziej przyjaznym dla
tych, ktérzy sg w nim poddani jakiej$ opresji, jakiejs symbolicznej, zakorzenionej w kulturze
przemocy, czy tez ze wzgledu na rézne czynniki sami sie marginalizujg, wykluczaja, poddaja. Jak
te idee edukacyjng zrealizowaé w praktyce spotecznej? Warto by wszyscy, ktérzy realizujg pro-
jekty majgce przeciwdziata¢ wykluczeniu spotecznemu, rozwazyli pewien paradoks, jaki podniést
swego czasu J. Ranciere. Zauwazyt on mianowicie, ze rozpoczynanie refleksji nad emancypacja
i rownoscig od istniejgcych nieréwnosci i planéw ich redukcji powoduje, jego zdaniem, efekt
przeciwny — odtwarzanie nieréwnosci (Ranciere, 2008, s. 92). Odpowiedzig na te sytuacje jest
zakwestionowanie hierarchicznej struktury procesu uczenia. Nie chodzi wiec tylko o uznanie, ze
nauczyciel tez moze sie czegos ciekawego nauczy¢ od ucznia (to jest nadal postawa kolonizatora,
ktéry paternalistycznym wzrokiem podziwia egzotyke tubylcéw). Trzeba zerwac z logikg — jak
uwaza Ranciere — transmisji/ogtupiania, w ktérej tym, czego uczy sie uczen, jest wiedza nauczy-
ciela - gdy uczen uczy sie tego, czego jego nauczyciel/ignorant nie wie (Ranciere, 2007, s. 316).

Jednym z najbardziej obiecujgcych podejs¢ uruchamiajacych interwencje w omawianych tu
perspektywach biograficznej i emancypacyjnej sa narracje (opowiesci) bedace podstawowym
sposobem nadawania nowych znaczefi doSwiadczeniu. Tworzenie narracji (postugiwanie sie
opowiescig) lub odnoszenie sie do niej jest procesem, w ktérym cztowiek wykorzystuje swe in-
dywidualne doswiadczenia, tgczac je z opowiesciami innych ludzi w podobnej sytuacji, by wejs¢
gteboko w zakorzenione w pamieci kultury motywy i odnalez¢ autonomiczng perspektywe dzia-
tania. Chodzi zaréwno o méwieniu o czyim$ doswiadczeniu, jak i jego interpretowanie, a takze
narracje posredniczgce pomiedzy wewnetrznym Swiatem mysli i uczu¢ a zewnetrznym Swiatem
obserwowalnych dziatan (Bruner, 1986). Narracyjnos¢ pedagogiki scisle wiaze sie z jej zaanga-
zowaniem, nadajac jej ksztatt interwencji.
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Interwencja pedagogiczna odbywa sie jednoczes$nie na poziomie teorii i praktyki. Na po-
ziomie praktyki jest dziataniem spotecznym, podczas ktérego badacz/pedagog jest ,jednym z”
uczestnikéw — wchodzi w badany $wiat zycia i doswiadczenia innych ludzi, zmienia sie i pomaga
innym w zmianie. W wymiarze teoretycznym interwencja jest uogélniong wiedza o edukacji i roz-
woju, jego warunkach, blokadach i sposobach ich przezwyciezenia. W naszym artykule koncen-
trujemy sie na przestrzeni, ktére Ewa Marynowicz Hetke okreslita jako ,refleksja nad refleksja”
(Marynowicz-Hetke, 2005), a w ujeciu autoréw okreslane jest jako ,praktyka teoretyczna”. Pro-
ponujemy w nim zwrdcenie uwagi na wybrane perspektywy myslenia o zmianie spotecznej, ktére
uruchamia¢ moga przemyslenia pedagogiczne istotne dla zrozumienia rozmaitych ptaszczyzn
dziejacej sie interwencji spotecznej, a takze by w przysztosci wykorzysta¢ je w projektowaniu
kolejnych dziatahi edukacyjnych. Role swego rodzaju metafory epistemologicznej, uruchamia-
jacej i porzadkujace] ,teoretyczne praktykowanie zmiany”, petni w naszej analizie petni termin
heterotopia, jakim postuzyt sie Michel Foucault w tekscie ,Inne przestrzenie” (Foucault, 2006).

Heterotopia — pierwotnie termin medyczny — odnosit sie do konkretnej tkanki, ktéra rozwija
sie w innym miejsce niz zwykle. W spotecznym kontekscie oznacza dopuszczenie do myslenia
i dziatania odmiennego punktu widzenia, gtosu, spojrzenie z innego miejsca. Wyjasniajac pojecie
heterotopii, Foucault przytaczat przyktad odbicia w lustrze, ktére z jednej strony istnieje (widzi-
my je), ale z drugiej jest tylko odbiciem rzeczywistosci. Mozna wiec zapyta¢, na ile stosowana
w ramach interwencji edukacja i animacja spoteczna powinna by¢ odbiciem w lustrze potrzeb
uczestniczek (ale takze stereotypdw spotecznych, kulturowych), a na ile moze (powinna) by¢ zwier-
ciadtem duszy (odpowiadac ich marzeniom, ukrytym dazeniom, sttumionym potrzebom). Lustro
spetnia wiec funkcje metafory utopii. Obraz, ktéry w nim wida¢, nie istnieje, ale jednoczesnie wi-
dziane przez nas odbicie ksztattuje sposéb, w jaki odnosimy do wielu probleméw, a wiec staje sie
sferg realna. Jednak w heterotopii nie chodzi o myslenie/dziatanie utopijne, czyli takie, ktére nie
moze sie zrealizowag, ale o tzw. kontr-miejsca, bedace odbiciem przestrzeni mozliwej do spetnie-
nia, ale odmiennej od tej, w ktérej tkwimy i nie widzimy szansy na zmiane. Wtadnie zagadnienie,
jak wytworzy¢ kontr-miejsca, byto istotnym wyzwaniem edukacyjnym stojgcym przed twoércami
omawianego projektu. W doswiadczeniu AER szczegdlnie tworcze poznawczo i aplikacyjnie wy-
daja sie trzy omawiane ponizej przestrzenie analizy pedagogicznej, umozliwiajace aktywowanie
kontr-miejsc: a) topografia spoteczna, b) spoteczne praktyki wyobrazni, ¢) nowa tozsamosc.

3.1. Heterotopia — spoteczna topografia miejsca

Heterotopia to po prostu miejsce inne niz swiat, ktéry znamy. Co$ w rodzaju rzeczywistosci al-
ternatywnej, ktéra mogfa mie¢ wspélne Zrédto z tq naszq gdzies gteboko w przesztosci, ale potem
radykalnie sie oddzielita (Tokarczuk, 2012).

Jednym z najwazniejszych mechanizméw edukacyjnej zmiany wykorzystanym w projekcie
AER byto spofeczne kreowanie przestrzeni — miejsca innego od tych, ktére porzadkujg codzienne
zycie spoteczenstwa. Istotng dyspozycjag dla realizacji tego zadania jest swiadomos¢, ze hetero-
topie sg przestrzeniami, ktére wykazujg podwdéjne znaczenie. Powinnimy by¢ zdolni do zesta-
wienia w jednym miejscu rzeczywistym kilku miejsc (a wiec i perspektyw), ktére sg rézne, czesto
sprzeczne (Olszewska, 2010). Pozwala to na zachowanie nieustannego dystansu do witasnych
koncepcji/wizji, a takze wprowadza otwarto$¢ na gtos innych. W efekcie moze powsta¢ prze-
strzen/kontr-miejsce, w ktérej mozliwe jest spotkanie réznych ludzi, bedacych w nieustannym
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procesie komunikowania, uktadania sie ze sobg. Powstaje przestrzen wolna od wtadzy jednej
ideologii, jednej kultury. Mozliwa jest autonomia i emancypacja wynikajaca z podzielania prze-
strzeni (tworzenia miejsca wsp6lnego).

Heterotopia jest przeciwiedstwem utopii — fantazji o idealnie zorganizowanej przestrzeni
i zyciu; to miejsce, w ktérym dominujgca forma codziennosci ulega zawieszeniu, a jej normy
nie obowigzuja. Mogg to stworzy¢ artysci, aranzujac ,inaczej” przestrzen publiczng, ale moga
zrobi¢ to edukatorzy czy sami uczestnicy projektu, kreujgc i zmieniajgc na jakis czas przestrzen,
w ktorej 2yja. W projekcie AER w tym kierunku podazaty wtasne projekty spoteczne uczestniczek.
Dzieki nim wytworzyty spoteczng przestrzen inng niz ta, w ktérej codziennie funkcjonowaty. Jak
doprowadzi¢ do zniwelowania hierarchicznego, dychotomicznego podziatu? Inspirujacag propo-
zycja jest stanowisko Badiou, ktéry uwaza, ze takim medium zaposredniczajacym (umozliwia
zawieszenie uprzednie pozycjonowanie podmiotéw) jest ,wydarzenie” (Badiou, 2007, s. 64).
Zaposredniczajaca rola wydarzenia polega na uznaniu elementu wspdélnego (wydarzenia) miedzy
réznymi od siebie elementami (podmiotami), ktére — odniesione do czegos, co je taczy — zatra-
caja swoje zréznicowanie (Badiou, 2007, s. 66)

Cecha szczegdlng jest to, ze odzwierciedlaty one pewna forme kulturowej spacjalizacji, ktéra
sprawia, ze miejsca mogg by¢ naprzeciw siebie. To bycie naprzeciw jest w istocie rzeczy pewna
komplikacjg naszego doswiadczenia: jedno miejsce odzwierciedla, ale tez neguje lub odwraca
wtasnosci drugiego, zarazem je dopetniajac. Taka wtasnie forma ruchliwosci — bioraca sie z nie-
unikniono3ci przebywania po jednej i po drugiej stronie granic, jakie oznaczaja zbiory rozmaito-
Sci kulturowych, w jakich uczestniczymy — wydaje sie by¢ wtasciwa naszym czasom. Podejmujac
dziatanie w spotecznosci lokalnej, uczestniczki projektu zmieniaty swoje miejsce (tworzyty nowe),
przekraczaty granice (mentalne, spoteczne, srodowiskowe), dzielac sie w grupie szkoleniowe]
swoimi doswiadczeniami mogty zobaczy¢ sie jednoczednie w wielu miejscach, tworzonych przez
osoby w podobnej sytuacji.

Tak wiec podkreslmy raz jeszcze, Zze pojecie heterotopii odsyta nas do przestrzeni niejed-
norodnych, ograniczajgcych i jednoczednie przekraczanych. Miejsce jest wcieleniem konkretnej
i zarazem abstrakcyjnej przestrzeni przezytej oraz — jak pisze Ewa Rewers — formg ,przestrzeni
mediacji i przejscia” (Rewers, 1996, s. 48). Strefy ,pomiedzy” (,przejscia”) piszac, ze ,staje sie
najistotniejsza, bo w niej zachodzg procesy integracyjne, traci ona jednoczesnie swe znaczenie
‘bycia granica’ (miejscem zupetnego oddzielenia zjawisk), stajac sie nie tyle miejscem tymczaso-
wej stycznosci, co spotkania i przechodzenia jednego w drugie, obszarem ksztattowania nowej
jakosci (Kita, 2003, s. 39). Jest to wiec operacja w pewnym sensie symboliczna, ktéra prowadzi
do powotania tworu o charakterze hybrydycznym, bedgcego nosnikiem nowych znaczen. Wytwo-
rzenie poczucia przejscia, przekroczenia mentalnej i spotecznej granicy, byto jednym z wazniej-
szych zadan projektowanego mechanizmu interwencji.

W projekcie akcentowana byta kwestia aktywnosci w spotecznosci lokalnej, ale nie chodzito
w niej o statyczny mechanizm terytorialnego zakorzenienia, tylko o umiejetnos¢ i praktyke na-
wigowania w przestrzeni spotecznej. W tym podejsciu do pracy poprzez spotecznos¢ lokalng nie
chodzi o tworzenie map — jak to czyni kartograf — bo w ten sposéb chcac nie chcgc zmieniamy
przestrzeh w terytorium, czyli obszar o okreslonych granicach i cechach, zwigzany z jedng regutg
porzadkowania, centrum wiadzy. Chcac nie chcac patrzymy wowczas z gory, z zewnatrz, mapa ma
przeciez przede wszystkim objac i pokaza¢ catos¢. Bardziej chodzi o podejscie topograficzne, czyli
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opis miejsc ogladanych z wewnatrz. Topograf opisuje okolice, przechodzac od jednego lokalnego
porzadku do innego, porusza sie po ptaskiej powierzchni, w perspektywie horyzontalnej. Czesto
zamieszkuje przestrzen, ktorg bada, uzywa zatem zaimka ,my” (Krynicka, 2010). W tej topogra-
ficznej perspektywie hierarchiczny uktad miejsc zostaje zastgpiony przez przestrzern umiejscowie-
nia, okreslang przez relacje sasiedztwa, a wiec akcentujace przede wszystkim r6zne formy relacji.
Pojawia sie dodwiadczanie przestrzenno3ci przez doznawanie miejsc. ,Miejsce jest — jak podkresla
Maria Mendel — zawsze znaczace, to w nim toczg sie wydarzenia, uktadajg sie sensy, za ktérych
posrednictwem pojmujemy rzeczywisto$¢, a w niej siebie, z mniej lub bardziej klarownym, lecz
zawsze obecnym poczuciem zwigzku z miejscem. Ludzki Swiat zakotwicza sie w matematycznie
nieogarnietym, nieskonczonym zbiorze punktéw. Dokonuje sie w jakim$ rozpieciu miedzy fizycz-
nie rozumiang dtugoscia, szerokoscig i gtebokoscia/wysokoscia, posiadajac swoj ,adres”, bardzo
konkretny wymiar. Wymiar w przestrzeni, oczywiscie, lecz znaczenia miejsca lokuja sie w opozycji
wobec jej kulturowo zuniwersalizowanego rozumienia” (Mendel, 2006, s. 21). Topograficzny
oglad najlepiej tworza sami uczestnicy projektu edukacyjnego, badacz jest po prostu wsrdéd nich.

- Tak, no to jest tak, oczywiscie. Blisko mamy tutaj do sluzy, nie jest daleko, pieknie tam. No
i kazda strona ma swoje uroki, nie, no. No i tak to jest.

— Pani w og6le pochodzi stad? Tak?

- Tak.

- | rodzice tez stad tutaj byli, tak? Czy oni gdzies skads$ z Polski?

- Oni sie wprowadzili, ale zaraz po wojnie, z centralnej Polski, zza Warszawy, z siedleckiego.
No, takze tutaj mieszkali, a ja jestem po rodzicach. Takze ja sie urodzitam w Piekle. Niedaleko.

- To akurat chyba takie trudne miejsce do zycia teraz jest, nie? Nie wiem jak kiedys byto, ale
teraz tak postrzegam, ze tam sie chyba trudno zyje.

- A w Piekle? No tez na pewno daleko majg wszedzie, nie. Ale na przyktad powiem Pani, ze
oswietlenie majg. Majg, wszystkie te boczne uliczki majg oswietlone. No bo teraz nawet niedaw-
no jechatam, bytam w szoku, ze wszystkie te ulice majg oswietlone (6_M, 190-202).

- Daleko stqd?

— To jest za Nowym Stawem, niedaleko. To jest powiat, chyba byt Nowy Dwar, nie wiem, w kazdym
bqd? razie wioska zupetnie podobna do tej. Dom zupetnie podobny do tego domu, czyli to byta taka
chata za wsig. Ojciec z zamitowania gospodarz, rolnik. Mielismy konia i krowy, i dréb. Zimq zwracat nam
tatus ogromng uwage na dokarmianie dzikich zwierzqt. Sarny przychodzity do nas do kuchni, zajgce
kicaty po podwérku. Ojciec zawsze dbat o to, Zeby wszystko byto dokarmiane, i sikoreczki i sarny, byt
mysliwym. Dbat bardzo tez o domowe zwierzeta. Sadzat nas na konia, ale najpierw kazat sie zaczesac,
ubra¢, dopiero nas sadzat na konia. Bo kori byt piekny, wiec i musielismy wyglgda¢ pieknie. Zwracat
nam uwage na to, jak budzi sie wiosna, pokazywat nam zwykte pgczki na drzewie. Kazat nam wqchac
zZiemie, jak ziemia pachnie SwieZo zaorana, jak pachnie obornik wiosnq. Zwracat uwage na takie szcze-
goty, na to, jak skowronek nieruchomo Spiewa i dla kogo on Spiewa. Budzit nas rano o wschodzie storica
po to, Zeby zobaczy¢ wschéd stonca. Zwracat uwage dzieci na zachdd stofca, jak wyglada, jak wieje
wiatr, jak faluje zboze. Mowit, Zze podobnie wyglgda morze. Byt romantykiem i budzit w nas tez to piek-
no i estetyke do przyrody. Udato mu sie. Ja teraz to samo przekazuje moim dzieciom. Przeprowadzilismy
sie pozniej do miasta, ja miatam 12 lat. No w miescie zupetnie inne Zycie, w Malborku, spotkato mnie,
tesknitam caty czas do tych krajobrazéw takich dziecinnych (12_A, 3-20).
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3.2. Heterotopia — potencjat praktyk wyobrazni

Nie mam wqtpliwosci, Ze kazda wizja lepszego Swiata rodzi sie w wyobrazni.
Wtasciwie wszystko rodzi sie w wyobrazni i az dziw bierze, Ze szkoty nie prowadzq
specjalnych kurséw ksztatcgcych te umiejetnosé, a na uniwersytetach nie ma
poswieconych jej fakultetow. (..) | pamietac, co powiedziat Blake: wszystko, co
jestesmy sobie w stanie wyobrazic, jest jakims rodzajem prawdy (Tokarczuk, 2012).

Tym, co pozwala otwiera¢ sie na nowe Swiaty, nowe sposoby bycia, nowe sytuacje i zacho-
wania moze by¢ wyobraZnia. To ona buduje nowe przestrzenie i sposoby poruszania sie w nich.
Interesuje nas akt wyobrazni nie jako zdolnos¢ podmiotu do ulegania iluzji, nie jako sita czy
zdolno3¢ umystu, nie jako przeciwiefistwo obiektywnego rozumu, ale jako praktyka spoteczna
(Nowak-Dziemianowicz, 2007). Tak ujeta praxis miesci sie w pojeciu wyobraZni spotecznej, ktéra
z kolei nawigzuje do wyobrazni socjologicznej (Mills, 2007), pojecia refleksyjnosci (Giddensa
i Becka) czy wyobrazni zbiorowej (Durkheim) i oznacza umiejetnos¢ postrzegania siebie wsréd
innych ludzi, w szerszej spotecznosci — a wiec w szerokim rozumieniu $wiadomos¢ wtasnej pozycji
i roli w strukturze spotecznej. Charles W. Mills — autor ,WyobraZzni socjologicznej” - podkreslat,
ze to typ wiedzy i spos6b patrzenia na Swiat, ktory pozwala opisywac prywatne troski czto-
wieka jezykiem probleméw publicznych i umieszcza¢ je w kontekscie wydarzeh zachodzacych
w skali catego spoteczefistwa. To umiejetnos¢ taczenia biografii jednostki z historig spoteczei-
stwa, w jakim Zyje, sztuka analizowania zmagan cztowieka z ograniczeniami systemu, w ktérym
funkcjonuje. Jest wiec to inspirujgca perspektywa, ktéra pozwala spojrze¢ na uczestniczki pro-
jektu (szerzej interwencje edukacyjng), dostrzegajac ,jak jednostki, w zamecie swojego codzien-
nego doswiadczenia, czesto nabywajg fatszywej Swiadomosci swojego potozenia spotecznego”.
W takiej optyce poznawczej mozliwa jest analiza wptywéw systemu, ukrytych relacji panowania
w spoteczenstwie, zagrozen dla ludzkiej wolnosci (Mills, 2007).

Kontekst instytucjonalny, w jakim konstruowana i realizowana jest interwencja spoteczno-
edukacyjna, jawi sie jako Zzrédto zaréwno systemowych szans, jak i ograniczef narzucanych ak-
torom. Wyobraznia spoteczna w tym ujeciu jest swego rodzaju narzedziem, za pomocg ktérego
jednostki szacujg swe szanse i ograniczenia i dzieki ktéremu dokonujg one optymalnych z wta-
snego punktu widzenia decyzji i wyboréw (Drozdowski, Krajewski, 2008, s. 11-12).

Spoteczne wyobrazenia na temat szans oraz warunkéw ksztattowania losu wtasnego i naj-
blizszej rodziny — jak podkreslaja redaktorzy ,Wyobrazni spotecznej”, kluczowej dla tego zagad-
nienia publikacji — (sa waznym elementem ludzkich strategii inwestycyjnych, zmierzajacych do
uzyskania, utrzymania, odzyskania lub maksymalizacji kontroli nad zasobami umozliwiajacymi
skuteczna realizacje zatozonych celdéw zyciowych (Drozdowski, Krajewski, 2008, s. 8-9). Wyobraz-
nia spoteczna ich zdaniem koncentruje sie na tych intersubiektywnych aktach wyobrazni, czyli
spotecznych wymiaréw (statuséw, rél, relacji) funkcjonowania ludzi w Srodowisku. Istnieje jednak
wyrazne napiecie pomiedzy wyobrazeniami jednostkowymi i zbiorowymi, poniewaz te drugie sg
przedmiotem, ktérego wtadze nad soba stara sie ona w ten sposéb ograniczy¢.

W naszej ,praktyce teoretycznej” istotna jest zdolnos¢ tworzenia myslowych obrazéw rzeczy-
wistosci lub poszczegdlnych jej aspektéw, umozliwiajgca wytwarzanie nowych przestrzeni i kon-
struowania w nich reprezentacji samego siebie. Mozemy wyobrazi¢ siebie w wielu rolach prze-
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strzeniach, ktére razem tworzg kraj-obraz taczacy nasze ,bycie w starym i nowym Swiecie”. W ten
sposob integruja sie, umozliwiajgc projektowanie siebie na nowo obrazy, z ktérymi jednostka
nigdy sie nie zetkneta (aspekt twérczy) oraz te przypominajace znane zjawiska odtwarzane w no-
wej sytuacji (aspekt odtworczy).

W interesujgcym nas kontekscie zadaniem edukacyjnym jest znalezienie metody pobudzania
wyobrazni spotecznej rozumianej jako swiadomy proces myslowy, w ramach ktérego wywoty-
wane sg okreslone reprezentacje (poprzez bodziec zewnetrzny, grupowy lub w wyniku poszuki-
wania przez jednostke). Dzieki nim pojawiaja sie rozwigzania jakiego$ problemu, planowane s3
nowe dziatania, nastepuje projektowania siebie lub otoczenia. Jednostki nigdy nie dziatajg na
podstawie rzeczywistosci jako takiej, ale na podstawie wyobrazen o niej, jej reprezentacji, ktére
sg efektem postrzegania, ale i twérczego przetwarzania (Drozdowski, Krajewski, 2008, s. 12).
Tworzona jest edukacyjna strategia, w ktérej dziatanie nie jest behawioralng reakcja na bodzce
ze Srodowiska ani konsekwencja cech psychicznych jednostki, ale polega na twérczym przeksztat-
caniu obu tych elementéw przez prace wyobrazni (Maruszewski, 2001, s. 254). W ramach tej
strategii mozliwa jest:

(a) rekonstrukcja modelu rzeczywistosci, w oparciu o ktéry dziata. Nie chodzi tylko o odtworze-

nie wzorca, ale takze o uzupetnienie elementéw, ktérych nie ma w naszym doswiadczeniu;

(b) zaplanowanie przebiegu dziatan w taki sposéb, aby wyrazne staty sie cele, srodki ich re-
alizacji, konsekwencje oraz etapy realizacji. W efekcie wiemy, co moze sie wydarzy¢, a nie
tylko przywotywac to, co juz miato miejsce;

(c) jako Srodek przewidywania tego, co dopiero bedzie, albo co moze sie sta¢, bowiem po-
zwala zaprojektowac taki model $wiata, ktory nie ma swojego odpowiednika w rzeczywi-
stodci, lecz jest wytgcznie efektem myslowej kreacji samej jednostki (Drozdowski, Krajew-
ski, 2008, s. 14).

Praktyki wyobraZzni polegaja na skonstruowaniu obrazu tego, co nie istnieje i na wysitku
przemyslenia Swiata od nowa. Zmieniajg Swiat poprzez budowanie zdolnosci jednostek do wy-
twarzania wtasnych potrzeb, a poprzez nie do przedefiniowania rzeczywistosci tak, aby mozli-
we byto ich zaspokojenie. Tego rodzaju pozadania pojawiajg sie w efekcie ciggtego procesu
wyobrazania sobie przez jednostke siebie samej w nowych rolach, statusach, miejscach, a wiec
w rezultacie specyficznego $nienia na jawie, fantazjowania (Cambell, 1999). Fundamentalna
rola w procesach adaptacji polega na tym, ze nie tylko pozwala zaprojektowa¢ dziatanie, ale
ze dzieki niej mozna przebudowac¢ swiat, stworzy¢ go na nowo, zgodnie ze swymi pragnieniami
(Drozdowski, Krajewski, 2008, s. 15). Biograficzne opowiesci uczestniczek projektu stajg sie nar-
racyjng praktyka wyobrazni, umozliwiajgcg (re)konstruowanie wtasnej strategii rozwoju. Ponizej
jeden z przyktadéw takiej narracyjnej Sciezki zmiany.

No i ktéregos razu pytam sie tego najstarszego syna, o czym marzy. Bedgc pewng, Ze powie
o jakiejs nowej wyszukanej zabawce, on powiedziat tak: ,mamus, a jak to marze sobie Zeby tak,
Zeby tutaj stat dom, tu stodota, a tu pieniek”. Ja méwie — Dziecko, a po ci ten pieniek? ,Bede na nim
drzewo rgbat”. | sobie pomyslatam, Ze to jest wynik moich opowiadari z lat dziecinnych, Ze dzieci
marzq o tym, jakie ja miatam dzieciristwo. Nie jest wazne bogactwo tych zabawek réznorodnych,
tych komputeréw, tych gierek komputerowych, tylko wtasnie wazna jest ta prostota. | cos tak we
mnie wtasnie wtedy tchneto. Nie bytam pewna, czy zrobitam dobrze, Zze im wciskatam tq mitos¢ do
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przyrody i do zwierzqt, czy ich nie cofnetam tym w tym ukfadzie, ze one nie idq z tym prgdem swiata
nowoczesnego, tylko Ze cofajq sie do tej prostoty takiej Zycia, Ze takie wartosci wiasnie udato mi sie
im przekazaé. | wtedy zaczetam po gazetach szukac, juz notorycznie, kto ma do sprzedania jakies
gospodarstwo. | wracajgc do tego Pana tam na tej budowie, powiedziat, Ze ja powinnam mieszkaé
na wsi i ja powiedziatam, ze szukam takiego domu, wtasnie na wsi, niedrogiego, jakiegos tego i on
powiedziat, Ze jest. Tu w Krastudach. On z Mikotajek, ten Pan byt. | ja od razu: Tak? Niedrogi? ,Nie,
niedrogi, chcq sprzedac¢”. No i ja od razu za telefon do meza, mqz wtedy w Gdansku byt, ja méwie —
Rysiek mamy dom, mamy dom na wsi. Przyjezdzaj, musimy jecha¢ zobaczyé. No i jak jechatam tutaj,
to jak z tej gorki juz zjezdzatam i te brzozki zobaczytam, i zobaczytam ten domek w oddali, méwie:
Boze, deja vu. Ja tu bytam, to jest moje. Stuchajcie, za te pieniqdze, ktére dostatam, kupitam ten
dom. W ciggu, naprawde ta sprawa sie rozegrata w ciggu dwéch tygodni, dostatam pienigdze i ku-
pitam ten dom. To jest, ja mysle, Ze to jest wynik moich marzen, z ktérych ja nigdy nie wgtpitam, Ze
cos takiego nastgpi, Ze cos takiego sie stanie. Ja jak w rodzinie mojej méwitam, ze kupie wies, to
wszyscy mowili, ale pienigdze gdzies. A tu sie okazuje, Ze kupitam piekny kawatek, no dla mnie to
jest po prostu méj Swiat. Tu jest gora, pierwszy raz widziatam taki ogromny ksiezyc jak wschodzi.
Tam, na tamtej gérze stofice mi zachodzi. Ja ciggle wszystko to codziennie rano obserwuje. Codzien-
nie rano budze sie i widze, Ze co innego sie dzieje. Ze ta przyroda, ja tutaj Zyje razem z przyrodg.
Ze zwierzetami tez. Z koAmi trzeba pracowac, trzeba na nich jezdzi¢, trzeba je uczy¢, trzeba je
wypuszczac, one muszq mie¢ swobode, ruch. No i ja tam zajetam sie jakby charytatywnie u tego
gospodarza tymi korimi, chyba juz przez 10 lat pracowatam z tymi konmi. No i moim marzeniem
byto tez oczywiscie mie¢ konie i znaleZ¢ lokum dla tych koni. Tutaj znalaztam jakby lokum dla moich
wszystkich zwierzakéw. | ciggle byto mi mato, ale to wynikato z mojego charakteru, z mojego tem-
peramentu. To, Ze moje dzieci sq, no moje dzieci majq juz swoje Zycie, wszystkie jezdzq konno, ale
majg swoje Zycie, ja nie chciatam ingerowac i zy¢ Zyciem dzieci, tylko zy¢ dalej swoim Zyciem. Skoro
ja ich juz wyksztafcitam, domy im wybudowatam, niech dalej samodzielnie same Zyjq. A sama za-
Jjetam sie wtasnie edukacjq dzieci obcych. Prowadze, zaczetam tutaj, no juz wczesniej prowadzitam,
zrobitam instruktora jazdy konnej, zaczetam prowadzi¢ lekcje nauki jazdy konnej i tak to wszystko
jakos poptyneto (12_A, 52-133).

Zawsze marzytam, zeby pracowac w delikatesach. Tam byty takie fajne, taki fajny towar, ale
Jjakos nigdy nie... Chociaz ja miatam taki duzy sklep (GS) i byto wszystko jak w delikatesach, bo ten
sklep, co teraz jest, to byt nasz sklep. Byt piekny, duze okna, nie byty zamalowane te okna jak teraz,
sklep byt bardzo tadnie zrobiony, byty belki puszczone, a na nich kwiaty, paprocie, tak byto slicznie.
I wtedy z tego sklepu sie cieszytam, to byt sklep GS-owski, wtedy sie cieszytam, wtedy wszystko byto,
i garmaz, i ciasta, no wszystko. Byty takie chwile piekne, no nie powiem. To sie wszystko narobito,
jak Solidarnos¢ przejeta wiadze i zaczeli ludzi z pracy zwalniac. | wtedy, jak ja miatam 35 lat, to
juz wtedy pracy nigdzie nie dostatam, bo chcieli tylko 20-latkéw, z piecioma jezykami. | od tamtej
pory urzqd Zadnej pracy mi nie zaproponowat, i musiatam sama sobie organizowac prace. Raz nas
powiadomili, Ze jest praca, pojechalismy, jeszcze sklepu nie byto, a zatoge juz babka organizowata,
i sklep do dzisiaj nie powstat. Nigdy zadnej pracy nie byto... propozycji pracy. Oni tam siedzq, tylko
po to, zeby tam siedziec.
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3.3. Heterotopie nowej tozsamosci

W Heterotopii, gdzie wiezi tworzy sie raczej z checi i wyboru niz z koniecznosci,
a kultura jest w duzej mierze zglobalizowana, wybiera sie na ,bliskich krewnych” ludzi
podobnie myslgcych, majgcych podobne gusty i wyznajgcych te same idee. (...) Dlatego
Heterotopianie tworzq inne wspdlnoty (...). Sq to na przyktad wspélnoty miejsc, przekonan,
idei, pasji czy prac (Tokarczuk, 2012).

Tozsamos¢ to opowiedé o zyciu, zinternalizowana narracyjna interpretacja przesztosci, teraz-
niejszosci i przewidywanej przysztodci, ktéra nadaje zyciu sens jednosci i celowosci. To zdolnos¢
podtrzymania pewnej narracji, integracja zdarzen we wtasng historie o ,ja", zdolnos¢ samopisu
mimo zmieniajacych sie warunkéw i okolicznosci. Praca nad wtasng tozsamoscia, a takze trak-
towanie jej jako refleksyjnego projektu, stato sie koniecznoscig wspétczesnego cztowieka (No-
wak-Dziemianowicz, 2007, s. 22). Poczucie tozsamosci jest dzi$ jednym z produktéw spotecznej
konstrukgji, podejmowanej przez aktoréw spotecznych, wytworzonym w interakcjach, podczas
ktérych ludzie zdaja sobie sprawe ze swoich dziatan przez sytuowanie ich we wtasnej tozsamosci.

Do nauk spofecznych termin ,tozsamos¢” (fac. ‘ten sam’) wprowadzit w latach piecdziesia-
tych Erik Erikson. Odnosi sie do jednostki ludzkiej lub do grupy i oznacza podobienstwo/iden-
tycznos¢. Znamienng cechg tozsamosci jest jej dyskursywnos¢ (Hall, 1996, s. 4; Ostaszewska,
2012). Tozsamos¢ rodzi sie z rdznych, czesto sprzecznych, lecz aktualnie dostepnych Zrodet,
wzorcdw i reprezentacji. Ksztattowanie tozsamosci ma charakter procesu, ktéry sie nieustannie
toczy. Obraz samego siebie, a wraz nim poczucie wtasnej wartosci, podlegaja gwattownej dyna-
mice zmian, ktére bardzo trudno przewidzie¢ czy tez kontrolowac. Z jednej strony wspoétczesna
tozsamo$¢ zatracita uniwersalny charakter, dlatego nie mozna méwié, ze obowigzuje jeden typ
tozsamosci (Melosik, Szkudlarek, 1998). Z drugiej strony, cztowiek ma naturalng potrzebe iden-
tyfikacji z jakas grupa, bowiem jedynie czes¢ swojej osobowosci jesteSmy w stanie wytworzy¢
sami, reszte przejmujemy od innych ludzi w formie kultury. Cztowiek wykorzeniony, tj. wyrwany
z kultury charakterystycznej dla swojej spotecznosci, jest zagubiony w Swiecie, a taka akulturacja
zubaza jego osobowos¢. Nie majgc oparcia w kulturze, a wiec w zbiorowej tozsamosci, moze
by¢ tatwo manipulowany przez wtadze i bezmysinie ulega¢ modom. Dynamicznymi nosnikami
kultury sg symbole, bedace swego rodzaju potwierdzeniami tozsamosci, za ich posrednictwem
mozliwe jest zrozumienie otaczajgcego nas $wiata oraz porozumiewanie sie (Kostera, 2010).
Wspétczesnie symbole nie tyle stuzg do ustalania tozsamosci ludzi, co do tworzenia tozsamosci,
oferujgc wspdlny jezyk, podzielane skojarzenia i wyobrazenia, a takze wspélne wartosciowanie
réznych rzeczy i zjawisk. Tozsamos¢ osadzana jest w kulturze, petni role medium zycia spotecz-
nego oraz tworzy wizerunek u innych. Chcac wczesniej wyjasni¢ podstawowga réznice pomiedzy
omawianym pojeciem i ,wizerunkiem”. Tozsamo$¢ wigze sie z tym, kim jesteSmy, natomiast wi-
zerunek okresla, jak widzg nas inni (Kostera, 2008) Proces konstytuowania tozsamosci tworzg
cztery elementy: odzwierciedlenie — proces odzwierciedlania tozsamosci w wizerunkach innych;
refleksja — proces osadzania tozsamosci w znaczeniach kulturowych; ekspresja — proces wy-
razania siebie przez kulture, przez deklaracje tozsamosciowe; impresja — proces pozostawiania
odbicia przez ekspresje tozsamosciowe innych (Hatch, Schultz, 2005).
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W rzeczywistodci jednak mamy zawsze do czynienia z procesem samookreslania sie jednostki
w odniesieniu do r6znego rodzaju grup spotecznych i do kultury. Tozsamo$¢ jednostki wynika
ze wzajemnego oddziatywania tejze jednostki i jej spotecznego otoczenia. Proces interakcji za-
chodzi z obu stron — cztowiek ze swojej strony posiada unikalne cechy, natomiast spoteczenstwo
dostarcza kulture, instytucje, jezyk. Podobiefistwo procesu mozna zauwazy¢, odnoszac sie do
organizacji i ich tozsamosci (Kostera, 1996).

Pojecie tozsamosci ma sens obiektywny i subiektywny. W sensie obiektywnym tozsamos¢
to wzgledna odrebnos¢, spéjnodé i ciggtos¢ w czasie jednostki lub grupy spostrzeganej z ze-
wnatrz (...) w sensie subiektywnym tozsamos¢ to samoswiadomos¢ wtasnej odrebnosci, spojnosci
i ciggtosci w czasie grupy, do ktorej sie nalezy (Szymanski, 1993, s. 38). Trudno odpowiedzie¢
na pytanie, czy tozsamos¢ przystuguje tylko pojedynczym ludziom, czy mozna réwniez moéwic
0 tozsamosci grupy i zbiorowosci.

Niektorzy teoretycy dochodzg do wniosku, ze cztowiek posiada wiele tozsamosci. Zycie spo-
teczne to cigg epizodycznych interakgji, w ktérych znikajag jedne tozsamosci, a pojawiaja sie inne.
Epizodyczna natura Swiata spotecznego prowadzi nas [...] do zwqtpienia w istnienie statej tozsamo-
sci cztowieka (Szwed, 1999, s. 147). Pomimo dostrzeganej w Swiecie spotecznym wielosci identy-
fikacji, inni autorzy méwig raczej o catodciowej i stabilnej tozsamosci w odniesieniu do podmiotu
ludzkiego.

W socjologii tozsamos¢ jednostkowa (osobnicza) to problem autodefinicji aktora spotecznego.
Za Zbigniewem Bokszafskim mozna przyja¢, iz funkcjonuja cztery podstawowe modele tozsamosci:
(a) zdrowia tozsamosci, opisujgcy tozsamos¢ jednostki w kontekscie dostosowania do otoczenia;
(b) Swiatopogladowy, na tworzenia wizerunku wtasnego ,ja"; (c) ekologiczny, analizujgcy mikropro-
cesy myslenia wyobrazeniowego oraz (d) interakcyjny, wytwarzany w toku kontaktéw spotecznych
(Bokszczanski, 1988, s. 6). O ile w trzech pierwszych modelach przyjmowato sie, iz tozsamosc¢ jed-
nostki jest wzglednie trwata, w duzym stopniu niezalezna od sytuacji, to w modelu interakcyjnym
zaktada sie sytuacyjno$¢ tozsamosci osobniczej, negocjowanej i zmienianej w procesach interakgji.
W kontakcie ze Swiatem wspdtczesnym cztowiek staje wobec koniecznosci odkrywania, respekto-
wania wiasnej tozsamosci tym bardziej, im intensywniej doswiadcza relatywizowania czy w ogéle
pomijania norm, wartosci oraz podstawowych zasad postepowania, charakterystycznego dla niego
i dla jego Srodowiska spotecznego czy kulturowego.

Pojecie tozsamosci umozliwia zrozumienie zachowania ludzi, zwigzane z ich indywidualno3cia,
miejscem w strukturze spotecznej i udziatem w konfliktach. Tozsamo3¢ jest definiowana jako zesp6t
wyobrazen, uczu¢, sadéw, wspomnien i projekcji podmiotu, ktére odnosi on do siebie. W poczu-
ciu tozsamosci mieszczg sie takie sktadniki, jak: samoswiadomos¢ jednostki, Swiadomos¢ kontynu-
acji pozostawania sobg w zmieniajgcych sie warunkach Zycia, Swiadomos¢ uczestnictwa podmiotu
w grupach spofecznych, koncepcja siebie, zdolnos¢ do poréwnan interpersonalnych lub grupo-
wych (Wujek, 1996, s. 77). Zaréwno tozsamo$¢ jednostkowa, jak zbiorowa/spoteczna moze byé
traktowana jako instytucja, czyli ,wzorzec dziatah spotecznych” aktoréw (Kostera, 1996, s. 204).

W TEJ chwili czuje sie historykiem. Pracuje juz ponad dziesie¢ lat, dwanascie lat i jestem zwigza-
na z historiq, zawsze lubitam historie, interesowata mnie, lubie historie i po prostu jako takq, a naj-
bardziej to takq regionalng. Zresztq to jest troszeczke zwigzane tez z moimi takimi zamitowaniami,
w tej chwili zaczynam tworzy¢, miatam kiedys tutaj w szkole stworzong izbe regionalng, ze wzgledu
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na budowe nowej szkoty to wszystko sie rozleciato. W tej chwili mam juz nowe pomieszczenie, miej-
sce zaczynam tu tworzy¢, ale jestem naprawde na razie na samym poczqtku, takze (0.3) czuje sie
po prostu nauczycielem jednak, nie? | w tej chwili historykiem, chociaz méwie, no wiele rzeczy sie
splotto, bo i chemia, i geografia, i wychowanie przedszkolne (smiech), no i wreszcie teraz historia,
nie? No ale przy tej historii chyba zostane do korica.

Moja mama pochodzi z obecnych ziem Biatorusi, cho¢ wczesniej to byta Polska, a tata z byte-
go wojewédztwa rzeszowskiego, czyli gdzies tam... Moja babcia méwita na to Centrala, Ze jedzie
do Centrali, aczkolwiek to dla mnie nie jest. Sprowadzili sie tutaj po wojnie, zawierucha wojenna
porozsytata ludzi po réznych kgtach. Mama to byta repatriantkq z tamtq rodzing swojq, chyba tak,
chyba jako repatrianci, bo przeciez stamtqd Polacy uciekali, bo tam juz nie byfa Polska, trzeba byto
do Polski jecha¢, wiec oni sie przeniesli, zeby by¢ i mieszka¢ w Polsce. A tata méj to pewnie za pracg,
bo tam w czasie wojny i po Lubelszczyzna i Rzeszowszczyzna to byty rejony bardzo biedne. Niesa-
mowicie biedne i jak opowiadajq rodzice, to przyjechali za pracg, bo tu Pomorze, ziemie odzyskane,
wiec tu byfa i praca, i wiele zaktadéw pracy sie tworzyto po wojnie. No i za tq pracq i za tq Polskg
moi rodzice przyjechali i sie poznali, i tak o [W11].

Ten region to jest akurat zgoniony z catej Polski i co moze by¢ regionalnego, no bo to jest tu
nie jest taki typowy region, tu to sq sami przyjezdni, no czes¢ takich co zostata, tu nie ma nic, Zzeby
tu byto cos regionalnego, chociaz kilkanascie regionéw sie zeszto w gromade, bo jak na przyktad
tam Kaszubi to majq swéj region, nie? Tam gdzies majq tez swoje regiony, a tu u nas to jest czysta
zbieranina [W1].

Ludzie méwiq, ktérzy tutaj mieszkajg, méwiq, ze jest to obszar tak zwany autochtoniczny, czyli
ten dawny poniemiecki, co prawda tak na state ten teren nigdy do Niemiec nie nalezat, ale byty to
obszary nalezqce do przejsciowo do Prus, tak Ze bardzo duzo ludzi z tych terenéw wyjechato, szcze-
gélnie wiasnie do Niemiec, wracajq, niekoniecznie oni wracajg, ale wracajq ich dzieci nieumiejgce
po polsku albo bardzo tamigce ten jezyk polski. Bardzo czesto sie zdarza, ze méwiq na przyktad po
niemiecku [W2].

Bo to taka zbieranina. Mi sie tak wydaje. Bo nie ma takich czysto polskich chyba, bo Zeby tak
wszyscy byli, a to takie. Bo i sq niemieckie [W3].

A mama to jest w ogdle na Ukrainie urodzona i wychowana. No i méwie, w Benowie to tez tak
wiem, Ze sq i Niemcy, i Ukrainicy, i tak samo i tu [W3].

Ale wczesniej to tak, to ludzie brali po Niemcach. W ciepte pierzyny jeszcze wskakiwali, jeszcze

obiad na piecu stat. Najwiecej to z Polski centralnej przyjezdzali, spod Warszawy, tam bieda taka
byta. Z biedy takiej przyjezdzali [W4].
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4. Edukacja dyskursywna jako przestrzen spotecznego konstruowania swiata

Przedstawiana w naszej publikacji AER byta dwuletnim eksperymentem spoteczno-eduka-
cyjnym, poprzez ktéry poszukiwalismy innowacyjnych metod wspierania w zmianie/rozwoju (re-
alnym dowodem zmiany miato by¢ zdobycie pracy) oséb wykluczonych spotecznie na terenach
wiejskich. Eksperymentowanie zakorzenione byto w metodzie biograficznej, realizowanej w pa-
radygmacie pedagogiki spotecznej. Oznaczato to eksplorowanie dwéch perspektyw poznaw-
czo-praktycznych: (a) Srodowiska lokalnego jako waznego mechanizmu animujgcego aktywnos¢
spoteczng i zawodowg uczestniczek projektu (wymiar praktycznego dziatania spoteczno-edu-
kacyjnego) i (b) narracyjnie tworzonych przestrzeni indywidualnej i spotecznej refleksji (wymiar
praktyki teoretycznej). W artykule koncentrowano sie na tej drugiej perspektywie, a wiec na
idei przestrzeni edukacyjnej jako nowo odczytywanej wymiarze klasycznej kategorii Srodowiska
wychowawczego. Wprowadzenie tego terminu nie uniewaznia w rozumieniu autoréw znacze-
nia konstytutywnego dla pedagogiki spotecznej Srodowiska, lecz stwarza nowe 3ciezki refleksji,
szczegblnie w obszarze teoretycznym, ale nie pozbawione tez praktycznego znaczenia.

Przestrzeh — petnigca w naszych rozwazaniach strategiczng role — jest wspotczesnie bardzo
zywa kategorig spoteczng i naukowa, zwtaszcza w interpretacjach humanistycznych. Postrzega-
na jako istotny element rzeczywistosci kulturowej, stanowi wazny - z pedagogicznego punktu
widzenia - przetom w mysleniu o Srodowisku, zwigzany ze zwréceniem uwagi na fenomenolo-
giczny aspekt jego postrzegania. W tej perspektywie cztowiek obiektywizuje $wiat, starajac sie go
oswoié i wyttumaczy¢ poprzez okreslenie w nim swojego miejsca. Dzieki takiej postawie jestesmy
w stanie zrozumiec przestrzen nie jako obiektywng cze$¢ rzeczywistosci, ktdrej wszyscy nadajemy
ten sam sens i w ten sam sposéb jg rozumiemy, ale jako nasze indywidualne lub grupowe do-
Swiadczenie. Przedmiotem zainteresowania staje sie wéwczas kwestia, w jaki sposéb jednostka
lub grupa postrzega lub jg kreuje przestrzen.

Wspdtczesnie pojmowana (spoteczna) przestrzen (edukacyjna) ulega zréznicowaniu na wielu
poziomach, a to umozliwia cztowiekowi funkcjonowanie w kilku przestrzeniach naraz, w zalezno-
Sci od tego, w jakim kontekscie umieszcza sie w danej chwili. Kazda nowa przestrzeh powstaje
w relacji do juz istniejgcej i funkcjonujace]. Poprzednia staje sie fundamentem nowej, jest wiec
zarazem Srodkiem, jak i rezultatem ludzkich dziatan (Polewczyk, 2005). Znaczenia nadawane
przestrzeni powstajg w drodze spotecznego dyskursu i wigzg sie z ksztattowaniem relacji pomie-
dzy ludZmi. Istniejg jedynie w powigzaniu z ludzkim dziataniem, w zwigzku z tym rozpatrywac
mozemy je w kontekscie symbolicznie skonstruowanego Swiata spotecznego i kulturowego.

4.1. Dyskurs jako forma praktyki spotecznej

Dotychczasowa dyskusja dotyczaca kluczowego w naszych rozwazaniach pojecia dyskursu za-
korzeniona byta/jest przede wszystkim w refleksji (post)strukturalistycznej i zaktada/bada aktyw-
ng role struktur kulturowych (jezykowych, symbolicznych) wyznaczajgcych pozycje podmiotowe.
Dyskurs jest postrzegany w niej jako istotny element $wiata spotecznego, ale rzadko zwracano
uwage na posiadang przez niego site sprawczg w tworzenie sytuacji spotecznej. A wtasnie ten
wymiar oddziatywania dyskursu byt w naszych dziataniach/poszukiwaniach szczegélnie inspiru-
jacy, poniewaz potencjalnie mogt wptywac na zmiane sytuacji (uczestnikéw projektu). Dlatego
wyzwaniem projektowym byto uchwycenie mechanizméw jego sprawczej aktywnosci, a takze
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odpowiedZ na nasuwajace sie pytanie o mozliwosci intencjonalizacji tego dziatania. Poszuki-
wania realizowano ze $wiadomoscig, iz oddziatywanie to odbywa sie poprzez operacjonalizacje
dyskursu w zachowaniach, relacjach spotecznych jednostek i instytucji. Praktykowanie dyskursu
zachodzi wiec poprzez interakcje aktoréw spotecznych i instytucji lub poprzez przyswajanie wzor-
cow zachowan, tozsamosci indywidualnych i zbiorowych lub poprzez ich materializacje w Swiecie
spotecznym. Pamietac jednak nalezy, ze sita sprawcza dyskursu w konstruowaniu spotecznego
Swiata zalezy takze od innych czynnikdéw wptywu i od kontekstu.

Podstawowym zatozeniem, w przyjetej optyce, byto jest rozumienie dyskursu jako formy
praktyki spotecznej. Zwrécono uwage na fakt, iz dialektyka dyskursu ma charakter dwukierunko-
wy: (a) jako zdarzenie dyskursywne jest ksztattowane przez sytuacje, instytucje i spoteczne struk-
tury, (b) jednoczednie samo je ksztattuje. Dyskurs jest wiec spotecznie konstytuujgcy w réwnym
stopniu, jak spotecznie ksztattowany, tworzy sytuacje, przedmioty wiedzy i spoteczne tozsamosci
(Fairclough, 2004, s. 357).

W literaturze naukowej podejmujacej problematyke dyskursu (postugujacej sie tym poje-
ciem) akcent potozony jest na opis i dekonstrukcje réznych dyskurséw, jakie prowadzone s
w otaczajgcej nas rzeczywistosci spotecznej/publicznej. Koncentracja na tym aspekcie zaowo-
cowata pogtebiong i inspirujaca metodologia, okreslang jako krytyczna analiza dyskursu (KAD).
Pewnym dajgcym sie zauwazy¢ ograniczeniem tej metody poznawczej jest jej nadmierne zaweze-
nie do jezykowych analiz, a nie wykorzystywanie istniejgcego potencjatu tkwigcego w odczytaniu
tekstéw symbolicznych/kulturowych. KAD analizuje dyskurs, ktory juz wystepuje, co w sytuacji
podejmowania interwencji spotecznej daje jej konstruktorom/edukatorom wazng wiedze kon-
tekstowa, dotyczacg sposobdw myslenia (motywacji, stereotypdw) i emocji (postaw, obaw) grup
i spotecznodci, w ktérych beda podejmowali dziatania. To bardzo przydatna wiedza, ktérg rzadko
posiada sie, rozpoczynajac réznego rodzaju projekty spoteczne, nawet bardzo powazne i rozbu-
dowane metodycznie. Zdecydowanie mniej wiemy o tym, jak mozna kreowa¢ pewne spoteczne
narracje, stopniowo przeradzajgce sie w publiczny dyskurs, by dopiero poprzez nie wptywac
(modelowac) na zachowania w przestrzeni spotecznej. W tej materii stosunkowo duzo dyskutuje-
my o dziataniach z zakresu politycznego marketingu i PR, ktére kreujg narracje majgce skoncen-
trowa¢ uwage opinii publicznej/mediéw na wybranych elementach dziatania poszczegélnych
ugrupowan politycznych. Mniej rozwazamy sposoby i mechanizmy pojawiania sie rozmaitych
dyskurséw publicznych. Zaczynamy o nich rozmawia¢ dopiero w momencie, kiedy pojawiajg sie
ich wyraZne, czesto przez nas niepozadane skutki. W tym obszarze wiedzy jest jeszcze potrzeba
ogromnej rekonstrukcyjnej pracy badawczej. W kazdym razie wiemy z pewnoscia, ze wptyw
intencjonalnie uruchamianych/konstruowanych dyskurséw spotecznych/publicznych moze mie¢
wielka site oddziatywania. Przyktadem moze by¢ swoiste odwrécenie dyskursu wokét problemu
zotnierzy podziemia po Il wojnie Swiatowej, kiedy utrzymujaca sie narracje ,band” (ciekawe, ze
dziato sie tak takze po 1989 r.) zmieniono (poprzez dziatania wybranych publicznych instytucji)
w narracje o ,zotnierzach wykletych”. W ramach tego procesu pojawity sie naukowe i masowe
publikacje, rekonstrukcje historyczne, a w koficu ustanowiono Swieto panstwowe. Spoér mimo
osiggniecia przewagi przez jedng ze stron jeszcze sie nie zakonczyt, z pewnoscig w jakiejs formie
powréci. Powyzszy proces wpisuje sie dobrze w nieco wczesniejsze dyskusje o tzw. polityce histo-
rycznej, a wiec szerokie edukacyjne (zmiany w podrecznikach i programach szkolnych, szkolenie
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nauczycieli) i polityczne (programy i hasta partyjne) oddziatywanie poprzez wprowadzanie/kon-
struowanie/narzucanie dyskursu publicznego.

Gdy nieco gtebiej wnikniemy w strukture polityki historycznej, to nie poszczeg6lne dziatania/
zdarzenia sg kluczowe (czesto nie ma w nich nic specjalnie wyrézniajacego), zdecydowanie waz-
niejsze jest ich trwate znaczenie. Jak podkresla Ricoeur: JeZeli wszelki dyskurs aktualizuje sie jako
zdarzenie, to wszelki dyskurs jest rozumiany jako znaczenie. [...] To, co chcemy rozumieé, nie jest
zdarzeniem, tzn. nie jest czyms przemijajgcym, lecz jest znaczeniem, czyms trwafym. [...] Dyskurs to
zdarzenie plus sens (Ricoeur, 1989, s. 85). Praca nad/z dyskursem polega wiec na dekonstruowa-
niu (jesli analizujemy) lub konstruowaniu (jesli chcemy wptywac) ciggu wydarzer obejmujacych
w wezszym rozumieniu akty mowy, a w szerszym akty symboliczne, prowadzace do zbudowania/
nadania sensu. Inspiracje i narzedzia, utatwiajgce namyst nad teorig i praktyka interpretacji
(objasdnienia, thumaczenia) prowadzacej do rozumienia odnajdziemy przede wszystkim w pracach
z zakresu hermeneutyki.

4.2. Innowacyjnos¢ poprzez pedagogie — odkrywanie, tworzenie, zrozumienie

W koncepcji interwencji spotecznej konstruowanej w ramach AER mozemy wyrézni¢ dwie
podstawowe $ciezki, ktére razem tworzg oddziatywanie innowacyjne. Pierwsza, polegajaca na
przemyslanej kompilacji r6znych metod/narzedzi edukacyjnych, faczyta aktywnosci spoteczne
i zawodowe, a takze szkoleniowe (warsztaty, spotkania), doradcze (praca z brokerem) i dziata-
nia praktyczne (realizacja projektu spotecznego i staz zawodowy). Druga skoncentrowana byta
na odkryciu/ujawnieniu, spotkaniu/konfrontacji oraz podmiotowej internalizacji/przetworzeniu
narracji kluczowych aktoréw istotnych dla poszukiwania rozwigzania problemu spotecznego. Ten
drugi wymiar okreslamy w naszych rozwazaniach jako edukacje dyskursywng. Innowacyjnos¢
tego podejscia polegata na tym, ze te dwie Sciezki sie wzajemnie uzupetniaty. Posredniczacym
i synergicznym spoiwem byty: (a) metoda biograficzna, ktéra zbudowata pomost pomiedzy
Swiatem Zzycia uczestniczek i swiatem rozwigzan systemowych oraz (b) idea zréwnowazonego
rozwoju (przettumaczona na zdrowy, bezpieczny i wrazliwy sposéb zycia), dzieki ktérej pojawit
sie tworczy mechanizm nowego spojrzenia na siebie i otaczajacy Swiat. Mamy w tej konstrukgji
ztgczenie podejscia naukowego (dekonstrukcja/krytyczna analiza dyskursu oraz badania biogra-
ficzne), projektowanie i realizowanie praktycznej edukacji inspirowanej okreslonym wzorcem
(idea zdrowego i aktywnego Zycia oraz model przedsiebiorczoici promowany na rynku pracy),
a wiec klasyczne podejscie pedagogiczne.

W pedagogice (spotecznej) synonimem potaczenia praktyki edukacyjnej, czynu edukacyjnego,
dziatania pedagogicznego z jednej strony, a z drugiej refleksji pedagogicznej (refleksji o charakterze
normatywnym, swiatopoglagdowym, ideologicznym) jest pojecie pedagogii. Jest to staty proces, po-
przez ktéry jednostka, grupy, instytucje, spotecznosci przyswajajg sobie nowe formy (lub rozwijaja
stare postepowania, wiedzy, umiejetnosci i kryteria ich oceny — od kogo$ (lub czegos), kogo uznaja
za stosownego ich dostarczyciela (przeksztatciciela) i ewaluatora — stosownego z punktu widzenia
przyswajajacego, innej osoby/instytucji lub obydwu naraz (Kwiecifski, 2011, s. 20). Pedagogia jest
refleksyjna praktyka edukacyjng, mocno skoncentrowang na skutecznym rozwigzaniu problemu
spotecznego. Rzadko jest uruchamiana z pozycji teoretycznych (np. zastosowanie rozwigzan teore-
tycznych w praktyce), najczesciej jest tworem ekspertéw/edukatoréw i samych zainteresowanych,
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ktérzy jedynie inspiruja sie wybranymi elementami czerpanymi z nauki. Teoria, w tym przypadku
reprezentowana przez pedagogike, ogranicza sie do analizy i refleksji nad przebiegiem lub proce-
sem konstruowania Sciezki innowacyjnej. Nie ingeruje wiec bezposrednio w przebieg interwencji
spotecznej. Jest przydatna do refleksji nad ewaluacjg procesu realizacyjnego i jego efektami, a
przede wszystkim moze postuzy¢ do zmierzenia sie z niewidocznym/ukrytym wymiarem kazdej
pedagogii (zorganizowanego dziatania edukacyjnego), jakim sg uwarunkowania ideologiczne, po-
lityczne, kulturowe, ktére majg czesto decydujacy wptyw na: (a) ksztatt interwencji, (b) ustalenie
celéw, (c) sposéb ewaluacji czy (d) zaangazowanie zasobéw publicznych.

W pedagogicznej refleksji, organizowanej najczesciej wokét idei podmiotowosci, ujawnienie
,zakulisowych wymiaréw pedagogii” przyjmuje posta¢ analizy antagonizmu pomiedzy podmio-
tem a witadza, lub w innej wersji — jednostki wobec systemu. W omawianym projekcie mie-
liSmy uczestniczki projektu (panie po 50. roku Zycia z terendw wiejskich) z ich Swiatem Zycia
codziennego w konfrontacji z systemem wspotczesnego rynku pracy, oczekujgcym okreslonych
zachowan od potencjalnych pracownikéw. Wtasnie spotkanie/konfrontacja tych dwéch narracji
byta w centrum refleksji nad dyskursem jako waznym elementem relacji wtadzy i wiedzy. Tam,
gdzie jest ona niesprawiedliwa (to znaczy podwaza zasady sprawiedliwosci, wolnosci, solidar-
nosci, demokracji), pojawia sie wymiar dyskursywny (rézne sposoby uzasadnienia, legitymizacji,
uprawomocnienia). Badacze zainteresowani tg problematyka méwig o dwéch typach dyskursu
w odniesieniu do wtadzy: wtadzy w dyskursie i wtadzy nad dyskursem.

Duze znaczenie refleksji nad dyskursem widoczne jest tez w metodologii pedagogii (Schulz) ro-
zumianej jako proces edukacyjno-poznawczy, sktadajacy sie z nastepujacych etapdw (Schulz 2009):

1. kontestowanie realidéw, krytyczny dyskurs o istniejacej tradycji spotecznej/zawodowej/
edukacyjnej;

2. konstruowanie i propagowanie pewnych normatywnych wizji porzadku spotecznego/
edukacyjnego;

3. przektadanie ich na modelowe rozwigzania praktyczne, probne wdrazanie tych rozwigzan,
eksperymentowanie, weryfikowanie wzoréw nowych zachowarn, zdobywanie wiedzy, gro-
madzenie doSwiadczenia;

4. upowszechnianie zgromadzonych doswiadczen;

5. potwierdzanie dokonanych wyboréw przez auto-promocyjny dyskurs.

Mozna powiedziec, ze dyskurs obecny jest we wszystkich pieciu fazach tego procesu, ze szcze-

g6lnym naciskiem na poczatek (dekonstrukcja) i koniec (nadanie sensu).

4.3. W obronie Swiata zycia przed systemowg kolonizacjg

W podejsciu rozwijanym w ramach AER refleksja nad dyskursem spoteczno-edukacyjnym
skoncentrowana byta na przestrzeni napiecia pomiedzy $wiatem zycia codziennego (uczestni-
czek projektu) i systemem (interwencja na rynku pracy poprzez projekty wsparcia realizowane ze
Srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego). Teoretycznym wsparciem ogladu tego ztgczenia
moga by¢ - znane od dawna, ale rzadko praktycznie wykorzystywane — Habermasowskie koncep-
cje sfery publicznej czy dziatania komunikacyjnego, ktére podpowiadaja, jak samodzielnie znalez¢
odpowied? na nastepujace pytania (Habermas 2002, 2007): Jak radzi¢ sobie ze ztozonoscig Swia-
ta, w ktérym zachowania wyuczone w doswiadczeniu spotecznym/biograficznym/pokoleniowym
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(w tym emocje, odczucia, symbole, wewnetrzne obrazy), majgce charakter nieuswiadomionych
zatozen, nie sprawdzaja sie w systemowo zorganizowane] przestrzeni zawodowej? Jak postepowac
w sytuacji oddzielenia pracy (system) i interakcji spotecznych (Swiat Zycia)? Co moze potaczyé
doswiadczenia ze $wiata zycia (zaplecze definicji i sposobéw rozumienia Swiata, przyjmowane
jako oczywiste, nadajace naszemu zyciu kierunek) z systemem (aspekt spoteczenstwa, w ktérym
na plan pierwszy wysuwajg sie imperatywy technicznej wydajnosci i biurokracji oraz ekonomia)?

Habermas ktadzie nacisk na dziatania komunikacyjne, w ktérych uczestnicy koordynujag plany
nie przez egocentryczng kalkulacje szans sukcesu, lecz przez akty dochodzenia do konsensusu (Mur-
phy, 2012, s. 100). Wazne jest zbudowanie systemu relacji posredniczqcych w interakcji pomiedzy
systemami a Swiatem zycia. Pomocne w tej sytuacji wspdlnoty dyskursu moga by¢ nieformalne
rozmowy, ktére ludzie odbywaja, kiedy omawiajg sprawy dotyczace wspélnych probleméw, do-
wiaduja sie o pewnych faktach, wydarzeniach, poznajg opinie, interesy, perspektywy innych, w at-
mosferze wolnej od przymusu i nieréwnosci, zmuszajacej jednostki do milczenia lub przytakiwania.

Dyskursy systemowe (np. narracja EFS o przedsiebiorczosci oséb wykluczonych) nie przedsta-
wiajag Swiata takiego, jakim jest (czy jakim jest postrzegany), ale przede wszystkim sg projekcja
zmiany. Dyskurs rozumiany jako proces lub zdarzenie mozemy - zdaniem Normana Fairclougha
- rozpatrywac w trzech wymiarach (Fairclough, 2009, s. 4):

1. czes¢ tekstu

2. praktyka dyskursywna (produkcja i interpretacja tekstu)

3. praktyka spoteczna (warunki instytucjonalne i organizacyjne).

Zauwazalny akcent na ,tekst” wynika z tego, ze sprawowanie wtadzy w nowoczesnym spote-
czenstwie dokonuje sie przez ideologie, a konkretnie przez ,ideologiczng prace jezyka”

Wazna role odgrywajg porzadki dyskursu rozumiane jako zbiér konwencji instytucjonalnych
oraz ideologia i dziatajace w instytucjach relacje wtadzy, bo to one ksztattujg ,porzadki dyskursu”
rozumiane jako zbidr konwencji instytucjonalnych (Fairlclough, 2001, s. 11-14). Jak podkresla
Karolina Starego, jesli dominuje praktyka zmiany ,przez” i ,w”" dyskursach mamy uprzywile-
jowanie wymiaru strukturalnego przy jednoczesnym braku podmiotowosci jednostkowego czy
spotecznego aktora uczestnika dyskursu (Starego, 2012, s. 28).

Rozwigzaniem moze by¢ koncepcja analizy dyskursu Fairlclougha, przyjmujaca za podstawe
jego dialektyczng wizje, w ktérej tekst nie podlega jedynie spoteczno-kulturowemu uksztatto-
waniu, ale odgrywa réwniez istotng role w transformowaniu wtasnego, spotecznego i kulturo-
wego kontekstu. Jak zauwaza K. Starego: branie pod uwage wymiaru podmiotowej sprawczosci
oznacza, Ze jednostki na poziomie refleksyjnosci dysponujg szeregiem strategii nadawania wia-
snemu doswiadczeniu spéjnosci (przez uruchamiane procesy identyfikacyjne), a w zwigzku z tym
tozsamos¢ nie musi by¢ koniecznie ,zawiqzana” przez jedng ideologie. Wrecz przeciwnie, jednostki
mogq czerpac z szerequ dostepnych spotecznych repertuaréw legitymizacyjnych, a ich usensowiana
rzeczywistos¢, umozliwiajgca dziatanie, moze by¢ ztozona z wielu sprzecznych ze sobq fragmentéw
zréznicowanych ideologii (Starego, 2012, s. 29).

Przy jednoczesnym przyjeciu koncepcji dominacji danej formacji ideologicznej, praktyka
usensowniania rzeczywistosci przez przyjmowanie okreslonych co do niej zatozen — rozumiana
jako czerpanie zasob6ow dostepnych w zewnetrznej wobec jednostki rzeczywistosci — w swoich
rezultatach bedzie oznacza¢, ze spoteczne oczekiwania co do wypetniania przez aktoréw zatozen
danej pozycji podmiotowej bedag wypetniane lub nie.
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4.4. W strone dyskursywnie konstruowanej podmiotowosci

W ten sposdb dochodzimy w analizach do kategorii podmiotowosci, co w praktycznej inter-
pretacji oznacza pedagogiczne wyzwanie i ,zadanie do zrobienia”. Podmiotowos¢ jest, jak pisze
o niej Tomasz Szkudlarek, konstruktywistyczna, nie oznacza wiec czegos$ skonczonego, danego,
ale proces tworzenia, ksztattowania sprawczej autonomii (Szkudlarek, 2012, s. 8). | wtasnie to
ujecie rozwijane w ostatnim czasie przez zespét prof. Szkudlarka® jest tez tropem organizujgcym
praktyczne i poznawcze poszukiwania w ramach AER. Dyskursywne konstruowanie podmiotowo-
3ci, dziejgce sie i edukacyjnie (intencjonalnie) inicjowane w przestrzeniach spotecznych, stanowi-
to strategiczny wektor podejmowanych dziatan i wytwarzania innowacyjnej pedagogii.

Pojecie podmiotowosci — co dla nas wazne w kontekscie uwag o zakulisowych wymiarach
pedagogii — ma wiele odniesien ideologicznych, stuzy jako narzedzie waloryzowania réznych
aspektéw rzeczywistosci spotecznej, szczegélnie w tak waznych dla naszych rozwazan nurtach
emancypacyjnych. Warto podkresli¢, ze jest ona konstruowana w opozycji do pojec: zniewolenia,
alienacji, wykluczenia, niesprawiedliwosci i nieréwno3ci. Podmiotowos¢ — jak zauwaza badacz
tej problematyki Ryszard Cichocki — wystepuje w wielu trudno definiowalnych rolach, miedzy
innymi jako: warto$¢ spoteczna, ideat spoteczny, postulat emancypacyjny, zatozenie ontologii
spotecznych, element modelowania (Cichocki, 2003, s. 9). W naszych rozwazaniach podmioto-
wos¢ jest traktowana po pierwsze jako istotny wymiar refleksji humanistycznej, dotyczacej zycia
spotecznego, ktérego sita — co podkresla Michael Sandel — nie zalezy tylko od jako3ci procedur
i instytucji, lecz od kultury, moralnosci politycznej, przekonan obywateli: od ich podmiotowosci
(Sandel, 2001); po drugie — jest meta-teoretycznym zatozeniem o sprawczej roli podmiotowo
dziatajacych jednostek/grup/spotecznodci w stosunku do struktury spotecznej/systemu instytu-
cjonalnego (jest wiec w opozycji do pasywne]j postawy jednostkowej i spotecznej, determinowa-
nej przez instytucje systemu); po trzecie jest traktowana jako wartos¢ spoteczna rozumiana jako:
pewne obrazy czy wizje rzeczy, stanéw pozqdanych, uznanych za wiasciwe, stuszne moralnie, czy
tez takie, jakie by sie chciato (Nowak, 1984, s. 403). W tym ostatnim ujeciu, charakterystycznym
dla pedagogiki, podmiotowos¢ zawiera - jak pisze M. Czerepaniak-Walczak — trzy korelaty: (a)
podkreslenie Swiadomej mocy sprawczej osadzonej na osobistym systemie wartosci, (b) ukierun-
kowanie dziatania na realizacje wtasnych preferencji, (c) koniecznos¢ ponoszenia odpowiedzial-
nosci za konsekwencje dokonywanych wyboréw (M. Czerepaniak-Walczak, 1999, s. 77). Powyz-
sze korelaty tworzag swego rodzaju podmiotowa triade wytycznych stuzacych do wypracowania,
realizacji i ewaluacji programu edukacyjnego/animacyjnego AER.

Innym wskazaniem meta-teoretycznym istotnym w refleksji nad konstruowaniem innowacyj-
nego oddziatywania AER byta/jest teoria strukturacji A. Giddensa, ktéra w znacznym stopniu
znosi tradycyjng opozycje kategorii jednostka/podmiot a system/struktura (Giddens, 2003). We-
ztowym pojeciem teorii Giddensa jest praktyka spoteczna uporzadkowana przez czas i przestrzen.
Jej aktorami moze by¢ refleksyjny podmiot (jednostka/grupa), ktéry Swiadomie monitoruje stru-
mien swojej aktywnosci (np. werbalizuje swoje motywacje, ocenia efektywnos¢) oraz struktury
spoteczne definiowane jako uktady zasob6éw i regut. Razem tworzy to zinstytucjonalizowany
uktad praktyk spotecznych, w ktérym struktury posiadajace zakumulowane zasoby i zobiektywi-

6 Projekt badawczy ,Dyskursywna konstrukcja podmiotu w wybranych obszarach kultury wspétczesnej” realizowany na
Uniwersytecie Gdanskim.
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zowane reguty wyznaczajg podmiotom zaréwno granice, jak i pola mozliwosci. Uktad ten dziata
jednoczesnie na poziomie Swiadomosci praktycznej oraz dyskursywnej, a podmioty poprzez serie
praktyk spotecznych wcigz na nowo aktualizujg zasoby i reguty rzadzace rzeczywistoscia spotecz-
ng. W doswiadczeniu AER uczestniczki poprzez swoj strumien aktywnosci (edukacja, projekt spo-
teczny, staze zawodowe, doradztwo) wykorzystywaty instytucjonalne zasoby i reguty, dostarczone
przez projekt, by wytwarza¢ swoje nowe role oraz pozycje na spotecznym i zawodowym rynku.
W przedstawionej teorii strukturacji kluczowe nie jest samo istnienie podmiotu, ale to, w jaki
sposob dokonuje sie wejscie w role podmiotu. Dzieki przesunieciu akcentu na proces identyfika-
cyjny (poprzez praktyki spoteczne), mozliwe jest réwniez uchwycenie logiki dyskursu dobrego/
ztego podmiotu. Konstruowanie dobrej podmiotowosci staje sie procesem rozciggnietym na cate
zycie jednostki i polega na statym uczestnictwie w rytuale pozwalajgcym na odnawianie/aktuali-
zowanie tozsamosci (Berger, Luckman, 1983, s. 209).

W projekcie AER obok dyskursywnego wymiaru podmiotowosci interesowato nas w réwnym
stopniu jego spoteczne zakotwiczenie. Stad wynika potrzeba poszukiwania teoretycznych inspi-
racji, ktére bytyby w stanie opisa¢ zaposredniczone spotecznie doswiadczenie, uwzgledniajgce
refleksyjnos¢, a wiec réwniez podmiotowa sprawczosci ,agenséw” w jej spotecznym otoczeniu.
Inspirujgcym tropem, wskazanym przez Karoline Starego (Starego, 2012, s. 32), jest wyprowa-
dzona z psychoanalizy koncepcja fantazmatu Lacana, oznaczajgcego trwatq, nieuswiadomionq
przez podmiot wyobrazeniowq konstrukcje, ktéra okresla podstawe jego struktury psychicznej (..)
jest matrycq zachowan podmiotu, ktérg stworzyt, by méc zy¢ w spoteczenstwie (Lacan za Wec,
2007, s. 46). Koncepcja ta nadaje ciggtos¢, spdjnosc oraz sens dziatania, i tym samym wyznacza
cele oraz wyobrazenia na temat rzeczywistosci, ktére muszg by¢ negocjowane spotecznie, bo
w kontekscie spotecznym sie pojawiajg (Starego, 2012, s. 33). W dziataniach AER uspdjnianie
doswiadczenia na poziomie jednostkowym, wytwarzane metodg biograficzng, prowadzito do
uspdjniania rzeczywistosci spotecznej poprzez podejmowang przez uczestniczki aktywnos¢ spo-
tecznag. Na poziomie poznawczym mozemy wiec zauwazy¢, ze dyskurs uswiadomionego napiecia
z systemem/wtadzg charakterystyczny dla prac Foucaulta, poszerzony o psychoanalityczne kon-
teksty zaczerpniete z Lacana, nabiera wtedy charakteru dyskursywnego konstruowania tozsamo-
sci, czyli inaczej rzecz ujmujac — podmiotowosci. Dyskurs nie tylko odzwierciedla spoteczne byty
i relacje, ale na rézne sposoby je konstruuje i konstytuuje, tym samym pozycjonujac ludzi jako
podmioty spoteczne (Fairlclough, 2009, s. 3-4). W efekcie pojawia sie podmiot zidentyfikowany,
bedacy kims dla siebie i dla innych. Tak pojmowana tozsamo3$¢ wigze sie z potrzeba scalania
podmiotu, zarébwno w relacji do samego siebie (biograficzna narracja o sobie tgczaca zmienne
i nieciggte dzieje), jak i w relacjach do innych (identyfikacja z zewnetrznymi rolami, instancjami).

,Poprojektowe” losy uczestniczek AER dowodza, ze (od)budowana w procesie edukacyjnym
tozsamos¢ (podmiotowos€) data im istotng site, by pozytywnie wptynaé na swoje sprawy (spraw-
€z05¢) i to jest ich prawdziwe zwyciestwo. Natomiast sukcesem poznawczym projektu jest — na-
szym zdaniem — odkrycie edukacyjnego potencjatu, jaki zawierajg procesy dyskursywne dziejgce
sie/ustanawiane w przestrzeni spotecznej/publicznej. Wydaje sie, ze w wyniku podejmowanych
aktywnosci jakas cze$¢ tego potencjatu pracowata na rzecz spotecznej i zawodowej przemiany
uczestniczek projektu, ale uruchomienie prawdziwej mocy edukacji dyskursywnej wciaz jest jesz-
cze przed nami.
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Czes¢ trzecia

Proces zmiany zyciowej na
przyktadzie doswiadczen
biograficznych kobiet






Dorota Jaworska

Transformacje narracji indywidualnych i zbiorowych
w projekcie Akademia EKO-logicznego Rozwoju

Artykut oparty jest na wynikach badan i dziatan zrealizowanych w projekcie Akademia EKO-
logicznego Rozwoju, poswieconym aktywizacji spoteczno-zawodowej kobiet powyzej 50. roku
zycia, mieszkajgcych na wsi. Pierwsza czed¢ artykutu jest przytoczeniem wynikéw badan biogra-
ficznych poprzedzajacych ostateczng konceptualizacje projektu zmiany, zakofnczonym wnioskami
i rekomendacjami. Druga cze$¢ zawiera opis planowanego procesu zmian na poziomie indywidu-
alnym, relacji spotecznych oraz na poziomie instytucjonalnym. Trzecia cze3¢ jest analizg rzeczywi-
stych zmian, jakie zaszty w trakcie realizacji projektu, w perspektywie indywidualnej, spotecznej
i strukturalnej, oraz prébg identyfikacji mechanizméw tych zmian.

1. Zbiorowe i indywidualne trajektorie wykluczenia
kobiet na wsi - analiza narracji

Ja chyba teraz nie chce. Nie chcieli mnie do tej pory, to ja teraz nie chce, obrazitam sie i koniec.
Nie chcieli mnie, a najwiekszy Zzal mam do naszego parstwa, tyle lat przepracowatam, a zostawili
mnie (W4).

Kluczowa dla projektowanego procesu zmiany diagnoza oparta zostata na zyciowych do-
Swiadczeniach kobiet. Na etapie poprzedzajgcym ostateczng konceptualizacje planowanego pro-
jektu przeprowadzono dwanascie pogtebionych wywiadéw biograficznych z kobietami w wieku
powyzej 50 lat, mieszkajgcymi na wsiach w powiecie sztumskim i kwidzyiskim. Celem badania
byto zrozumienie indywidualnych motywacji, postaw i zachowan zwigzanych z aktywnoscia za-
wodowag kobiet oraz ich spotecznych i kulturowych uwarunkowan.

Podstawg interpretacji wynikéw badania byta pogtebiona analiza catej serii wywiadéw, do-
konana przez cztonkéw zespotu badawczego'. Zastosowano zré6znicowane podejscie do materia-
tu narracyjnego: badanie narracji na temat jednej historii zycia, zebranie narracji zgrupowanych
wokét wspélnych tematéw, a takze analize poréwnawczg historii zyciowych. ,Analiza biograficz-
na musi zajac sie wszystkimi trzema formami. Jedynie takie tréjcztonowe podejscie ma zalete
osadzenia badania biograficznego w historycznym $wiecie przezywanych doswiadczen” (Denzin,
1990, s. 67-68).

Analizy biograficznych narracji dokonano przy zastosowaniu teoretycznej koncepgji trajekto-
rii, niezwykle uzytecznej w badaniach cierpienia i beztadnych proceséw spotecznych (Riemann,
Schiitze, 1992; Schiitze, 1997). Opisana przez autoréw sekwencyjna organizacja procesu tra-

! Pierwsza czes¢ artykutu jest przytoczeniem wynikéw badan przeprowadzonych przez zespét w sktadzie: Maria Mendel,
Dorota Jaworska, Katarzyna Kmita-Zaniewska, Agnieszka Koguciuk, Rafat Krenz, Dominik Krzyminski, Marta Oklifska,
Ewa Romanow (Raport z badari, 2012).
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jektorii pomaga wyjatkowo doktadnie wnikna¢ w procesy ujawnione w biografiach badanych
kobiet. Dziatanie chaotycznych potencjatéw, pozbawiajacych badane osoby wptywu na wiasne
zycie, odczuwane jest przez nie jako rozwijanie sie dtugotrwatego cierpienia.

Utrata kontroli nad przebiegiem wtasnej biografii zwigzana jest z doSwiadczeniem wyklu-
czenia w wielu sferach zycia. Zrédta stopniowego gromadzenia sie potencjatu trajektoryjnego w
trakcie zycia kobiet na wsi wyptywajg z uktadu sprzecznosci, ktérym podlegaty one w procesach
budowania wtasnej tozsamosci. Zidentyfikowane w biograficznych narracjach obszary spotecz-
nych wykluczen dotycza stereotypowe;j roli kobiet w rodzinie i spoteczefstwie, uwarunkowar ich
kariery edukacyjnej i zawodowej oraz doswiadczanych mechanizméw dystrybucji wsparcia in-
stytucjonalnego i spotecznego, a takze spotecznych, psychologicznych i kulturowych wymiaréw
miejsc, w ktorych zyja.

Rola kobiety w rodzinie i spotecznosci?

Zdaniem Marty Oklinskiej ,rozw6j kobiet na wsi przebiegat zwykle w trudnej rzeczywistosci,
w ktorej juz jako dzieci ucza sie dodwiadczac zycia jako walki o przetrwanie bez perspektyw na
zmiane, bywa, ze nawet bez mozliwosci wyobrazenia sobie zmiany. Przenosza te postawe w doro-
ste Zycie, realizujgc wyniesione z doméw rodzinnych wzorce kobiety, zony, matki, wykonujac bez
protestow wszystkie zwigzane z nimi czynnosci w gospodarstwach, domach, wobec dzieci i star-
szych, wymagajacych opieki cztonkéw rodziny” (Raport z badan, 2012, s. 39). Juz w dziecifstwie
biorg udziat w pracy w domu i gospodarstwie. Traktujg to jako rzecz naturalng, nie kwestionujac
i nie podwazajac takiego porzadku rzeczy.

Mama nas tak nauczyta, Ze trzeba harowac i tak harujemy. Od dziecka. Mielismy matq gospo-
darke, nas byto duzo, to sie przejadato tq gospodarke, zamiast na wakacje, to do pracy trzeba byto
(..) haczka wieksza od nas byta, takie dzieciaczki, ale trzeba byto mamie pomagac (W4).

Podejmuja prace zaraz po skonczeniu szkoty, zwykle po osiggnieciu petnoletnosci, rodza dzie-
ci, nie zastanawiajac sie nad tym, czy to jest ich wybdr, zostajg z dziemi w domach, na urlopach
wychowawczych, nie biorg pod uwage innych wyboréw.

Jak skoriczytam szkote, to zostatam w pracy w tym samym zaktadzie, potem wysztam za mqz,
urodzito sie dziecko, posztam na urlop, potem za rok urodzito sie drugie, no i taka moja kariera
biedna jest troche (W4).

Dla badanych kobiet macierzyfstwo jest bardzo istotng sferg Zzycia. Uprawnione wydaje sie
stwierdzenie, ze oceniajg swoje zycie poprzez macierzyfistwo, swoje potrzeby realizujg nieja-
ko poprzez dzieci, nawet na pytania o marzenie odpowiadaja, odnoszac sie do zycia dzieci —
zwykle obecnie juz dorostych i samodzielnych. Jednoczesnie uzasadniajg takg postawe mitoscig
i altruizmem.

Wazne Zeby dzieci byty szczesliwe, przeciez cztowiek nie mysli zawsze o sobie, tylko o dzieciach,
jak kazda matka, Zeby sie szczesliwie pozenili (W1).

Opiekuja sie wnukami, starszymi badZ chorymi cztonkami rodziny, a takze wykonuja taka
opieke jako prace.

2 Analiza roli kobiety dokonana przez Marte Oklinska (Raport z badari, 2012, s. 32-40).
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A w tej chwili ja nie szukam, no bo skoro sie opiekuje mamg, to wiec na razie datam sobie
spokoj z tym (W7).

Przejmuja catkowicie obowigzki domowe, pomimo tego, ze wykonuja swojg czes¢ pracy w
gospodarstwie, a nierzadko tez pracuja zawodowo lub uzupetniaja budzet rodziny, chwytajac sie
réznych dorywczych zajec i jest to tak oczywiste, Ze nie wyrazajg na ten temat zadnych refleksji.
Jednoczesnie pracy w domu i w gospodarstwie nie uznajg za petnowartosciowg prace.

Na gospodarstwie to zawsze jest co robic, jakbys tylko chciat robi¢, nie ma tego, Zeby nie byto
(W1).

Ja jestem chyba przyzwyczajona, ze to jest obowigzek i koniec. | to jest do zrobienia (W9).

W zakresie domowych obowiagzkéw, na przyktad gotowania, prezentujg zréznicowane posta-
wy. Niektére traktuja je jako nieprzyjemny obowigzek, dla innych jest to pasja, przyjemnos¢ lub
wybor zawodowy. Zgodnie oceniaja jednak swoje kompetencje w tej sferze jako wysokie. Wygla-
da na to, ze jesli i tak wykonuja to zadanie, to prébujg w nim osiggnac jakis rodzaj ,mistrzostwa”,
chwalg sie swoimi umiejetnosciami.

Odktadajg na pdzniej osobiste plany i marzenia, po czym okazuje sie, ze moment ich spet-
nienia nie nadchodzi.

Cztowiek byt mtody, méwit: dzieci podchowam, bede miata czas dla siebie — guzik prawda, nie
ma czasu dla siebie, a teraz jakby byt, to sie nie chce. O to chodzi wtasnie, Zze po prostu te wszystkie
checi, ktére byty kiedys w mtodosci, zatarty sie z biegiem czasu i wcale ich nie ma (W1).

Czasem wydaje sie, Ze znajg pewne swoje potrzeby i preferencje, jednak nawet wtedy potrze-
buja specjalnego przyzwolenia, by je wyrazac.

Nie wiem, naprawde nie wiem, co lubie robi¢. Sprzgtac. No bo co ja innego... Na tasSme juz nie
péjde, bo gdzie... trudne pytanie, naprawde (W5).

Ja jestem zdominowana tak, ze nie widze nic takiego, co mogtoby mi sprawi¢ przyjemnos¢, co
ja bym mogta robi¢, a z czym by méj mqz sie zgodzit? To chyba juz sie zatarto z biegiem czasu, nie
mam nic takiego, jestem zdominowana, przyznam sie — to jest prawda (W1).

Wptywy sytuacji spotecznej i politycznej na ich droge zyciowg i zawodowa, w ktérej dziecifistwo
przypadto na czasy socjalizmu, a dorosto3¢ na czas przemian ustrojowych, owocujg tym, ze nie
odnajduja sie w nowych warunkach. Przejawia sie to w postawie rozzalenia, urazy wobec szeroko
pojetego ,panstwa”, pogtebionej jeszcze na skutek trudnosci w odnalezieniu sie na rynku pracy.

To sie wszystko narobito jak Solidarnos¢ przejeta wtadze i zaczeli ludzi z pracy zwalniaé. | wtedy,
jak ja miatam 35 lat, to juz pracy nigdzie nie dostatam, bo chcieli tylko 20-latkéw, z piecioma jezy-
kami. | od tamtej pory urzqd zadnej pracy mi nie zaproponowat, musiatam sama sobie organizowac
prace (...). Najwiekszy Zzal mam do naszego paristwa, tyle lat przepracowatam, a zostawili mnie (W4).

W swoich rozwazaniach nad kobiecymi narracjami Marta Oklifiska dokonuje analizy proce-
soéw konstruowania tozsamosci w relacjach wtadzy i ukrytych dyskursach symbolicznej dominacji.
Postuluje takze kierunki dziatan, ktére w projekcie aktywizacji zawodowe] kobiet na wsi prowa-
dzi¢ moga do krytycznej analizy wtasnego doswiadczenia, budzenia Swiadomosci poprzez rozpo-
znanie relacji wtadzy w rodzinie i spoteczenstwie. Droge docierania do samej siebie w projekcie
aktywizacji spoteczno-zawodowej traktuje M. Oklinska jako kwestie podstawowg w planowaniu
dziatan skierowanych na zmiane w zyciu oséb dtugotrwale bezrobotnych.
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Droga edukacyjna i zawodowa?®

Kolejnym obszarem gromadzenia sie trajektoryjnego potencjatu, wykluczajacego kobiety na
wsi z rynku pracy, sa wedtug Katarzyny Kmity-Zaniewskiej ich drogi edukacyjne, ktére wiazg sie
nierozerwalnie z problemem nieréwnosci szans.

Start edukacyjny mieszkanek wsi jest utrudniony ze wzgledu na aspiracje rodzicéw, koniecz-
nos$¢ wsparcia rodziny w pracy w gospodarstwie, ograniczenia ekonomiczne, bariery zwigzane
z mobilnoscia, czesto zdarzenia losowe, wobec ktérych pozostajg osamotnione. Biografie uczest-
niczek badania zdradzajg Zrédta decyzji o wyborze kierunku ksztatcenia oraz determinanty ich
loséw zawodowych. Socjalizacja w domu i w szkole prowadzi zazwyczaj do zanizenia ich aspi-
racji, gdy dochodzi do podjecia samodzielnych decyzji zwigzanych z dalszym ksztatceniem lub
zatrudnieniem.

Ja mam tylko szkote zawodowgq, rolniczq, poniewaz zaczetam srednig, ale Ze byli jeszcze rodzice,
(..) tatus dostat wylew i musiatam przerwac. No tak mi tej szkoty brakuje. (...) Po szkole zostatam na
gospodarce, rodzice sie wyprowadzili i ja tu jestem od dzieciristwa, mieszkam (W6).

Zdarza sie, ze kobiety same rezygnuja z zatrudnienia. Opisujg przyczyny zwigzania sie z rol-
nictwem oraz wtasne miejsce w srodowisku wiejskim.

Nie chciatam nigdy przyjs¢ na role, ale przysztam jednak, zawsze myslatam, ze po podstawéwce
skoricze jakgs szkote i zawdd zdobede i pojde do pracy, ale inaczej wyszto (...) pracuje z mezem na
gospodarce (W10).

Nierzadko praca w gospodarstwie ogranicza realizacje aspiracji spotecznych. Ze wzgledu na
rytm zycia na wsi, zaangazowanie w dziatania spoteczne musi zosta¢ odroczone.

Ja mogtabym zrobic¢ taki kqgcik kucharski w sobote, ale potem przyjdq zniwa, przyjdg wykopki,
ja nie bede miata tego czasu (W3).

Przy opisie swoich aspiracji zawodowych odwotujg sie do znaczenia pracy, ktérej posiada-
nie jest zasadniczym warunkiem sukcesu w zyciu. Niepowodzenia w poszukiwaniu i utrzymaniu
zatrudnienia, w towarzystwie niskich kwalifikacji, prowadzg do poczucia postepujacej margina-
lizacji spoteczne;.

Najgorszy ten okres bez statej pracy (...) pojechatam do tych Niemiec, i gdybym nie pojechata,
to bym dalej pracy nie miata i bytaby wegetacja Zyciowa (W4).

Podjecie zatrudnienia wywotuje poprawe obrazu siebie, prowadzi do zmiany postaw i wzro-
stu samooceny.

Praca data mi duzo satysfakcji i niesamowitej radosci, wiekszej odwagi niz miatam do tej pory,
bo myslatam, nikt mnie nie chce zatrudnic, to moze jestem do niczego, to jest taka odwaga, pew-
nos¢ siebie wiasnie, dafa mi tez poczucie wartosci, wiekszej niz byta (W11).

Ograniczenia aktywnosci w podejmowaniu zaje¢ zarobkowych wynikajg z wieku i pogarsza-
jacego sie stanu zdrowia. Znajomo$¢ oczekiwan pracodawcéw i wiasnych stabosci wptywaja na
dynamike aspiracji zawodowych i materialnych dojrzatych kobiet.

Mtodszy cztowiek ma tej energii, inna ta energia jest, taka bardziej do Zycia, a teraz taka jakas
zgnita. (..) Ci pracodawcy tez o tym wiedzq, ze juz ten starszy cztowiek nie ma tej energii, nie ma
tej predkosci, dlatego nie chcg zatrudniaé tych starszych (W1).

3 Analiza aspiracji kobiet na wsi dokonana przez Katarzyne Kmite-Zaniewska (Raport z badari, 2012, s. 40-50).
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Aktualne wizje dalszej drogi zawodowej dotycza nauki w formie szkolen, warsztatéw, kurséw.
Ich osobiste dazenia wigzg sie czesto z potrzeba rozwijania ré6znego rodzaju umiejetnosci, podej-
mowania aktywnosci, na ktére dotad brakowato czasu.

Moim marzeniem jest to, Zeby nauczyc¢ sie wikliniarstwa. Wikliniarstwo to jest we mnie, nawet
prositam paniq J. z urzedu, Zebysmy napisaty projekt, ale byto za mato oséb chetnych, ale chciata-
bym bardzo sprébowac, zobaczyc, jak to jest naprawde (W7).

Wazna role w zyciu wielu kobiet na wsi odgrywa cztonkostwo w kotach gospodyn wiejskich
oraz stowarzyszeniach kobiet. Pojawity sie opinie na temat koniecznoici organizowania spotkan
i zaspokajania spotecznych potrzeb mieszkafncow.

Stowarzyszenie jest odskoczniq od codziennosci. (...) spotykam sie z kims, nie siedze sama
w domu, sq jakies pomysty, jest tez rozrywka, bo organizujemy sobie czy andrzejki, czy wigilie, no
takie tam..., czy nawet na kawe sie spotykamy, jak nie mamy nic tam konkretnego do zrobienia
(W7).

Wedtug K. Kmity-Zaniewskiej szkolenia, spotkania czy wyjazdy sg dla kobiet szansg na podje-
cie nowych zadan, wyzwan zwigzanych z nowymi rolami w grupie spotecznej oraz na wyjscie ze
standardéw roli tradycyjnie i stereotypowo przypisanej kobietom ze Srodowisk wiejskich.

Rynek pracy i wsparcie spoteczne*

Agnieszka Koguciuk analizowata biograficzne doswiadczenia kobiet pod katem dostepnosci
pracy oraz dystrybucji wsparcia spotecznego i instytucjonalnego. Zta sytuacja na rynku pracy oraz
brak wsparcia spotecznego prowadzg do narastania potencjatu trajektoryjnego, wykluczajgcego
kobiety z rynku pracy. Brak rozwijajgcych sie zaktadéw pracy, duze koszty dojazdéw do wiekszych
miast przy braku mobilnosci tej grupy wiekowej skutkujg szarg strefg w rolnictwie i ogrodnictwie
oraz powszechnym zjawiskiem podejmowania prac dorywczych. Dochodzi do tego problem ku-
moterstwa i nepotyzmu, zarébwno w instytucjach publicznych, jak i w przedsiebiorstwach.

Kobiety dos¢ pesymistycznie widza swoje szanse na znalezienie pracy. Jezeli miatyby by¢
zatrudnione, to na niskoptatne, zwigzane z niskim prestizem stanowiska. Wigze sie to z jednej
strony z obnizonym poczuciem wtasnej wartosci i matg wiarg we wtasne mozliwosci, z drugiej
strony z realnie niskim wyksztatceniem tej grupy wiekowej oraz nieznajomoscig nowoczesnych
rozwigzan technicznych, stosowanych coraz czesciej w zaktadach pracy.

Pracownik musi by¢ przede wszystkim mtody, dyspozycyjny, no i jeszcze powiedziatabym, nie-
zbyt wymagajqcy, jezeli chodzi o finanse, najlepiej, Zeby pracowat za najnizsze wynagrodzenie, tak
mi sie wydaje, to jest najwazniejsze dla pracodawcy (W2).

Wedtug nich najbardziej oczekiwane przez pracodawcéw kwalifikacje wiaza sie z rzetelnoscia,
pracowitoscia i uczciwoscia, a takze znajomoscia jezykéw obcych i dyspozycyjnoscia. Nie wymie-
niaja takich cech, jak odpowiedzialnos¢ i lojalnos¢, ktérymi wedtug badan cechuja sie pracowni-
cy z grupy 50+. Uwazaja, iz pracodawcy niechetnie przyjmuja kobiety powyzej 50. roku zycia ze
wzgledu na przypuszczalny zty stan zdrowia.

4 Analiza dostepnosci pracy oraz wsparcia kobiet na wsi dokonana przez Agnieszke Koguciuk (Raport z badari, 2012, s.
50-62).
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Poszukujg pracy wytgcznie poprzez wtasne kontakty z potencjalnymi pracodawcami oraz in-
formujac sie nawzajem w Srodowisku lokalnym. Nie znajg, i co za tym idzie, nie korzystaja z ofert
zamieszczanych w Internecie, w powiatowych urzedach pracy, w biurach posrednictwa pracy.

W zatrudnieniu bardzo czesto widzg wartosci pozafinansowe: satysfakcje, wiekszg pewnos¢
siebie, rados¢, sposéb na samorealizacje, poczucie spetnienia, mozliwos¢ rozwoju wtasnych zain-
teresowan oraz szacunek ze strony otoczenia.

Praca mogtaby mi da¢ takq wiekszg pewnosc siebie, dowartosciowanie sie, to na pewno, na
pewno to bytoby mite i przyjemne. No i wiadomo, Ze sprawa finansowa, ale to nie jest na poczqtku.
| chciatabym wtasnie sobie samej nawet udowodnic, Ze jeszcze po tylu latach potrafitabym wrécic¢
do tego. Bardzo ciezko jest wrdci¢ po latach bezrobocia do aktywnej pracy — naprawde. Bo jak
sztam do tego wtasnie, do tego sklepu wtedy, na poczqgtku mnie to przerazato, naprawde bardzo
sie stresowatam — bardzo. Ale ktos, kto dfugo nie pracowat, to tego nie zrozumie. To jest naprawde
bardzo trudne i bardzo ciezkie. Ale na pewno daje satysfakcje — na pewno (W7).

Pomimo wszystkich trudnosci, dotyczacych przystosowania sie do ewentualnych zmian (wiek-
sz0$¢ pan nie pracuje od kilku lat), wyrazajg gotowos¢ do nauki, podjecia szkoled, nowych wyzwan.

Wszystko zrobie. A czego nie umiem, to sie wszystkiego naucze. Bo nie ma cztowieka, Zeby sie
nie nauczyt. Wolniej moze, moze nie jak mtfody,, ale... (W4).

Zdaniem A. Koguciuk, w projekcie aktywizacji zawodowej nalezy zastosowac wiele réznorod-
nych instrumentéw dla zmiany sytuacji kobiet 50+: wprowadzenie wsparcia psychologicznego
i doradczego w zakresie identyfikacji i zaspokajania wtasnych potrzeb, rozpoznania zdolnosci
i predyspozycji zawodowych, rozwoju komunikacji interpersonalnej, umiejetnosci pracy w gru-
pie, rozwigzywania konfliktéw (Koguciuk, 2012, s. 54).

Wsparcie spoteczne i instytucjonalne

Wsparcie spoteczne jest kluczowym elementem rozwoju cztowieka. Stanowi tez nieoceniong
wartos¢ w sytuacji przeciwdziatania bezrobociu, poszukiwania pracy oraz wydtuzania aktywnosci
zawodowej. Deficyt wsparcia, jego niedostepnos¢, niejasne i niesprawiedliwe zasady dystrybucji
wywotujg marazm, brak checi do rozwoju, zatracanie sensu istnienia (Koguciuk, 2012).

W wypowiedziach kobiet pomoc rodziny jest najbardziej niezawodna i jawi sie jako jedyne
wsparcie uzyskane w trudnych momentach zyciowych (Smieré wspétmatzonka, utrata majatku,
pozar).

Oczywiscie, to przede wszystkim tylko rodzina. Innego wsparcia nie byto (W7).

Jednym z waznych Zrédet wsparcia moze by¢ wspdlnota sasiedzka, lecz narracje niewiele
miejsca poswiecajg sgsiadom. Moze to by¢ spowodowane niskim zaufaniem spotecznym, historig
rodzinng, konkurencyjnoscig w przypadku rolnikéw.

Owszem, zyjemy jak sgsiedzi, ale tak normalnie, nie to, Ze tam wielkie imprezowanie, zresztq ja
nigdy nie bytam za tym. Zadne wielkie kolezeristwa ani nic, w to nie wierze (W1).

Wsparcie ze strony instytucji gminnych i powiatowych oceniane jest bardzo réznie. Kobiety
czesto podkreslaja, ze nie mogty liczy¢ na konkretng pomoc ze strony urzedéw i w krytycznych
momentach byly pozostawione same sobie. Znamienne jest, ze w zadnej wypowiedzi nie pojawit
sie gminny odrodek pomocy spotecznej, ktory ustawowo powotany jest do wspierania cztonkéw
lokalnej spotecznosci.
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Tylko pisemko wysfane byto, Zze w tej chwili nie dysponujq lokalem i dziekujemy, i radZ sobie
sam. Taka byta pomoc gminy (W7).

Urzedy pracy nie spetniajg swojej roli jako instytucje wsparcia w poszukiwaniu pracy, ponie-
waz nie posiadajg ofert pracy, nie posredniczg w wymianie informacji pomiedzy pracodawcami
a bezrobotnymi zarejestrowanymi w PUP. Jawig sie czesciej jako jednostki kontrolujace, czy kto$
jest gotowy podjac prace, niz realnie pomagajg w jej znalezieniu. Ponadto urzedy nie stosujg
skutecznych metod i narzedzi motywowania do poszukiwania nowych drég rozwoju kariery za-
wodowej i zmiany zawodu oraz poswiecajg zbyt mato czasu na rozpoznanie potrzeb i oczekiwan
0s6b bezrobotnych.

W Powiatowym Urzedzie Pracy bytam dtuzszy czas zarejestrowana, nigdy nie otrzymatam Zadnej
oferty (W7).

Wypowiedzi przychylne na temat pomocy uzyskanej od instytucji zwigzane sg z pozyskiwa-
niem funduszy unijnych i powotywaniem stowarzyszen.

Jest poparcie ze strony gminy w pisaniu projektéw i tak dalej, mamy petne wsparcie. No i dziew-
czyny z Lokalnej Grupy Dziatania, przede wszystkim one nam pomagajq w poprawkach i tak dalej,
tak Ze naprawde nie ma z tym problemu (W7).

Wsréd kobiet istnieje Swiadomosé pomocy finansowej uzyskiwanej z Unii Europejskiej. Wska-
zuja na rézne inicjatywy finansowane z tych srodkéw: szkolenia, kursy zawodowe, budowa Swie-
tlic wiejskich.

Tu remontowatam, tam na te konie chodzitam, uczytam juz dzieci jazdy konnej, chodzitam juz
na te wszystkie kursy, agroturystyczny, wszystkie inne, instruktora sobie w tym czasie zrobitam, no
wszystkie kursy, jakie tylko byty (W12).

WyraZzne ozywienie pojawia sie we fragmentach opowiadajacych o uczestnictwie w grupach
samopomocowych, stowarzyszeniach, spotkaniach kobiet. Mozna z tego wnioskowa¢, ze do task
wraca idea wspoélnoty i powoli zwieksza sie zaufanie spoteczne.

Ucieczka od domu. Ja sie rozerwe, ja odpoczne. | mnie nic nie obchodzi wtedy, (...) ja musze
gdzies jechaé, bo mnie szlag trafi, po prostu odreagowac. Nie, fajnie jest, naprawde. Mozna poroz-
mawia¢, posmiac sie, tak cztowiek zapomina o domu (W3).

Kobiety wyrazajg potrzebe organizowania wsparcia i samopomocy, dla siebie i innych. Wska-
zUja, ze jest wiele os6b potrzebujgcych pomocy, ktére ze wzgledu na brak wiary we wtasne
sity, poczucia sprawstwa, brak wiary w zmiane pograzaja sie jeszcze bardziej w swoim trudnym
potozeniu.

Na pewno duzo mozna zmienié, tylko to checi i ludzi trzeba, nie? | pieniedzy, bo jak pieniedzy
sie tez nie ma, to czym, nic nie mozna niczym ruszy¢ i tak... (W8).

Wskazujg tez na konkretne potrzeby szkoleniowe. Niektére z nich, Swiadome swoich moz-
liwosci i umiejetnosci, wyrazajg che¢ pomocy innym osobom. Maja tez pomysty na rozwijanie
inicjatyw, ktére mogtyby generowa¢ dochody.

Bo juz troszeczke przez te szes¢ lat liznefam i jestem w stanie, mysle, nie boje sie tego, nie
wstydze sie tego powiedzie¢, bo kiedys na poczgtku byto mi trudno, a w tej chwili mysle, ze potra-
fitabym tez poméc innym kobietom, ktére by tego chciaty, pragnety (W7).

Oceniaja propozycje do nich kierowane pod katem bardzo waznej cechy skutecznego wspar-
cia - jego adekwatnosci, czyli odpowiedniego dostosowania narzedzi, metod i tresci wsparcia do
ich oczekiwan, potrzeb, sytuacji zyciowej czy stanu zdrowia. Jak zauwazaja, projekty sg rzadko
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z nimi konsultowane, brakuje im autentycznego kontaktu z projektodawca, ktéry czesto narzuca
im swoje pomysty i rozwigzania. W zwigzku z tym efekty wielu projektéw sg krétkotrwate i nie
wptywajg znaczaco na sytuacje kobiet i ich otoczenia.

Ktos za biurkiem napisat cos gotowego i przyjmijcie to, bo nie macie innych mozliwosci i nie
mozecie nic z tym zrobié, ale cos dla was robimy, odfajkowane, dziekujemy. Tego bym nie chciata,
bo to jest niemite (W 7).

Zdaniem A. Koguciuk aktywizacja spoteczna i zawodowa wsrdd kobiet, ktére wierzg w site
wspélnoty i rozumieja, czym jest zaufanie spoteczne, moze przebiegaé jako proces stale odwo-
tujacy sie do ich potrzeb spotecznych. Kontakty pozarodzinne, spotkania z innymi kobietami sg
bardzo wazng sferg, stwarzajagcg mozliwos¢ podzielenia sie swoimi troskami i radosciami, wymia-
ny dodwiadczen, generowania nowych pomystow.

Potencjat miejsca®

Wzajemny zwigzek miedzy zyciem cztowieka a miejscem, w ktérym Zzyje, jest obszarem analiz
Dominika Krzyminskiego. W narracjach kobiet znajduje on opisy réznych miejsc jako punkty
odniesienia, wzgledem ktérych podejmowana jest ocena ,mojego miejsca”. Wartosciowanie
,mojego miejsca” w réznych wymiarach ukazuje je raczej jako peryferie niz centrum, z réznych
powoddw miejsce gorsze niz lepsze, miejsce niespetnionych marze. Opisy miejsc o wysokim
stopniu anomii spotecznej pokazuja lokalne Zrédta potencjatu trajektoryjnego, wykluczajacego
kobiety z rynku pracy.

W wymiarze centrum — peryferie pojawiajg sie opisy ,zascianka”, w ktérym nie znajduje sie
szans na prace, miejsca, z ktérego sie ucieka, wyjezdza za granice.

Jest maty rynek pracy w D., pozamykanie sq zaktady pracy, ktére kiedys funkcjonowaty i dawaty
ludziom prace. Ludzie teraz wyjezdzajq do pracy daleko, nawet do Tréjmiasta, do Warszawy i tam
tydzien przesiadujq i przyjezdzajqg tylko na weekend. Duzo ludzi za granice wyjezdza, tak jak w ca-
tym kraju (W11).

WartoSciowanie miejsc zwigzane jest z przypisywaniem swojemu miejscu nizszej wartosci w
poréwnaniu z innymi.

Ciezko, bo to jest mate miasteczko, tu ciezko jest. W wiekszym miescie to wiadomo, ze jakos tak
inaczej i rotacja wieksza i tak... A tutaj w tym D. to ciezko jest. Mtodziez nie ma roboty, a co méwic¢
ludzi po piecdziesigtce by przyjmowali (W8).

Gdybym mieszkata w wiekszym miescie, (..) na pewno mogtabym sobie w nim dorobié, bo
znalaztabym prace w jakims supermarkecie, uktadanie towaru, czy tak dalej (W7).

Czasami pojawia sie poréwnanie z miejscami ,jeszcze gorszymi” lub szukanie wartosciowych
aspektdéw swojego miejsca.

Ja mysle, Zze w naszym miejscu nie jest tak trudno, ludzie majg gorsze miejsca, duzo gorsze do
Zycia. | nie majg Zadnej pracy. A co tutaj jest dobre w tym miejscu? TezZ nic nie jest dobre. Ale sq
jeszcze gorsze miejsca, nie wiem co jest dobre. Ale tak jak niektérzy opowiadajq, tam w jakim$
rejonie, Zze nawet na polu nie ma pracy. A tutaj jednak jest (W5).

> Analiza zwigzkéw pomiedzy tozsamoscig i miejscem dokonana przez Dominika Krzyminskiego (Raport z badari, 2012,
5. 27-32).
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D. jest bardzo fadnie pofozonym miasteczkiem, tutaj kto nie przyjezdza, to zawiesza oko na
tym miasteczku, bo to jest urokliwie potoZzone miasto, wsrod wzgdrkéw, pagérkéw. Wiec na pewno
potoZenie, topografia tego miasta jest ciekawa. Moze nie jest ciekawe to, Ze nie lezy przy jakiejs
gfownej drodze i to jest problem (W11).

Pojawiaja sie opisy swojego miejsca jako miejsca niespetnionych marzen, albo opisy wyobra-
zonych miejsc jako tych najbardziej odpowiednich, ktérych nigdy nie udato sie doswiadczyc.

Ja wychowatam sie na gospodarstwie, ja chciatom zawsze is¢ do miasta, ale to zawsze jest
odwrotnie, niz sie chce, co sie w Zyciu osigga, bo moja siostra nigdy nie chciata wyjs¢ ze wsi do
miasta, ona mieszka w Tychach, nie? A ja co, nigdy nie chciatam mieszka¢ na wsi, no to mieszkam
na R. (W1).

Ja chciatabym jeszcze cos zobaczy¢ w Zyciu, ruszy¢ w Swiat (W2).

Z problematyka przestrzeni i miejsca wigze sie kategoria mobilnosci. W tym wymiarze znacz-
nie czesciej opisywane jest poczucie ograniczenia niz mozliwosci.

Mieszkam tu, bo mieszkam, ale gdyby mi sie udato gdzies wyjechaé, to na pewno bym zmienita
to Srodowisko. Ale sie nie da... (W4).

W narracjach pojawia sie réwniez opis ,wtasnych miejsc” — miejsc lokalnej dziatalnosci.
Dziatania podejmowane lokalnie przez aktywne grupy oséb (jako stowarzyszenia lub grupy nie-
formalne) skupiaja sie wokét konkretnego miejsca, np. wiejskiej Swietlicy lub domu kultury.
Z drugiej strony, bardzo podkreslany jest fakt braku wtasnego miejsca, w ktérym mogtaby byé
rozwijana taka aktywnosc.

Bo my, jezeli organizujemy, to organizujemy przewaznie w Domu Kultury, bo mamy pana dyrek-
tora, ktéry zawsze nam przyklaskuje i nigdy nie robi probleméw, Zeby nam poméc w tym wzgledzie
(W7).

Ja méwie, ze tylko przeszkodq to jest nasz lokal, zebysmy lokal mieli. Nie mamy gdzie sie po-
dziaé, to tez nie. A jakby byt, to nie ma problemu, na pewno bysmy wszystko robity, staraty sie, co
tylko... Jakies pierogi, jakies cos, jakies sprzedawaé. Naprawde bysmy robity, co by sie dato (W8).

Istotnym aspektem w analizie relacji podmiot — miejsce jest tozsamos¢ miejsca. W odnie-
sieniu do regionu, w ktérym przeprowadzono badania, tozsamos¢ lokalna jest skomplikowana,
co wynika z historii miejsc, ktore przed drugg wojng Swiatowg byty mozaikg réznych kultur, ze
szczegdlnym napieciem miedzy tozsamoscig polskg i niemiecka. Losy powojennych migrantéw
stanowig wazny element w historiach rodzinnych badanych kobiet. Pytanie, ktére sie nasuwa
w tym kontekscie, dotyczy aktualnej tozsamosci regionu — jaka ona jest i jaka ma site spajajaca
lokalne spotecznosci.

Ten region to jest akurat zgoniony z catej Polski, i co moze by¢ regionalnego? No bo to nie
jest taki typowy region, tu to sq sami przyjezdni, no czes¢ takich co zostafa, tu nie ma nic, Zeby
tu byfo cos regionalnego, chociaz kilkanascie regionéw sie zeszto w gromade. Bo jak na przyktad
tam Kaszubi, to majg swéj region, nie? Tam gdzies majq teZ swoje regiony, a tu u nas to jest czysta
zbieranina (W1).

Na ile 6w brak ciggtosci historycznej, wynikajacy z powojennych migracji, zaréwno dobrowol-
nych, jak i przymusowych, moze okazac sie istotnym problemem w projektowanych dziataniach
animacyjnych? Kwestie lokalnej tozsamosci wydaja sie by¢ wazne, a historyczne uwiktania wcigz
obecne (Raport z badan, 2012, s. . 31).
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Wedtug M. Oklifskiej, kobiety pokolenia 50+ na wsi zyjg, dopasowujgc sie do wzorcow
wyniesionych z doméw rodzinnych, nie kwestionujac ich. Prezentujg postawy zaleznosci, zewna-
trzsterownos¢, staby kontakt z wtasnymi potrzebami, nie szukajg rozwigzan w sobie, starajg sie
dostosowywac¢ do Swiata. Postawe wobec zycia, ktéra sprawia, ze wydaje sie ono walkg o prze-
trwanie, przenosza w dorostos¢, doswiadczajgc w szczegdlny sposéb jego trudéw, a jednoczesnie
nie umiejac czesto siegng¢ czy poprosi¢ o pomoc. Nawet jesli zyjg zgodnie ze swoimi preferen-
cjami, dzieje sie to nierzadko niejako przypadkiem — polubity to, co znaja. Z takim wyposazeniem
z doméw rodzinnych i doswiadczaniem zyciowym brak im czasu dla siebie. Taka postawa nie
sprzyja rozwojowi $wiadomosci i realizowaniu swego indywidualnego potencjatu. Mozna nawet
zaryzykowac stwierdzenie, ze z réznych powoddéw ominat je pewien etap w rozwoju emocjonal-
nym, ktéry polega na rozpoznaniu siebie jako niezaleznej osoby, z okreslonymi cechami, potrze-
bami, zasobami, potencjatem i potrzeba jego realizacji. Czyni to z pokolenia badanych kobiet
osoby wspétodpowiedzialne za rzeczywistos¢, w ktérej zyja, z tym ze na te odpowiedzialnos¢
ani nie s3 gotowe, ani realnie w petni odpowiedzialne by¢ nie moga. Jednoczednie potoczne
i instytucjonalne dyskursy przypisujg im indywidualng odpowiedzialno$¢ za rozwoéj ich drogi
edukacyjnej i zawodowej i niepowodzenia w tym obszarze.

M. Oklinska proponuje, by planowa¢ projekt aktywizacji spoteczno-zawodowej tak, aby do-
starczy¢ uczestniczkom jak najwiecej doswiadczeh emocjonalnych, spotecznych i zawodowych,
réznorodnych okazji do testowania swoich preferencji i poznawania potrzeb, wspierania w rozwi-
janiu Swiadomosci, ze dysponuja jakas pula wyboréw. Program wsparcia i rozwoju powinien za-
spokajac réznego rodzaju potrzeby i obawy zwigzane z szeroko rozumianymi kontaktami spotecz-
nymi. Warto zawrze¢ w nim pomoc, takze profesjonalng, w zwigzku z dtugotrwatym bezrobociem,
ale tez z problemami zyciowymi. Stworzenie mozliwosci kontaktu i bliskosci realizowanych poza
domem, realizacji swoich wartosci, zainteresowan, autonomii, niezaleznosci finansowej, sukcesu
zawodowego, wspdlnoty bedzie dla uczestniczek zrédtem energii do dziatania. Dotrg do swoich
udpionych zasobéw, takich jak upér, konsekwencja, otwarto$¢, kompetencje interpersonalne.

K. Kmita-Zaniewska odnajduje w narracjach kobiet dazenie do realizacji celéw osobistych,
potrzeby pogtebiania swojej wiedzy oraz zdobywania nowych umiejetnosci. Zaproponowanie no-
wej perspektywy w postaci edukacji ekologicznej stworzy mozliwos¢ zaspokojenia tych potrzeb.

Znaczenie pracy i aktywnego dziatania jako istotnego wskaznika wartosci cztowieka powodu-
je, ze szczegblnie waznym elementem projektu jest pomoc w znalezieniu ptatnego stazu, ktéry
bedzie szansg na zaspokojenie materialnych i pozamaterialnych potrzeb zwigzanych z praca,
a byé moze szansg na dalsze zatrudnienie.

Wsréd barier rozwoju samodzielnosci i przedsiebiorczosci kobiet na wsi wida¢ réwniez brak
dostepu do informacji o zaktadaniu wtasnej firmy i prowadzeniu dziatalnosci gospodarczej. Takze
wewnetrzne bariery Srodowiskowe, brak solidarnosci, blokujg kobiety prébujace podja¢ inicjaty-
we i znalez¢ miejsce na rynku pracy. W podejmowaniu nowych zawodowych wyzwan wazne jest
zapewnienie wsparcia edukacyjnego, osobistego i zawodowego w osobie doradcy zawodowego.

Dazenie kobiet do zrzeszania sie, uczestniczenia w spotkaniach i podejmowania wtasnych
inicjatyw w projekcie moze zostac zrealizowane dzieki stworzeniu mozliwo3ci grupowych, wspdl-
nych dziatan. Wedtug Kmity-Zaniewskiej wysokie aspiracje spoteczne oraz ludyczne Swiadczg
o zmianach dokonujacych sie w mentalnosci kobiet wiejskich. Kobiety wyrazajg pragnienie ak-
tywnego udziatu w zyciu lokalnej spotecznosci, bezposrednio wiaczajg sie we wprowadzanie
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zmian poprzez dziatania sprzyjajace rozwojowi wspélnotowosci. Ten potencjat moze wzmoc-
ni¢ w uczestniczkach projektu potraktowanie lokalnej spotecznosci jako przestrzeni uczenia sie
oraz zdobycie przez nie umiejetnosci praktycznej realizacji ich wtasnych projektéw inicjatyw
spotecznych.

Mata znajomos¢ metod poszukiwania pracy oraz poruszania sie po rynku pracy, niewielkie
umiejetnosci czerpania z zasobdw lokalnych i korzystania ze wsparcia jednostek samorzadu i lo-
kalnych organizacji wymagaja wspotpracy pomiedzy aktorami srodowiska lokalnego — instytu-
cjami, pracodawcami, organizacjami i grupami samopomocowymi. Waznym celem jest réwniez
zmiana stereotypowego postrzegania grupy spotecznej kobiet 50+ przez pracodawcow.

Wszelkie formy wsparcia indywidualnego i Srodowiskowego muszg by¢ oparte o bardzo
doktadne zbadanie potrzeb kobiet oraz tego, co jest niezbedne dla ich rozwoju oraz rozwoju
srodowiska lokalnego. Wsparcie szkoleniowe powinno zawiera¢ komponent doskonalenia umie-
jetnosci interpersonalnych oraz kooperacji z innymi. Ponadto wsparcie w zakresie zawodowym
powinno uwzglednia¢ autentyczne talenty i pasje kobiet (Raport z badari, 2012, s. 49-50).

Zdaniem D. Krzyminskiego warunkiem rozwoju lokalnych oddolnych inicjatyw spotecznych
jest miejsce, w ktérym bedg sie one dokonywaty, ktére moze generowac kolejne dziatania lub
intensyfikowa¢ dotychczasowe. Z punktu widzenia kwestii bezrobocia i planowanych dziatan ak-
tywizujgcych wazne jest zlokalizowanie potencjalnych centréw aktywnosci lokalnej. Historycznie
uwarunkowana tozsamos¢ lokalna moze stanowic¢ punkt wyjscia do tworzenia nowej tozsamosci,
wokét ktorej nastagpitaby reintegracja srodowisk lokalnych, ktére na skutek transformacji ustro-
jowej i zmian spoteczno-gospodarczych w znacznym stopniu ulegty anomii spotecznej. Konieczne
jest uwzglednienie problemu mobilnosci zaréwno jako bariery dla dalszego rozwoju zawodowe-
go bezrobotnych kobiet, jak i szansy na zmiane ich sytuacji Zzyciowej. Praca edukacyjna moze tu
przynies¢ rezultaty w postaci aktywizacji, stanowigcej cel projektu.

Na bazie zidentyfikowanych w narracjach kobiet centralnych tematéw stworzony zostat pro-
gram zmiany dla grupy pozostajacych bez pracy kobiet z terenéw wiejskich w wieku ponad 50
lat. Analiza narracji ujawnita zrédta nieréwnosci w dostepie do débr i ustug, ograniczenia oraz
determinanty, ktérych badane osoby sg nieSwiadome lub Swiadome czesciowo, albo docieraja
do tej Swiadomosci w procesach interpretacji i reinterpretacji swojego zyciowego dodwiadczenia.
Powtorzenie procesu refleksji w trakcie trwania projektu jest kluczowym mechanizmem zmiany.
Opowiadajac w grupie o swoich zyciowych doSwiadczeniach, kobiety bedg wytwarzaty wiedze,
ktéra do tego momentu umiejscowiona byta w ich sferze prywatnej. Refleksja nad wtasng bio-
grafig, a wtasciwie procesami jej konstytuowania, bedzie poczatkiem procesu pogtebiania samo-
Swiadomosci i nowego rozumienia otaczajgcej rzeczywistosci (Boryczko, 2012).

Kolejny rozdziat opisuje planowany proces zmiany.

2. Wymiary zmiany w projekcie Akademia EKO-logicznego Rozwoju

Jezeli ktos jest dtugo bez zatrudnienia, to popada w jakies tam dotki, depresje, jakkolwiek tego
nie nazwac, to sie psychicznie cztowiek zapada i kiedy jest w takim niekomfortowym psychicznym
stanie, to wéwczas trudno mu samemu wydzwigng¢ sie z tego. On potrzebuje pomocy, czasem
psychologa, czasem dobrej rady kolezanki i sobie tak mysle, ze gdyby byty takie warsztaty (...) to by
pomogto i kobiety nie narzekatyby w tym swoim pesymizmie, tylko by sie zastanowity, co ode mnie
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zalezy, a czy ja cos moge wkoto siebie zmieni¢, bo moZze moge, moze nie wiem jak, a moze mi sie
nie chce. A moze ktos mnie musi kopnqc? | takich warsztatéw mi wtasnie brakuje (W11).

Projekt Akademia EKO-logicznego Rozwoju wpisuje sie w dziatania nastawione na przywré-
cenie zdolnosci do zatrudnienia kobiet w wieku 50+ na wsi, w paradygmacie rozwigzywania
probleméw spotecznych opartym na obywatelskiej polityce spotecznej i spotecznej przedsiebior-
czosci. Autorzy projektu szukali inspiracji teoretycznych i metodologicznych w réznych obszarach
mysli spotecznej i pedagogicznej (Romanow, 2012, s. 6):

e Koncepcja zréwnowazonego rozwoju, odwotujgcego sie do potrzeb grup wykluczonych,

w ktérej determinujgce znaczenie maja Srodowiskowe (ekologiczne) realia zycia cztowieka.

* Pedagogika miejsca, ktéra zwracajgc uwage na relacje cztowiek-miejsce, podkresla réznice
pomiedzy formowaniem cztowieka a pozwalaniem mu na stawanie sie soba, dzieki miej-
scu, w ktorym cztowiek ma mozliwos¢ wejscia do gry znaczacych (Mendel, 2006).

* Andragogika oparta na idei catozyciowego uczenia sie jako refleksyjnego podtrzymywa-
nia zyciowego projektu (Alheit, 2009; Dominicé, 2006; Giddens, 2010), respektujgca spe-
cyficzne potrzeby uczacych sie dorostych (Demetrio, 2006).

* Koncepcja edukacji w dziataniu, wedtug ktérej spoteczne uczenie sie przebiega w obrebie
czterech wymiaréw: dziatania, refleksji, komunikacji i kooperacji.

e Edukacja Srodowiskowa, ktéra przesuwa akcent w uczeniu sie w lokalnej spotecznosci
ze strefy instytucjonalnej na pozainstytucjonalng, z formalnego wymiaru uczenia sie na
nieformalny, a takze z indywidualnego i psychologicznego, na spoteczny, kontekstowy,
kulturowy (Theiss, 2011).

Krétki opis projektu

Proponowany model (...) opiera sie na kreowaniu aktywnej postawy kobiet, w kontekscie rozwo-
ju osobistego i zawodowego, za posrednictwem miejsca — Srodowiska lokalnego, z jego wszystkimi
elementami (uwarunkowaniami przyrodniczymi, historiq, kapitatem ludzkim, zasobami instytucjo-
nalnymi). Miejsce traktowane jest jako inspiracja do rozwoju, ze Swiadomosciq zaréwno potencjatu,
jak i wszelkich ograniczen wynikajqcych ze specyfiki spotecznosci, lokalizacji miejscowosci, determi-
nant historycznych oraz relacji miedzy mieszkaricami. Srodowiskiem inspirujgcym do zmiany i pracy
nad sobq jest takze grupa kobiet oraz spotecznos¢ w miejscu pracy. (...) Dzieki wielu zadaniom reali-
zowanym podczas szkolenia, a takze w trakcie stazu, uczestniczka nabywa szereg kompetencji istot-
nych w pracy spotecznej i zawodowej. (...) W zaproponowanym modelu edukacji nie skupiano sie na
nauce konkretnego zawodu, a raczej na projektowaniu tranzycji zawodowych (Drabik-Podgérna,
2010) i umiejetnosci korzystania z dotychczasowych doswiadczeri (Strategia Wdrazania, 2013).

Projekt jest ztozony z trzech komponentéw, pozostajgcych we wzajemnej zaleznosci:

Srodowiskowy Model Aktywizacji Spoteczno-Zawodowej Kobiet 50+ to propozycja edukadji
poprzez dziatanie — w trakcie szkolen, podczas wdrazania projektéw spotecznych oraz w rze-
czywistym miejscu pracy. Jego konstrukcja zaktada oddziatywanie w wymiarze indywidualnym
poprzez prowadzenie interwencji w spotecznosci lokalnej i jej aktywizacji, przy potraktowaniu
tej spotecznosci jako przestrzeni dla procesu uczenia sie i rozwoju, gdzie uczestniczki staja sie
petnoprawnymi obywatelkami uczacej sie spotecznosci.

Broker zawodowy to posrednik pomiedzy uczestniczka a rynkiem pracy, rynkiem edukacyjnym
oraz spotecznoscig lokalng. Broker zawodowy taczy funkcje doradcy zawodowego, animatora
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spotecznego oraz asystenta. Z jednej strony pomaga w zdobywaniu i porzgdkowaniu wiedzy na
temat posiadanych predyspozycji zawodowych, zainteresowan, umiejetnosci, mozliwosci ksztat-
cenia, a z drugiej towarzyszy we wiaczaniu sie w rozwdj swojej spotecznosci oraz w rynek pracy.

Laboratorium Aktywizacji Spoteczno-Zawodowej to forum wymiany doswiadczen, ktérego
gtownym obszarem interwencji jest organizowanie wspotpracy pomiedzy podmiotami rynku
pracy. Wspotpraca ta jest rozumiana bardzo szeroko, jako wspélna analiza i refleksja nad lokal-
nymi uwarunkowaniami zréwnowazonego rozwoju i jego zwigzkéw z instrumentami rynku pracy.
Planuje sie, ze w wyniku pracy LASZ zostang podjete konkretne decyzje, dotyczace generowania
wspblnych dziatan instytucji i organizacji rynku pracy.

Projektowana zmiana spoteczna

Wspdtczesna rzeczywistos¢, nawet w matej wsi, w ktérej pozornie niewiele sie dzieje, jest nie-
dookreslona, bedqc ,pulsujgcg mozaikq” czy ,puzzlami”, jest dynamiczna, glokalna. W takich wa-
runkach niezwykle wazne jest przygotowanie kobiet do wielu zmian, jakie pojawiq sie w ich Zyciu
po podjeciu aktywnosci. Zmiany zastanq zaréwno w miejscu pracy, jak i w dotychczasowym rytmie
dnia, w organizacji Zycia rodzinnego (Romanow, 2012, s. 6).

Koncepcja projektu zmiany jest zakorzeniona w paradygmacie animacji spotecznej, rozumia-
nej jako proces inicjujacy realng zmiane rzeczywistosci, w ktérej zaangazowane kobiety zyja.
Zmiana ta ma sie rozgrywac na trzech poziomach:

e Poziom indywidualny polega na reinterpretacji wtasnych doswiadczeh Zzyciowych w celu

wyzwolenia nadziei na zmiane, wiary we wtasne sity oraz kreatywnosci.

e Poziom relacji spotecznych, wykorzystujgcy dynamike procesu grupowego, przybliza me-
chanizmy funkcjonowania $wiata spotecznego, stwarza warunki do zdobywania umiejet-
nosci zycia spotecznego, uczac solidarnosci i wspétpracy. Zmierza w konsekwencji do do-
boru wsparcia odpowiadajgcego osobistym potrzebom rozwojowym poszczegélnych os6b
i spotecznosci.

e Poziom instytucjonalny, skupiony na wzroscie funkcjonalnosci instytucji, uelastycznieniu
struktur i kreacji ich nowych zadan oraz budowaniu wspdtpracy miedzyinstytucjonalnej,
aby prowadzita do wyzwolenia i wykorzystania lokalnych zasobé6w (Romanow, 2012).

Pierwszym etapem zaplanowanego procesu zmiany, spetniajgcym funkcje diagnozy, ma by¢
empatyczna wymiana prywatnych opowiesci poprzez rozmowy, ustrukturowane doswiadczenia,
pisemne autobiografie. Ma ona prowadzi¢ do nowych sposobéw rozumienia Swiata kobiet, roz-
poznania warunkéw i ograniczen ich rozwoju, w trakcie edukacji i zyciowych loséw rodzinnych
i zawodowych.

Dzieki pogtebieniu samoswiadomosci, przy wykorzystaniu réznych sposobéw konstruowania
i rekonstruowania biografii (Wojtasik, 2003), uczestniczki bedg miaty mozliwo$¢ budowania wie-
lu potencjalnych scenariuszy swojego rozwoju. W zatozeniach twércoéw projektu moze to da¢ im
site, dzieki ktorej stang wobec nowych wyzwan, beda chciaty w nich uczestniczy¢ lub same beda
je tworzyc.

Rola trenera na tym etapie polega¢ ma na funkgji konstruktywistycznego doradcy, zaintere-
sowanego zmiang rzeczywistosci spotecznej, a nie eksperta narzucajacego swoja wizje Swiata.
Ma on prowadzi¢ wielostronny dialog zogniskowany wokét kluczowych tematdw, stuzacy odkry-
waniu wspdlnych uwarunkowan zyciowych historii, identyfikacji Zzrédet wykluczajgcego potencja-
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tu gromadzacego sie w trakcie zycia oraz zrozumieniu relacji dominacji, ktérym osoby podlegaty
w uktadach rodzinnych i srodowiskowych.

Waznym aspektem zmiany jest jej wspdlnotowy kontekst. Wykorzystanie dynamiki grupy
kobiet do budzenia swiadomosci, w potgczeniu z poczuciem wspélnoty losu i grupowej solidar-
nosci, prowadzi do identyfikacji szerszych proceséw spotecznych, ktére determinowaty ich zycio-
we wybory, albowiem kazda historia indywidualna jest jakim$ wariantem kulturowych wzoréw,
jakie udostepnia spoteczenstwo (Alheit, 2006). Zmiany w rozumieniu $wiata, w ktérym zyja,
wynegocjowana wspdlnie nowa wiedza na temat wtasnego rozwoju, Swiadomos¢ wptywu szer-
szych proceséw lokalnych i globalnych na ich indywidualng i grupowa tozsamos¢, ma potencjat
wyzwalajgcy do podejmowania dziatan na rzecz realnej zmiany wtasnej sytuacji oraz najblizszej
rzeczywistosci spoteczne;j.

Kolejnym etapem procesu zmiany, stanowigcym przejscie od nowego rozumienia do dzia-
tania, jest zaplanowanie i przeprowadzenie dziatania spotecznego, na bazie zidentyfikowanych
punktéw napie¢ w lokalnych spotecznoiciach. Projekty zmiany spotecznej spetniajg funkcje alter-
natywnych wizji organizacji pewnego fragmentu wiasnej rzeczywistosci. Wynikaja z rozpoznania
relacji wtadzy, nowej definicji wtasnej pozycji i mozliwosci wywarcia realnego wptywu na ksztatt
zycia lokalnej spotecznosci. Przygotowywanie i realizacja wtasnych projektéw, od etapu diagno-
zy potrzeb, poprzez wyznaczenie celdw, stworzenie planu dziatania, z uwzglednieniem rozwoju
potrzebnych umiejetnosci, po ich realizacje, jest czescig procesu szkoleniowego.

Upodmiotowienie uczestniczek wyraza sie w respektowaniu ich odpowiedzialnosci za pla-
nowanie korzystnej zmiany wtasnej sytuacji zyciowej i zawodowej, w przebiegu catego procesu
szkoleniowego. Takze podjecie stazu zawodowego na bazie rozpoznanych potrzeb i predyspozy-
cji, potaczone z realizacjg autorskiego projektu, ma stworzyé szanse na podmiotowe zaistnienie
W miejscu pracy.

Deficyt wsparcia w przebiegu zycia kobiet na wsi (Koguciuk, 2012) wyznacza, jako waru-
nek skutecznosci zmiany, koniecznos¢ wzmocnienia kazdej uczestniczki poprzez dostarczenie zin-
dywidualizowanego wsparcia. Koordynatorem wsparcia jest broker zawodowy, ktéry pomaga
w poruszaniu sie po rynku pracy. Odkrywanie wtasnego potencjatu dokonuje sie w dialogu
z brokerem, w trakcie rozméw doradczych, przy pomocy narzedzi wyzwalajacych kreatywnos¢,
wykonywania zadan i testdbw oraz inwentaryzacji zasobéw. Pomoc we wtgczaniu sie w zycie
spoteczne ma miejsce w procesie przygotowania, realizacji i ewaluacji projektéw. Broker ma
zapewni¢ wspoétdziatanie wszystkich zaangazowanych systeméw wsparcia w rozwigzywaniu pro-
bleméw emocjonalnych, zdrowotnych, materialnych i edukacyjnych oséb i rodzin. Zapewnienie
partycypacji rozumiane jest jako dazenie do zmiany zgodnie z ich potrzebami.

Na poziomie instytucjonalnym, w tle dziatanh skierowanych do uczestniczek, ma odbywac sie
spoteczna dyskusja w konwencji Laboratorium Aktywizacji Spoteczno-Zawodowej, z udziatem
instytucji rynku pracy, przedsiebiorcéw, instytucji publicznych i organizacji spotecznych. Zdaniem
Bohdana Skrzypczaka, w celu znalezienia skutecznych innowacyjnych rozwigzan probleméw spo-
tecznych, musi zajs¢ zmiana nie tylko po stronie tych, ktérych te problemy dotykaja, ale takze po
stronie tych, ktérzy pomagajg im te problemy rozwigzywac. ,LASZ jest przede wszystkim préba
inspirowania zmiany postaw po stronie tych drugich. Inspirowania poprzez dialog, wzajemne po-
szukiwanie wsp6lnych wartosci, wspolnotowe stawienie celéw i konsensus co do metod, ktorymi
sie je osigga” (Skrzypczak, 2012, s. 3).
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Mechanizmem wspomagajgcym zmiane ma by¢ innowacyjnos¢ zaproponowanych rozwigzan,
w stosunku do dotychczas realizowanych form wsparcia os6b dtugotrwale bezrobotnych, wyra-
Zajaca sie w:
- potraktowaniu spotecznosci lokalnej jako przestrzeni uczenia sie, w cyklu szkoleniowym
i dziataniach praktycznych;
- wigczeniu ekologicznych tredci w tematyke szkoleh oraz jako zagadnienia przekrojowego
we wdrazanych projektach spotecznych;
- zastosowaniu nowatorskich metod, np. realizacja projektéw spotecznych;
- potraktowaniu stazu jako formy edukacji poprzez realizacje inicjatyw w miejscach stazu;
- indywidualizacji wsparcia w trakcie procesu szkoleniowego i rozwoju zawodowego po-
przez wprowadzenie roli brokera zawodowego;
- synergii zastosowanych metod i narzedzi, obejmujacych r6zne wymiary zmiany.
Nastepny rozdziat poswiecony bedzie opisowi rzeczywistych zmian i prébie identyfikacji me-
chanizméw tych zmian.

3. Praca z trajektoria - transformacje narracji indywidualnych i zbiorowych

Chciatabym, Zeby ta nasza rozmowa, ktorq dzisiaj przeprowadzamy, przyniosta jakis efekt, zeby
wyszto cos z tego konkretnego. Nie narzucanie nam, tylko to, co my chciatybySmy zrobié¢, bo do tej
pory wtasnie tak szeroko krzyczane i méwione 50+, aktywowanie takich kobiet byto z géry narzuca-
ne. Czy jakies szkolenia, kursy i tak dalej, to byto od razu z géry ustalone, cos takiego, co nie miato
szansy na to, Zzeby ktéras z nas mogta otworzy¢ swojq dziatalnosé. Chciatabym, Zzeby powaznie nas
potraktowano wreszcie i nasze mozliwosci, zeby cos sie zaczeto dzia¢, zeby byto fajnie (W7).

Ponizszy opis zmian powstat na podstawie obserwacji prowadzonych w trakcie trwania pro-
jektu oraz w wyniku analizy materiatéw wytworzonych i zarejestrowanych na wszystkich jego
etapach, w postaci: wypowiedzi ustnych i pisemnych (wywiady indywidualne, ustrukturowane
i spontaniczne wypowiedzi, autobiografie, inne teksty), materiatéw audiowizualnych (zapisy wy-
wiadéw grupowych i sesji ewaluacyjnych), dokumentéw stazowych i projektowych (dokumenta-
cja projektéw spotecznych, ankiety).

Udziat w Akademii EKO-logicznego Rozwoju byt dla uczestniczek prébg poradzenia sobie
z trajektorig wykluczenia, podjeta prawdopodobnie kolejny raz w ich zyciu, jednak teraz w zor-
ganizowany sposéb, przy wielostronnym wsparciu instytucjonalnym. Aktywnos¢ podjeta w ra-
mach projektu obejmowata dwa ostatnie etapy sekwencyjnej organizacji procesu trajektorii:
préby teoretycznego przepracowania oraz praktyczng prace nad trajektorig (Schiitze, 1997).

Uzywajac kategorii z koncepcji Schiitzego, mozna stwierdzi¢, ze projekt stworzyt przestrzen
na uruchomienie proceséw, istotnych z punku widzenia osoby doznajacej trajektoryjnej dyna-
miki wykluczenia, na dwéch poziomach. Wielostronna i wielokrotna analiza narracji umozliwita
nowe teoretyczne przepracowanie i ,wyjasnienie uwarunkowan proceséw cierpienia, ich oceny
moralnej i analizy ich oddziatywania na dotychczasowy, terazniejszy i przyszty sposéb zycia”
(Schiitze, 1997, s. 27). Z kolei nowa definicja sytuacji zyciowej umozliwita podjecie praktycz-
nych préb opracowania trajektorii i uzyskania nad nig kontroli lub uwolnienia sie z jej wiezéw.
Relacje z przekraczania trajektoryjnego potencjatu dotychczasowych doswiadczeh zyciowych
wystepowaty w trzech przenikajgcych sie wzajemnie przestrzeniach, w jakich konstruowane byty
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narracje: przestrzeni indywidualnej tozsamosci, przestrzeni grupy, w ktérej przebiegata wiekszos¢
doswiadczen edukacyjnych oraz przestrzeni spotecznosci lokalne;j.

Podjecie systematycznej eliminacji potencjatu trajektoryjnego mozliwe byto dzieki transfor-
macji indywidualnych i zbiorowych narracji. Do opisu procesu zmian zastosowano zaczerpnietg
z koncepcji Margaret Ledwith (2010) matryce koncentrycznie rozwijajacych sie wymiaréw: od
zmiany indywidualnej, poprzez grupowg i spotecznosciowg, po wymiar strukturalny oraz szersza
analize spoteczna.

Zmiana indywidualna

Wyjsciowo uczestniczki wykazywaty bardzo niskie poczucie wtasnej wartosci oraz brak wiary
w mozliwos¢ znalezienia pracy, wynikajgce z wielu negatywnych doswiadczen. Ujawniaty niskie
kompetencje komunikacyjne oraz ogélny brak nadziei na mozliwos¢ pozytywnej zmiany w zyciu.
W ciggu p6t roku miaty szereg okazji do opowiadania, wzajemnego stuchania i omawiania swo-
ich zyciowych doswiadczen w réznych kontekstach: zréwnowazonego rozwoju, uczenia sie z zy-
cia, rozpoznawania, badania i opisu potrzeb swojej miejscowosci i jej mieszkancoéw oraz wtasnej
w nich roli. Mozliwos¢ spotkania i rozmowy nasilita biograficzng potrzebe narracji (Kazmierska
1996, s. 86). W trakcie wzajemnego stuchania wytonita sie, istotna dla procesu zmiany, diagnoza
oparta na grupowej analizie i krytycznej refleksji na temat uwarunkowan indywidualnych historii.

Uczestniczki méwig o znaczacej zmianie w obrebie wtasnej tozsamosci. Reinterpretacja bio-
graficznych narracji pozwolita na przekroczenia btednego kota determinacji. Poréwnania z in-
nymi odbarczyty od indywidualnej odpowiedzialnoici za to, co dotychczas uznawaty za swoje
niepowodzenia w pracy. Wymiana niespetnionych marzen prowadzita do zrozumienia mechani-
zmbw spychajacych je na margines i odnalezienia zasobéw w celu dokonania znaczacych zmian.
Wiele z nich dokonato radykalnej zmiany orientacji Zyciowej, z koncentracji na problemach i fak-
cie pozostawania bez pracy na postawe proaktywna, potgczong z poczuciem sprawstwa i nadzie-
ja na odzyskanie wiekszego wptywu na wtasne zycie.

Zmienitam siebie i myslenie o sobie o 180 stopni. Jestem petna nadziei i z perspektywq mysle
o dalszej pracy nad sobg. Pokonatam duZo niepewnosci, ktére miatam w przesztosci.

Kobiety opisujg wzrost zadowolenia z zycia jako kategorie ogélng, na ktérg sktadaja sie r6zne
aspekty stanowigce o dobrostanie i jakosci zycia, przede wszystkim dotyczace pracy w jej wymia-
rze materialnym i pozamaterialnym: poczucie bezpieczenstwa, poczucie spetnienia, satysfakcja
ze stawienia czota nowym doswiadczeniom i wyzwaniom.

Jestem szczesliwa na co dzieri, bo mam prace przedtuzong i moge zy¢ spokojnie, bez stresow.

Spetnitam sie w pracy jako asystentka niepefnosprawnych. Mysle rozwija¢ sie dalej niosgc oso-
bom niepetnosprawnym radosc i zrozumienie.

Nie mam pracy ani prawa do zasitku. Poprawitam umiejetnos¢ postugiwania sie komputerem.
Chodze na zajecia z haftu.

Analiza wypowiedzi uczestniczek na temat ich rozwoju osobistego pozwolita wyodrebni¢
rézne wymiary zmiany w obrazie wtasnej osoby: otwartos¢, pewnos¢ siebie, wiara w swoje
mozliwosci.

Zrobitam sie bardziej otwarta, zaczetam dostrzega¢ problemy innych ludzi.

Otwarcie do ludzi. Che¢ do pracy i Zycia. Dbanie o wyglqd.

Jestem bardziej pewna siebie, pewna swoich wartosci, bardziej otwarta do ludzi.
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Uwierzytam w siebie i swoje moZliwosci.

Czuje sie mocniejsza i odwazniejsza.

Zmiany zaszty w relacjach rodzinnych. Poczatkowo cztonkowie rodzin wykazywali jawny lub
ukryty brak akceptacji dla udziatu zon i matek w projekcie, niedowierzajac lub powatpiewajac
w jego sensowno$¢. Na koniec wiekszos¢ kobiet ocenia, ze w ich rodzinach zaszty zmiany na
lepsze: doswiadczyty wsparcia ze strony bliskich, zmienita sie ich pozycja w rodzinie, zostaty
docenione i dowartosciowane.

Szok w rodzinie, Ze umiem sama podejmowacé decyzje i mie¢ swoje zdanie.

Akceptacja tego, co robie, dopingowanie, Ze podjetam stuszng decyzje myslgc o sobie i swoich
potrzebach.

RodZzina jest zadowolona i jeszcze mnie motywujq i chwalg, Ze jestem w koricu spetniona w Zyciu.

Wiekszos¢ obowigzkow przejgt mqz. Kaze mi wzigc tézko polowe i spaé w Swietlicy.

Zmiana grupowa

Grupa byta nie tylko Srodowiskiem uczenia sie, ale spetnita role grupy wsparcia i samopo-
mocy. W grupie kobiet z podobnymi problemami uczestniczki poczuty sie bezpiecznie. Stanowita
ona czesto pierwsze od wielu lat miejsce, gdzie zaistniaty poza rodzing. Stata sie dla nich zrodtem
inspiracji i mozliwosci uczenia sie od siebie. Poprzez identyfikacje z innymi przetamaty poczucie
osamotnienia. Wzajemnie motywowaty sie i dodawaty sobie odwagi.

Juz nie znamy stowa ,niemoZzliwe”. Niemozliwe stato sie mozliwe.

Dostatysmy ,kopa” w dobrym tego stowa znaczeniu.

Grupa data tez szanse kompensowania utraconych po drodze mozliwosci, a takze odreagowa-
nia, odpoczynku i zabawy. Przyktad innych oséb, ktére rozwigzywaty swoje problemy, pomagat
znalez¢ whasne drogi. Czesto doswiadczyty realnego wsparcia i pomocy w konkretnych zyciowych
sprawach, nawigzaty przyjaznie. Znajomosci z grupy przeniosty sie do zycia i sg kontynuowane:

Spotykamy sie spontanicznie, zapraszamy sie wzajemnie na imprezy lokalne, wspélnie przezywa-
my sytuacje zawodowe i udzielamy sobie wsparcia. Nie spoczniemy na laurach.

Poétroczny cykl spotkan szkoleniowych, z czestotliwoscia jednego dwudniowego wyjazdo-
wego spotkania w miesigcu, okazat sie czasem niezbednym, aby wszystkie wymienione wyzej
czynniki dziatajace w grupie mogty zadziatac. Czynnik czasu w tym przypadku znacznie podniést
walor skuteczno3ci i uzytecznosci proponowanego modelu, a takze wzmocnit trwatos¢ efektow.

Sposoby prezentacji biografii przez uczestniczki grupy pozwalajg zidentyfikowac spoteczne
funkcje ich narracji - zjawisko opisane przez G. Rosenthal, polegajace na tym, Zze tworzeniu nar-
racji towarzyszy zwykle konstruowanie sposobdw ich rozumienia, na uzytek innych (Kazmierska,
1996, s. 86). Poczatkowo narracje kobiet zdawaty sie by¢ skierowane przede wszystkim do siebie
nawzajem, w poczuciu taczacej je wspélnoty losu. Z biegiem rozwoju grupy to, co dotychczas
byto prywatne, nabrato wymiaru spotecznego, wspélnotowego. Poszerzat sie krag spotecznych
adresatéw, wobec ktérych definiowano i rozpoznawano Zrédta niespetnienia i wykluczenia.
Wreszcie czytelny byt wspélny apel o urzeczywistnienie tego, co P. Alheit nazywa unlived life, czy-
li przeczuwanych intuicyjnie, niezrealizowanych zasobdw biograficznych. Pojawity sie konkretne
roszczenia i na nowo zdefiniowane obszary odzyskanej odpowiedzialnosci, ktére przetworzone
zostaty w rzeczywiste inicjatywy spoteczne, czyli skierowane do cztonkéw wtasnej spotecznosci
propozycje nowych narracji grupowych.
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Zmiana w spotecznosci
Realne przemiany w Swiadomosci i praktyce zycia lokalnych spotecznodci wynikty z lepszego
rozumienia przez uczestniczki miejsc, w ktorych zyjg i pracuja, ktére wspéttworza. Zaplanowane
przez nie dziatania kwestionowaty czesto dotychczasowe relacje wtadzy pomiedzy obywatelami
i instytucjami, utrwalone postawy, proponowaty inne spojrzenie na mozliwo3ci dziatania na rzecz
zmiany we wiasnym interesie:
1. Cieszynowo - starania o zorganizowanie Kota Gospodyh Wiejskich,
Koniecwatd — zbudowanie wiaty na przystanku autobusowym,
Nebrowo Wielkie — zadbanie o przystanek autobusowy,
Baldram - organizacja festynu ekologicznego,
Ryjewo — likwidacja niepotrzebnego ptotu, zasadzenie tui,
Gardeja - zorganizowanie zaje¢ hafciarskich,
Sadlinki - segregacja $mieci w przedszkolu,
Prabuty — zorganizowanie wymienialni ksigzek,
9. Kleczewo — aktywizacja Kota Gospodyn Wiejskich, zadbanie o ogrédki,
10. Kwidzyn - segregacja stoikdw i kartondw, zajecia ekologiczne w przedszkolu,
11. Sypanica — integracja wsi, zabawa karnawatowa, zebrania w Swietlicy, Dzier Dziecka,
12. Biata Géra — Dzien Dziecka — zorganizowanie zawodoéw, ogniska i nagréd,
13. Ramoty — posadzenie drzew, zorganizowanie grilla,
14. Ottowiec — przygarniecie psa,
15. Dzierzgon — zbiérka nakretek na wozek inwalidzki,
16. Stary Targ - integracja sasiadéw, wycieczki,
17. Ryjewo — spacer z kijami dla zespotu przedszkola,
18. Czernin - segregacja odpaddw, tworzenie z surowcow wtérnych — ekologia w sztuce,
zawody sportowe z osobami niepetnosprawnymi,
19. Mikotajki, Krasna taka, Cieszynowo — zorganizowanie imprezy dla dzieci, twércze formy
zabawy,
20. Dzierzgon - stoisko na festynie — promocja swojskiej zdrowej zywnosci,
21. Sztum - akcja ,usmiech w zaktadzie pracy”.

@ N hwWN

Przyktadem wieloetapowego, systematycznego dziatania jest projekt zrealizowany we wsi K.,
gdzie nie byto placu zabaw:

Dwie uczestniczki zrealizowaty badanie spofeczne potrzeb mieszkancéw, pukajgc od drzwi do
drzwi. Z ich wynikami udaty sie do burmistrza, ktéry przeanalizowat mozliwosci zbudowania placu
zabaw i odpowiedziat, Ze gmina chetnie by sie wigczyta i znalaztaby $rodki, ale nie ma dziatki -
problem tej wsi polega na tym, ze gmina nie ma Zzadnych wolnych dziatek, poza pasami drogowymi.
Wydawato sie, ze na tym sie skoriczy, ale panie nie daty za wygranq i sprawdzity do kogo nalezy
pusty plac w srodku wsi — okazato sie, Ze to jest wtasnos¢ prywatna jakiegos rolnika. Dotarty do
rolnika i dowiedziaty sie, ze jemu ten plac nie za bardzo jest potrzebny, ale jak to taka inicjatywa, to
on chetnie udzieli pozwolenia, Zeby na jego placu to stafo. Na to gmina sie nie zgadza, bo nie moze
na prywatnej dziatce robi¢ inwestycji. Wtedy te panie doprowadzity do tego, ze cztowiek przekazat
dziatke gminie na wieczyste uzytkowanie i dzisiaj stoi tam plac zabaw. Burmistrz dokonczyt sprawe,
instalujgc urzqdzenia. Duzy wktad w inwestycje miata brokerka wspierajqgca uczestniczki. Mieszkan-
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cy wigczyli sie w budowe w czynie spotecznym. Zebrali pienigdze, kazdy dat ile mégt, chcq jeszcze
lepiej zagospodarowac ten teren (Wywiad fokusowy z realizatorami).

Lista inicjatyw spotecznych, zrealizowanych w ramach projektu, ilustruje skale rzeczywistych
zmian, ktére zostaty wprowadzone w ponad dwudziestu lokalnych srodowiskach. Opisane dzia-
tania doprowadzity do zmiany pozycji kobiet w spotecznosci.

Jestesmy na scenie w naszych srodowiskach, widzq nas. Jestesmy reklamq i inspiracjg dla innych.

Przekonaty sie, ze potrafig wyjsc do ludzi. Odkryty, ze posiadaja dar przekonywania i zblizania
ludzi do siebie, ze mogga sie podzieli¢ z innymi, poméc w rozwigzywaniu probleméw.

Moje najblizsze otoczenie, czyli sgsiedzi zaczeli dostrzegac problemy innych, dba¢ o wspélne
otoczenie.

Rozruszatam ludzi w wiosce. Zorganizowatam zabawe karnawatowq, pogodzitam wiele oséb.
Jestem dalej aktywna i z tego dumna.

Jestem wazng osobq w otoczeniu, w ktérym ja jak i inni czujemy sie swobodnie i bez krepacji.
Poznatam wielu ciekawych ludzi o réznych poglgdach.

Uczestniczki relacjonujg rézne reakcje swojego otoczenia, od poczatkowego niedowierzania,
ze w tym wieku mozna jeszcze co$ zmieni¢, poprzez zainteresowanie, zdziwienie i podziw dla ich
mozliwosci, po sasiedzka zazdros¢: Sgsiedzi mi zazdroszczq, ze jestem aktywna.

Wiaczenie perspektywy ekologicznej, zasad zréwnowazonego rozwoju, w tym zdrowego sty-
lu zycia, byto na przestrzeni catego cyklu szkolen i stazu Zrédtem satysfakcji z realnego pod-
noszenia kompetencji zyciowych, w tym lepszego zrozumienia uwarunkowan $rodowiskowych
i globalnych.

Teraz czuje nawet takg dume, Ze wiem, co to jest ekologia, to nie jest teraz czarna dziura, tylko
wiem, Ze ekologia to dbanie o wtasne zdrowie, Ze ekologia to jest teZ to, co mam na talerzu.

Poczutam, ze nawet na tej matej wsi jak mieszkamy, Ze jesteSmy czescig swiata, to wszystko jest
tak potqczone, Ze zyjemy w globalnej wiosce.

Dostrzezenie korelacji pomiedzy stylem zycia ludzi a stanem $rodowiska stato sie inspira-
cja do uruchomienia inicjatyw spotecznych: zaje¢ edukacyjnych dla dzieci, dyskusji o zdrowym
odzywianiu w kregach kobiecych na wsi, warsztatéw kulinarnych, akcji podnoszacych estetyke
miejscowosci poprzez sadzenie rodlin, dziatah na rzecz segregacji odpadéw.

Zmiana instytucjonalna

W poréwnaniu z tradycyjnym podejsciem do aktywizacji spoteczno-zawodowej, podejicie
zastosowane w projekcie zawierato istotne zmiany, zaréwno w stosunku do grupy beneficjentow,
jak i sposobie definiowania problemu oraz zastosowanych metodach.

Tradycyjne podejscie do zatrudnienia os6b dtugotrwale bezrobotnych koncentruje sie na wy-
posazeniu ich w kwalifikacje zawodowe. Akademia EKO-logicznego Rozwoju wzbogaca tradycyj-
ne podejscie o element ,wzmocnienia przy wejsciu na rynek pracy”, czyli zadziatania na istotny
moment wykluczajacy kobiety po 50. roku zycia z rynku pracy — komponent psychologiczny, gru-
powy i spotecznosciowy. Uwzglednia efekty uczenia sie z zycia (poza formalnym wyksztatceniem)
poprzez identyfikacje i dowartosciowanie kompetencji nabytych w trakcie zycia, w tym mocnych
stron cennych dla pracodawcéw: pracowitosci, sumiennosci, odpowiedzialnosci.

W dotychczas stosowanym podejsciu aktywizacji zawodowej oferuje sie wybér sposréd za-
proponowanej puli mozliwosci szkolenia i zatrudnienia. Projekt zapewnit zindywidualizowanie
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Sciezki edukacyjnej i zawodowej. Indywidualizacja polegata na zastosowaniu narzedzi rozpozna-
nia potrzeb, zainteresowan, mozliwosci i ograniczen. Poszukiwanie stazu pod katem preferen-
cji, kompetencji, a takze aspiracji zapewnia podjecie satysfakcjonujacej pracy i zwieksza szanse
utrzymania jej.

W tradycyjnym podejsciu bazuje sie na motywacji zewnetrznej, zwigzanej z mozliwoscig
udziatu w ptatnym stazu. W projekcie Akademia EKO-logicznego Rozwoju zadbano o zbudo-
wanie zarbwno motywacji zewnetrznej, jak i wewnetrznej. Motywacja bazowata na potrzebach
bytowych i poczuciu bezpieczefstwa, ale opierata sie réwniez na mozliwosci realizacji wyzszych
potrzeb: kontaktéw spotecznych, akceptacji, uznania i sukcesu oraz rozwoju i samorealizacji.

Kolejnym innowacyjnym aspektem byto osadzenie dziatan zogniskowanych wobec indywidu-
alnych os6b w ich naturalnym otoczeniu, co znacznie podnosi efektywnos¢ oddziatywan poprzez
spoteczne wzmocnienie.

Zmiany w narracjach profesjonalnych i instytucjonalnych pod wptywem udziatu w projekcie
widoczne sg w wypowiedziach zaangazowanych w projekt cztonkéw instytucji i organizacji ryn-
ku pracy. Trenerzy i brokerzy zawodowi doceniaja kompetentne i odpowiedzialne podejscie do
procesu zmiany spotecznej oraz poszanowanie podmiotowosci uczestniczek poprzez dostosowanie
wsparcia do potrzeb poszczegdinych oséb. Podkredlajg znaczenie osadzenia uczestnictwa w pro-
jekcie w realiach Zycia, dajgce moZliwos¢ czerpania z zasobéw posiadanych przez uczestniczki i ich
srodowiska. Oceniajg prace na trzech poziomach: indywidualnym, grupowym i Srodowiskowym
jako znacznie zwiekszajgcq skutecznosé oddziatywania. Méwig o zmianie spojrzenia na proces ak-
tywizacji zawodowej poprzez wprowadzenie ,Sciezki edukacyjno-rozwojowej” w miejsce wyposaza-
nia os6b w konkretne umiejetnosci zawodowe i pozostawienie ich z tym. Zmienili myslenie o stazu
zawodowym, potraktowanym jako edukacja w miejscu pracy i przestrzen aktywnosci stazystki.
Doceniajg pofgczenie aktywizacji zawodowej i spotecznej poprzez projekty stazowe i Srodowiskowe,
ktére prowadzq do wzmocnienia oraz zmiany roli spotecznej.

Udziat w projekcie doprowadzit do znaczacych redefinicji roli i zadah profesjonalistow, wspie-
rajacych osoby dtugotrwale bezrobotne w ich powrocie na rynek pracy.

Na forum lokalnym Laboratorium Aktywizacji Spoteczno-Zawodowej byto przestrzenig wpro-
wadzania zmian, poprzez modyfikacje postaw przedstawicieli instytucji pomocowych. Formuta
laboratorium spotecznego okazata sie skuteczna w tworzeniu nowych narracji instytucjonalnych.
Powtorzenie logiki i metodologii pracy zastosowanej w stosunku do uczestniczek projektu wy-
znaczato nastepujacy porzadek interwencji:

e Etap wymiany kluczowych narracji — analiza lokalnych doswiadczen organizowania rynku

pracy oraz refleksja nad najnowszymi trendami w obszarach polityk publicznych;

* Etap tworzenia kontrnarracji — projektowanie nowych podejs¢;

e Etap dziatania - tworzenie nowych rozwigzan dla lokalnego rynku pracy.

TakZze w tym obszarze zmiana zostata wsparta wprowadzeniem coacha, ktéry wspétpracowat
z instytucjami i organizacjami nad mozliwosciami wdrozenia rekomendacji LASZ w praktyce
dziatania tych podmiotéw.
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Szersza analiza spoteczna

Realizacja projektu zbiegta sie z reformg Powiatowych Urzedéw Pracy, ktéra przewiduje mie-
dzy innymi profilowanie pomocy dla bezrobotnych, nowe instrumenty wsparcia dla oséb szu-
kajacych pracy oraz rozliczanie urzedéw pracy ze skutecznosci, ktérej miarg bedzie zatrudnienie
pracownikéw po zakohczeniu stazu. Analogiczne rozwigzania zostaty przetestowane w projekcie
Akademia EKO-logicznego Rozwoju. Jego efekty moga stanowi¢ potwierdzenie kierunku reform
wdrazanych w polityce spotecznej.

Analiza zmian w szerszej perspektywie spotecznej kaze postawi¢ pytanie, jak zastosowana
w projekcie koncepcja edukacji dorostych moze przygotowac uczestniczki z jednej strony do
dobrego Zycia, a z drugiej strony do spetniania wymagan rynku pracy (Glastra, Hake, Schedler,
2004, s. 292).

Oparcie Srodowiskowego modelu aktywizacji spoteczno-zawodowej kobiet 50+ o idee bio-
graficznosci, definiowanej jako ,potencjat wewnetrzny”, czyli tworzenie zasobéw radzenia sobie
z rzeczywistoscig (Alheit, Daussien, 2002), doprowadzito uczestniczki do opracowania nowych
sposobow rozumienia siebie, tworczego docenienia wtasnych, czesto ukrytych biograficznych za-
sobow i aspiracji, siegania do nich i realizowania ich w nowy sposéb. Odkrywanie dynamiki
Zycia poprzez zastosowanie zréznicowanych metod analizy biograficznej zwiekszyto uwaznos¢ na
aspekt biograficznosci zarbwno wsréd uczestniczek projektu, jak i profesjonalistow. Biograficzna
refleksyjnos¢ doprowadzita do dziatan spotecznych i wzrostu aktywnosci zawodowej. W projekcie
znaleziono sposoby powigzania pomiedzy uzyciem biograficznych metod badawczych, zastoso-
waniem profesjonalnych praktyk edukacji i aktywizacji i politykg lokalng. Podejscie to ma wiele
do zaoferowania w kierunku ponownego przemyslenia polityki spotecznej (Froggett 2004, s. 72).

P. Alheit (2002, s. 18) rozumie edukacje i uczenie sie dorostych zaréwno jako ,prace indywi-
dualnej tozsamosci, jak i tworzenie proceséw zbiorowych i stosunkéw spotecznych, co oznacza
potaczenie historii i struktury”. Jednakze ,mezo-poziom” — pomiedzy opowiescig i strukturg — po-
zostaje wedtug Lynn Froggett (2004) wyzwaniem dla skutecznodci metod biograficznych. Pewng
propozycjg w kierunku zapetnienia tej luki jest wypracowana w projekcie koncepcja nowego
zawodu (Kompetencje w ramach nowego zawodu brokera zawodowego) oraz idea laboratorium
spotecznego (Laboratorium Aktywizacji Spoteczno-Zawodowej). Oba zaproponowane rozwigza-
nia sg poszukiwaniem mozliwosci wprowadzenia do praktyki oraz lokalnych polityk publicznych
rekomendacji wyptywajacych z analiz narracji biograficznych, indywidualnych i zbiorowych.
Wedtug Glastry i in. (2004, s. 301) ,programy ksztatcenia dorostych, oparte na pojeciu bio-
graficznosci, ktére nie podejmg starai na rzecz wydobycia na powierzchnie aspektéw spotecz-
nych i politycznych bedg mogty tylko poméc ludziom dostosowac sie do dominujacego procesu
indywidualizacji”.

Podsumowanie

Projekt Akademia EKO-logicznego Rozwoju jest realizacjg animacji spotecznej, opartej na
Swiadomie zaplanowanym procesie zmiany w wymiarze indywidualnych i grupowych narracji.
,Od biografii do praktyki i polityki” — tak za L. Froggett (2004) mozna scharakteryzowa¢ mecha-
nizm zmiany spotecznej podjetej w projekcie.
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Koncepcja zrealizowanych badan i dziatan zostata opisana w trzech przenikajgcych sie per-
spektywach analityczno-metodologicznych: poprzez analize specyfiki trajektorii wykluczenia spo-
tecznego kobiet na wsi (Schiitze, 1997), w perspektywie edukacji dorostych jako biograficznego
uczenia sie z zycia (Dominicé, 2006) oraz przy wykorzystaniu analizy emancypacyjnego poten-
cjatu podejécia narracyjnego w animacji (Boryczko, 2012).

Pozostajgce bez pracy kobiety w wieku ponad 50 lat na wsi podlegaty w ciggu swojego zycia
systematycznym i dojmujgcym procesom wykluczajgcym je z rynku pracy. W projekcie poswieco-
nym aktywizacji spoteczno-zawodowej trzykrotnie inicjowano procesy analizy narracji — podczas
badan diagnostycznych, w trakcie dziatan skierowanych do uczestniczek i innych aktoréw spo-
tecznej sceny oraz na etapie badania rzeczywistych efektéw projektu.

Na etapie badaf, poprzedzajagcym ostateczng konceptualizacje projektu, zebrano narracje,
ktérych analiza dokonana przez twércow i realizatoréw planowanych dziatan, pozwolita zidenty-
fikowac kluczowe obszary opresji oraz potrzeby kobiet i wypracowac rekomendacje do dziatan
edukacyjnych.

Konstruowanie procesu edukacyjnego dazyto do stworzenia wielorakich kontekstéw dla wy-
razenia siebie i krytycznego namystu nad procesami konstruowania wtasnej tozsamosci oraz
identyfikacji zasobéw biograficznych i czynnikéw opresji i wykluczenia. Dostarczenie wsparcia
adekwatnie do stwierdzonych potrzeb oraz zindywidualizowany dobdr obszaréw zmiany spotecz-
nej i zawodowej, prowadzity poprzez samodzielne dziatania spoteczne do aktywnego poruszania
sie po rynku pracy. Jednym z kluczowych elementéw byty dziatania podjete w ramach laborato-
rium spotecznego, ktérych celem byto wzmocnienie wspétpracy instytucji przy wypracowywaniu
lokalnych polityk publicznych.

Na etapie oceny i opisu efektéw powrdcono do opisu biograficznych dodwiadczeh zaréwno
uczestniczek jak i realizatoréw projektu oraz podmiotéw instytucjonalnych. Analiza mechani-
zmoéw zmiany pokazata emancypacyjny potencjat zastosowanego podejscia do aktywizacji spo-
teczno-zawodowe] w wymiarze indywidualnym, spotecznym oraz systemowym.
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Aneta Ostaszewska (oprac.)

Miejsce, w ktorym jestes. Wywiady z realizatorkami
projektu Akademia EKO-logicznego Rozwoju

Przegladajac ksigzki naukowe, czesto mozna odnie$¢ wrazenie, ze ich autorzy sg — paradok-
salnie — nieobecni w tekscie, ktory napisali. Co z tego, ze jako czytelnicy mamy okazje dowie-
dzie€ sie czegos o praktycznym, spotecznym wymiarze teoretycznych postulatéw, skoro niewiele
dowiadujemy sie o tych, ktorzy, méwigc kolokwialnie, wprawiajg pomysty w ruch. Wspéfczynnik
humanistyczny znika gdzie$ pomiedzy kolejnymi cytatami z waznych lektur. A przeciez to kon-
kretni ludzie, a wraz z nimi ich konkretne historie Zycia, stanowig podstawy tego, co pdzniej
wypetnia kolejne strony ksigzek. Niestety, autorzy rzadko podejmujg wyzwanie, by ujawni¢ tzw.
kulisy. Bronig sie przed pokazaniem Zycia, ktore istnieje — i zaistniato — poza tekstem. Inaczej jest
jednak w przypadku tej ksigzki.

Od samego poczatku, kiedy tylko pojawit sie pomyst na ksiazke Aktywna biografia w prze-
strzeni spofecznej, przewidziane w niej zostato specjalne miejsce na rozmowe, rodzaj spotkania
z praktykami, czyli realizatorami oddolnych, lokalnych dziatan i inicjatyw. Naszym zamierzeniem
byto ukazanie perspektywy, ktéra rzadko bywa udostepniana czytelnikom, mianowicie — punkt
widzenia tych, ktérzy na co dzien wspéttworza i przeprowadzajg dziatania spoteczne. Ich praca,
w sposob bezposredni lub posredni, stanowi nierzadko podstawowy materiat, z ktérego pdzniej
rodzg sie ksigzki, na przyktad takie, jak ta. W naszym przekonaniu perspektywa praktykéw jest
integralnym komponentem kazdego przedsiewziecia naukowego. | dlatego warto zapytac ich
o doswiadczenia, korzenie zawodowych autoidentyfikacji. Tak jest w przypadku tej ksigzki.

To, co dociera do czytelnikdw, oczywiscie nie oddaje catej palety emocji ani tez wysitku
wtozonego w prace nad jej przygotowaniem i publikacja. Jej poczatki siegajg pewnej inicjatywy
spotecznej, zogniskowanej wokét projektu Akademia EKO-logicznego Rozwoju: Srodowiskowy
Model Wspierania Aktywnosci i Rozwoju Zawodowego Kobiet 50+. Trzy z realizatorek tego pro-
jektu: Ewa, Marta oraz Agnieszka zgodzity sie opowiedzie¢ o sobie, o swoich doswiadczeniach
i Sciezce edukacyjno-zawodowej. O tym, jak to sie stato, ze dzisiaj zajmuja sie pracg ze Srodo-
wiskiem lokalnym, edukacjg spoteczng i animacja. Inaczej méwigc: zgodzity sie opowiedzie¢
o byciu z ludZmi.

Ponizej znajduja sie fragmenty trzech wywiaddw z realizatorkami projektu Akademia EKO-
logicznego Rozwoju. Publikacja tych rozméw jest prébg podzielenia sie dodwiadczeniami biogra-
ficznymi z czytelnikami, szczegdlnie tymi, dla ktérych tzw. praca z ludZzmi to co$ wiecej niz praca.
To ich spos6b na zycie.

Prezentowane wypowiedzi stanowig zaledwie fragmenty wywiadéw, ktérych nie sposéb byto
zamiesdci¢ w catosci ze wzgledu na objetosc ksigzki. Przygotowujac je od strony redakcyjnej sta-
raliSmy sie zachowac ich oryginalng forme. W niektérych zdaniach dokonano skrétéw, jednak
wytgcznie tam, gdzie wydawato sie to konieczne. Staralimy sie jak najmniej ingerowaé w tekst
wypowiedzi, tak by ich sens nie ulegt zmianie.
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Dziekujemy Ewie, Marcie i Agnieszce, ze zgodzity sie na publikacje wywiadow.
Ta ksigzka — Aktywna biografia w przestrzeni spotecznej — bytaby niepetna bez Waszych
historii.

EWA

Ewa, interesuje nas Twoja perspektywa, Twoje zycie, Twoja historia, ktéra od jakiegos mo-
mentu doprowadzita Cie do tego dnia dzisiejszego... Chcielibysmy ustysze¢ Twojg historie
edukacyjno-zawodowg.

Jak stysze ,zycie” i ,historia”, to mimo tego, ze chciatabym opowiedzie¢, odpowiedzie¢ na to
pytanie méwiac o swojej edukacji i zyciu zawodowym, to moje mysli kraza od razu wokét dzie-
cinstwa i tutaj czuje, ze warto to powiedziec. Teraz jestem w takim etapie swojego zycia, gdzie
dziecifnstwo bardzo do mnie wraca. Chyba dlatego, ze sama mam po prostu mate dzieci. Zapa-
mietatam siebie jako kilkuletnig dziewczynke, ktéra biega po takach, wacha kwiatki i oglada
przez lupe rézne owady. | zastanawiatam sie wtedy, dlaczego firletki rosng na mokrej tace, a juz
tam, gdzie jest gorka i jest bardziej sucho, to one juz nie chcg rosngé. Prébowatam je przesadzi¢
do ogrédka babci, bo mi sie bardzo podobaty te rézowe kwiatki, ale one tam wiedty... To byta
taka dziecieca fascynacja tgka. Lubitam nad takg przesiadywac i wpatrywac sie w rézne rosliny
i owady. Tata przywiézt mi z Rosji lupe i przez te lupe podgladatam to tgkowe Zzycie... To byt
niesamowity $wiat ksztattéw, koloréw, owadéw, ktére w tych kwiatach zyty. Tak, Ze to jest takie
doswiadczenie z dziecinstwa, ktére mnie jakos wptyneto na moje zawodowe wybory. Nastepny
taki moment pojawit sie w trakcie edukacji. | pani od biologii — wazna posta¢ w podstawdwce.
No i lubitam biologie. To byto sprecyzowane zainteresowanie. P6Zniej waznym momentem byt
ogolniak, gdzie tez trafitam na Swietng nauczycielke, ktéra dzisiaj jest cztonkinig naszego stowa-
rzyszenia [Eko-Inicjatywa] i byta tez w jego zarzadzie. Juz w ogdlniaku Grazyna umiata mnie tak
wesprzeé, ze mogtam rozwija¢ swoje zainteresowania. Zrozumiatam wtedy, Ze po prostu musze
w swoim zyciu zawodowym miec takie zajecie, ktére bedzie dawato mi szanse bycia w terenie.
Dostatam sie na biologie. Chciatam by¢ blisko przyrody. Nie wiedziatam wtedy, czy chce ratowac
te przyrode, ale wiedziatam, ze na pewno chce przyrode poznawa¢, przygladac sie jej... Mysla-
tam, ze moze to bedzie praca naukowa, ale pdzniej okazato sie, ze troche brakuje mi cierpliwosci
do pracy naukowej. Bardzo waznym dla mnie byto dziatanie, dziatanie z ludzmi. P6Zniej trafitam
do Kwidzyna, po studiach. Skonczytam biologie w Gdansku o specjalizacji przyrodniczej, biologii
Srodowiskowe;...

Czyli to, co chciatas.

To, co chciatam, tak... Mam taka swojg teorie, ze to pierwsze wyksztatcenie, ktére zdobywa-
my w toku studiéw dziennych, ktére mozemy celebrowa¢, gdzie po prostu mamy na to czas i te
pierwsze wybory czesto wynikajg z mtodzienczych pragnien. To one dajg nam najwiekszg site, bo
to, co pdzniej zdobywamy, to juz podyktowane jest, najczesciej, przynajmniej w moim przypad-
ku tak byto, rozsgdkiem zawodowym. Czuje ogromng site mojego pierwotnego wyksztatcenia.
W pracy, przy réznych okazjach przemycam ekologiczne wartosci. To jest na tyle silne we mnie,
ze znajduje odzwierciedlenie we wszystkich inicjatywach. To tez przetozyto sie na funkcjonowa-
nie organizacji, na dobér oséb, na rytm, w ktérym ta organizacja funkcjonuje.

Co Cie tu przyprowadzito, w to miejsce [do Kwidzyna]?
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Skonczytam studia na Uniwersytecie Gdanskim i zaczetam sie zastanawiac, co tu robi¢, z cze-
go zyc.

Wrécitas tu?

Po kilku latach, po studiach, wrécitam. Kilka lat miotatam sie w Gdansku. Bytam nauczyciel-
ka, ale tez gdy musiatam zarobi¢ troche pieniedzy, to wyjechatam do Niemiec, tam pracowatam
fizycznie. Wyjezdzatam juz podczas studiéw. Utrzymywatam sie sama od trzeciego roku studidw.
Pdzniej, kiedy pracowatam w jednej ze szkét podstawowych w Gdansku bardzo podobata mi sie
praca z dzie¢mi, natomiast co$ zgrzytato w pokoju nauczycielskim, relacje miedzy nauczyciela-
mi... Nie umiatam sie w tym wszystkim odnalez¢. Prowadzitam lekcje innowacyjne, tak to dzisiaj
by nazwano. Metodami warsztatowymi. Dzieci czesto nie siedziaty w tawkach, np. kiedy przed-
miotem byty zaleznodci pokarmowe w ekosystemie, to dzieciaki wychodzity z tawek i budowaty
piramide pokarmowa: z siebie, z krzeset, z tego wszystkiego, co byto w klasie, tam miaty jakies
rézne rekwizyty. To byta zima, jedna z ostatnich lekcji, jakie tam prowadzitam. Okazato sie, ze
ktos przez szybe obserwowat nasze zajecia. Tym kim$ byta pani dyrektor. Pomimo, Ze jej ttuma-
czytam, w jakim celu dzieci przestawiajg tawki, ustawiajg krzesta na tawkach i na nie wchodza,
to jednak jej to sie bardzo nie spodobato. Przygladata mi sie bacznie, byly rézne hospitacje...
Oczywiscie nie przyczepita sie do niczego, ale atmosfera nie podobata mi sie. PéZniej praco-
watam w innej szkole przez pét roku i byto podobnie. Jakies inicjatywy, wyjscia... Szkota byta
potozona niedaleko plazy, wiec czesto chodzitam z dzieciakami w teren, na plaze i tam odbywaty
sie lekcje. Dzieciaki Swietnie znaty i rozumiaty biologie, bytam z tego dumna. | dla mnie to byto
niesamowite doswiadczenie: z jakim zaangazowaniem one chciaty sie uczy¢, jak chtong wiedze...
To byto niesamowite. Wiedziatam po tych dodwiadczeniach, ze chce uczy¢ ludzi, chce pracowaé
w obszarze edukacji, ale nie w szkole. Wiedziatam, ze trzeba zmieniaé szkote poczawszy od po-
dejscia nauczycieli, bo ,tradycyjne” metody ograniczaja rozwoj dzieci. No i tutaj znowu powraca
Grazyna Kamowska, moja nauczycielka, z ktorg wspotpracowatam przez caty okres studiow. Jako
studentka wspétpracowatam z moim liceum poprzez Grazyne i robitysmy mnéstwo...

Tutaj, tak?

Tak, tutaj w Kwidzynie. RobitySmy mnédstwo réznych warsztatdw poza murami szkoty, dla
mtodziezy. Odbywato sie duzo wycieczek edukacyjnych, duzo eksperymentalnych lekcji. | p6zniej
zrodzit sie pomyst, w gronie kilku pan wtasciwie, zeby stworzy¢ centrum edukacji ekologiczne;j.
Konsekwentng liderka pomystu byta pani Jola Klusek, ktéra wtedy pracowata w Urzedzie Miej-
skim i potrafita dla tej inicjatywy znaleZz¢ administracyjne ramy, ale takze catym sercem czuta
potrzebe eko-logicznej edukacji. Pani Jola tez pdZniej zostata cztonkinig Eko-Inicjatywy. Pomyst
krazyt wokét stworzenia niewielkiej instytucji, ktéra wspierataby nauczycieli w alternatywnych
metodach edukacji. Oprécz dostarczania wiedzy, centrum miato uczy¢, jak wiedze przekazac
w atrakcyjny sposoéb, jak taczy¢ rézne przedmioty, tak zeby ekologia stata sie interdyscyplinar-
nym podejsciem. | takg Sciezke miedzyprzedmiotowg stworzono tutaj w Kwidzynie. Dziewczyny
namoéwity burmistrza. Bytam wtedy po studiach, mieszkatam w Gdansku, jeszcze pracowatam
w szkole, ale bytam na etapie poszukiwan czego$ innego. A tu stworzono Centrum Edukacji
Ekologicznej... tzn. ogtoszono konkurs. Podjeto decyzje, ze powstanie Centrum Edukacji Ekolo-
gicznej jako naprawde niewielki dziat w innej, duzo wiekszej jednostce budzetowej. W tamtym
momencie utworzono Centrum Komputerowo-Jezykowe, i zeby nie tworzy¢é nowej jednostki, to
wtasnie w tym Centrum Komputerowo-Jezykowym stworzono jednoosobowe Centrum Edukacji
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Ekologicznej, na pét etatu. Jeden pokoik, ale mozna byto korzystac z catego zaplecza Centrum
Komputerowo-Jezykowego.

Czy to byto adresowane do nauczycieli?

Do mieszkancéw i do nauczycieli. Wtasciwie to byto tak: podjeto decyzje, ze zostanie utwo-
rzone centrum. Burmistrz dat sie przekona¢ i ogtoszono konkurs na kierownika Centrum Edukacji
Ekologicznej. Dziewczyny namawiaty mnie, zeby... bo bardzo miotatam sie w Gdansku, nie bytam
tam spetniona. Szukatam tego, co mam robi¢ w zyciu, ale nie chciatam tez wracac¢ tutaj do Kwi-
dzyna, bo powrét traktowatam wtedy w kategoriach porazki. Bytam mtoda, nie wiedziatam, jakie
ciekawe zycie mnie tu czeka. Wyobrazatam sobie, ze zycie w wielkim miescie daje szanse na roz-
woj... Bytam przepetniona wyobrazeniami, ale rzeczywisto3¢ byta brutalna. Musiatam wynajmo-
wac mieszkanie, pracowatam w szkole na goty etat, wiec dorabiatam w agencji reklamowej, robi-
tam zdjecia. Niemalze Kwiatkowska z tego serialu ,Czterdziestolatek” — zadnej pracy sie nie boi.
Jezdzitam do Niemiec, zeby pracowac jako pokojoéwka i kelnerka, zeby dorobi¢ w wakacje pare
ztotych. Tak miotatam sie szukajac swojego miejsca. A tutaj ogtoszono konkurs na kierownika
Centrum Edukacji Ekologicznej. Najnizsza pensja krajowa i na pét etatu jeszcze..., ale stwierdzi-
tam, ze moze jest to poczatek czegos wiekszego. Moze warto startowac. No, i napisatam koncep-
cje funkcjonowania centrum, opierajac sie po prostu na swoich doswiadczeniach z tych dwéch
szk6t w Gdansku, gdzie krétko pracowatam, ale gdzie widziatam jak chtonne sg dzieciaki, jak
fajnie reagujg na te nowoczesne metody edukacji. To byto w 1998 roku. Wygratam ten konkurs
i zaczetam prace. Pamietam swoj pierwszy dzien, jak wesztam do pokoju i miatam z przydziatu
ryze papieru, jakie$ materiaty pismiennicze, dtugopis, kartke, komputer miatam dosta¢ za kilka
dni. Usiadtam w tym szarym pokoju: biate Sciany, szare biurko, kilka szarych tawek. Pomyslatam:
jestem teraz kierownikiem Centrum, ale co ja mam teraz robi¢? Jednak szybko wszystko sie roz-
krecito. Duze grono wolontariuszy, duzo $wietnych nauczycieli. Nawet zorganizowatam studia
podyplomowe, miedzyuczelniane, dla nauczycieli: ,Edukacja ekologiczna jako Sciezka miedzy-
przedmiotowa”. P6Zniej sie okazato, ze te pét etatu to jest znacznie za mato, wiec zwiekszono
zatrudnienie. Dostatam caty etat... Udato sie na tyle, Ze pdzniej stworzono oddzielng jednostke,
Centrum Edukacji Ekologicznej, gdzie znowu musiatam przystagpi¢ do konkursu i... wygratam ten
konkurs. To byt czas szybkich zmian. Wszystko zaczeto sie 1 kwietnia 1998 roku — wtedy powsta-
to Centrum Edukacji Ekologicznej — moéj pierwszy dzien pracy z pustg kartka i dtugopisem. To byt
proces gromadzenia ludzi wokét siebie, mnéstwo réznych wydarzen, inicjatyw... edukacja miesz-
kancéw, r6zne dziatania, aktywne na rzecz podnoszenia $wiadomosci ekologicznej mieszkancéw:
w sferze odpadoéw, ale takze takiej stricte przyrodniczej i postaw konsumenckich i ornitologiczne
obserwacje... mndstwo tego wszystkiego byto. | duzo ludzi, pdzniej zaczeli pojawiac sie tez rol-
nicy. | okazato sie, ze jednostka budzetowa jak nasza moze dziata¢ tylko na rzecz mieszkancow
danej gminy, czyli gminy miejskiej, miasta Kwidzyn, a przeciez przyroda nie zna granic admi-
nistracyjnych. To byt rok 2000, kiedy postanowilismy stworzy¢ stowarzyszenie. | to byt wazny
moment, bo wszystkie osoby, ktére wspétpracowaty z Centrum Edukacji Ekologiczne] znalazty
formalne umocowanie tez w stowarzyszeniu. Stajgc sie cztonkami stowarzyszenia, staty sie tez
osobami wspétodpowiedzialnymi za to, co sie w tym stowarzyszeniu podejmuje, co sie dzieje. Byt
okres trzech lat, od 2000 roku do 2003, kiedy Centrum Edukacji Ekologicznej i stowarzyszenie
dziatato réwnolegle, ale coraz wiecej dziatan i energii ja lokowatam w stowarzyszenie, a mniej
w jednostke budzetowa. Czasami trudno byto rozdzieli¢ to w ogole...
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W tym stowarzyszeniu, to juz bytas szefem?

Tak, tak, tym bardziej to byto trudne. Nikt nie chciat by¢ szefem. Stowarzyszenie to byto moje
dziecko, wiec wydawato sie naturalne, ze obdarzono mnie mandatem zaufania, ale z drugiej
to byta réwniez odpowiedzialnod¢. Ogdlinie, bardzo trudna sytuacja dla mnie. Porozmawiatam
szczerze z burmistrzem Kwidzyna i okreslitam mu, jak sytuacja wyglada. On kibicowat nam, cho¢
na poczatku byt przeciwny tworzeniu ,jakiegos” Centrum Edukacji Ekologicznej. Pézniej jak zo-
baczyt, ze centrum jest potrzebne, ze tu sie duzo dzieje, ze ma wymiar mocno spotecznosciowy,
no to mocno nas wspierat. Zrezygnowatam z pracy z Centrum Edukacji Ekologicznej, trudno byto
prowadzi¢ dwa byty.

I co burmistrz na to?

Nikt sie tego nie spodziewat, bo w dzisiejszych czasach nikt nie rezygnuje z posady, z petne-
go etatu. Wiec pytano mnie wielokrotnie, czy wiem, co robie. A ja dobrze wiedziatam, co robie.
Zarzadzanie stowarzyszeniem i praca w stowarzyszeniu wigze sie z ryzykiem, ale ja nie mogtam
dtuzej pracowac w centrum, w miejscu, w ktérym czutam, ze wypalam sie, ze musze sie ttumaczy¢
z kazdej delegacji, z kazdego wyjazdu... pisac jakie$ elaboraty na temat tego, dlaczego akurat
podejmuje taki nurt dziatalnosci a nie inny. Czutam tez jakis nacisk, zebym zrezygnowata z aktyw-
nosci w stowarzyszeniu, a ja przeciwnie, zrezygnowatam z pracy w Centrum Edukacji Ekologicz-
nej. Po mojej rezygnacji Centrum zlikwidowano. A zadania ,edukacja ekologiczna mieszkancéw
Kwidzyna” zlecono...

To nalezy do dziatari gminy, tak?

Tak. To jest jedno z zadan gminy. Zlecono je... stowarzyszeniu, oczywiscie w drodze konkursu.
Wiec tak upraszczajgc mozna powiedzie¢, ze Centrum Edukacji Ekologicznej jest prowadzone
w strukturach stowarzyszenia jako inicjatywa. To byta dobra decyzja.

A kiedy to sie stato?

2003 rok, wiec juz... 10 lat temu. Bardzo wazng miarg skutecznosci dziatan ekologicznych
jest wymiar spoteczny, ludzie, to, na ile ludzie uczestniczg, na ile ekologia ich wciaga, co wyno-
szg dla siebie, czy wartosci ekologiczne staja sie faktycznie wartosciami ludzi, czy zmienia sie ich
postawa...

Mowitas, Ze jest taki wqtek Twojego wyksztatcenia zwigzany z pracq z ludzmi, tez z zarzqdza-
niem. Czy Ty jestes takim samorodkiem, czy tez gdzies sie uczytas zarzqdzania. Gdzie sie uczytas?

To przyszto do mnie przypadkiem, bo kiedy zaczetam prace tu w Kwidzynie, dostatam pro-
pozycje udziatu w projekcie CAL-owskim. Wtedy jeszcze nie funkcjonowato Centrum Aktywnosci
Lokalnej, ale Fundacja Boris z Warszawy realizowata kurs dla lideréw spotecznosci lokalnej: to
byli dyrektorzy jednostek samorzgdowych, doméw kultury, bibliotek... i ja jako Centrum Edukacji
Ekologicznej.

Tu z tego terenu?

Nie, z catej Polski. Wzietam udziat w tym szkoleniu. Celem tego projektu szkoleniowego
byto zwiekszenie aktywnosci lokalnej w tych miejscowosciach, z ktérych pochodzimy. | tam, na
tym kursie, zastanawialismy sie, czym jest aktywno3¢ lokalna. Bohdan Skrzypczak, Pawet Jordan,
Jacek Gralczyk...

Wszyscy Swieci...

Poznalismy sie na tym kursie. Tam tez byt trening interpersonalny, duzo pracy z psycholo-
giem. Zaowocowato to wieloma przyjazniami. To byt 1998-99 rok. Zastanawialismy sie wtedy,
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kim jest animator, jakimi standardami powinien sie kierowaé w swojej pracy, czym jest w ogole
aktywnos¢ lokalna, jak jg mierzy¢, czy mozna przypisac ja jakiej$ dziedzinie, czy kto$ w spoteczno-
$ci moze by¢ w pewien sposéb odpowiedzialny za rozwijanie tej aktywnosci lokalnej, czy mozna
stworzy¢ taki zawdd, czy ,animator lokalny”, no wtasnie, czy to jest zawdd itd. Te pytania ciggle
powracaty do nas, cho¢ momentami byliémy juz zmeczeni, bo wydawato sie nam, ze wiemy, a tu
nagle jakas watpliwosc... Szybko zrozumielimy, ze nie chodzi o to, zeby stworzy¢ jakas definicje,
ale zeby byta aktywno3¢, jak grzybnia. Ona moze by¢ w réznych wymiarach, na rézne sposoby
sie przejawiac. Wyksztatcenie spoteczne, ktére zdobytam, zawdzieczam tej wieloletniej wspotpra-
cy. Byty jeszcze jakies kursy, jakies studia podyplomowe, ktére dobrze wygladaja w CV, ale nie
uznaje tego za szczegdlnie istotne. Zawsze, gdziekolwiek bytam na jakims$ kursie czy szkoleniu,
to porazato mnie techniczne podejscie. Pamietatam, Ze na kursie CAL-owskim czutam, ze jestem
w jakim$ procesie. To podobato mi sie zawsze i do tej pory sobie cenie. Nawet studia podyplo-
mowe, ktére poniekad sami sobie stworzylismy...

A jakbys odpowiedziata na cos takiego: Jaka jest charakterystyczna cecha Twojego Zycia, tego,
ktérego czgstke opowiedziatas; ktéra odréznia Twoje Zycie od innych zyé?

Bycie w ciggtej zmianie. Juz chyba jestem na to skazana. Nie wiem, czy tak lubie, bo czasami
jestem tym zmeczona, ale tez inaczej nie potrafie. Wiec to... Symbolami sg buty terenowe albo
gumiaki... Czasami musze po prostu ubra¢ sie w str6j terenowy, wygodny i ruszy¢ gdzies przed
siebie w teren, w plener... a czasami musze wcisngc sie w jakas garsonke i inaczej rozmawia, in-
nych narzedzi uzywac w swojej pracy. Takie przeskoczenie z butéw terenowych w jakie$ bardziej
eleganckie, w ktérych mozna wejs¢ na sesje rady powiatu, gminy, czy chocby przekroczy¢ progi
uniwersyteckie, to wymaga ciggtej czujnosci, ciagtej aktywnosci. Zmiana, o ktérej méwie, to tez
moc faczy¢ ekologie z watkiem spotecznym, to takze budowanie zespotu; pracujemy projektowo,
a wiec zmiany dotyczg tez zespotu, sktadu osobowego. Jako zespédt odpowiadamy na spoteczne
potrzeby, na to, co sie wokét nas dzieje, a otoczenie wymusza rézne zmiany, przeorganizowania...
Zmiany zewnetrzne, w srodowisku, i przyrodniczym, i spotecznym, niosg ze sobg r6ézne niespo-
dzianki. Nie ma rutyny, powtarzalnosci spraw...

MARTA

Opowiedz o Twojej edukacyjnej i zawodowej karierze. Jak widzisz to miejsce, w ktérym teraz
jestes?

Mam duzo rzeczy w gtowie... Zastanawiam sie, co wybra¢, o czym moéwi¢, od czego zaczac.
Mysle, Zze jestem eksperymentatorem, osobg, ktéra szuka, ktéra lubi robi¢ po swojemu rézne
rzeczy. Moja praca zawodowa dzieje sie w réznych miejscach i jest z roznych bajek; sprébowatam
réznych rzeczy, réznych doswiadczytam po to, zeby sprawdzi¢ wtasnie, o co mi chodzi, na czym
mi zalezy, jak bym chciata pracowa¢. Z tym zwigzane byty przeprowadzki, r6zne miejsca pracy
i w ogdle zyciowe przeprowadzki. Na pewno szukam swojego miejsca, i w pracy, i w zyciu. Te
poszukiwania to lata wspotpracy z réznymi organizacjami pozarzgdowymi; od tego tez zaczeta
sie w ogble moja praca zawodowa. Jeszcze na studiach pracowatam z pewng organizacjg w Lu-
blinie, ktéra prowadzita prace profilaktyczng z mtodziezg. To byty moje pierwsze doswiadczenia,
takie, ktére wtadciwie ukierunkowaty mnie na dalej. Jak kohczytam studia, wydawato mi sie, ze
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jak bede psychologiem, to bede pracowac gdzies za biurkiem... w szpitalu, w fartuchu, jako$
tak wyobrazatam to sobie. | pamietam, Ze posztam do tego klubu mtodziezowego i zobaczy-
tam ttum, gdzies$ po katkach zbieraty sie grupki ludzi, rozmawiali. Pomyslatam: ,O jejku to jest
wtasnie ta praca, tak? | ja ja mam wykonywac? Tak po prostu sta¢ sobie gdzie$ tam i gadac?”
Z jednej strony bytam bardzo zdziwiona, z drugiej... zafascynowana. No i zaczetam sie uczy¢.
Zderzytam sie z réznymi trudnosciami, wtasnymi niemoznosciami i wyobrazeniami. | z ludZmi.
Zastanawiatam sie, jak wyobrazam sobie siebie, swoje rdzne role. Zaczetam prébowac. Przez
kilka lat pracowatam w klubie mtodziezowym, robigc inne rzeczy w miedzyczasie. No i przyszedt
taki moment, kiedy zdecydowatam, Ze sie przenosze. Bytam juz wtedy mezatka... Juz po naradzie
jakiejs zdecydowalismy sie z mezem, ze sie przenosimy. Miatam kolezanke w Szczecinie i dosta-
tam od niej informacje Zalac sie, jak to ciezko jest z pracg w organizacjach pozarzadowych. A ona
moéwi: ,Na etat spokojnie mozesz przyjechac”. To byta okazja, zeby sprébowac takiej pracy, jaka
sobie wymarzytam: praca w szpitalu psychiatrycznym, z pacjentami. No i przenieslismy sie. Przez
kilka lat organizowalismy sobie zycie, kupilismy mieszkanie. A ja prébowatam tez r6znych prac.
Znaczy, pracowatam przez prawie caty ten okres w szpitalu, uczac sie, doswiadczajac réznych
rzeczy i tez konfrontujac swoje wyobrazenia z tym, jak to jest naprawde; co jest mozliwe, co jest
niemozliwe, jakie cele mozna realizowa¢ w takiej pracy w instytucji, a byto to zupetnie inne zycie
i inne cele niz te, ktére cechuje organizacje pozarzagdowe. Brakowato mi takiego stylu pracy, bli-
skich wiezi miedzy ludzmi, ktére sg w organizacji pozarzagdowej, tego, ze mam wptyw na to, jak
pracuje, z kim pracuje, co robie, mimo Ze taka praca jest zwigzana z niepewnoscig finansowa,
czy sie uda napisac jakis projekt, czy on przejdzie... i wtedy zwigzatam sie z nowga organizacja,
ktéra zajmowata sie w Szczecinie profilaktyka i terapig uzaleznief. Prowadzitysmy swietlice i tam
poznatam Agnieszke. Bardzo mito wspominam tamten czas. Swietlice whasciwie rozkrecitysmy
od poczatku, od podstaw, traktowatysmy, jak co$ naszego. Urodzito mi sie dziecko, wrécitam do
pracy do szpitala, ale ta praca stata sie dla mnie nie do zniesienia. Nie mogtam sobie stawia¢
ambitnych celéw w pracy, zobaczytam, Ze szpital ma swoja strukture, ze nie przeskocze pewnych
rzeczy, i ze albo sie pogodze z tym, albo nie. Zdecydowatam, Ze nie, po prostu nie i juz. Wiedzia-
tam, ze chce pracowac z ludzmi, ktérzy chcg czegos ode mnie, mie¢ wptyw na to, co sie dzieje,
z kim pracuje... Poniewaz praca w $wietlicy i w poradni dawata jakie$ pieniadze, bo wtedy tez
zaczetam prowadzi¢ warsztaty w poradni leczenia uzaleznien, to byly jakies pienigdze, ale tez nie
byty takie, zeby moc sie tylko na nich oprze¢. Wiec podjetam prace w osrodku leczenia uzalez-
nief, monarowskim, niedaleko Szczecina. Tam byta perspektywa jakie$ superwizji zespotowej,
wspdlnego stylu pracy... MySmy wszyscy byli jednakowo szkoleni; zespét, do ktérego dotgczytam
byt szkolony w jednej instytucji i ja tez przesztam wczedniej to szkolenie.

Gdzie?

U Marka Licinskiego w Fundacji Powislanskiej w Warszawie. Bytam wtedy na etapie wcho-
dzenia w nowg spotecznod¢. Zobaczytam, ze sg ludzie, ktorzy czegos chca, a jesli nie chcg, to po
prostu pakuja sie i wyjezdzaja. Po doswiadczeniu pracy w szpitalu, urzekto mnie to zaangazowa-
nie ludzi w prace. Ta praca zresztg odpowiadata mi réwniez dlatego, ze ,zatatwiata” moje rézne
rozterki zwigzane z macierzynstwem. Kiedy pracowatam w Szczecinie, to miatam wrazenie, ze
ciggle bytam ,pomiedzy”, taka rozerwana. Przez blisko rok z nig bytam w domu. P6Zniej prébo-
walismy Ztobek, corka miata prawie roczek, no, ale nie udato sie. Okazato sie, ze pomyst ze 7tob-
kiem jest przedwczesny. Cérka chorowata duzo... Pojawit sie dylemat: albo pracuje poza domem
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i sg jakies pienigdze, albo jestem z dzieckiem i wtedy nie ma pieniedzy... | to byto okropne dla
mnie, zwlaszcza, Ze pierwszy raz dodwiadczatam macierzynstwa, tego, ze dziecko mnie potrze-
buje, Ze ja potrzebuje dziecka, i potrzebuje jednoczesnie pracowag, i... nie miatam pomystu, jak
to wszystko pogodzi¢. A kiedy zaczetam prace w osrodku monarowskim, to okazato sie, ze dwa
dni w tygodniu bytam na dyzurze (miatam dwudobowy dyZzur), a potem, reszte tygodnia bytam
juz w domu. Bardzo mi pasowato tez to, ze jak jestem w pracy, to jestem w pracy i mam wolng
gtowe. Bytam spokojna, ze corka jest pod dobrg opieka, ze jest ze swoim tatusiem; dzieki temu
on tez miat blizszy kontakt z dzieckiem. Cieszyto mnie takie rozwigzanie. Jak bytam w pracy, to
mogtam sie zaangazowac w prace. Jak wracatam do domu, to bytam spokojna, ze praca jest
dobrze zorganizowana, ze nie musze do niej biec, czy ciggle mysle¢ o tym, co sie tam dzieje.
Zaczetam mysle¢ o tym, co kiedys tak odktadatam i odktadatam, mianowicie o Gestalcie. Miatam
taki plan, takie marzenie, zeby sie tym Gestaltem zaja¢. No i poniewaz zrobito sie nam wygodnie,
to pomyslatam, ze moze teraz jest dobry moment. No wiec ja...

Do Krakowa?

Do Krakowa! Zdecydowatam, ze bede dojezdzac i podejme trzyletnig szkote dla psychote-
rapeutéw. | w tym momencie, kiedy bytam juz zdecydowana, wszystko sie popsuto. Zasztam
w drugg cigze, rozpoczetam szkote, podpisatam kontrakt na nauke itd. Ola miata trzy latka, wiec
nie wymagata juz bezwzglednie mojej opieki. Zaczelismy zastanawiac sie nad tym, gdzie w ogéle
chcemy mieszka¢, jak chcemy zy¢... A przeciez juz sobie jaki$ Swiat stworzylismy. Mielismy zna-
jomych, przyjaciét, juz sie dobrze czulismy w tym miejscu, a zarazem troche tesknilismy do tego
Swiata, ktory pozostawilismy w Lublinie. Mielidmy tez takie marzenie, ze moze na wie$? Moze to
dobry pomyst, zebysmy sprobowali na wsi? Okazato, ze nasi przyjaciele ze Szczecina przyjaznili
sie z ludZmi z Ryjewa, i dowiedzieli sie przypadkiem, ze wtadnie tutaj, w Ryjewie, osrodek zdrowia
szuka lekarza. A méj maz przeciez rozpoczynat prace zawodowga! Wiec... wyprowadzilismy sie do
Ryjewa. | zaczetam rozgladac sie za praca, chciatam, zeby byta blisko domu. Chciatam realizowa¢
swoj plan i zorganizowac sobie zycie na wsi. Podjelismy decyzje, ze to jest nasza ostatnia przepro-
wadzka (prawdopodobnie), ze chcemy, zeby to byto nasze miejsce, juz na state. | w ten sposéb
siedem lat juz tutaj jesteSmy, i nadal trzymamy sie tamtej decyzji. Na poczatku trudno mi byto
znalez¢ prace. Wydawato mi sie, ze mam duzo r6znych doswiadczen i w pracy ze spotecznoicia
tez, bo i w Swietlicy, i ze spotecznoicig lokalng, i ze spotecznoscig w osrodku, i z ludZmi uzalez-
nionymi... Czyli mam z czego czerpa¢. Uderzytam w r6zne miejsca w Ryjewie, posztam na komisje
rozwigzywania probleméw alkoholowych w gminie, ztozytam CV w réznych miejscach i okazato
sie, ze... gmina mnie nie potrzebuje. Ani tych dodwiadczen, ani moich kwalifikacji, ze pomimo
mnoéstwa probleméw w gminie nie potrzebujg mnie. | troche poczutam sie urazona wtasnie, ze
oni mnie nie chcg w Ryjewie.

Mieszkasz tam nadal?

Mieszkam w gminie, ale juz nie na terenie samego Ryjewa, ale na wsi niedaleko, osiem ki-
lometréw od Ryjewa. Zaangazowatam sie w prace poza Ryjewem. W Kwidzynie. Sprébowatam
w Kwidzynie i udato sie.

Jak to jest daleko?

Dwadziescia dwa kilometry od mojego miejsca zamieszkania, od Ryjewa pietnascie. To nie
jest daleko, ale wtedy to juz byt jakby inny Swiat. Kwidzyn to wieksze miasto. Znalaztam tu ludzi,
ktérych przekonatam do siebie i wspétpracuje z nimi do tej pory. To byta szefowa Przychodni
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Leczenia Uzaleznien, w ktorej pracuje i szefowa Osrodka Adopcyjno-Opiekunczego. Mimo ze
ten osrodek juz nie funkcjonuje, to ja nadal wspétpracuje z PCPR w sprawie rodzin zastepczych.
Znalaztam przyjaciét w Kwidzynie i moge sie realizowac tutaj.

A jakbys odpowiedziata na takie pytanie: co jest cechq charakterystyczng Twojego Zycia, takg,
ktéra odréznia Twoje Zycie od innych?

Nie wiem, czy potrafie odpowiedzie¢ na takie pytanie. Pierwsza rzecz, ktéra mi sie nasuwa,
to... cecha charakterystyczng mojego zycia jest szukanie... Szukanie swojego i sprawdzanie, co
jest moje, a co nie. Ale czy to odréznia moje zycie? Dosy¢ tatwo przychodzi mi podejmowanie
decyzji, tez trudnych decyzji. Dosy¢ tatwo mi przychodzi zmiana réznych rzeczy. Po prostu dojrze-
wam do jakiej$ zmiany i to robie, nie boje sie zmian. Widze w nich mozliwos¢ i rozwoju, i czegos,
€O po prostu jest cenne dla mnie.

AGNIESZKA

Co, z dzisiejszej perspektywy, w Twoim Zyciu, przede wszystkim edukacyjnym i zawodowym,
doprowadzito Cie do tego miejsca, w ktérym jestes? Co takiego wydarzyto sie w Zyciu Twoim, Ze
jestes tu dzisiaj?

Jak sobie mysle o mojej edukacji, pracy, zainteresowaniach animacjg spoteczng, czy w ogéle
pracy zawodowej, to wszystko zaczeto sie po ukofczeniu liccum ogdlnoksztatcgcego, chot juz
w liceum pojawity sie pierwsze sygnaty. ZatozytySmy z dziewczynami, to byta klasa humanistycz-
na, stowarzyszenie, ktére miato nas wspiera¢. MiatySmy sie wspiera¢ w réznych sprawach kultu-
ralno-kobiecych. To byty lata, tak mniej wiecej, od pietnastego do dziewietnastego roku zycia.
Miatysmy tez plany zatozenia partii kobiet. Ponadto, kilka lat nalezatam, w czasach licealnych,
do druzyny harcerskiej, w ktorej spotkaty sie osoby o podobnej wrazliwosci do mojej, chetne
do wspotpracy, aktywnosci na rzecz wtasnego rozwoju, podrézujace i ciekawe Swiata. A potem
posztam na studia, pedagogiczne — doradztwo zawodowe.

Gdzie sie dostatas?

Wyzsza Szkota Pedagogiczna Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, oddziat w Szczecinie. War-
szawska szkota, oddziat w Szczecinie. To byt w ogéle pierwszy rok tej szkoty; nie zdawatam sobie
sprawy, ze taka szkota w ogéle istnieje, bo miatam troche inne plany na studia, ale nie wyszto...
Pukatam sie w gtowe, jak w ogéle mozna doradza¢ dorostym ludziom itd., jakos nie bytam do
tego przekonana... No, ale w zwigzku z tym, ze nie chciatam robi¢ sobie rocznej przerwy, po
niepomysinym egzaminie na innej uczelni, stwierdzitam: okej. Myslatam, Zze za rok znowu bede
startowata na pedagogike... No i trafitam na wieczorowe studia, bo to byty wieczorowe studia,
i tam, oprocz tego, ze spotkatam bardzo fajng grupe ludzi, to jeszcze zajecia prowadzita kierow-
niczka Miejskiego Osrodka Pomocy Spotecznej w Szczecinie. | ona ,wytuskata” mnie z naszej
grupy, bo miatam zainteresowania zwigzane z pomocg spoteczng i wspieraniem. W miedzyczasie
ktos znalazt mnie w ttumie i zaproponowat wspétprace przy organizacji jakiego$ festynu na Ja-
snych Btoniach w Szczecinie. | zaczetam pracowac na umowe zlecenie przy organizacji réznych
imprez zwigzanych z ,promocjg zdrowia” w Urzedzie Miasta w Szczecinie, doktadnie w Wydziale
Zdrowia. Chodzitam tez na rézne zajecia psychologiczne i warsztaty rozwojowe. Zajecia prowa-
dzit ktos z katedry filozofii. | tam z kolei spotkatam dziewczyne, ktéra zaktadata Swietlice Srodo-
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wiskowg w Szczecinie na osiedlu Stare Miasto. ZaczetySmy rozmawiac, czy nie chciatabym robié
czego$ w tej Swietlicy jako wolontariuszka. Oczywiscie, zgodzitam sie. | tak moja praca zaczeta
sie w tej Swietlicy. Na ostatnim roku studiéw licencjackich myslatysmy z kierowniczka Miejskie-
go Osrodka Pomocy Spotecznej w Szczecinie, jak mozna wykorzystaé mojg wiedze z doradztwa
zawodowego w pomocy spotecznej w naszym szczecinskim osrodku. Po kilku rozmowach zatrud-
niono mnie w Osrodku Pomocy Spoteczne;.

Jako kogo?

Jako doradce zawodowego. Miatam wtedy 22 lata. Zwolnitam sie z Urzedu Miasta i zaczetam
pracowaé w Osrodku Pomocy Spoteczne], jednoczes$nie pracowatam w Swietlicy. Po pét roku
w Osrodku Pomocy Spotecznej okazato sie, ze doradca zawodowy w takim osrodku to pomyt-
ka, poniewaz te zadania spetnia¢ powinien Urzad Pracy; czy spetnia lub nie spetnia, to inna
juz sprawa. Osrodek Pomocy Spotecznej w takim wydaniu made in Poland to, moim zdaniem,
bardziej dezaktywizuje klientéw pomocy spotecznej niz aktywizuje. | ludzie nie przychodzg tam
po to, zeby usamodzielni¢ sie. W 80% nie przychodza po to, wtasciwie tylko po to, zeby wzigc
pienigdze, zeby z nikim nie rozmawia¢. Doswiadczytam tego, kiedy przez te pierwsze p6t roku
pracy przychodzili do mnie ludzie, bo musieli mie¢ kwitek, ze u mnie byli, ze odbebnili ze mng
rozmowe, i wtedy dostawali pomoc spoteczng. Stwierdzitam, Ze ja po prostu tak dalej nie pocia-
gne... Ja, 22-letnia absolwentka doradztwa zawodowego, miatam ulepszy¢ Swiat i nagle stwier-
dzitam, ze... niekoniecznie. Czy ja Swiety Mikotaj lub czarodziejka jestem? Nie. Po pét roku pracy
powiedziatam przetozonym, Ze to nie jest dobry pomyst, Zeby doradca zawodowy byt w systemie
pomocy spotecznej albo przynajmniej w takim wydaniu... Moze nie jestem dobrym doradcg
zawodowym w tym miejscu... Moze jestem za mtoda, moze mam za mate doSwiadczenie... Pra-
cownicy wymagali ode mnie jakich$ cudéw, klienci byli Zli, Ze muszg chodzi¢ jeszcze do jakiejs
kobity... No wiec nie byto sympatycznie. Powiedziatam, ze jezeli mam zosta¢ w tym osrodku, to
tylko jako pracownik socjalny, bo spetniam wszystkie formalne wymagania, mam uprawnienia
itd. | co wazne, widze siebie w pracy socjalnej. | tak zostatam pracownikiem socjalnym. Pracowa-
tam caty czas w Swietlicy, do 2004 roku.

Czyliile lat?

W osrodku pomocy siedem lat pracowatam, a w Swietlicy chyba dziewie¢, jak wyliczytam
ostatnio. Praca w Swietlicy data mi olbrzymia wiedze, ale tez pokazata, jak mozna fajnie praco-
wac w zespole, jak powinna wygladac¢ praca zespotowa, taka, ktéra daje i satysfakcje, i wyniki.
Stworzytydmy fajny zespét: Marta, ktéra przyjechata do pracy do Szczecina, potem wrécita ze
studiéw z Warszawy Asia, ktéra pracowata w srodowisku na Powislu i przeniosta swoje doswiad-
czenia stamtad do Szczecina. | tak zatozytysmy Swietlice w profesjonalnym wydaniu, chociaz bez
pieniedzy, niestety, jak to czesto bywa w tej dziatce. ZaczetySmy motywowaé tez wolontariuszy,
studentéw... To byto kilka lat intensywnej pracy, naprawde sensownej i przede wszystkim sa-
tysfakcjonujacej. W miedzyczasie zrobitam Studium Psychoprofilaktyki w Towarzystwie Psycho-
profilaktycznym w Warszawie u Marka Licinskiego. | to byta dla mnie intensywna roczna praca
nad sobg, nad moja rolg ,pomagacza” profesjonalnego. Studium pozwolito mi zastanowi¢ sie
powaznie, o co chodzi mi w zyciu osobistym i w zyciu zawodowym. Otworzyto mi tez oczy na
wiele aspektow tego, co robie. W 2004 roku, do tego roku pracowatam w dwéch miejscach,
praca w pomocy spotecznej zaczeta mnie bardzo frustrowac... Awansowatam w hierarchii pra-
cownikdw, zostatam starszym pracownikiem socjalnym; MOPS szczecifiski przejat zadania PCPRu,
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czyli dawne zadania oswiatowe. | pod swojag opieke wzielismy wtedy wszystkie placowki opie-
kunczo-wychowawcze, usamodzielnianie wychowankéw, réwniez rodziny zastepcze, rodzinne
domy dziecka itd. Zostatam awansowana do dziatu metodycznego, ktéry zaczat sie zajmowac
tworzeniem systemu opieki zastepczej dla dzieci, czy to placéwkowej, czy rodzinnej w Szczeci-
nie. Praca polegata na wspotpracy z sagdami i z placéwkami, na tworzeniu nowych form, czyli
pogotowi rodzinnych oraz promocji rodzin zastepczych niespokrewnionych itd. To robitysmy na
poczatku, bytydmy tylko dwie z mojg kierowniczka, potem dziat sie rozrést. | to juz byty chyba
dwa lub trzy ostatnie lata mojej pracy w pomocy spotecznej. Zobaczytam wtedy, jak wyglada
opieka zastepcza nad dzie¢mi w Polsce, czy to placdwkowa, czy rodzinna. Zdatam sobie sprawe,
jak duzo jest do zrobienia, i ze placbwkowa opieka to jest takie panstwo w panstwie... Zmagatam
sie z tym przez trzy lata... Emocjonalnie kosztowato mnie to bardzo duzo, poniewaz spotkatam
sie z tym, ze dzieciaki sg traktowane jak towar; osrodki adopcyjne ktéca sie w sadach o dzieci,
bo ilos¢ przeprowadzonych adopcji ma wptyw na dotacje z réznych urzedéw, a w Szczecinie
byto kilka osrodkéw adopcyjnych... Tak naprawde nikomu nie zalezato na tym, zeby te dzieciaki
wrécity do rodzin biologicznych, zeby znajdowaty rodziny zastepcze... Przerazajgce. Po siedmiu
latach wspotpracy z osrodkiem pomocy powiedziatam, ze nie wytrzymam tego dtuzej. I... wyje-
chatam do Niemiec. Wyjechatam na cztery lata. Opiekowatam sie réznymi ludzmi, imatam sie
réznych zawodoéw. Po jakims czasie zaczeta powoli przechodzi¢ mi ztos¢ na polski system pomocy
spotecznej i opieki nad dzieckiem i stwierdzitam, ze czas juz wracac i robic to, co jednak czuje
i lubie. Owszem, czas spedzony w Niemczech pozwolit mi realizowa¢ moje podréznicze pasje;
pienigdze tam zarobione umozliwity, bym zobaczyta ciekawe miejsca na $wiecie. Ale przeciez nie
pracowatam tylko po to, zeby wyjecha¢ na urlop dwa razy w roku albo spedzi¢ kilka weekendéw
w fajnym miejscu. Wolatam mieé prace, ktérg kocham i niewazne, ze za mniejsze pienigdze.
Wiec wrécitam po czterech latach... Kiedy$ posztam na spacer do Benowa i tam zobaczytam
Zautek Benowo. Pomyslatam: BoZe, jakie fajne miejsce do pracy, w ogéle super! | przypomniatam
sobie, jak w pracy w pomocy spotecznej pierwszy raz posztam w teren. To byto takie mate $ro-
dowisko, takie, z ktérym mozna po prostu cos$ sensownego wspdlnie zrobic. To nie byto centrum
miasta, gdzie wszyscy sg anonimowi, nie, tu ludzie naprawde sie znali. Od pokolen. Juz wtedy
w gtowie mi zakietkowato, Ze fajnie bytoby pracowa¢ w takim srodowisku, troche zamknietym,
odseparowanym w sensie urbanistycznym... Ostatni przystanek i potem juz piechota, idzie sie
i nagle, jakby to juz nie Szczecin... Jak po powrocie z Niemiec posztam na spacer do Benowa
watem przeciwpowodziowym, tym nadwislafskim, zakochatam sie, kiedy zobaczytam Benowo.
To byto w sierpniu, a w grudniu dostatam propozycje pracy w Zautku. Wtasnie szukali kogo$
do swietlicy Srodowiskowej, wiejskiej. Kiedy zapytali, czy nie bytabym zainteresowana, powie-
dziatam, Ze marzenia sie spetniajg, bo marzytam, zeby w takim miejscu pracowa¢. Podpisatam
umowe i pracowatam od... 2009 roku. Do stycznia 2012 roku, poniewaz osrodek ze wzgledéw
finansowych zostat zamkniety. Wyjechatam w 2004 roku, kiedy Polska weszta do Unii, doktadnie
pierwszego maja wyjechatam. Wtedy nieznane mi byty te wszystkie... dziatania EFS, POKL. Przez
te trzy lata w Zautku nadrobitam ten czas. Zajetam sie praca nad projektami, pisaniem projek-
téw, realizowaniem ich w Srodowisku lokalnym, robieniem réznych inicjatyw. Przede wszystkim
z dzieciakami, bo skupiatam sie na dzieciakach. JeZeli rodzice nie majg aspiracji do nauki, nie
pokazuja dzieciakom swoim przyktadem, ze trzeba i warto sie uczy¢, to dzieciom jest trudniej...
Zostajg z reguty na wsi. Sama nie zdawatam sobie sprawy, jak wyglada zycie na wsi, jak to jest,
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kiedy cztowiek mieszka na wsi, nie ma samochodu, nie ma pracy w miescie, nie ma prawa jazdy,
aspiracji i checi... Wtedy to naprawde $wiat konczy sie z szyldem skreslonym. Wtedy Swiat jest
duzo mniejszy. Nie wiem, czy to jest Zle, ale w zwigzku z sytuacjami, jakie dziejg sie na rynku
pracy, wydaje mi sie, ze mieszkancy wsi sg pokrzywdzeni. | dlatego bede wspiera¢ mieszkancow
wsi w réznych sprawach.

A z ktérych talentéw swoich, kwalifikacji, moZliwosci najbardziej lubisz korzystac?

Z umiejetnosci organizacyjnych, taczenia ludzi w réznych konfiguracjach... Tez motywowania,
motywowania do zmiany, do podejmowania r6znych aktywnosci. Nie wiem, co jeszcze... bycia
z ludZzmi i organizowania przedsiewzie¢ wspélnych. StworzyliSmy z dzieciakami stownik ziemi
ryjewskiej, mieliSmy zajecia z historykiem, byty atrakcje dla dzieciakéw, interaktywne metody...
Mysle, ze wtadnie to potrafie dosyé dobrze robic.

Co jest cechq charakterystycznq Twojego Zycia, takq, ktéra odréznia Twoje Zycie od innych zyé?

Do tej pory charakterystyczng cechg mojego zycia byta zmiana miejsca zamieszkania, to do-
sy€ czesto, jak obliczytam, w ciggu ostatnich 8 lat przeprowadzatam sie 10 razy. | wtadnie w tym
roku mam zamiar zakonczy¢, zamknac te ,ceche”. W zwiagzku z tym jade do Szczecina zatatwiac
formalne sprawy ze sprzedazg mieszkania i zakupu tutaj, w Kwidzynie.

To jedna cecha charakterystyczna. Co jeszcze charakteryzuje Twoje Zycie?

Mysle, ze otwarto$¢ na $wiat i ludzi, aktywnos¢, mobilnos¢, ciekawos¢ Swiata, ciekawoscé
ludzi, ciekawos¢ miejsc. To, ze naprawde uwielbiam podrézowac, majac lek przed lataniem
samolotem... | kreatywno3¢, tatwo przychodza mi do gtowy rézne rzeczy, wymyslanie réznych
przedsiewzie. Realizacja? To juz pewnie troche trudniejsze, bo trzeba z nieba zej$¢ na ziemie,
ale tez jakos sobie dos¢ dobrze z tym radze... Potrafie stworzy¢ projekt od A do Z, taki projekt
jak na spoteczno$¢ gminng czy wiejska potrafie ogarnag¢ od A do Z. Lubie to robi¢ i nie sprawia
mi to ktopotu.

W tym miejscu konczy sie miejsce przewidziane na wywiady, ktére w rzeczywistosci liczg sobie
kilka stron wiecej. Nie chodzi jednak o ilos¢. Chodzi 0 samg rozmowe. Przytoczone wypowiedzi
Ewy, Marty i Agnieszki sg ich ,gtosami”. Nie zdecydowalismy sie na ich analize, czy tez naukowe
opracowanie pod katem publikacji. Przede wszystkim chcieliémy znalez¢ dla nich przestrzen,
na ktérg nie zawsze jest przyzwolenie w publikacjach naukowych, zresztg nie tylko naukowych.
W naszym przekonaniu to wtasnie doswiadczenia, te zyciowe, oraz umiejetnos¢ przetozenia ich
na narracje, stanowig wazny moment, zaréwno dla naukowca, badacza, jak i edukatora spotecz-
nego — moment rozumienia siebie jako usytuowanego w praktyce spotecznej, w tej samej, ktéra
jest przedmiotem naszych dziatan, i ktérg dzielg z nami inni, jej wspottworcy i beneficjenci.

Wypowiedzi Ewy, Marty i Agnieszki traktujemy wiec jako zaproszenie i punkt wyjscia do
szerszej refleksji, dzieki ktérej bedzie mozliwe Swiadome odwotanie sie do dodwiadczen biogra-
ficznych jako istotnych elementéw w formowaniu postaw poznawczych.
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