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Uczen z wadg stuchu w mtodszym wieku
szkolnym w szkole ogolnodostepnej -
problemy i ich rozwigzania

Wprowadzenie

Mlodszy wiek szkolny to w rozwoju dziecka okres szczegdlny. Jego specy-
fika wynika nie tylko ze zmian rozwojowych, ale réwniez z organizacyj-
nych zmian przestrzeni Zyciowej uwarunkowanych w duzej mierze prze-
kroczeniem progu szkoly oraz podjeciem nowych obowiazkow. Z tego
powodu dzialania edukacyjne powinny by¢ ukierunkowane na rozwoj
umiejetnosci spotecznych i poznawczych, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem doskonalenia form komunikacyjnych oraz nabywania wiedzy
i umiejetnosci. W przypadku dzieci z wadami stuchu proces ten w duzym
stopniu moze by¢ zaburzony, poniewaz funkcjonowanie i doswiadcza-
nie otaczajacej rzeczywistosci jest zakldcone nieprawidfowym odbiorem
bodzcow stuchowych decydujacych o poznaniu i rozumieniu zjawisk
zachodzacych w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Wérod czynnikow za- 27
klécajacych prawidtowy rozwdj dziecka z wada stuchu nalezy przede
wszystkim wymieni¢ zaburzenia w obrebie rozwoju mowy i jej odbioru
oraz komunikacji jezykowej. W szczegdlny sposob wplywaja one na mate
dziecko oraz sg przyczyng doswiadczanych przez nie trudnosci eduka-
cyjnych, poniewaz pomiedzy mowg a innymi procesami poznawczymi
istnieje zaleznos¢, ktora w procesie nabywania wiedzy i umiejetnosci ma
fundamentalne znaczenie.

Mowa i jej odbior przez dziecko z wadg stuchu

Recepcja mowy - styszenie jest uwarunkowane prawidtowa budows i fizjo-
logia narzadu stuchu oraz cechami bodzcow dzwigkowych docierajacych
do ucha, natomiast u podstaw stuchania znajduje si¢ aktywno$¢ psychiczna
czlowieka. Zaburzenia w obrebie tych funkcji maja powazne konsekwencje.
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Dziecko z réznym ubytkiem stuchu w wieku szkolnym poznaje otaczaja-
cg rzeczywistos¢ w znieksztalcony sposob! oraz charakteryzuje sie rézny-
mi zaburzeniami w obrebie rozwoju mowy i jej odbioru (zob. schemat 2),
w konsekwencji czego moga wystapic¢ okreslone trudnosci w funkcjonowa-
niu szkolnym oraz spotecznym.

Schemat 1. Stopnie uszkodzenia stuchu a umiejetnosci jezykowe

LEKKI UBYTEK SLUCHU 21-40 dB SREDNI UBYTEK SLUCHU 41-70 dB
rozwdj mowy przebiega spontanicznie rozwdéj mowy przebiega spontanicznie
mowa prawidtowa rozwdj mowy i stownika jest wolniejszy
zaburzona artykulacja niektérych gtosek odbiér mowy wsparty jest odczytywaniem mowy z ust
POWAZNY UBYTEK SEUCHU 71-90 dB GLEBOKI UBYTEK SLUCHU 91 dB i wiecej
brak odbioru dZzwiekéw/mowy z otoczenia brak odbioru dZzwigkéw/mowy z otoczenia
niereagowanie na dzwieki i mowe niereagowanie na dzwieki i mowe
odbidér mowy wsparty jest odczytywaniem mowy z ust odbidér mowy wsparty jest odczytywaniem mowy z ust
mowa niezrozumiata mowa niezrozumiata

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie U. Buryn, T. Hulboj, M. Kowalska, T. Pod-
ziemska, Moj uczeni nie slyszy. Poradnik dla nauczycieli szkot ogolnodostepnych, War-
szawa 2011, s. 41-42; B. Szczepanowski, Niestyszqcy — gtusi — gluchoniemi. Wyrowny-
wanie szans, Warszawa 1999, s. 31-32; A. Maciarz, Uczniowie niepetnosprawni w szkole
powszechnej, Warszawa 1992, s. 137-138.

W przypadku uszkodzenia stuchu typu przewodzeniowego® zaburze-
nia wynikajg z utrudnionego odbioru bodzcéw dzwigkowych na drodze
powietrznej. Przyczyna zaburzenia jest zlokalizowana w czgsci zewnetrz-
nej lub $rodkowej narzadu stuchu. Jest nig ilosciowy ubytek stuchu (do
60 dB), polegajacy na stuchaniu dzwiekéw z wiekszej odlegtosci bez znie-

' Z.M. Kurkowski, Metoda Tomatisa, ,Logopedia” 2007, nr 36, s. 118.

A. Dluzniewska, Model pracy z uczniem niestyszgcym lub stabo styszgcym, [w:] Podnie-
sienie efektywnosci ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, cz. 2,
Warszawa 2011, s. 33.
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ksztalcen lub z drobnymi znieksztalceniami®. Dziecko charakteryzuje si¢
trudnosciami w odbiorze komunikatéw werbalnych, a poniewaz zachowa-
ne jest styszenie drogg kostna, ma ono mozliwos¢ kontrolowania swoich
wypowiedzi. Trudnosci ucznia z przewodzeniowym uszkodzeniem stuchu

w odbiorze komunikatéw dzwigkowych maja wplyw na uksztaltowanie sie
prawidlowych wzorcow mowy w plaszczyznie fonetycznej, gramatycznej

i leksykalnej*.

Uszkodzenia stuchu o charakterze mieszanym i odbiorczym?® sg przy-
czyna zaburzen odbioru bodzcéw dzwigkowych droga powietrzng i kostna,
dlatego moga decydowac¢ o niewielkich trudnosciach odbiorczych i reali-
zacyjnych oraz w znaczny sposdb wplywa¢ na uniemozliwienie dziecku
spontanicznego opanowywania jezyka. Problemy jezykowe dziecka z gle-
bokim uszkodzeniem stuchu wynikaja w duzej mierze takze z trudnosci
w dotarciu do struktury fonologicznej i morfologicznej jezyka, co staje
sie przyczyng problemdéw z odkrywaniem znaczen stéw i struktur skla-
dniowych oraz przyswajaniem systemu jezykowego®. ,Stan taki wplywa
na zahamowanie lub zaburzenie ksztaltowania si¢ kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej, a nastepnie kulturowej, ktérych poziom rozwoju staje
sie jako$ciowym i ilosciowym wyznacznikiem funkcjonowania proceséw
poznawczych, spolecznych i emocjonalnych™.

B. Szczepanowski, Niestyszgcy — glusi — gluchoniemi. Wyréwnywanie szans, Warszawa
1999, s. 74.

*  A. Dluzniewska, op. cit., s. 33.

> Ibidem.

K. Krakowiak, Fonogesty jako narzedzie formowania jezyka dzieci z uszkodzonym stu-
chem, Lublin 1995, s. 25-37, ,Komunikacja jezykowa i jej zaburzenia’, t. 9.

7 A. Dluzniewska, op. cit., s. 33.

29



30

Joanna Skibska

Schemat 2. Stopien ubytku stuchu a charakterystyczne zaburzenia mowy i jej odbioru

LEKKI UBYTEK StUCHU

21-40dB

o utrudnione styszenie
i rozumienie mowy cichej
i szeptu

e brak styszenia i rozumienia
mowy w hatasliwym
otoczeniu

® problemy z réznicowaniem
gtosek dzwiecznych
i bezdzwiecznych

e zaburzenia artykulacji
niektérych gtosek

SREDNI UBYTEK SEUCHU

41-70dB

 nie styszy mowy z dalszej
odlegtosci

* nie rozumie rozméw
prowadzonych w gwarnym
pomieszczeniu

* nie rozumie komunikatow
kierowanych posrednio

* nie rozumie audycji
radiowych i telewizyjnych

* nie rozumie tekstow
piosenek oraz nagran audio

 nie rozumie przedstawieri
teatralnych, szczegdlnie
lalkowych

* wystepuja zaburzenia
artykulacji gtosek
szumigcych, syczacych
i ciszacych

* wystepuja zaburzenia
analizy i syntezy stuchowej
oraz pamigci stuchowej

* w mowie wystepuja liczne
btedy gramatyczne

o stuchowy odbidr )y
dzwiekéw wymaga
treningu

POWAZNY UBYTEK SLUCHU

71-90dB

* zaburzony rozwéj mowy
w zakresie leksykalnym,
gramatycznym,
artykulacyjnym

* nieadekwatne reagowanie
na dzwieki dochodzace
z otoczenia

* odbiér mowy przebiega na
drodze wzrokowo-stuchowej

* bardzo staba pamie¢
stuchowa

* mowa jest mozliwa tylko
poprzez podjecie dziatan
rehabilitacyjnych

GELEBOKI UBYTEK SLUCHU
91 dBi wiecej

e bardzo staby rozwoj mowy
we wszystkich zakresach

* bardzo stabe rozumienie
mowy

o zaktdcenia rytmu, melodii,
akcentu i intonacji mowy

* mowa zbyt szybka lub zbyt
wolna

* odbiér mowy przebiega na
drodze wzrokowej

o stuchowy odbiér dzwigkéw
wymaga dtugoletniego
treningu

* mowa jest mozliwa tylko
poprzez podjecie
dtugoletnich dziatari
rehabilitacyjnych

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie U. Buryn, T. Hulboj, M. Kowalska, T. Pod-
ziemska, Moj uczei nie slyszy. Poradnik dla nauczycieli szkot ogolnodostepnych, War-
szawa 2011, s. 54-55.

Grazyna Dryzalowska® zwraca uwage na fakt, ze wady stuchu decydu-
ja o jakos$ci opdznien i zmian w przebiegu poszczegélnych stadiow roz-
wojowych mowy i jezyka. W zwiagzku z tym wewnetrzne struktury jezy-
kowe s3 uksztaltowane na niewystarczajacym poziomie, co w znacznym
stopniu utrudnia opanowanie poje¢, znaczen, wlasciwosci przedmiotow
i zjawisk. ,,Totez, gdy dziecko nieslyszace rozpoczyna nauke mowy i je-
zyka na drodze ¢wiczen rehabilitacyjnych, [...] niektére stadia rozwoju

8 G. Dryzatowska, Rozwdj jezykowy dziecka z uszkodzonym stuchem a integracja eduka-

cyjna. Model ksztalcenia integracyjnego, Warszawa 2007, s. 32-33.
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mowy muszg by¢ prowokowane jednoczesnie. Nie znaczy to jednak, ze
moga by¢ pominiete. Kazde dziecko, aby moglo poznac jezyk i potrafito
sie nim postuzy¢, w celach poznawczych musi przej$¢ przez wszystkie
stadia i etapy rozwoju jezyka™. Dziecko nieslyszace poznaje pojedyncze
gloski rownolegle z ich potaczeniami w sylabach i w stowach, a nazwy
razem ze znaczeniem i wlasciwosciami przedmiotu, co bez pojeciowego
myslenia oraz udziatu stuchu jest bardzo trudne, poniewaz nazwa towa-
rzyszy konkretnym przedmiotom, jednak ich wtasciwosci sg niewidoczne,
gdyz nie mozna zobaczy¢ ,,malego” czy ,,kolorowego” (wlasciwosci), jesli
nie beda powiazane z przedmiotem. Ich istnienie podyktowane jest de-
sygnatem, do ktorego si¢ odnosza. Dlatego tez dla dziecka niestyszacego
uczacego sie jezyka przedmiot jest bardzo wazny, dziecko potrafi sformu-
towa¢ zdanie ,Samochéd jedzie”, problem jednak pojawia si¢ wtedy, gdy
obserwowana sytuacja ulegnie zmianie - schowamy zabawke. Dziecko
wowczas powie: ,Nie ma samochdd”. Zachowanie to $wiadczy o poziomie
kompetencji jezykowej, ktora przez dziecko slyszace jest nabywana w na-
turalny sposob podczas stuchania, natomiast dziecko niestyszace musi si¢
jej nauczy¢ i ja zapamietac'.

Zdzistaw Marek Kurkowski'' wskazuje na zréznicowanie probleméw
dzieci z jednostronnym uszkodzeniem stuchu. Dotyczg one réznych pro-
cesOw, a szczegolnie zaburzen lokalizacji zrodla dzwigku, nasilonych trud-
nosci w zakresie rozwoju jezyka oraz probleméw emocjonalnych.

Dzieci z prawostronnym uszkodzeniem stuchu charakteryzuja sie za-
burzeniami komunikacji jezykowej oraz trudnosciami w czytaniu i pisaniu,
co wynika z ograniczen subtelnego réznicowania glosek oraz zaburzen la-
teralizacji stuchowej. Moga réwniez wystapic¢ trudnosci z przyswajaniem
wiedzy wymagajacej sekwencyjnego porzadkowania faktow'2.

W przypadku dzieci z lewostronnym niedostyszeniem ich trudnosci
w funkcjonowaniu przede wszystkim sg rezultatem probleméw emocjo-
nalnych - niestabilnosci i niepokoju, placzliwos$ci oraz braku pewnosci
w kontaktach z innymi. W zakresie pracy szkolnej dziecko wyraznie wy-
biera przedmioty $cisle, co moze by¢ uwarunkowane faktem, ze informacje
odebrane uchem prawym szybciej docieraja do lewej potkuli - racjonalnej;

°  Ibidem,s. 32.

0 Ibidem.

Z.M. Kurkowski, Gluchota jednostronna - styszenie jednouszne, ,, Audiofonologia” 2000,
t. 17, s. 144.

12 Ibidem, s. 148-149.
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natomiast wystepujace trudnosci w zakresie edukacji polonistycznej wyni-
kaja z nieprawidtowosci calosciowego postrzegania problemow™’.

Zaburzenia mowy, jej rozumienia oraz komunikowania si¢ wptywa-
ja na inne sfery rozwojowe, co odgrywa role w rozumieniu otaczajacej
rzeczywisto$ci i powoduje wystepowanie trudnosci w przewidywaniu
nastepstw wlasnych dziatan oraz zdarzen, w ktérych dziecko uczestniczy
lub ktére obserwuje. Utrudniona komunikacja warunkuje takze trudno-
$ci w kontaktach z réwiesnikami oraz innymi osobami, a to z kolei ma
niekorzystny wplyw na rozwdj spoleczny i emocjonalny dziecka z wada
stuchu, obniza poziom samodzielno$ci oraz radzenia sobie w sytuacjach
zyciowych'.

Miedzy rozwojem jezyka a wynikami w nauce istnieje silny zwiazek,
dlatego uczniowie z uszkodzonym stuchem moga by¢ narazeni na osiaga-
nie stabszych wynikow, mozliwe jest jednak zapobiezenie takiej sytuacji
poprzez uczenie dziecka jezyka we wlasciwym okresie rozwojowym - do
trzeciego roku zycia, kiedy rozwdj jezyka jest optymalny i najbardziej in-
tensywny. ,,Gdy dzieci nieslyszace opanowuja jezyk migowy w okresie nie-
mowlecym, rozwijaja umiejetnosci komunikacyjne «na czas», a gdy naucza
sie je w ich jezyku «rodzimymy, potrafig czytac i pisa¢ mniej wiecej na tym
samym poziomie, co ich styszacy réwiesnicy”".

Bogdan Szczepanowski'® podkresla, ze chcac zapewni¢ dziecku niesty-
szacemu optymalne porozumiewanie si¢, warto siegna¢ po komunikacje
totalng, ktora stosowana od najwczesniejszych lat zycia dziecka, umozliwia

»integracje dwdch swiatéw” — 0s6b slyszacych i niestyszacych. U jej pod-
32 staw znajduje si¢ porozumienie multimodalne, wykorzystujace wszystkie
dostepne $rodki:

- mowe ustng i wyrazng artykulacje,

- odczytywanie mowy z ust,

- sluchowa percepcje mowy, z uwzglednieniem treningu stuchowego

polegajacego na wykorzystywaniu resztek stuchu,

- wychowanie stuchowe, poprzez nabywanie doswiadczen stucho-

wych dzigki swiadomemu odbiorowi dzwigkéw,

B Z.M. Kurkowski, Psychopedagogiczne i lingwistyczne konsekwencje gtuchot jednostron-
nych, ,Audiofonologia” 1999, t. 15, s. 214.

" A. Maciarz, Uczniowie niepetnosprawni w szkole powszechnej, Warszawa 1992, s. 139.

> D.D. Smith, Pedagogika specjalna, t. 2, przel. Z.S. Litwinska, M.E. Litwinski, Warszawa
2009, s. 99.

16 B. Szczepanowski, op. cit., s. 109-111.
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- daktylografie, fonogesty, system jezykowo-migowy, klasyczny jezyk

migowy, naturalne gesty ciata, mimike,

- pismo, rysunek, piktogramy i inne systemy graficzne.

Wykorzystywanie tego rodzaju komunikacji przez dziecko niestyszace
ma mu umozliwi¢ kontakt z otoczeniem, a tym samym prawidlowy rozwdj
spofeczno-emocjonalny.

Anna Prozych' z kolei wskazuje, ze opanowanie systemu jezykowego
przez dziecko z wada stuchu powinno by¢ nadrzednym celem wczesnego
wychowania stuchowego, bowiem ksztaltuje ono i rozwija jezyk, stymulu-
je i uwrazliwia zawezone pole stuchowe oraz doskonali zdolno$¢ odbiera-
nia i réznicowania dzwiekéw mowy. Yvonne Csanyi'®, przedstawiajac cele
wychowania i treningu stuchowego, podkresla, Zze wychowanie stuchowe
ma ksztaltowaé mowe, a trening stuchowy ma ja rozwijac i wieloaspekto-
wo rozbudowywac, przy czym razem maja wspierac dziecko w komunika-
cji oraz nawigzywaniu kontaktoéw interpersonalnych. Joanna Domeradz-
ka-Kowalkowska'® uwaza, ze wychowanie stuchowe uwrazliwia dziecko
na dzwiek, a przede wszystkim ma korzystny wplyw na jego rozwoj inte-
lektualny oraz sprawne porozumiewanie si¢ z otoczeniem.

Identyfikacja i charakterystyka trudnosci edukacyjnych

O prawidtowym rozwoju funkcji poznawczych decyduja sprawnie dzia-
tajace zmysty dostarczajace wrazen, ktdre integruja si¢ ze soba, dzieki
czemu w $wiadomosci dziecka dochodzi do odzwierciedlenia przedmio-
tow i zjawisk istniejacych w otaczajacej rzeczywistosci, czyli spostrze-
zen, ktore gromadzone, umozliwiaja zdobywanie nowych doswiadczen
poznawczych. Dziecko niedoslyszace natomiast poznaje $wiat poprzez
percepcje wzrokows, dotyk, wibracje oraz smak i zapach. Odbiera wraze-
nia i tworzy spostrzezenia w inny sposob niz dziecko slyszace, opierajac
dziatalno$¢ poznawcza na zjawiskach wzrokowych, co przyczynia si¢ do
zaburzen pamieci stuchowej oraz wplywa na zachwianie réwnowagi po-
miedzy procesami przetwarzania informacji, gdyz dziecko tworzy wiecej

7 A. Prozych, Rozwdj funkcji stuchowych a wychowanie stuchowe, ,Rewalidacja” 2004,
nr 2(16), s. 9-11.

8 Y. Csanyi, Stuchowo-werbalne wychowanie dzieci z uszkodzonym narzgdem stuchu,
przel. B. Szymanska, Warszawa 1994, s. 15.

¥ J. Domeradzka-Kowalkowska, Przewodnicy w swiecie ciszy, Krakow 2008, s. 37.
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poje¢ obrazowych niz jezykowych®. Joanna Kossewska* podkresla, ze
brak dostepu do bodzcéw dzwigkowych ogranicza rowniez mozliwosci
rozwojowe selektywnej uwagi wzrokowej, czego zrédel nalezy upatry-
waé w stabej integracji sensorycznej réznomodalnych bodzcow, kto-
ra stanowi fundament prawidtowego rozwoju uwagi. Dziecko slyszace
uczy si¢ skupiac selektywng uwage na waskim polu wzrokowym, a dzieki
prawidtowemu odbiorowi wrazen stuchowych ma mozliwos¢ szerszego
kontrolowania otoczenia, co warunkuje podziat pracy w obrebie systemu
poznawczego. Natomiast dziecko ze znaczng wada stuchu wykorzystuje
spostrzezenia wzrokowe, wykonujac okreslone zadanie i jednocze$nie
monitorujgc otaczajacg je rzeczywisto$¢ oraz zapamigtujac wiele obser-
wowanych szczeg6tow, ma jednak problem z uchwyceniem i zakodowa-
niem zwiazkéw zachodzacych miedzy przedmiotami i cechami*. Dziecko,
ktére nie opanowalo mowy dzwiekowej, charakteryzuje si¢ mysleniem
konkretno-obrazowym, co wynika z dokonywanych spostrzezen. To staje
sie bezposrednia przyczyng ubogiego stownictwa i waskiego zasobu po-
jeciowego, duzych trudnosci w zapamigtywaniu materialu opartego na
mysleniu symbolicznym i koncepcyjnym*. Natomiast rozwigzujac nowe
zadania, dziecko ma problem z korzystaniem z juz posiadanej wiedzy, co
lezy u podstaw sztywnosci i schematycznosci proceséw myslowo-pamie-
ciowych dziecka z wada stuchu*.

2 G. Dryzalowska, op. cit., s. 42-44.

J. Kossewska, Wezesnorozwojowe wyznaczniki teorii umystu w kontekscie gluchoty,
»Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych” 2012, t. 65, s. 110.

22 G. Dryzalowska, op. cit., s. 42-44.

G. Gunia, Terapia logopedyczna dzieci z zaburzeniami stuchu i mowy. Wybrane proble-
my teorii i praktyki surdologopedycznej, Krakéw 2006, s. 96.

#  G. Dryzalowska, op. cit., s. 42-44.
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Schemat 3. Stopien ubytku stuchu a trudnoéci w uczeniu si¢

——  DZIECKO z LEKKIM UBYTKIEM SLUCHU (21-40 dB)

* ma trudnosci z rozumieniem tekstéw wypowiadanych cicho i szeptem

* ma problemy z uczestnictwem w lekcji, poniewaz nie sledzi jej przebiegu i czesto nie wie, co ma robic
* ma trudnosci z koncentracja uwagi

 charakteryzuje sie utrudniong analiza i synteza suchowa

* moga wystepowac trudnosci w czytaniu i pisaniu

» myli gtoski dzwigczne i bezdzwigczne

* popetnia btedy przy pisaniu tekstow ze stuchu

e jest bardziej zmeczone niz jego réwiesnicy, co wynika ze statej koncentracji

——  DZIECKO z SREDNIM UBYTKIEM StUCHU (41-70 dB)

* ma problemy z uczestnictwem w lekcji, poniewaz nie sledzi jej przebiegu i czgsto nie wie, co ma robic¢

* ma trudnosci z rozumieniem czesci lekcji prowadzonej jako dyskusja i pogadanka oraz nie rozumie pytan
i polecen

* ma trudnosci z interpretacja wypowiedzi nacechowanych emocjonalnie

¢ ma trudnosci z czytaniem i pisaniem — wystepuja liczne btedy jezykowe

¢ ma trudnosci z czytaniem ze zrozumieniem

¢ ma problemy z formutowaniem wypowiedzi poprawnych gramatycznie

* wypowiedzi ustne i pisemne sg krdtkie i uproszczone, czesto nie na temat

¢ ma trudnosci z nauka i rozumieniem pojec abstrakcyjnych

* ma trudnosci z uczeniem sie jezykéw obcych

* prawidtowe aparatowanie i rehabilitacja umozliwiaja dziecku niedostyszacemu osiggniecie poziomu jezyka
dziecka styszgcego (dzieje sie to z opéznieniem)

——  DZIECKO z POWAZNYM UBYTKIEM SLUCHU (71-90 dB)

* posiada maty zaséb wiedzy ogdlnej o Swiecie

* ma trudnosci z przyswojeniem wiedzy z réznych zakreséw edukacyjnych

* ma problemy z formutowaniem wypowiedzi ustnych i pisemnych, pojawiaja sig liczne btedy powodujgce ich
niezrozumiatos¢

* niechetnie sie wypowiada

* mowa jest niewyrazna

 dziecko do odbioru mowy musi korzystac¢ z aparatu stuchowego i wtasciwej rehabilitacji, co umozliwi mu
nauke w klasie integracyjnej

——  DZIECKO z GLEBOKIM UBYTKIEM StUCHU (91 dB i wigcej)

* ma problemy z komunikacja

* jest nierozumiane przez otoczenie

* posiada bardzo maty zaséb wiedzy ogélnej o Swiecie

* ma duze trudnosci z przyswojeniem wiedzy z rdznych zakreséw edukacyjnych

* korzysta z zapiséw graficznych oraz mowy z ust

* uczy sie mechanicznie, bez rozumienia tresci

* odpowiada na pytania w formie tresci wyuczonych na pamigc

* dziecko z gtebokg utratg stuchu przy zastosowaniu aparatu stuchowego nie styszy cichej rozmowy

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie A. Krzton, Funkcjonowanie dziecka z uszko-
dzeniem stuchu w grupie réwiesniczej — klasa integracyjna, [w:] Integracja w edukacji, red.
T. Huk, A. Brosch, M. Frania, M. Musiol, Katowice 2014, s. 94; M. Mueller-Malesin-
ska, H. Skarzynski, Klasyfikacja zaburzeri mowy, [w:] Logopedia teoria zburzer mowy,
red. S. Grabias, M. Kurkowski, Lublin 2012, s. 97-98; U. Buryn, T. Hulboj, M. Kowalska,
T. Podziemska, Moj uczeri nie slyszy. Poradnik dla nauczycieli szkot ogélnodostgpnych,
Warszawa 2011, s. 54-55; G. Dryzalowska, Rozwdj jezykowy dziecka z uszkodzonym stu-
chem a integracja edukacyjna. Model ksztatcenia integracyjnego, Warszawa 2007, s. 42-44.
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Szczegblng trudnos¢ uczniom z uszkodzonym stuchem w mlodszym
wieku szkolnym sprawia czytanie oraz rozumienie czytanych tekstow, bo-
wiem ,dziecko niestyszace, otwierajac ksigzke napisang jezykiem stysza-
cych, napotyka nieznane stowa, wyrazenia, zwroty, idiomy i konstrukcje
gramatyczne. Aby zrozumie¢ tres¢, musi te nieznane elementy lingwistycz-
ne rozszyfrowa¢””. Trudnosci w czytaniu w znacznym stopniu wplywa-
ja na szkolne rezultaty ksztalcenia osiagane przez dziecko z wadg stuchu,
nauka szkolna bowiem w duzym stopniu oparta jest na nabywaniu nowej
wiedzy poprzez czytanie ze zrozumieniem. Korzystanie z podrecznikéw
i zeszytow ¢wiczen stanowi problem wynikajacy z utrudnionej interpre-
tacji zawartych w niej tresci/polecen oraz trudnosci w ich zapamietaniu
i odtworzeniu. Dziecko z wadg stuchu podczas czytania skupia sie przede
wszystkim na odczytywaniu znakow-stéw, a nie na ich znaczeniu, a zatem
to nauczyciel powinien w szczegdlny sposob czuwac nad jakoscig sytuacji
komunikacyjnej z uwzglednieniem wszystkich jej aspektow, w zaleznosci
od sytuacyjnego kontekstu. Nauczyciel powinien®:

- zwraca¢ uwage uczniowi na znaczenie stow/tekstu,

- pomdc dziecku w identyfikowaniu mysli przewodniej tekstu,

- wspiera¢ ucznia w taczeniu znanych faktéw z tematyka czytanego

tekstu,

- uczy¢ dziecko patrzec na tekst calosciowo, ze szczegolnym uwzgled-

nieniem jego przestania.

Kolejna trudnos¢ zwigzana z czytaniem dotyczy wypowiadania si¢ na
temat przeczytanego tekstu. Wynika ona przede wszystkim z tego, ze dziec-
ko z wadg stuchu ma problem z zapamietywaniem i odtwarzaniem tekstéw
(w tym wyrazow majacych okreslong forme gramatyczng i zdan). Dziecko,
wypowiadajac si¢ wlasnymi stowami na temat tresci przeczytanego tekstu,
nie rozumie zwiazkéw zachodzacych miedzy wyrazami, dlatego stara sie
odtwarza¢ wyrazy w kolejnosci wystepujacej w tekscie, bez ich rozumie-
nia”. W zwiazku z tym, aby wesprze¢ dziecko w konstruowaniu wypowie-
dzi na okreslony temat - wynikajacy z przeczytanego tekstu, widzianego
spektaklu teatralnego lub filmu, nalezy przygotowac schemat pytan, ktdry
ulatwi mu konstruowanie wypowiedzi i skupienie si¢ na tym, co wazne,
oraz uporzadkuje tresci, ktore dziecko chce przekazac?.

»  G. Dryzalowska, op. cit., s. 64-65, wyrdznienie w oryginale.

% D.D. Smith, op. cit., s. 96-97.
¥ G. Dryzalowska, op. cit., s. 64.
#  A. Maciarz, op. cit., s. 150-151.
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Dziecko z wadg stuchu ma takze duza trudnos¢ z nabywaniem umie-
jetnosci pisania, co wynika z braku mozliwosci wykorzystania obrazow
akustycznych i kinestetycznych, z zaburzonej artykulacji, ubogosci stow-
nika oraz niskiego poziomu kompetencji jezykowych. Specyfika sytuacji
dziecka z wada stuchu uczacego si¢ jezyka pisanego jest rowniez rezul-
tatem zakidcen w obrebie praktyki jezykowej, dziecko bowiem réwno-
cze$nie z nabywaniem jezyka mdéwionego musi si¢ uczy¢ takze jezyka
pisanego, podczas gdy dziecko styszace uczy si¢ jezyka mowionego od
urodzenia, a dopiero po kilku latach zaczyna si¢ interesowac jezykiem
pisanym i go uczy¢®. Jednak dziecko z wadg stuchu bardzo czesto charak-
teryzuje si¢ dobra pamiecig wzrokowa, dlatego tez nie popetnia btedow
ortograficznych, ale popelnia liczne btedy wynikajace z deficytu stuchu -
pisze tak, jak styszy i mowi. Uczen ma duze trudnosci z konstruowaniem
zdan rozwinietych oraz dtuzszych wypowiedzi, ktdére czesto sg niepo-
prawne réwniez pod wzgledem gramatycznym, zmienia kolejnos¢ liter
w wyrazie, zmienia koncéwki. Dziecko z wadg stuchu charakteryzuje si¢
réwniez bardzo wolnym tempem pisania, ktore powoduje nienadazanie
za klasg i sprzyja wystepowaniu licznych btedéw wynikajacych z gubienia
sie w tekscie oraz domyslania sie kontekstu ustyszanych zdan. Szczegol-
ng trudnos$¢ sprawia dziecku takze pisanie ze stuchu, odbiér mowy jest
bowiem znieksztalcony, a docierajace komunikaty czesto maja postac
szczatkowa™. Z tego powodu, aby wesprze¢ dziecko w procesie nabywa-
nia umiejetnosci pisania, warto siegnac po pisanie z pamieci wykorzy-
stujace pamieé wzrokows, ktdra u dziecka z wadg stuchu - jak wczedniej
wspomniano - jest prawidfowo rozwinieta i kompensuje deficyt stuchu.
Pisanie ze stuchu powinno by¢ traktowane jako praca dodatkowa, ktéra
dziecko w miodszym wieku szkolnym wykonuje z nauczycielem na zaje-
ciach dodatkowych, z wykorzystaniem tekstow dobrze znanych, zawiera-
jacych proste, rozumiane przez dziecko stowa, ktérych uzycie nie budzi
jego watpliwosci.

Pomimo ze czytanie i pisanie to dwie umiejetnosci, ktére dziecku
z wadg stuchu w mtodszym wieku szkolnym sprawiaja szczegélna trudnos¢,
to jednak, jak wskazuje Armin Lowe?!, powinny one stanowi¢ fundament
stymulowania rozwoju dziecka, wptywa¢ na doskonalenie jego umiejetno-

¥ G. Dryzalowska, op. cit., s. 68.
*  A. Maciarz, op. cit., s. 151.
1 A. Lowe, Wybér pism, Warszawa—-Szczecin 1990, s. 42.
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$ci rozumienia tekstow oraz ksztaltowanie kompetencji jezykowych, a tym
samym kompensowac¢ deficyt stuchu.

Dziecko ze znaczna wadg stuchu czesto ma rowniez problem z nadg-
zaniem za tokiem zaje¢, co wynika z faktu, ze nie moze wykonywa¢ wielu
czynnosci rownoczes$nie, poniewaz stuchajac nauczyciela, musi obserwo-
wac jego twarz, co uniemozliwia mu jednoczesne wyszukiwanie na przy-
kfad tekstu w ksigzce lub wykonywanie innej czynnosci zgodnie z polece-
niem nauczyciela®.

Istotng kwestig dotyczaca dziecka z wadg stuchu sa posiadane przez
nie kierunkowe zdolnos$ci - matematyczne oraz orientacji w przestrzeni —
umozliwiajace mu sprawne postugiwanie si¢ i rozumienie schematéw oraz
rysunkow™. Nauczyciel pracujacy z dzieckiem powinien w szczegdlny spo-
s6b wykorzystywa¢ kierunkowe zdolnosci dziecka oraz jego mocne strony,
co pozwala rekompensowac trudnosci wystepujace na innych plaszczy-
znach szkolnej edukacji.

Indywidualizacja i jej znaczenie w pracy z dzieckiem z wadg
stuchu

»Rozpoczynajac nauke, dzieci nieslyszace i niedoslyszace majg szansg¢ na
szeroko rozumiane powodzenie szkolne, tj. pozytywne wyniki ksztalcenia
oraz dobre spofeczno-emocjonalne funkcjonowanie w grupie réwiesnicze;.
Wymaga to jednak od otoczenia szkolnego rozumienia ich sytuacji i madrej
pomocy**. W zwigzku z tym organizacja i dostosowanie przestrzeni szko-
ty ogdélnodostepnej (zob. tabela 1) do potrzeb i mozliwosci poznawczych
dziecka z wadg stuchu maja szczegdlne znaczenie dla nabywania przez nie
wiedzy i umiejetnosci na optymalnym poziomie. ,,Kazde dziecko ma prawo
do swobodnego rozwijania swoich zainteresowan, samodzielno$ci, pozna-
wania otaczajacego $wiata i nawigzywania kontaktow z otoczeniem w trak-
cie zabawy i aktywnosci Zycia codziennego na miare swoich mozliwosci
rozwojowych”®. Rehabilitacja dziecka z wadg stuchu powinna by¢ zatem
ukierunkowana na jego przygotowanie do podjecia edukacji w placéwce
najbardziej dostosowanej do potrzeb i mozliwosci dziecka, ze szczeg6lnym

** A. Maciarz, op. cit., s. 149.

3 Ibidem, s. 146.

** J. Kobosko, J. Kosmalowa, One sg wsréd nas. Dzieci z uszkodzonym stuchem, Warszawa
1997, s. 4.

*  A. Maciarz, op. cit., s. 140.
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zwrdceniem uwagi na dobér optymalnej metody systemu jezykowego —
metody audytywno-werbalnej, dwujezykowej lub totalnej komunikacji -
oraz podporzadkowanie nadrzednemu celowi, jakim jest wigczenie dziecka
z wada stuchu w $rodowisko ludzi styszacych®.

Tabela 1. Dostosowanie przestrzeni szkoly ogélnodostepnej do potrzeb i mozliwosci
poznawczych dziecka z wada stuchu

Przestrzeh szkoty | Charakterystyka

- méwiac do dziecka, stoimy przodem, tak aby twarz byta dobrze
widoczna

- moéwimy w sposéb naturalny, ptynnie, zachowujac prawidtowy akcent
i intonacje

- tempo méwienia powinno by¢ dostosowane do ucznia niestyszacego
i niedostyszacego

- jasno okreslamy temat wypowiedzi, kazdg zmiane tematu sygnalizu-
jemy dziecku

Mowienie - wypowiedzi z wykorzystaniem przystow, metafor, idioméw, metonimii,
wypowiedzi ironicznych powinny by¢ ograniczone do minimum

- polecenia powinny by¢ krotkie i konkretne oraz sprawdzane, czy
dziecko wie, co ma zrobi¢

- pytania powinny mie¢ taka konstrukcje, aby sugerowata ona jego
tresé (np. ,Czy odrobites zadanie domowe?”), dziecko bowiem nie
styszy intonacji (np. ,Odrobites zadanie domowe?”)

- pojecia powinny by¢ formutowane i wyjasniane w prosty i zrozumiaty
sposob

- stuchamy uwaznie i w skupieniu tego, co méwi do nas dziecko, nie
zrazajac sie tym, ze nie wszystko jest dla nas zrozumiate

Stuchanie — prosimy dziecko o powtdrzenie niezrozumiatej czeSci wypowiedzi

- dziecko i nauczyciel muszg sie nauczy¢ wzajemnej komunikacji -
stuchania i méwienia

- ukfad fawek powinien by¢ taki, aby uczniowie niestyszacy i niedosty-
szacy mogli widzie¢ osoby méwiace i siedzieli razem z klasg

Przestrzen klasy |- wyciszenie przestrzeni klasy, np. dywan na podtodze, zaluzje
w oknach

- dobre oSwietlenie - cicho dziatajace

- wyjasniajac pojecia matematyczne, przyrodniczo-geograficzne, wyko-
rzystujemy materiat graficzny

Pomoce - prezentacje multimedialne wzbogacamy napisami

dydaktyczne - prezentujac definicje i pojecia, prezentujemy schematy, mapy, inny
materiat graficzny, np. filmy

- pojecia abstrakcyjne omawiamy i wyjaSniamy na przyktadach

% A. Prozych, op. cit., s. 9.
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Przestrzen szkoty | Charakterystyka

- wyjasniamy styszacym réwiesnikom warunki prawidtowej komunikacji
z uczniem - kolega z wada stuchu

Grupa - ksztattujemy w uczniach wtasciwe postawy akceptacji, z uwzglednie-
rowiesnicza niem wspoétdziatania oraz niesienia pomocy
- przygotowujemy klase na wtasciwe przyjecie i traktowanie ucznia
z wadg stuchu

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie A. Krzton, Funkcjonowanie dziecka z uszko-
dzeniem stuchu w grupie réwiesniczej - klasa integracyjna, [w:] Integracja w edukacji, red.
T. Huk, A. Brosch, M. Frania, M. Musiol, Katowice 2014, s. 147; D.D. Smith, Pedagogika
specjalna, t. 2, przel. Z.S. Litwiniska, M.E. Litwiniski, Warszawa 2009, s. 100-101; A. Ma-
ciarz, Uczniowie niepelnosprawni w szkole powszechnej, Warszawa 1992, s. 147-148.

Dziecko z uszkodzonym stuchem w szkole ogdlnodostepnej realizuje
podstawe programowg ksztalcenia ogdlnego. Wszelkie modyfikacje po-
winny by¢ podyktowane stopniem uszkodzenia stuchu oraz ukierunko-
wane na tresci jezykowe, tak aby staty sie bardziej przystepne i mozliwe
do opanowania przez ucznia z uszkodzonym stuchem. W zwigzku z tym
nauczyciel pracujacy z uczniem z wada stuchu, w zaleznosci od stopnia
uszkodzenia i wynikéw diagnozy funkcjonalnej, powinien posiada¢ wiedze
na temat mozliwosci rozwojowych dziecka oraz optymalnych warunkéw,
w jakich powinny przebiega¢: proces edukacyjno-terapeutyczny, zaspoko-
jenie potrzeb dziecka i rozwéj jego zainteresowan. Dziatania te umozliwia
prawidlowe zapewnienie warunkow ksztaltowania i rozwijania autonomii
dziecka, ze szczeg6lnym zwrdceniem uwagi na jego samodzielnos$¢ w reali-
zacji zadan edukacyjnych oraz ich celowos$¢ - przydatnos¢ w codziennym
zyciu (niektore zadania bowiem beda sie znajdowac poza mozliwosciami
poznawczymi dziecka z wadg stuchu). Wobec tego nalezy w indywidual-
nej pracy - z wykorzystaniem strefy intelektualnego nasladownictwa®

— ksztaltowac i doskonali¢ te zdolnosci dziecka, ktére na danym etapie
jego rozwoju nalezg do funkeji dopiero dojrzewajacych, poniewaz ,to, co
dziecko potrafi robi¢ we wspolpracy i pod kierunkiem, jutro zdota zrobi¢
samodzielnie. Wyjasniajac, jakimi mozliwosciami wspdtpracy dysponuje
dziecko, okreslamy tym samym strefe dojrzewajacych wlasnie funkgji in-
telektualnych, ktore w najblizszej fazie rozwoju powinny przynies¢ plony,
a wiec okresli¢ poziom jego rzeczywistego rozwoju umystowego. [...] Ba-
dajac to, co dziecko potrafi zrobi¢ we wspodtpracy, okreslamy dzien jutrzej-
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szy” . W zwiazku z powyzszym bardzo istotnym elementem edukacji na
miare dziecka z wadg stuchu jest dostosowanie jej wymagan do indywidu-
alnych mozliwosci poznawczych. Tylko takie podejscie zapewni ,edukacje
dla rozwoju”.

Kolejna bardzo istotng kwestia dotyczaca ksztalcenia dziecka z wada
stuchu w szkole ogdlnodostepnej jest proces oceny, ktéremu poddawany
jest kazdy uczen. W przypadku dziecka z niedostuchem lub niestyszacego,
dla ktorego opanowanie mowy jest trudnym i pracochtonnym zadaniem,
ocena powinna by¢ dzialaniem przemyslanym, motywujacym i sprzyjaja-
cym rozwojowi dziecka oraz unikajacym oceniania ,,zdolnosci i charakteru
osoby na podstawie tego, na ile dobrze ta osoba mowi™*. Dokonujac oceny
wykonanych zadan czy dziatan przez dziecko z wada stuchu, nalezy zawsze
pamieta¢, ze musi ono o wiele wiecej pracowac i uczy¢ sie, by jego wyniki
w nauce byty poréwnywalne z wynikami réwiesnikéw, co czasami jest nie-
mozliwe. Dziecko w mlodszym wieku szkolnym bardzo zle znosi porazki,
poniewaz mimo ze si¢ stara i uczy znacznie wiecej niz jego koledzy, otrzy-
muje gorsze oceny, ktdre dla malego dziecka sa bardzo waznym czynnikiem
motywujacym do dalszej pracy oraz do pokonywania trudnosci. Chcac
unikna¢ trudnych sytuacji wynikajacych z oceny podejmowanych przez
dziecko dzialan, nalezy w praktyce edukacyjnej wykorzystywac ocenianie
wlaczajace. Jest to rodzaj oceniania, jaki powinien by¢ stosowany w placéw-
kach ogdlnodostepnych, w ktorych ksztalcg si¢ uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Jego naczelnym celem jest ukierunkowanie na
mozliwie najlepsze wspomaganie procesu uczenia si¢ wszystkich ucznioéw
oraz dostosowanie wszelkich stosowanych procedur wspierania i wzmac-
niania skutecznosci procesu wlaczania, a tym samym przyczynianie si¢ do
uczestnictwa w edukacji ogélnodostepnej wszystkich dzieci zagrozonych
wykluczeniem®. Ocenianie wlaczajace ma stuzy¢ indywidualizacji pracy
z dzieckiem, a tym samym uwzglednia¢ mozliwosci poznawcze i umiejet-
nosci ,wejsciowe” dziecka oraz jego potrzeby. Stosowanie oceny wlaczajacej
stuzy plynnemu i niezakléconemu ocenianiu, a przede wszystkim powo-
duje, ze dzieci nie poréwnuja si¢ miedzy soba, wazne sg tylko indywidu-
alne osiagnigcia poszczegdlnych uczniéw, co z kolei wptywa na unikanie
negatywnej rywalizacji. Ocenianie wlaczajace to podazanie za dzieckiem,

3 Ibidem, s. 85.

¥ D.D. Smith, op. cit., s. 98.

0 A. Watkins, red., Assessment in Inclusive Setting: Key Issues for Policy and Practice,
Odense, Denmark 2007, s. 52.
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uwzgledniajace jego potrzeby, ustawiczny rozwdj oraz zmiany wynikajace
z jego funkcjonowania.

Konkluzja

Funkcjonowanie poznawczo-spoleczne dziecka z wadg stuchu w szkole
ogoélnodostepnej w duzej mierze zalezy od podjetych w niej dziatan do-
stosowawczych, od jej warunkow oraz interdyscyplinarnego wsparcia wy-
nikajacego z systemowej opieki. Od jakosci tych dziatan zalezy nabywanie
wiedzy i umiejetnosci przez dziecko oraz pokonywanie trudnos$ci wynika-
jacych z niepelnosprawnosci.

Oparcie pracy z dzieckiem na jego mocnych stronach i uwzglednia-
nie w jego dalszym rozwoju tego, co potrafilo w momencie przekracza-
nia progu szkoty - czyli wiedzy i umiejetnosci ,wejsciowych” - w znacz-
nym stopniu przyczynia si¢ do zmniejszenia znaczenia jego stabych stron,
a wzmocnienia tego, na czym mozna budowa¢ edukacje dziecka w szkole
ogodlnodostepnej. To oznacza, ze konieczne jest, aby kazdy nauczyciel do-
brze znal swojego ucznia i aby stawiane przez niego wymagania pobudzaly
dziecko do aktywnosci wlasnej, motywowaly do nauki, pokonywania trud-
nosci i podejmowania dalszego wysitku. Poszukujac drogi optymalnego
uczenia sie przez dziecko z wadg sluchu, nalezy wykorzystywac jego za-
interesowania i zdolnosci kierunkowe, aby uczynic¢ z nich pomost miedzy
tym, co wymagane (podstawa programowa), a tym, co bliskie dziecku i co
sprawia mu rados¢. ,,Uczenie dla rozwoju” oraz ksztaltowanie w dziecku
umiejetnosci radzenia sobie w codziennym zyciu powinno stanowi¢ funda-
ment edukacji kazdego ucznia, szczegolnie tego ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.
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