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Kulturowa transmisja stereotypu plci’.
Co sprawia, ze mezczyzni studiuja na kierunkach Scistych lub tech-
nicznych, a kobiety na kierunkach humanistycznych lub spotecznych?

Cultural Transmision of Gender Stereotype.
Why do Men Choose to Study Technology and Science, Whereas
Women Opt for Humanities and Social Sciences?

Wstep

Czy dziewczynki rzeczywiscie sg bardziej uprzejme i pracowite od chtop-
cow, za$ chlopcy bardziej przebojowi i agresywni? Feministki twierdza, Ze nie.
Utrzymuja one, ze Zrédtem zauwazalnych réznic w zachowaniach, a nastepnie
w wynikach w nauce uczennic i uczniéw, sa stereotypy plci. Stereotypy pici,
czyli nieuzasadnione wyobrazenia na temat réznych grup ludzi, z definicji po-
mijajace wszelkie réznice miedzy nimi', moga sklania¢ rodzicow i nauczycieli

" Artykul zostal przygotowany dzigki finansowemu wsparciu z grantu przyznanego autoro-
wi przez Narodowe Centrum Nauki [nr 2012/05/D/HS6/03350].

! C. Stangor, The study of stereotyping, Prejudice, and discrimination within social psychol-
ogy: A quick history of theory and research, [w:] Handbook of prejudice, stereotyping, and discri-
mination, red. T.D. Nelson, Psychology Press, New York-Hove 2009, s. 1-22.
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do odmiennego traktowania cdrek (uczennic) i synéw (uczniéw) w domu oraz
szkole.

W szkole nauczyciel moze zacheca¢ chlopcéw do nauki przedmiotéow
$cistych, np. chwalac ich za wlasciwie przeprowadzone eksperymenty z fizy-
ki lub chemii, a dziewczynki usilnie zacheca¢ do analizowania piekna poezji
Wistawy Szymborskiej i szydetkowania, zgodnie ze spolecznie podzielanym
schematem delikatnej i humanistycznie predysponowanej dziewczynki oraz
technicznie utalentowanych chtopcéw?. Podobnie w domu - rodzic wyrywa-
jacy przystowiowy srubokret z reki corki moze zachecac ja do pracy w kuchni
i na odwro6t - zabierajac lalke z reki syna, moze zaprowadzi¢ go do warsztatu
samochodowego.

Podane przyklady nie powinny zaskakiwaé. Wystarczy przeanalizowaé
tre$¢ kilku popularnych reklam telewizyjnych, w ktérych: (1) fadna, cho¢
glupiutka blondynka ,,do trzech to ma za darmo™, (2) kobiety nie rozumieja
spraw typowo meskich, a préby przejmowania ich kompetencji, zawsze kon-
czg si¢ katastrofa?, (3) kobiety przygotowuja positki dla mezczyzn, a mezczyzni
w tym czasie... zajmuja sie sobg’ itp.

Oczekiwania dotyczace chtopcéw i dziewczynek

Stereotypy plci sg zrodtem zréznicowanych oczekiwan, ktére dotycza za-
chowan spotecznych i osiagnie¢ edukacyjnych dziewczynek i chtopcow. I tak,
w odniesieniu do dziewczynek i uczennic oraz ich zachowan spotecznych,
rodzice i nauczyciele oczekujg raczej uleglosci i podporzadkowania, ciepta,
opiekunczosci i wyraznie wigkszej emocjonalnosci, niz od chlopcow. Mo-
wigc krétko - dorosli oczekuja od dziewczat wyzszych zdolnosci spotecznych
i emocjonalnych, w poréwnaniu do chfopcéw. Dla odmiany, zgodnie ze stereo-
typem plci, prototypowy (a zatem idealny, modelowy) chlopiec, a za pare lat

2]. S. Eccles, J. E. Jacobs, i R. D. Harold, Gender role stereotypes, expectancy effects, and
parents’ socialization of gender differences, ,,Journal of Social Issues” 1990, nr 46, s. 183-201;
L. Jussim, J. S. Eccles i S. Madon, Social perception, social stereotypes, and teacher expectations:
Accuracy and the quest for the powerful self-fulfilling prophecy, ,,Advances in Experimental Social
Psychology” 1996, nr 29, s. 281-388.

3 Zob. https://www.youtube.com/watch?v=qDKWP3BHzXc&NR=1.

* Zob. https://www.youtube.com/watch?v=Q2LBaJB5RT4.

> Zob. https://www.youtube.com/watch?v=udsToiqgaWk4&feature=related.
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mezczyzna, powinien by¢ dynamiczny, przebojowy, przywodczy, raczej agre-
sywny i na pewno twardy®.

Odmienne oczekiwania dotycza réwniez osiagni¢¢ edukacyjnych dziew-
czynek i chtopcéw. Skoro dziewczynki sg bardziej emocjonalne i cieple, to
powinny réwniez prezentowac¢ wyzsze wyniki w nauce przedmiotéw humani-
stycznych (np. literatura, historia, sztuka) i/lub spotecznych (np. psychologia,
pedagogika, wiedza o spoleczenstwie). Z drugiej strony, typowo meski, a za-
tem analityczny i przebojowy umyst, predysponuje chtopcéw do uzyskiwania
ponadprzecietnych wynikéw w naukach $cistych i przyrodniczych (np. mate-
matyka, chemia, fizyka)’.

Konsekwencje zr6znicowanych wyobrazen
na temat dziewczynek i chfopcow

Widok dyskutujacej zawziecie dziewczynki, ktéra posiada wlasne zdanie
np. na temat budowy silnika elektrycznego lub atomu helu, wzbudza u nauczy-
cieli (a czesto takze u rodzicéw) zdziwienie, a nawet opér. Takie dziewczynki
czgsto s nazywane ,,pyskatymi chlopczycami’, a nastepnie, za prezentowanie
»hiewlasciwego” zachowania, krytykowane i karne. W tym $wietle corkom nie
przystoi rowniez zabawa $rubokretem oraz pomaganie ojcom podczas napra-
wiania roweru.

Wysoka emocjonalno$¢, zgodna z obrazem prototypowej (idealnej) ko-
biety, sprawia, ze widok dziewczynki litujacej si¢ nad ztym losem Kopciuszka
oraz poplakujacej nad niedolg Krélewny Sniezki nie wzbudza w obserwatorze
zdziwienia. Zdecydowanie inaczej oceniani sa rownie emocjonalni chtopcy.
Placzacy chlopiec to beksa, baba lub migczak. Odstepstwa od stereotypowe-
go obrazu twardego chlopca, a za pare lat mezczyzny, sg zrodtem ostracyzmu
spolecznego — zar6wno w domu, szkole, jak i grupie rowiesniczej. Ptaczacy lub
»bawigcy si¢ w dom” chlopiec wydaje si¢ podejrzany (podobnie jak chiopiec,
ktory lubi kolor rézowy) — dla rodzicéw, nauczycieli, a zwlaszcza dla réwie-

¢J.S. Eccles, J. E. Jacobs, i R. D. Harold, Gender role stereotypes, expectancy effects, and par-
ents’..., dz. cyt.; L. Jussim, J.S. Eccles i S. Madon, Social perception, social..., dz. cyt.

7 L. Jussim i J. S. Eccles, Are teacher expectations biased by students’ gender, social class, or
ethnicity?, [w:] Stereotype accuracy: Toward appreciating group differences, red. Y. Lee, L. Jussim
i C. R. McCauley, APA, Washington 1995, s. 245-271.; S. D. Simpkins, P. E. Davis-Kean i J. S.
Eccles, Math and science motivation: A longitudinal examination of the links between choices and
beliefs, ,Developmental Psychology” 2006, nr 42, s. 70-83.
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$nikow, ktérzy w okresie szkoly podstawowej i gimnazjum potrafig w okrutny
i bezwzgledny sposob szydzi¢ z wszelkich odstepstw od spolecznie tolerowa-
nego standardu®.

Stereotypy plci sa zZrédlem oczekiwan interpersonalnych oraz, z drugiej
strony, oczekiwan dzieci na wlasny temat. Pytajac siebie, ,jak powinnam/
powinienem zachowywac si¢ w grupie?”, ,jakich przedmiotéw powinienem/
powinnam si¢ uczyc¢?”, dzieci moga poszukiwac odpowiedzi, analizujac kiero-
wane wobec nich reakcje (a tym samym oczekiwania) rodzicéw i nauczycieli®.
W ten sposob, po pewnym czasie, chlopcy doskonale wiedza, ze zajecia anga-
zujace emocje s typowe dla ,,bab” oraz ze koniecznie nalezy powstrzymywac
tzy, nawet gdy pottuczone kolano bardzo boli, a dziewczynki zdaja sobie spra-
we, ze wspinanie si¢ po drzewach to aktywnos¢, ktdra nie przystoi ,,mtodym
damom”, w przeciwienstwie do litowania sie i poptakiwania, gdy innym dzieje
sie krzywda.

Kolejng konsekwencja stereotypéw plci i oczekiwan, bardzo istotna
z punktu widzenia karier edukacyjnych dziewczat i chlopcow, jest wybor
kierunku studiéw, po zdaniu egzaminu dojrzalosci. Zgodnie z wynikami za-
krojonych na szeroka skalg badan', w ktérych uczestniczylo 1570 uczniéw
i uczennic z wojewodztwa malopolskiego, srednie wyniki dziewczat testu ma-
turalnego z matematyki byly nieco wyzsze (72 pkt.) niz chlopcow (71 pkt.).
Podobne réznice ujawnily si¢ w odniesieniu do wynikéw testu maturalnego
z jezyka polskiego (72 pkt. wobec 68 pkt.) oraz wybranego nowozytnego je-
zyka obcego (82 pkt. wobec 80 pkt.). Jak wida¢, dziewczynki w niczym nie
ustepuja chlopcom, co wiecej — przewyzszajg ich, prawdopodobnie ze wzgledu

87. E. Jacobs, P. Davis-Kean, M. Bleeker, J. S. Eccles i O. Malanchuk, I can, but I don’t want to:
The impact of parents, interests, and activities on gender differences in math, [w:] Gender differenc-
es in mathematics: An integrative psychological approach, red. A. M. Gallagher i J. C. Kaufman,
Cambridge University Press, New York 2005, s. 246-263.

° D. Cvencek, A. N. Meltzoft i A. G. Greenwald, Math-gender stereotypes in elementary
school children, ,,Child Development” 2011, nr 82, s. 766-779.; L. Jussim, Samospetniajgce sig
proroctwa: przeglgd teoretyczny i podsumowujgcy, [w:] Efekty oczekiwan interpersonalnych. Wy-
bor tekstéw, red. S. Trusz, Wydawnictwo Scholar, Warszawa 2013, s. 421-454; J. M. Darley i R. H.
Fazio, Proces potwierdzania oczekiwan w sekwencji interakcji spotecznych, [w:] Efekty oczekiwan
interpersonalnych..., dz. cyt., s. 359-379; R. S. Weinstein, Children’s awareness of differential tre-
atment: Toward a contextual understanding of teacher expectancy effects, [w:] Intrapersonal and
interpersonal expectancies: Research, applications and future directions, red. S. Trusz i P. Babel,
Psychology Press, Hove 2015, w druku.

10°S. Trusz, Kulturowa transmisja stereotypéw pici, INoW UP w Krakowie, Krakow 2013,
nieopublikowany raport z badan.
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na wieksza pracowitos¢ i sumienno$¢ — uklad cech osobowosci, gwarantujacy
wysokie wyniki w nauce''.

Najwyrazniej to nie struktura kobiecego umystu, niezdolna do ,ogarnia-
nia” skomplikowanych zagadnien matematycznych, fizycznych lub chemicz-
nych, sklania kobiety do wyboru humanistycznych kierunkéw studiow, ale
raczej wpajane od dziecinstwa wyobrazenia dotyczace typowo kobiecych i me-
skich aktywno$ci i predyspozycji. Wierzac w to, ze istnieja zawody przeznaczo-
ne wylacznie dla kobiet (przedszkolanka'?, gospodyni domowa, itp), wybieraja
one wlasciwe ich zdaniem kierunki studiéw, np. pedagogike.

Pytanie o przyczyny olbrzymich dysproporcji w liczbie kobiet i mezczyzn
studiujacych, odpowiednio: na kierunkach humanistycznych/spotecznych
i $cistych/technicznych, nabiera dodatkowego znaczenia po uwzglednieniu
w analizach réznic w wynagrodzeniach kobiet i mezczyzn, pracujacych w za-
wodach typowo meskich vs zenskich. Decydujac si¢ na studia z zakresu geo-
dezji, informatyki lub architektury, mezczyzna ma nadziej¢ na zdecydowanie
wyzsze zarobki, a tym samym wyzszy komfort Zycia, niz kobieta, ktéra wybiera
studia z zakresu pedagogiki, socjologii lub literatury.

Czy w stereotypach plci znajduje sie ziarno prawdy?

Czy zrédtem zréznicowanego traktowania dziewczynek i chtopcow sa wy-
lacznie spolecznie podzielane (i czgsto nieuzasadnione) przekonania rodzicoéw
i nauczycieli, czy rowniez naturalne, specyficzne dla kobiet i mezczyzn, zdol-
nosci i preferencje? Odpowiedzi na tak postawione pytanie dostarczajg wyniki
badan Benbow i jej wspolpracownikow' opublikowane we wptywowych cza-
sopismach — Science i Psychological Science.

Badania trwaty 20 lat i uczestniczylo w nich kilka tysiecy ucznidow i uczen-
nic. Dzieci w wieku 12-14 lat rozwigzywaly zadania matematycznej czesci
SAT (testu, na podstawie ktorego wladze szkolne w USA ustalaja osiagniecia

" L. Jussimi]J. S. Eccles, Are teacher expectations. .., dz. cyt.

12 Co interesujace, jezyk polski nie przewiduje formy meskiej dla przedszkolanki. Wszy-
scy wiemy, kim jest przedszkolak, natomiast nauczyciel przedszkola brzmi sztucznie. Podobnie,
w jezyku polskim brakuje formy zenskiej dla hydraulika (hydrauliczka brzmi infantylnie, nato-
miast hydraulika to uktad rur i uszczelek).

3 C. P. Benbow i ]. C. Stanley, Sex differences in mathematical ability: Fact or artifact?, ,,Sci-
ence” 1980, nr 210, s. 1262-1264.; C. P. Benbow, D. Lubinski, D. L. Shea i H. Eftekhari-Sanjani,
Sex differences in mathematical reasoning ability at age 13: Their status 20 years later, ,,Psycholog-
ical Sciences” 2000, nr 11, s. 474-480.
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ucznioéw z zakresu matematyki - odpowiednik polskiej matury z matematyki).
Ostatecznie do badan wlaczono 1% uczniéw o najwyzszych wynikach. Do kaz-
dej osoby badacze wracali po 20 latach i prosili o wypelnienie kwestionariusza,
ktory dotyczyl wybranych kierunkéw studiow, osiagniec¢ edukacyjnych (skon-
czone studia I stopnia, magisterskie i doktorskie), kariery zawodowej i zarob-
koéw, zyciowych priorytetéw oraz zycia osobistego i posiadanych dzieci.

Mimo réwnego startu, tj. wybitnie wysokich wynikéw z matematyki, ko-
biety wybieraly przede wszystkim studia z zakresu nauk spotecznych i huma-
nistycznych (52,6% kobiet wobec 33,7% mezczyzn na studiach licencjackich).
Co ciekawe, rdznica ta stopniowo malala na studiach magisterskich (odpo-
wiednio: 10,5% wobec 5,6%) i doktorskich (12,7% wobec 12,4%). Podobna
prawidtowos$¢ wystapita w przypadku nauk biologicznych oraz medycyny.
Dla odmiany mezczyzni wybierali przede wszystkim nauki $ciste i techniczne
(43,7% mezczyzn wobec 21,6% kobiet na studiach I stopnia). Na studiach ma-
gisterskich i doktorskich réznica ta nie zmniejszala si¢ (odpowiednio: 16,2%
wobec 7,7% oraz 5,5% wobec 1,3%).

W przypadku wykonywanego zawodu okoto 1/4 badanych oséb zajmo-
wala kierownicze stanowiska, z wyrazna przewaga mezczyzn. Kolejne, najbar-
dziej popularne wsréd mezczyzn, stanowiska pracy dotyczyly takich specjal-
nosci, jak: informatyka, nauki inzynieryjne i $ciste oraz medycyna i prawo.
Z kolei w odniesieniu do kobiet najbardziej popularne byty zawody medyczne.
Co ciekawe, dwa razy wigcej mezczyzn niz kobiet pracowalo na uczelniach
wyzszych, natomiast kilkanascie razy wiecej kobiet niz mezczyzn pracowato
w domu, jako gospodynie domowe.

Odpowiadajac na pytania dotyczace preferowanych wartosci zyciowych,
mezczyzni, zdecydowanie czesciej niz kobiety, podkreslali wage kariery zawo-
dowej, realizowanej kosztem zycia rodzinnego. Dla odmiany, kobiety wysoko
cenily wartos¢ kariery zawodowej, ale realizowanej réwnolegle z obowigzkami
domowymi. Badani mezczyzni w wigkszym stopniu zgadzali si¢ z twierdze-
niami: ,w moim Zyciu najwazniejsze jest osigganie wysokich wynikéw w pra-
cy, zarabianie duzej ilo$ci pieniedzy” itp., a badane kobiety - z twierdzenia-
mi: ,w moim Zyciu najwazniejsze sg przyjaznie, pozytywne relacje z bliskimi,
sensowne zycie duchowe, posiadanie dzieci” itp. Podsumowujac, mezczyzni
podkreslali wage sukceséw zawodowych, podczas gdy kobiety byly bardziej
wywazone w swoich ocenach — podkreslajac wartos$¢ kariery zawodowej oraz
rodziny i bliskich, udanych relacji z ludzmi.
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Na koniec, w odniesieniu do relacji interpersonalnych i posiadanych dzieci,
ponad 80% badanych osob — zaréwno kobiet, jak i mezczyzn - znajdowalo si¢
w diugotrwalych i satysfakcjonujacych zwigzkach. Ponadto potowa badanych
mezczyzn i kobiet posiadalo dzieci. Okazalo si¢ réwniez, ze kobiety, ktore po-
siadaly dzieci, pracowaly o okoto 8 godzin tygodniowo mniej niz kobiety bez-
dzietne; podobnej zaleznosci nie zaobserwowano u mezczyzn, przedktadajacych
kariere zawodowa w pelnym wymiarze godzin pracy nad szczescie rodzinne.

Mechanizm samospetniajacego sie proroctwa
i zagrozenia stereotypem plci

Odmienne osiggnigcia edukacyjne i zyciowe kobiet i mezczyzn, mimo
zblizonego, wejsciowego poziomu ich zdolnosci intelektualnych mozna satys-
fakcjonujaco wyjasni¢ w ramach dwéch mechanizmow, tj.: samospetniajacego
sie proroctwa i zagrozenia stereotypem pici.

Pierwszy pojawia si¢ wowczas, gdy obserwator, np. rodzic lub nauczyciel,
tworzy falszywe oczekiwania na temat cech osobowych, motywacji, przysztych
osiggnie¢ dziecka (np. ,moja céreczka jest wrazliwa, lubi pomaga¢ innym, wigc
najpewniej zostanie w przyszlosci nauczycielkg lub pielegniarky” vs ,méj syn
jest inteligentny, $wietnie radzi sobie z logicznymi i matematycznymi rebusa-
mi, wigc zapewne w przysztosci bedzie studiowat na politechnice”). Oczekiwa-
nia te rodzic/nauczyciel $wiadomie lub nie§wiadomie komunikuje dziecku za
pomoca réznych zachowan werbalnych, np. pochwal lub krytyki, i niewerbal-
nych, np. usémiechu, kontaktu wzrokowego, sylwetki ciata itp. Na koniec, ocze-
kiwania rodzica/nauczyciela, mimo pierwotnej falszywosci, sa potwierdzane
w zachowaniach dziecka - cérka rzeczywiscie idzie na studia humanistyczne,
a syn na politechnike'.

Realizacja fatszywych oczekiwan jest mozliwa, o ile oczekiwania te zostang
zaakceptowane przez dzieci, a w konsekwencji wiaczone do systemu przeko-
nan na temat ,,ja” (tzw. schematu ,,ja” oraz samooceny". Jest to mozliwe w wy-

4 R.T. Tauber, Self-fulfilling prophecy. A practical guide to its use in education, PRAEGER,
Wesport 1997; L. Jussim, Social perception and social reality. Why accuracy dominates bias and
self-fulfilling prophecy, Oxford University Press, New York 2012; C. Rubie-Davies, Becoming
a high expectation teacher: Raising the bar, Routledge: Taylor and Francis Group, London-New
York 2015.

5 L. Jussim i]. S. Eccles, Are teacher expectations..., dz. cyt.; C. Braun, Oczekiwania nauczy-
ciela: dynamika spoleczno-psychologiczna, [w:] Efekty oczekiwan..., dz. cyt., s. 311-333.
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niku zadzialania mechanizmu zagrozenia stereotypem. W intrygujacych eks-
perymentach, przeprowadzonym przez Steelea wraz ze wspolpracownikami'®
grupa kobiet i mezczyzn rozwigzywala szereg zadan z matematyki. Uczestni-
kéw informowano, ze zadania te s3 trudne i dodawano, ze lepsze wyniki po-
winni uzyskiwa¢ w nich mezczyzni, z uwagi na rzekomo wyzsze — naturalne
dla mezczyzn - zdolnosci logicznego i matematycznego rozumowania (bada-
nie 1) lub tez przekonywano, ze zadania te sg fatwe (badanie 2). Okazalo sig,
ze lagodzenie zagrozenia stereotypem, poprzez podanie prostej informacji, ze
zadanie nie jest trudne, powodowalo, ze badane kobiety uzyskiwaly réwnie
zadowalajace rezultaty, co mezczyzni. Dla odmiany, informacja, ze zadania sg
dla kobiet trudne wzbudzata w nich przykry afekt (np. strach przed tym, aby
tylko nie potwierdzi¢ niekorzystnych, stereotypowych oczekiwan) oraz mobi-
lizowala intelektualnie (np. aktywizowala uwage, pamiec itd.), co paradoksal-
nie — w wyniku przecigzenia emocjonalnego i poznawczego - podkopywalo
wyniki kobiet, ale nie zrelaksowanych w tym samym czasie mezczyzn. Uzyska-
ne wyniki potwierdzono w szeregu replikacji'’.

Czego mozemy dowiedziec si¢ z badan
nad matpami cztekoksztattnymi

Istnieja dowody, ze zrédlem istotnych réznic w osiagnigciach edukacyj-
nych dzieci z przedmiotéw $cistych i humanistycznych sa dane przez nature
predyspozycje kobiet i mezczyzn. Hassett, Siebert i Wallen' przeprowadzili
glodny i intrygujacy eksperyment w grupie rezuséw. Malpy czlekoksztaltne
(szympansy) to najblizsi ludziom krewni, z ktérymi dzielimy ponad 98% wy-
posazenia genetycznego'. Stad tez pytajac o naturalne - to znaczy nie zwigza-
ne z wplywem kultury i socjalizacji - preferencje ludzi, warto analizowac za-
chowania malp, determinowanych w 100% przez nature (tj. geny i ewolucje),
a nie wychowanie (m.in. wplyw stereotypu pici).

168, ]. Spencer, C. M. Steele i D. M. Quinn, Stereotype threat and women’s math performance,
»Journal of Experimental Social Psychology” 1998, nr 35, s. 4-28.

7. Aronson i M. S. McGlone, Stereotype and social identity threat, [w:] Handbook of pre-
judice..., dz. cyt., s. 153-178.

18]. M. Hassett, E. R. Sieber i K. Wallen, Sex differences in rhesus monkey toy preferences
parallel those of children, ,Hormones and Behavior” 2008, nr 54, s. 459-464.

¥ R. Dunbar, Nowa historia ewolucji cztowieka, Copernicus Center Press, Krakow 2014;
D. Buss, Psychologia ewolucyjna, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2001.
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Autorzy obserwowali interakcje 34 rezuséw z zabawkami typowo meskimi
i zenskimi. Wérdd zabawek meskich znalazly sie ,,pojazdy na kotach’, tj.: woz,
ciezaréwka, samochdd osobowy, koparko-spychacz (construction vehicle), wo-
zek sklepowy i wywrotka, ktérymi zwierzeta mogly swobodnie manipulowac.
Dla odmiany, wsréd zabawek dziewczecych znalazly sie miekkie, pluszowe lal-
ki i zwierzatka, tj. Kubu$ Puchatek™, Raggedy Ann™, pacynka misia koali,
pancernik, mi$, Scooby-Doo™ i z6tw.

Dane gromadzono podczas siedmiu dwudziestopieciominutowych se-
sji, ktére przeprowadzano w laboratorium oraz poza nim. Przed kazdg proba
badang malpke izolowano od reszty stada, pozostawiajac ja w pomieszczeniu
laboratorium. W tym samym czasie eksperymentator umieszczal losowo, w le-
wym lub prawym rogu wybiegu, jedna zabawke dziewczecg (maskotke) i jedna
zabawke meska (pojazd na kofach). Nastepnie malpke wpuszczano na teren
wybiegu i rejestrowano jej kazda, spontanicznie inicjowana, interakcje z wy-
brang zabawka. Na podstawie zgromadzonych danych badacze oceniali catko-
witg liczbe i czas trwania kontaktéw malpek z zabawkami.

Przeprowadzone analizy ujawnily interakcyjny wptyw plci zwierzecia i typu
zabawki na calkowitg licze interakcji z zabawkami, F (1,32) = 4,49; p < 0,05.
Zgodnie z zalozeniami eksperymentatoréw, rezusy plci meskiej preferowaly
w zabawie pojazdy na kolach, natomiast samice réwnie chetnie wybieraly do
zabawy pojazdy na kotach i pluszowe maskotki. Podobng interakcj¢ odkryto
w odniesienia do czasu trwania zabawy okreslong zabawka, F (1,32) = 4,65;
p < 0,05. O ile samce rezusow istotnie diuzej bawily si¢ pojazdami na kotach
niz pluszakami (odpowiednio: M = 4,76 min vs M = 0,53 min), o tyle podob-
nych réznic nie odkryto w przypadku samic (M = 1,27 min dla pojazdéw vs
M = 1,49).

Autorzy poréwnali rowniez sile preferencji zabawek zenskich i meskich
u badanych malpek, wskaznikujac ja, poprzez odjecie calkowitej liczby/czasu
interakcji samcow z pojazdami na kotach od calkowitej liczby/czasu ich in-
terakcji z pluszakami, oraz w przypadku samic — poprzez odjecie calkowitej
liczby/czasu ich interakeji z pluszakami od catkowitej liczby/czasu interakeji
z pojazdami na kotach. Okazalo sig, ze ple¢ malpek istotnie réznicowala prefe-
rencje w zakresie wyboru zabawek ,,typowo meskich’, zar6wno w odniesieniu
do calkowitej liczby (M = 7,71 vs M = 1,00; p < 0,05, odpowiednio dla samcéw
i samic), jak i czasu trwania interakeji z nimi (M = 4,23 min vs M = 0,22 min;
P < 0,05, odpowiednio dla samcéw i samic).
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Ponadto eksperymentatorzy ocenili preferencje w zakresie wyboru zaba-
wek u rezuséw analizowanych indywidualnie. Uzyskane rezultaty byly bardzo
zblizone do wynikéw poréwnan miedzygrupowych. Zdecydowana wigkszos¢
samcow (73%) preferowata kontakt z pojazdami kotowymi, a jedynie 9% wy-
bierala pluszowe zabawki. U kolejnych 18% samcow nie zarejestrowano istot-
nej preferencji dla okreslonego typu zabawek. Dla odmiany, w przypadku sa-
mic jedynie 30% z nich preferowata zabawki pluszowe, az 39% - pojazdy na
kotach, a u pozostatych 30% nie odkryto istotnych preferencji. Warto dodac,
ze na wybor okreslonego typu zabawki, czas i liczbe kontaktéw z nimi, nie miat
istotnego wplywu wiek zwierzat.

Pte¢ a zdolnosci poznawcze oraz cechy temperamentu ludzi

Takze wsrdd ludzi wiele aktywnosci jest plciowo réznicowanych, a nawet
determinowanych. Oczywistym przykladem jest rodzenie dzieci, mniej oczy-
wistym - zdolno$ci poznawcze, tj. wlasciwo$¢ niezmiernie istotna z punktu wi-
dzenia sukcesow edukacyjnych, zwlaszcza osiagnig¢¢ z przedmiotéw $cistych/
przyrodniczych, a nastepnie w pracy zawodowej i zyciu osobistym®. Strelau
podkresla, ze ,wraz z rozwojem do glosu dochodzi coraz bardziej rola czynni-
ka genetycznego, ktorego wkiad w inteligencje w okresie dziecinstwa wynosi
okoto 40%, a w okresie pelnej dorostosci osiaga 60%, zas w wieku starczym
nawet wyzsze wartosci’?'. Z badan genetykow zachowania wynika, ze wsrod
0s6b starszych zréznicowanie w zakresie inteligencji ptynnej mozna az w 76%
ttumaczy¢ wplywem czynnika genetycznego, a jedynie w 24% wplywem $ro-
dowiska, tj. wspolnych i specyficznych doswiadczen badanych blizniakéw,
zdobywanych w domu, szkole, miejscu pracy itp.*.

Specyficznymi kompetencjami poznawczymi, korelujagcymi wysoko z in-
teligencja ogolng (czynnikiem g) sa zdolnosci przestrzenne ludzi. Przeprowa-
dzone metaanalizy™ ujawnily istotny efekt plci miedzy innymi dla orientacji
przestrzennej, wizualizacji przestrzennej, rozumowania i ogdlnych zdolnosci
przestrzennych. Okazalo si¢, ze mezczyzni uzyskiwali nieco wyzsze wyniki

2], Strelau, Roznice indywidualne. Historia-determinanty-zastosowania, Wydawnictwo
Scholar, Warszawa 2015.

21 . Strelau, Psychologia roznic indywidualnych, wyd. 2, Wydawnictwo Scholar, Warszawa
2010, s. 129.

22]. Strelau, Roznice indywidualne..., dz. cyt.

» Tamze.
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w zadaniach stuzacych do pomiaru wskazanych zdolnosci poznawczych niz
kobiety. Jezeli zatem wskazane kompetencje sa skladowymi inteligencji ogdl-
nej, a inteligencja ogélna w przewazajacym stopniu jest determinowana biolo-
gicznie, to mozna ostroznie zalozy¢, ze statystycznie rzecz bioragc mezczyzni,
w poréwnaniu do kobiet, sg bardziej predysponowani do uzyskiwania wyz-
szych wynikéw w zadaniach z zakresu nauk $cistych, np. matematyki (zwlasz-
cza geometrii), w ktorych nalezy rotowac figury geometryczne.

Na koniec, zblizone badania s prowadzone w odniesieniu do tempera-
mentu i/lub osobowodci, tj. cech, ktére réwniez wplywaja na osiagniecia edu-
kacyjne Niektore z nich, np. pracowito$¢, uleglos¢, sumiennosé, sa stereotypo-
wo wigzane z plcig zZeniska, natomiast inne, jak: impulsywnos¢, asertywnosé,
chtéd emocjonalny, sg tradycyjnie przypisywane mezczyznom. Wyniki badan
sugeruja, ze obserwowane roznice moga by¢ réwniez okreslane biologicznie,
np. za sprawg odmiennej dla kobiet i mezczyzn aktywnosci uktadu endokry-
nologicznego oraz ekspresji neuroprzekaznikoéw w mozgu, tj. mechanizméw
w duzej mierze sterowanych genetycznie. Na przyklad, z badan prowadzo-
nych nad cechami temperamentu w ujeciu Cloningera, tj. uktadem karania/
hamujgcym zachowania, centralnym uktadem motywacyjnym/aktywacyjnym
zachowania oraz centralnym ukladem nagrody/podtrzymywania zachowania,
wynika, ze poziom odziedziczalnosci (h*) wskazanych wlasciwosci ukladu
nerwowego ludzi waha si¢ od 50% do 65%**.

Skrajni zwolennicy podejscia naturalistycznego w badaniach nad tempe-
ramentem i osobowoscig twierdzg nawet, zZe wlasciwosci te sg determinowa-
ne genetycznie w niemalze 100%. Na przyklad Harris stwierdza: ,,Nie wierze
jednak w to, ze owe wczesne nauki, ktére w naszym spoleczenstwie zwykle
otrzymuje si¢ w domu rodzinnym, tworzg wzorce obowigzujace przez cale zy-
cie. Samo nauczanie jest potrzebne, ale jego tre§¢ moze si¢ okaza¢ calkowicie
nieprzydatna w $wiecie poza domem rodzinnym. Po wyjsciu z domu dzieci
mog3 ja odrzuci¢ réwnie tatwo, jak §mieszny sweterek, ktéry im mama zrobila
na drutach™.

Dla odmiany, skrajni enwironmentalisci w rownie autorytatywny sposob
zapewniaja, ze zréznicowanie w zakresie cech temperamentu i/lub osobowo-
$ci mozna thumaczy¢ w 100% wplywem czynnikéw $rodowiskowych (w tym
socjalizacji i wychowania). Na przyklad Watson przekonuje: ,dajcie mi tu-

* Tamze.
»]. R. Harris, Geny czy wychowanie? Co wyrosnie z naszych dzieci i dlaczego?, Wydawnic-
two Jacek Santorski & Co, Warszawa 2004, s. 31.
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zin zdrowych niemowlat, bez wad wrodzonych i pozwdlcie mi je umiesci¢
w okreslonym przeze mnie srodowisku, a gwarantuje, ze wylosuje jedno z nich
i zrobie z niego dowolny typ specjalisty, jaki sobie zaloze¢ — doktora, prawnika,
artyste, menagera, a nawet zebraka, bez wzgledu na jego wrodzone talenty,
sktonnosci, tendencje, mozliwosci, powolania i rase jego przodkow”*.

Zdrowy rozsadek, jak réwniez wyniki kontrolowanych badan®, podpo-
wiadaja, ze prawda lezy gdzie§ posrodku - geny i $rodowisko wplywaja na
zachowania ludzi mniej wigcej po potowie, wchodzac w rézne, czesto intry-
gujace, interakcje.

Problematyka badan

Biorac pod uwage omdéwione koncepcje teoretyczne oraz wyniki prac em-
pirycznych, przedstawione w niniejszym artykule badanie podporzadkowano
nastepujacej problematyce:

« jakie sg przyczyny wyraznej nadreprezentacji mezczyzn w stosunku do

kobiet studiujacych na studiach technicznych lub $cistych?, i na odwrét,

« jakie sa przyczyny wyraznej nadreprezentacji kobiet w stosunku do

mezczyzn studiujacych na studiach humanistycznych lub spotecznych?

W badaniu zatozono, Ze na wybory kobiet i me¢zczyzn dotyczace ich $cie-
zek edukacyjnych (a w konsekwencji sukces zyciowy w dorostym zyciu) moga
wplywa¢ dwie grupy czynnikoéw, tj.: (1) zmienne zwigzane ze stereotypowymi
przekonaniami oséb na temat odpowiedniego kierunku studiéw dla kobiety
i mezczyzny oraz (2) obiektywne zmienne, o przeciwnym wektorze, wywiera-
jace istotny wplyw na przebieg kariery szkolnej uczniéw. Do grupy pierwszej
wiaczono: oczekiwania nauczycieli i rodzicéw dotyczace odpowiedniej — ich
zdaniem - kariery edukacyjnej dzieci/uczniéw, autooczekiwania uczniow do-
tyczace wlasnych zdolnosci oraz przewidywanych sukceséw lub porazek na
studiach technicznych vs humanistycznych i wptyw znaczacych innych, tj. ro-
dzicow i nauczycieli, dotyczacy tego, czy uczestnik badania powinien i$¢ na
studia techniczne vs humanistyczne.

Z kolei do grupy drugiej wlaczono: oceny uczniéw z matematyki i jezyka
polskiego, uzyskane na $§wiadectwie maturalnym, wyniki testu maturalnego

% J. Watson, Behawioryzm oraz Psychologia, jak widzi jg behawiorysta, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 1990, s. 163.

7 R. Plomin, J. C. DeFries, G. E. McClearn i P. McGuffin, Genetyka zachowania, Wydaw-
nictwo PWN, Warszawa 2001.
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z jezyka polskiego i matematyki oraz $redni deklarowany czas poswiecany
przez uczniéw na nauke jezyka polskiego i matematyki przed egzaminem doj-
rzalosci z tych przedmiotéw. Oceny i czas poswiecany na nauke danego przed-
miotu odzwierciedlaja wysilek wktadany w jego nauke, a ponadto mogga kore-
lowa¢ z predyspozycjami osob do ich nauki. Po drugie, oceny z przedmiotow
oraz wyniki testow maturalnych z matematyki i jezyka polskiego to czynniki
decydujace o przyjeciu lub nie na studia.

W badaniu zalozono, ze czynniki obiektywne w mniejszym stopniu niz
wplyw kulturowy beda decydowaly o wyborze kierunku studiéw przez kobiety
imezczyzn (kobiety ze wzgledu na wigkszg pracowito$c¢ lepiej ucza si¢ od mez-
czyzn, ale pdzniej i tak wybierajg kierunki studiéw typowo humanistyczne,
a przez to mniej wymagajace niz gorsi na starcie z matematyki chlopcy).

Podsumowujac, w badaniu testowano model teoretyczny ,kulturowej
transmisji stereotypu plci’, w ktérym zmienng objasniang byl wyboér kierunku
studiéw, a predyktorami: (1) oczekiwania nauczycieli, (2) oczekiwania rodzi-
cow, (3) autooczekiwania 0sob badanych, (4) wplyw rodzicéw (nacisk wywie-
rany na uczestnikow badania przez rodzicow, aby i$¢ na proponowany przez
nich kierunek studiéw), (5) wplyw nauczycieli (nacisk wywierany na uczest-
nikéw badania przez nauczycieli, aby i$¢ na proponowany przez nich kierunek
studidéw), (6) poglady uczestnikéw badania (szowinistyczne vs egalitarne), (7)
oceny z jezyka polskiego na swiadectwie dojrzatosci, (8) oceny z matematyki
na $wiadectwie dojrzalosci; (9) wyniki testu maturalnego z matematyki; (10)
wyniki testu maturalnego z jezyka polskiego; (11) $redni deklarowany czas,
poswiecany w ciagu jednego dnia przez uczestnika badania na nauke jezyka
polskiego przed egzaminem dojrzatodci z tego przedmiotu i (12) $redni dekla-
rowany czas, poswiecany w ciggu jednego dnia przez uczestnika badania na
nauke matematyki przed egzaminem dojrzatosci z tego przedmiotu, oddziel-
nie dla grupy badanych kobiet i mezczyzn.

METODA

Proba

W badaniu uczestniczyly 1373 osoby - studenci I roku studiéw technicz-
nych/scistych (np. matematyki, fizyki, metalurgii, informatyki itp.) oraz hu-
manistycznych/spotecznych (np. filologii polskiej, historii, socjologii, pedago-
giki itp.) gldwnie uczelni matopolskich. W przypadku pici i kierunku studiéw,
rozklady wskazanych zmiennych byly jednostajne. W probie znalazlo sie 692
mezczyzn i 681 kobiet; 673 osoby studiowaly na kierunkach $cistych/technicz-
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nych wobec 700 0sdb studiujacych humanistyke/nauki spoteczne. Wsréd oséb

studiujgcych nauki techniczne/Sciste znalazlo si¢ 346 mezczyzn.

Materiaty

Uwzglednione w badaniu zmienne oceniano za pomoca skonstruowane-
go w tym celu narzedzia - skali transmisji stereotypu (STS). STS skladata sie
z kilku czesci, zawierajacych zestaw twierdzen, wobec ktérych osoby badane
wyrazaly swoj stosunek na skali od 1 do 4, gdzie 1 oznaczalo, ze uczestnik

uznaje twierdzenie za zdecydowanie nietrafne, 2 - raczej nietrafne, 3 - raczej

trafne i 4 - zdecydowanie trafne. Ponizej, w tabeli 1., podsumowano wyniki

analiz wlasciwosci psychometrycznych skali.

Tabela 1. Wlasciwosci psychometryczne STS

Czeéé STS

Liczba
pozycji

. Tres¢ przyktadowych pozycji

Wartos¢
a-Cronbacha

Oczekiwania
rodzicéw

»Moi rodzice nie wierzag w moje zdolno-
$ci techniczne”;

»Moi rodzice wyrazali opinie, Ze studia
humanistyczne sg dla mnie zbyt trudne”;
»Rodzice zawsze podkreslali, Ze przed-
mioty humanistyczne s3 moja mocna
strong’

0,702

Oczekiwania
nauczycieli

»Nauczyciele ze szkoly $redniej mowili
mi, ze nie poradze sobie na studiach
humanistycznych”;

»Nauczyciele ze szkoly $redniej byli
przekonani, ze uda mi si¢ dosta¢ na stu-
dia techniczne”;

»Nauczyciele ze szkoty $redniej z gory
zakladali, ze nie poradze sobie na stu-
diach humanistycznych”

0,611

Autooczekiwania
studentéw

LW szkole $§redniej obawiatem sie, ze na
studiach nie dam sobie rady z matema-
tyka lub innym przedmiotem $cistym”;
»Nie wierzylem, ze uda mi sie utrzymac
na pierwszym roku studiow”;
»Rozpoczynajac zajecia na studiach mia-
fem nadzieje, ze moje osiggniecia beda
wyzsze niz moich kolegéw z grupy”

0,574
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»Rodzice podpowiedzieli mi, ktéry kie-
runek studiow jest dla mnie najlepszy”;
»Rodzice podkreslali, ze wybrany przeze
Wplyw rodzicéw 7  mnie kierunek studiéw nie jest dobrym 0,778
pomystem”;
,Opinia rodzicéw byta dla mnie wazna
przy wyborze kierunku studiow”
~Wybrane przeze mnie studia sg zgodne
z doradzanymi przez nauczycieli”;

Wptyw W szkole §redniej rozmawiatem z na- 0.808

nauczycieli uczycielami, na jakie studia p6j$¢”; ’
»Nauczyciele podpowiadali mi, ktéry
kierunek studiéw powinienem wybra¢”
»Istnieja zajecia/zawody typowo meskie,
np. strazak, oraz typowo zenskie, np.
przedszkolanka”;

Poglgdy 10 »Poglad, ze mezczyzni potrafia tak samo
studentéw dobrze opiekowa¢ sie dzieckiem, jak
kobiety jest falszywy”;

0,708

»Zdolnoéci przywddcze kobiet sg wyzsze
niz zdolnosci przywédcze mezczyzn”
Cata skala 45 -—- 0,659

Zrédlo: opracowanie wiasne.

W tabeli podano informacje na temat liczby iteméw, wchodzacych w sktad
okreslonej czesci STS, przykladowe twierdzenia oraz wartos¢ alfa-Cronbacha
wskazanej cze$ci narzedzia oraz calej STS.

W metryczce STS znalazly sie réwniez pytania dotyczace: (1) plci uczest-
nikéw badania (kodowane: M = 1i K =2), (2) roku studiéw, (3) wieku, (4) kie-
runku studiéw (kodowane: Tech = 1 i Hum = 2), (5) ocen z jezyka polskie-
g0, (6) ocen z matematyki, (7) wyniku testu maturalnego z jezyka polskiego,
(8) wyniku testu maturalnego z matematyki; (9) czasu poswigconego na nauke
jezyka polskiego przed przystgpieniem do testu maturalnego (w minutach)
i (10) czasu poswigconego na nauke jezyka polskiego przed przystapieniem
do testu maturalnego (w minutach). Ostatecznie do analizy wlaczono dane
pochodzace wylacznie od studentéw I roku studiéw Scistych/technicznych lub
spofecznych/humanistycznych.
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Procedura badawcza

Badania prowadzono indywidualnie. Po dotarciu do respondenta, an-
kieter prosil go o wypelnienie STS, a nastepnie, po uzyskaniu zgody, wreczat
kwestionariusz i czekal na jego uzupelnienie. W razie jakichkolwiek pytan re-
spondenta, np. dotyczacych celu badania, instytucji odpowiedzialnej za jego
przebieg, ankieter udzielal standardowej odpowiedzi, powtarzajac informacje
znajdujace sie w liscie wprowadzajacym STS, tj. stwierdzal, ze ,,badanie jest na
temat wyboru réznych kierunkéw studiéw przez tegorocznych maturzystow.
Ponizej znajdujg sie twierdzenia, ktére dotycza tych kwestii - to znaczy wybo-
ru studiéw, okolicznosci, ktore temu towarzyszyly, i reakcji Twoich rodzicow,
nauczycieli oraz rowiesnikow”, oraz, jezeli bylo to konieczne, dodawal, ze ,,ba-
danie jest poufne”

Po wypelnieniu STS, ankieter sprawdzal, czy wszystkie punkty kwestio-
nariusza zostaly prawidlowo ocenione, a w razie jakichkolwiek brakéw, prosit
respondenta o ich uzupelnienie. Na koniec, ankieter dzigkowal osobie badanej
za udzial w badaniu.

Wyniki

Wstepna analiza danych

Przed weryfikacja modelu ,,kulturowej transmisji stereotypu plci” ocenio-
no rozklady zmiennych ilo$ciowych. Okazalo sie, ze w wigkszosci przypad-
kéw nie odbiegaly one znaczgco od rozkladu normalnego, oprécz zmiennych:
czas nauki matematyki, czas nauki jezyka polskiego i wynik testu maturalne-
go z matematyki. Rozklady dwdch pierwszych byly prawoskosne, a ostatniej
zmiennej — ,splaszczony”. Czasy nauki transformowano, korzystajac z prze-
ksztalcenia logarytmicznego, natomiast w odniesieniu do ostatniej zmiennej
przeksztalcenie logarytmiczne, pierwiastkowe i arcsin nie doprowadzito do
normalizacji rozkladu. Bioragc pod uwage wartosci kurtozy i sko$nosci, zmien-
ng ostatecznie pozostawiono w modelu bez modyfikacji. Podstawowe statysty-
ki opisowe dla ujetych w modelu predyktoréw przedstawiono w tabeli 2.

Aby sprawdzic¢ zatozenie o homoskedastyczno$ci dokonano oceny wspotli-
niowosci ujetych w modelu predyktoréw. Najwyzsze korelacje zaobserwowano
miedzy zmiennymi: (1) ocena na $wiadectwie z jezyka polskiego i wynik testu
maturalnego z jezyka polskiego, r = 0,540; (2) ocena na $wiadectwie z mate-
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matyki i wynik testu maturalnego z matematyki, r = 0,512; (3) oczekiwania
rodzicéw i oczekiwania nauczycieli, r = 0,555.

Zwazywszy na to, skorelowane zmienne oczekiwan rodzicéw i nauczycieli
zagregowano, tworzac superczynnik OCZEKIWANIA INTERPERSONALNE.
Superczynnik korelowal ze sktadowymi na poziomie, odpowiednio: r = 0,559
i 0,380. Dla odmiany, w przypadku ocen z matematyki i wynikéw testu matu-
ralnego z matematyki oraz ocen z jezyka polskiego i wynikéw testu matural-
nego z jezyka polskiego, z analiz wyeliminowano pierwsze z obu par predyk-
toréw, uznajac, ze oceny ze wskazanych przedmiotéw sg mniej obiektywne niz
wyniki procentowe testow maturalnych.

Na koniec z proby wyeliminowano przypadki odstajace. Biorac pod uwa-
ge wartosci reszt standaryzowanych oraz odleglosci Cooka z dalszych analiz
wyeliminowano 5 uczestnikéw badania. W zwigzku z tym model teoretyczny
»kulturowej transmisji stereotypu plci” testowano na podstawie danych po-
chodzacych od 1368 studentow.
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Ocena modelu , kulturowej transmisji stereotypoéw ptci”

Zalozony model testowano korzystajac z analizy regresji logistyczne;.
Wiaczono do niej nastepujace predyktory: (1) wptyw rodzicéw, (2) wplyw na-
uczycieli (3) poglady uczestnikéw badania; (4) OCZEKIWANIA INTEPER-
SONALNE, (5) autooczekiwania studentéw, (6) czas nauki jezyka polskiego,
(7) czas nauki matematyki, (8) wyniki testu maturalnego z matematyki i (9)
wynik testu maturalnego z jezyka polskiego, za pomoca ktérych probowano
objasnia¢ wybor kierunku studiow (technicznego/$cistego lub humanistycz-
nego/$cistego), dokonany przez badane kobiety i mezczyzn.

W tabeli 3a i 3a podsumowano wyniki uzyskane dla kobiet i mezczyzn
(z analiz wykluczono predyktory nieistotne).

Tabela 3a. Istotne prognostyki wyboru kierunku studiéw technicznego/$cistego vs hu-
manistycznego/spolecznego w grupie kobiet

Zmienna b PU 95% S, t(670) exp(b) PU9%
Wyraz wolny 3,269 0,518;6,019 1,401 2,333 26,280 1,679;411,285
Wplyw rodzicéw 0,529**  0,194;0,865 0,171 3,099 1,698  0,194; 0,864
Poglgdy uczestnikéw -0,535*  -1,035;-0,034 0,255 2,098 0,586 -1,035;-0,034
OCZEKIWANIA

INTERPERSONALNE -1,981** -2,811;-1,152 0,422 4,691 0,138 -2,811;-1,152

Wynik testu matural-
nego z matematyki 0,078  0,064; 0,0917 0,007 11,102 1,081 1,066; 1,096

Wynik testu matural-
nego z jezyka polskiego -0,047** -0,064; -0,029 0,009 5365 0,954  0,938; 0,971

Czas nauki
jezyka polskiego 20,219 -0,364;-0,074 0,074 2,965 0,803  0,695; 0,929

* p< 0,055 ** p< 0,01; ¥*(6) = 328,69; p< 0,01; AIC = 622,75.
Zrédlo: opracowanie wlasne
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Tabela 3b. Istotne prognostyki wyboru kierunku studiéw technicznego/$cistego vs
humanistycznego/spolecznego w grupie mezczyzn

Zmienna b PU 95 % S, t(683) exp(b) PU9Y%
Wyraz wolny -1,168 -3,718; 1,382 1,299 0,899 0,311 0,024; 3,984
Wpiyw rodzicéw -0,452*  0,830; -0,074 0,192 2,347 0,636 0,436; 0,929
OCZEKIWANIA

INTERPERSONALNE 2315** 1,381;3,249 0,476 4,866 10,123 3,978;25,761
Wynik testu matural-
nego z matematyki -0,087** -0,102;-0,712 0,009 6,785 1,063 0,903; 0,931
Wynik testu matural-
nego z jezyka polskiego  0,061**  0,043;0,079 0,008 11,018 0,917  1,044; 1,082

Czas nauki jezyka

polskiego 0,272**  0,156; 0,388 0,059 4,610 1,313 1,169; 1,474
Czas nauki matema-

tyki -0,220** -0,354; -0,086 0,068 3,231 0,802 0,802; 0,702
Autooczekiwania stu-

dentéow -0,519* -0,980; -0,058 0,235 2,209 0,595 0,375; 0,944

* p< 0,055 ** p< 0,01; ¥*(7) = 452,77; p< 0,01; AIC = 521,16.
Zrédlo: opracowanie wlasne

Modele ,,kulturowej transmisji stereotypu plci’, zaproponowane dla bada-
nych kobiet i m¢zczyzn okazaly sie dobrze dopasowane do danych. W zwigz-
ku z tym mozna przyjaé, ze na podstawie oszacowanych predyktorow da sig
trafniej przewidywac zmiany prawdopodobienstwa wyboru okreslonego kie-
runku studiéw przez kobiety i mezczyzn niz wylacznie na podstawie wartosci
wyrazu wolnego.

Istotnymi predyktorami wyboru kierunku studiéw, niezaleznie od plci ba-
danych studentéw, byly: (1) wpltyw rodzicéw, (2) OCZEKIWANIA INTER-
PERSONALNE wigzace oczekiwania rodzicéw i nauczycieli na temat sukcesu
vs porazki dziecka/ucznia na studiach technicznych/scistych vs humanistycz-
nych/spotecznych; (3) wynik testu maturalnego z matematyki i (4) jezyka
polskiego oraz (5) czas po$wigcany przez osoby badane na nauke jezyka pol-
skiego. Dla odmiany specyficznymi czynnikami, wplywajacymi istotnie na
prawdopodobienistwo wyboru okreslonego kierunku studiow przez kobiety,
byly: egalitarne vs seksistowskie poglady badanych studentek na temat roli ko-
biet i me¢zczyzn w spoleczenstwie, a w przypadku mezczyzn: czas nauki mate-
matyki przed egzaminem dojrzatosci i ich autooczekiwania dotyczace sukcesu
na wybranym kierunku studiéw. Na koniec, czynnikiem, ktéry, wbrew zaloze-
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niom, nie oddzialywatl na prawdopodobienstwo wyboru okreslonego kierun-
ku studiow przez kobiety i mezczyzn, byl wplyw wywierany na uczestnikow
badania przez nauczycieli.

W grupie kobiet najsilniejszym pradyktorem wyboru studiéw okazaly sie
OCZEKIWANIA INTERPERSONALNE (b =-1,981; p<0,01), a nastepnie: po-
glady studentek na temat miejsca kobiet i mezczyzn we wspolczesnym $wiecie
(b =-0,535; p < 0,01) i wplyw rodzicéw (b = 0,529; p< 0,01). Z drugiej strony,
w grupie mezczyzn na trzech pierwszych pozycjach uplasowaly sie: OCZEKI-
WANIA INTERPERSONALNE (b = 2,315; p <0,01), autooczekiwania studen-
tow (b =-0,519; p < 0,01) i wplyw rodzicéw (b = -0,452; p < 0,01).

Co ciekawe, w przypadku wspdlnych dla kobiet i me¢zczyzn predyktordow,
kierunek ich wplywu na prawdopodobienstwo wyboru studiéw byt odwrotny.
Na przyklad, o ile wérdd studentek szansa pojscia na studia spoteczne/huma-
nistyczne wzrastala wraz ze zwigkszeniem sily perswazji rodzicéw oraz, co za-
skakujace - liczby punktéw zdobytych na maturze z matematyki, o tyle wérod
studiujgcych mezczyzn wraz ze wzrostem wartosci wskazanych predyktoréw,
prawdopodobienstwo wybrania si¢ na studia humanistyczne lub spoleczne
malato.

Innymi stowy, rodzice, rozmawiajac z cérkami na temat wyboru odpo-
wiedniego kierunku ksztalcenia po zdaniu matury, doradzali zgodny ze stereo-
typem plci wybér studiéw spoleczno-humanistycznych, natomiast w przypad-
ku synow - studiow $cistych lub technicznych. Ponadto, okazalo sig, ze kobiety,
w przeciwienstwie do mezczyzn, wbrew obiektywnym, wysokim wynikom eg-
zaminu dojrzatosci z matematyki, wybieraly studia spoteczno-humanistyczne.
Brak spdjnosci zachowania moze sugerowa¢ nieufno$¢ badanych studentek
wobec wlasnych zdolnosci matematycznych (argumentacja typu: ,,co prawda
uzyskalam wysoki wynik na maturze z matematyki, ale to niczego nie dowo-
dzi lub byt to przypadek/tut szczescia, w zwigzku z tym lepszym wyborem
bedzie studiowanie na kierunku spofeczno-humanistycznym niz $cistym/
technicznym”). Z drugiej strony, lek przed matematyka moégl mobilizowaé do
wiekszego wysiltku i systematycznej nauki tego przedmiotu przed egzaminem
dojrzatoséci, a jednoczesnie, ze wzgledu na wzbudzang awersje, zniecheca¢ do
kontynuowania studiéw w tym zakresie na kierunkach technicznych lub $ci-
stych (argumentacja typu: ,co prawda uzyskalam wysoki wynik na maturze
z matematyKki, ale takim kosztem, ze wybdr humanistycznego lub spotecznego
kierunku studiow, wydaje sie przyjemniejszy”).
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Zgodnie z przedstawionym tokiem rozumowania mozna przyjac, ze mez-
czyzni traktowali wysoki wynik egzaminu z matematyki jako sygnal potwier-
dzajacy ich predyspozycje do studiowania na kierunkach technicznych lub
$cistych, co w konsekwencji wptywalo pozytywnie na prawdopodobienstwo
ich wyboru (argumentacja typu: ,wysoki wynik na maturze z matematyki
dowodzi, ze jestem dobry w tej dziedzinie, wigc racjonalnym wyborem be-
dzie studiowanie na kierunku technicznym lub $cistym”). Ponadto, wlozony
wysitek w nauke poniekad trudnego przedmiotu byt przez badanych studen-
tow rozsadniej dyskontowany - po uzyskaniu wysokiego wyniku z egzaminu
dojrzalosci, mezczyzni kontynuowali nauke w tej dziedzinie (lub dziedzinach
pokrewnych), a nie decydowali si¢ na radykalng zmiang zainteresowan (argu-
mentacja typu: ,uzyskatem wysoki wynik na maturze z matematyki, wiec, co
zrozumiale, pdjde na studia techniczne lub $ciste”).

Z drugiej strony, jak wynika z tab. 3a i 3b, o ile w grupie badanych kobiet
wybdr studiéw humanistycznych lub spofecznych stawal si¢ coraz bardziej
mozliwy wraz ze spadkiem wartosci OCZEKIWAN INTERPERSONALNYCH
rodzicdw i nauczycieli, oraz paradoksalnie — wyniku testu maturalnego z jezy-
ka polskiego i czasu poswigcanego na jego nauke przed egzaminem dojrzatosci,
o tyle w grupie mezczyzn wybor kierunkéw humanistycznych lub spotecznych
stawal sie coraz bardziej prawdopodobny wraz ze wzrostem warto$ci wskaza-
nych predyktoréw. Ponadto, szansa pojscia na studia techniczne lub $ciste byla
szczegdlnie wysoka wérod kobiet akceptujacych poglady promaskulinistyczne.
Dla odmiany, w grupie mezczyzn prawdopodobienstwo wyboru kierunkéw
$cistych lub technicznych wzrastalo wraz ze wzrostem czasu poswigconego na
nauke matematyki — co jest spojne z przedstawiong wczesniej interpretacja
wynikow dotyczacych odmiennego kierunku wplywu czynnika ,wynik testu
maturalnego z matematyki” u studentek i studentéw — oraz ich autooczekiwan.

Uzyskane wyniki pozwalaja przyjac, ze kobiety, podczas dokonywania wy-
boru odpowiedniego dla nich kierunku studiéw, znajduja si¢ w bardzo nie-
komfortowej sytuacji. Po pierwsze, negatywne oczekiwana znaczacych innych
s3 dla nich sygnalem, ze nie warto i$¢ na studia techniczne/$ciste lecz na hu-
manistyczne/spoleczne, mimo niskich wynikéw testu maturalnego z jezyka
polskiego oraz niewielkiego wysitku wkladanego w nauke tego przedmiotu
przed egzaminem dojrzalosci. Z uzyskanych wynikéw wylania sie dos¢ ponu-
ry obraz studentek kierunkéw spoleczno-humanistycznych. W swojej masie
s3 one ofiarami niskich oczekiwan rodzicéw i nauczycieli oraz osobistej wiary
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w to, Ze na studiach nietechnicznych moze si¢ powies¢ nawet takim osobom,
ktdre unikaly angazowania si¢ w nauke jezyka ojczystego (sic!). Z drugiej stro-
ny, na studia techniczne lub $ciste idg przede wszystkim ,,chlopczyce”, tj. kobie-
ty, ktérym nie przeszkadzaja poglady szowinistyczne.

W zdecydowanie korzystniejszej sytuacji znajduja sie mezczyzni, ktérych
preferencje w zakresie humanistycznego kierunku ksztalcenia s3 zgodne z wy-
sokimi oczekiwaniami rodzicéw i nauczycieli oraz rezultatami uzyskanymi na
egzaminie dojrzalosci z jezyka polskiego i czasem poswiecanym na jego na-
uke. Wynika z tego, ze sylwetka przecietnego studenta humanistyki, w przeci-
wienstwie do obrazu statystycznej studentki, jest bardziej koherentna. Jedyna
»I'ysg spojnego obrazu sg autooczekiwania. Okazuje sie, ze studenci kierun-
kéw nietechnicznych sg ofiarami negatywnych oczekiwan intrapersonalnych.

Biorgc pod uwage ujete w szostej kolumnie tabeli 3a ilorazy szans, mozna
powiedzie¢, ze w grupie kobiet zmiana presji rodzicow ze skrajnie niskiej na
skrajnie wysoka powodowata blisko pigciokrotny wzrost prawdopodobien-
stwa pojscia na studia humanistyczne. Okazalo sie réwniez, ze wzrost wyniku
egzaminu dojrzalosci z matematyki o 10 pkt. byl powigzany z ponad dwu-
krotnym wzrostem szansy wyboru wskazanego kierunku dalszej kariery edu-
kacyjnej, a obnizenie wyniku egzaminu maturalnego z jezyka polskiego o 10
pkt. wspoltwystepowalo ze wzrostem szansy pojscia na studia humanistyczne
o polowe. Dla odmiany wzrost czasu po$wigconego przez kobiety na nauke
jezyka ojczystego o 10 min. dziennie wspétwystepowat z ponad 10% spad-
kiem prawdopodobienstwa wyboru studiéw humanistycznych, a zmiana po-
gladow skrajnie egalitarnych na skrajnie promaskulinistyczne - z 20% wzro-
stem prawdopodobienstwa wyboru studiow technicznych. Na koniec zmiana
warto$ci OCZEKIWAN in minus o jedng pozycje skali, powodowala spadek
szansy wyboru wskazanego kierunku studiow o ok. 13%.

Z kolei w grupie mezczyzn wzrost czasu poswiecanego na nauke jezyka
polskiego w klasie maturalnej o 10 min. dziennie powodowat pietnastokrotny
wzrost prawdopodobienstwa wyboru studiéw humanistycznych, a kazde do-
datkowe 10 min. wydatkowane na nauke matematyki byto powigzane ze wzro-
stem szansy wyboru studiéw technicznych o 11%. Dla odmiany wzrost wyniku
egzaminu maturalnego z jezyka ojczystego o 10 pkt. wspotwystepowal z pra-
wie dwukrotnym wzrostem szansy wyboru studiéw humanistycznych, a po-
dobna zmiana rejestrowana w odniesieniu do wyniku egzaminu z matematyki,
powodowala wzrost prawdopodobienstwa pojscia na studia techniczne o 42%.
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Ponadto zmiana sity nacisku wywieranego przez rodzicéw ze skrajnie niskiego
na skrajnie wysoki, wspolwystepowatla z 25% wzrostem szansy wyboru przez
mezczyzn studiéw humanistycznych. Na koniec wzrost OCZEKIWAN o jedng
pozycje skali, powodowal blisko dziesi¢ciokrotny wzrost szansy wyboru przez
badanych mezczyzn studiéw humanistycznych. Z drugiej strony, zmiana ich
autooczekiwan ze skrajnie negatywnych na skrajnie pozytywne, powodowala
ponad 20% wzrost prawdopodobienstwa wyboru studiéw technicznych.

Dyskusja

Biologicznie i ewolucyjnie warunkowane roéznice zainteresowan i ak-
tywnosci podejmowanych przez kobiety i mezczyzn moga by¢ ostabiane lub
wzmacniane przez wplyw spoleczny, w tym proces socjalizacji oraz stereoty-
pizacji i stygmatyzacji osob zachowujacych sie niezgodnie z obowigzujacym
w danej spolecznosci wzorcem kultury. Wyniki badan pokazuja, ze zaréwno
wsrod malp czlekoksztaltnych, np. rezuséw?, jak réowniez dzieci ludzkich?®,
osobniki pici meskiej preferuja podczas zabawy zabawki stereotypowo me-
skie, np. ciezaréwki, spychacze, samochody, natomiast osobniki pici zenskiej
(zwlaszcza gatunku Homo Sapiens) wchodza w czestsze i dluzej trwajace inte-
rakcje z zabawkami stereotypowo kobiecymi, np. lalkami, pluszowymi misia-
mi itp. Zabawki stuza chtopcom do aktywnego manipulowania otoczeniem
fizycznym i spolecznym, natomiast dziewczynkom do wyrazania wlasnej emo-
cjonalnosci i troski o innych.

Wskazane zréznicowanie, utrwalane i wzmacniane przez dorostych, moze
w toku socjalizacji wplywa¢ na aktywno$¢ edukacyjng chtopcow i dziewczy-
nek®, a nastepnie aktywnos¢ zawodowa i sukces zyciowy?. Opisane w ni-
niejszym artykule wyniki badan pozwalajg przyja¢, ze kulturowa transmisja

#7. M. Hassett, E. R. Sieber, K. Wallen, Sex differences. .., dz. cyt.; M. Hines i G. M. Alexander,
Commentary: Monkeys, girls, boys and toys: A confirmation Comment on ,,Sex differences in toy
preferences: Striking parallels between monkeys and humans”, ,Hormones and Behavior” 2008,
nr 54, s. 478-481.

#S. A. Berenbaum i M. Hines, Early androgens are related to childhood sex-typed toy
preferences, ,Psychological Science” 1992, nr 3, s. 203-206.

3 Por. L. Jussim, Social perceptron..., dz. cyt.; por. polskie badania w tym zakresie, w:, Pro-
blemy i schematy. Pierwszy rok nauki szkolnej dziecka, red. K. Konarzewski, Wydawnictwo Aka-
demickie Zak, Warszawa 1995.

' C.P. Benbow i J. C. Stanley, Sex differences..., dz. cyt.; C. P. Benbow i J. C. Stanley, Sex
differences in mathematical reasoning ability: More facts, ,Science” 1983, nr 222, s. 1029-1031.
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stereotypu plci jest procesem rzeczywistym, wplywajacym istotnie na sposob
mysélenia oraz wybory Zyciowe duzej grupy oséb. Wzorzec transmisji utrwa-
lat i wzmacniat tradycyjny poglad na temat wlasciwego dla kobiet i mezczyzn
wyksztalcenia, zachecajac maturzystéw do wyboru studiéw technicznych lub
scistych, a maturzystki - studiéw humanistycznych lub spotecznych. W obu
poréwnywanych grupach osobami odpowiedzialnymi za taki stan rzeczy byli
znaczacy inni - rodzice i nauczyciele, wywierajacy presj¢ oraz komunikujacy
synom (uczniom) i cérkom (uczennicom) oczekiwania dotyczace odpowied-
niej, tj. zgodnej z przekonaniami spolecznymi, aktywnosci edukacyjne;.

Zblizone rezultaty uzyskata Madon, Jussim, Keiper, Eccles, Smith i Palum-
bo?*?, analizujac zakres, w jakim dostepne nauczycielom informacje dotyczace
statusu spofecznego, rasy i plci uczniéw oddzialujg na trafnos¢ spostrzega-
nia ich talentu, motywacji i osiaggnie¢ w nauce matematyki. Autorzy odkryli,
ze nauczyciele generowali uzasadnione wnioski na temat talentu i wynikow
W nauce uczniéw z poréwnywanych grup, jednoczesnie przeceniajac wysitek
wkladany przez uczennice w nauke matematyki. Uzyskany wynik Madon ttu-
maczy bfednymi (tendencyjnymi) atrybucjami nauczycieli. W odniesieniu do
uczennic, nauczyciele moga wigzac ich nieoczekiwane (tj. zblizone pod wzgle-
dem poziomu do wynikéw chlopcéw) sukcesy z matematyki z wptywem czyn-
nikéw wewnetrznych-kontrolowalnych, np. wigkszym wysitkiem wktadanym
w nauke, natomiast w przypadku uczniéw - réwniez wplywem czynnikéw we-
wnetrznych, ale niekontrolowalnych, tj. wiekszym talentem matematycznym.
Ponadto uczennice, w poréwnaniu do swych kolegéw, sa spostrzegane jako
bardziej sympatyczne i sklonne do wspotpracy z nauczycielem oraz ujawniaja-
ce mniejszg liczbe zachowan problemowych w klasie szkolnej.

Ponadto, Jussim, Madon i Eccles” udowodnili, ze dziewczynki sg bardziej
podatne na wplyw zréznicowanych oczekiwan interpersonalnych niz chtopcy.
W zwiazku z tym, kontaktujac si¢ systematycznie z nauczycielami opowiada-
jacymi si¢ za tradycyjnym podzialem zainteresowan i aktywnosci na typowo
meskie i zenskie, dziewczynki moga po pewnym czasie prezentowaé nizsze
wyniki z matematyki i wyzsze z przedmiotéw humanistycznych, w poréwna-
niu do chtopcdw.

32S.J. Madon, L. Jussim, S. Keiper, J. Eccles, A. Smith, P. Palumbo, The accuracy and power
of sex, social class and ethnic stereotypes: Naturalistic studies in person perception, ,Personality
and Social Psychology Bulletin” 1998, nr 24, s. 1304-1318.

3 L. Jussim, J. S. Eccles i S. Madon, Social perception..., dz. cyt.
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Zjawiska udokumentowane w badaniach nad zjawiskiem edukacyjnego
samospelniajacego si¢ proroctwa wystepuja rowniez w rodzinie, wpltywajac na
relacje zachodzace miedzy rodzicami i dzie¢mi, a w konsekwencji jakos¢ ich
rozwoju poznawczego i spotecznego. W zwiazku z tym, ze dziecko do pewnego
momentu zycia wigkszos¢ czasu spedza w dwoch srodowiskach rozwojowych,
tj. rodzinie i szkole, wydaje sig, ze proces kulturowej transmisji stereotypu pici,
ktéremu moze ono podlega¢, warto rozpatrywac z punktu widzenia zjawiska
akumulacji oczekiwan interpersonalnych®.

Wplywy zréznicowanych oczekiwan rodzicéw, nauczycieli oraz rowiesni-
kow w klasie szkolnej mogg si¢ nakladac, przez co catkowita sita efektu w pew-
nych warunkach bedzie zdecydowanie wigksza (zwtaszcza gdy znak oczekiwan
jest ten sam), niz w sytuacji, gdy dziecko jest faworyzowane lub defawory-
zowane wylacznie w jednym srodowisku, np. gdy nauczyciel wyraza niepo-
chlebne opinie na temat zdalnosci matematycznych ucznia, natomiast rodzice
wspierajac syna, rozwigzujg z nim dodatkowe zadania z geometrii.

Z drugiej strony oczekiwania nauczycieli i rodzicow moga ze sobg kore-
lowa¢, co powoduje, ze ich efekty sa redundantne w odniesieniu do specy-
ficznych osiagni¢¢ dziecka. Innymi stowy ,wspdlczynnik korelacji miedzy
oczekiwaniami nauczyciela a osiggnigciami ucznia bedzie réwniez zawieral
samospelniajacy sie efekt oczekiwan rodzica w stopniu, w jakim oczekiwania
rodzicéw i nauczycieli nachodza na siebie”. Powyzsze analizy opisujg sytu-
acje, w ktdrej oczekiwania nauczycieli i rodzicéw odnosza si¢ do tych samych
zachowan, osiagniec lub cech dziecka. Latwo jednak wyobrazi¢ sobie sytuacje,
w ktorej dziecko jest obdarzane przez rodzicédw i nauczycieli rownie negatyw-
nymi oczekiwaniami, przy czym zalozenia pierwszych dotycza rzekomo stabej
pamieci corki, a drugich — réwnie niskich zdolnosci przestrzennych uczenni-
cy. W opisanej sytuacji efekty oczekiwan rodzicéw i nauczycieli beda addy-
tywne™.

** L. Jussim, Social perception..., dz. cyt.; J. Willard i S. Madon, Understanding the connec-
tions between self-fulfilling prophecies and social problems, [w:] Intrapersonal and interpersonal
expectancies. .., dz. cyt.

3 L. Jussim, J. S. Eccles i S. Madon, Social perception..., dz. cyt., s. 396.

¢ F. Arabsolghar i J. Elkins, Comparative expectations of teachers and parents with regard to
memory skills in children with intellectual disabilities, ,Journal of Intellectual & Developmental
Disability” 2000, nr 25, s. 169-179.; K. Rigby, Why do some children bully at school? The contri-
butions of negative attitudes towards victims and the perceived expectations of friends, parents
and teachers, ,,School Psychology International” 2005, nr 26, 147-161.; S. Trusz, Edukacyjne
i spoleczno-emocjonalne konsekwencje euromigracji zarobkowych rodzicéw dla jakosci funkcjono-
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Sytuacje dziecka warto wowczas analizowa¢ z punktu widzenia kategorii
skrzyzowanych lub pietn wielorakich®”. Wplywy kilku etykiet dotyczacych
tego samego dziecka mogg si¢ wowczas sumowac®, co prowadzi do wzrostu
catkowitej sily efektu oczekiwan, ktéremu poddane jest dziecko w rodzinie
i klasie szkolnej. Stad tez rozwdj ucznia, od ktdérego nauczyciel oczekuje wy-
sokich osiggnie¢ z matematyki, zas rodzice zaktadajg, ze jest ono uzdolnione
réwniez z fizyki, moze by¢ bardziej dynamiczny, niz ucznia wzmacnianego
wylacznie w jednym $rodowisku, np. rodzinie.

Analizowane relacje mozna zilustrowa¢ wynikami badan, w ktérych oce-
niano zakres oddzialywania oczekiwan rodzicéw na dynamike rozwoju po-
znawczego i spolecznego ich dzieci. Na przyktad Englund, Luckner, Whaley
i Egeland* w badaniach podtuznych, trwajacych od urodzenia dzieci do roz-
poczecia przez nie edukacji w klasie 3., oszacowaly wplyw oczekiwan matek
na osiagniecia edukacyjne i IQ ich potomstwa. Na podstawie bogatego mate-
riatu, gromadzonego za pomocg wywiaddw z matkami i nauczycielami dzieci,
kontrolowanych obserwacji matek i dzieci w réznych sytuacjach zadaniowych
oraz standaryzowanych testow inteligencji, autorki weryfikowaly hipotezy,
w ktorych zalozyly, ze: oczekiwania matek koreluja dodatnio z poziomem ich
zaangazowania w edukacje dziecka i jego wynikami w nauce oraz ze osiagnie-
cia dziecka, zwrotnie, beda wplywa¢ na oczekiwania i zaangazowanie matek
w jego edukacje.

Rzeczywiscie, autorki odnotowaly pozytywne relacje miedzy oczekiwania-
mi matek a ich poziomem zaangazowania w rozwoj kompetencji poznawczych
dzieci, ktorych sita wzrastala wraz z przechodzeniem dzieci z klasy 1. (8 = 0,0)
do klasy 3. (8 = 0,21; p < 0,05). Ponadto okazalo si¢, ze oczekiwania matek nie
wplywaly bezposrednio na wyniki w nauce dzieci w klasie 1. i 3. Nie da si¢ jed-
nak wykluczy¢, ze oddziatywanie wskazanego czynnika na osiggniecia szkolne

wania dzieci, [w:] Dzieci migrantéw zarobkowych. Obywatele Europy czy eurosieroty?, I. Kawecki,
S. Trusz, A. Kwatera i B. Majerek, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Kra-
kow 2015.

7 A. Kwiatkowska, Kategoryzacje spoleczne skrzyzowane: o tym, czy ,prawie my” znaczy to
samo co ,my”, a ,niezupetnie oni” to samo co ,,oni”, oraz o innych osobliwosciach kategorii spotecz-
nych, [w:] Psychologia poznania spotecznego, red. M. Kossowska, M. Kofta, Wydawnictwo PWN,
‘Warszawa 2009, s. 295-310.

#L.Jussim, J. S. EcclesiS. Madon, Social perception..., dz. cyt.; L. Jussim, Social perception...,
dz. cyt.

* Englund, Luckner, Whaley i Egeland, Childrens achievement in early elementary school:
Longitudinal effects of parental involvement, expectations, and quality of assistance, ,Journal of
Educational Psychology” 2004, nr 96, s. 723-730.
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dzieci moglo by¢ posredniczone przez zaangazowanie matek, ktére wzrastalo
wraz z przechodzeniem dzieci do wyzszych klas szkoly podstawowej.

W kolejnym badaniu, Arabsolghar i Elkins* starali si¢ pozna¢ oczekiwania
rodzicéw (oraz nauczycieli) na temat zdolnosci poznawczych, metapoznaw-
czych oraz pamigci ich uposledzonych umystowo dzieci. W tym celu badacze
poprosili rodzicéw oraz nauczycieli szkét specjalnych o oceng stosowanych
przez dzieci strategii zapamietywania oraz wydobywania informacji z pamieci,
wiedzy na temat pamieci oraz zwigzanych z nig zachowan, np. samoobserwa-
cji kontrolujacej. Wbrew zalozeniom autoréw, nauczyciele utworzyli tak samo
negatywne oczekiwania na temat zdolno$ci poznawczych dzieci, jak rodzice.
Szczegdlnie niekorzystne wyobrazenia dotyczyty strategii stuzacych dzieciom
do zapamigtywania i wydobywania informacji z pamieci oraz zachowan zwig-
zanych z pamigcia. Nieco lepiej zostala oceniona wiedza dzieci na temat pa-
mieci, np. tego, co i w jaki sposob jest przez nie zapamigtywane.

Co prawda Arabsolghar i Elkins nie analizowali wptywu wspomnianych
oczekiwan na zachowania rodzicéw oraz rozwoj zdolnosci poznawczych dzie-
ci, jednakze istniejg przekonujace dowody, ze taki wplyw moze wystapi¢. Na
przyklad Miller*" wykazal, ze matki, ktére utrzymuja przychylne oczekiwania
na temat kompetencji umystowych wlasnych dzieci, tworza im zdecydowanie
bardziej wymagajace, a tym samym korzystniejsze srodowiska rozwojowe, niz
matki o niskich oczekiwaniach. Po czasie, poznawczy rozwoj dzieci obdarza-
nych niskimi oczekiwaniami, w wyniku ich gorszego traktowania, np. dostar-
czania mniejszej ilosci materialu nauczania o prostszej strukturze, moze by¢
mniej dynamiczny, niz dzieci, wobec ktérych przyjeto oczekiwania wysokie.

Teze te potwierdzajg wyniki dwdch longitudinalnych badan Eccles, Jacobs
i Harold*?, w ktérych oszacowano relacje miedzy stereotypami pici, oczekiwa-
niami rodzicéw na temat zdolnosci matematycznych i sportowych dzieci, a ich
samooceng oraz aktywnoscig poznawczg i fizyczna. Autorki podkreslaja: ,,do-
wody jasno wskazuja, ze na oceny rodzicéw, dotyczace kompetencji ich dzie-
ci w matematyce, jezyku angielskim i sporcie wptywaly (oprécz niezaleznych
wskaznikéw kompetencji dzieci we wskazanych dziedzinach - przyp. S.T.) ple¢
dzieci oraz stereotypowo nacechowane przekonania rodzicéw na temat tego,
ktoéra z plci jest naturalnie bardziej utalentowana w tych dziedzinach. Ponadto,

“0F. Arabsolghar, J. Elkins, Comparative expectations..., dz. cyt.

'S, A. Miller, S. A. Parents’ beliefs about their children’s cognitive abilities, ., Developmental
Psychology” 1986, nr 22, s. 276-284.

7. S. Eccles, J. E. Jacobs, i R. D. Harold, Gender role stereotypes..., dz. cyt.
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dowody potwierdzaja wniosek, ze wplywy te sa niezalezne od jakichkolwiek
realnie istniejacych réznic w kompetencjach dzieci. Zatem, wydaje sig, ze znie-
ksztalcenia percepcyjne pelnig wazng role w tworzeniu wyobrazen rodzicow
na temat kompetencji dzieci w dziedzinach aktywnosci stereotypowo definio-
wanych jako meskie vs zenskie™.

Podsumowujac, presja rodzicéw i nauczycieli, wywierana wprost za po-
mocg wypowiedzi typu: ,.fizyka nie jest dla dziewczynek’, ,,zdolnosci jezykowe
uczniéw s zdecydowanie gorsze niz uczennic’, ,mdj syn nie bedzie uczesz-
czal na zajecia z baletu”, ,,powinnas studiowaé pedagogike, jak twoja babcia

»

i mama...” itp., lub posrednio, poprzez organizowanie mniej lub bardziej
sprzyjajacych warunkéw do rozwoju kompetencji uznawanych za typowo
meskie lub zenskie, znaczaco réznicuje zainteresowania dziewczat i chlopcow
oraz dynamike ich rozwoju w dziedzinach uznawanych za stereotypowo me-
skie i zenskie. W konsekwencji, koniczac nauke w szkole $redniej, maturzystki
mogga chetniej wybiera¢ spoleczno-humanistyczne kierunki studiéw, w przeci-
wienstwie do maturzystow, preferujacych kierunki techniczne i sciste.

Kolejnym czynnikiem, istotnym z punktu widzenia kulturowej transmisji
stereotypu plci, byly autooczekiwania studentéw. Okazalo sie, ze mezczyzni,
ktérzy wierzyli we wlasne zdolnosci matematyczno-analityczne, chetniej wy-
bierali studia techniczne lub $ciste. Dla odmiany mezczyzni, ktorzy zakladali,
ze ich kompetencje w zakresie nauk $cistych sa mierne, szli na studia spotecz-
no-humanistyczne. Uzyskany wynik jest zgody z rezultatami badan innych
autorow. Pozytywne vs negatywne oczekiwania intrapersonalne (tj. schematy
»j&, samoocena, poczucie wlasnej skutecznosci, wewnetrzne wzorce wyuczo-
nej bezradnosci vs mistrzostwa itp.) wywieraja znaczacy wpltyw na funkcjono-
wanie poznawcze uczniow, ich zachowania spoteczne, jak réwniez, ogélniej —
hamuja vs nasilaja podatnos¢ oséb na efekty samospelniajacego sie proroctwa
w réznych ukladach spotecznych, np. diadach rodzic-dziecko, nauczyciel-
uczen, pracodawca-pracownik, lekarz—pacjent, terapeuta-klient itp.*.

4 Tamze, s. 197-198.

*S. Trusz, Rozwdj poznawczo-spoleczny dziecka w Swietle oczekiwa# interpersonalnych
rodzicéw i nauczycieli, ,Psychologia Rozwojowa” 2011, nr 16, s. 21-33; J. M. Darley i R. H.
Fazio, Proces potwierdzania..., dz. cyt.; L. Jussim, Samospelniajgce si¢ proroctwa..., dz. cyt.; R.
S. Weinstein, Reaching higher: The power of expectations in schooling, Harvard University Press,
Cambridge-Massachusetts-London 2002.; C. Rubie-Davies, Becoming a high..., dz. cyt.; S. Trusz
i P. Babel, red., Intrapersonal and Interpersonal Expectancies: Research, Applications and Future
Directions, Psychology Press, Hove, UK 2015 w druku.
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Zdaniem Brauna ,,koncepcja Ja jednostki szykuje pole dla automatycznego
zestawu oczekiwan. Jedno z takich oczekiwan na temat Ja dotyczy koniecz-
nosci zachowania wewnetrznej spojnosci. Dziecko bedzie dziataé w sposob,
ktdry, jak sadzi jest spojny z tym, jak ocenia siebie; w przeciwnym razie po-
jawia si¢ stan dysonansu i dziecko bedzie podejmowac dzialania, by osiagnac
stan harmonii zgodnej z posiadanym obrazem wlasnej osoby. Jezeli przyjmie
ono, ze zadanie wykracza poza zakres jego zdolnosci oraz jesli uwaza siebie za
niemadre, mozliwe, ze bedzie zachowywac sie zgodnie z posiadanym obrazem
<glupiego dziecka>” (s. 329-330). Opisana relacje autor ilustruje historig pew-
nego chlopca, ktérego IQ miescito si¢ w granicach od 115 do 125 pkt. Pomi-
mo wysokich kompetencji werbalnych i niewerbalnych, chiopiec borykat sie
z trudno$ciami w nauce jezyka angielskiego i matematyki, ktére wigzat z rze-
komym ,brakiem bystrosci”. Aby przekonaé go, ze si¢ myli doradcy szkolni
zapoznali chlopca z wynikami obiektywnych testéw inteligencji. W nastep-
nym semestrze powtorzono testy IQ — uzyskane wyniki, paradoksalnie, ule-
gly obnizeniu i miescily sie¢ w granicach od 85 do 100 pkt. Zdaniem Brauna,
chtopiec obnizyl wynik ,w celu przywrocenia (...) harmonii miedzy obrazem
Ja, a prezentowanym zachowaniem”*. Niekorzystny schemat Ja mogt wptyna¢
na osiagniecia chtopca, w kierunku zgodnym z niskimi autooczekiwaniami.

Niekorzystany obraz Ja, podtrzymywany i/lub wzmacniany przez niskie
oczekiwania znaczacych innych, moze po czasie wzbudza¢ u dzieci/ucznidéw
syndrom wyuczonej bezradnosci*, sktaniajac dziewczynki (chfopcow) do wig-
zania sukcesow w dziedzinach uwazanych za typowo meskie (zenskie) z wply-
wem niekontrolowalnych czynnikéw zewnetrznych (np. szczescie), natomiast
porazek - z wptywem réwnie niekontrolowalnych czynnikéw wewnetrznych
(np. niskich kompetencji matematycznych vs humanistycznych, odpowied-
nio). Dla odmiany pozytywny obraz Ja moze po czasie ksztaltowac u dzieci/
uczniow wzorzec mistrzostwa, w dziedzinach uznanych przez nie/nich za inte-
resujace, niezaleznie od komunikowanych oczekiwan i presji wywieranej przez
znaczacych innych, dotyczacej zainteresowan, aktywnosci i kierunku ksztalce-

* C. Braun, Oczekiwania nauczyciela..., dz. cyt., s. 331.

% C. S. Dweck i A. Master, Self-theories motivate self-regulated learning, [w:] Motivation and
self-regulated learning. Theory, research and application, red. D. H. Schunk i B. J. Zimmerman,
Routledge. Taylor & Francis Group, New York-Hove 2008, s. 31-51; C. S. Dweck i A. Master,
Self-theories and motivation: Students’ beliefs about intelligence, [w:] Handbook of motivation at
school, red. K. R. Wentzel i A. Wigfield, Routledge. Taylor & Francis Group, New York-London,
s. 123-140.
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nia, odpowiedniego dla kobiet i mezczyzn. Wyniki badan prowadzonych od
kilkudziesigciu lat przez Weinstein i jej wspolpracownikow* potwierdzaja ten
wniosek. Autorce udalo si¢ wykaza¢, ze osiggniecia uczniéw mozna lepiej pro-
gnozowa¢, po uwzglednieniu w relacji miedzy czynnikiem oczekiwan a ten-
dencyjnymi zachowaniami nauczycieli zmiennej ,,autooczekiwania uczniow”.

Na koniec warto zauwazy¢, ze zréznicowany nacisk wywierany przez ro-
dzicoéw, jak réwniez konsekwentnie komunikowane oczekiwania znaczacych
innych oraz autooczekiwania, to uklad czynnikéw, ktéry moze wywiera¢ zna-
czacy wpltyw na wybor mniej lub bardziej racjonalnych strategii zarzadzania
wysitkiem wkladanym w nauke przedmiotéw Scistych vs humanistycznych
przez uczniéw obu plci. Stad tez w grupie badanych kobiet, wraz ze spadkiem
motywacji do nauki jezyka ojczystego oraz wynikéw w te$cie maturalnym
z tego przedmiotu, i paradoksalnie — wzrostem wysitku wkladanego w nauke
matematyki oraz wynikow egzaminu dojrzalosci z tego przedmiotu, wzrastalo
prawdopodobienstwo wyboru studiéw spoleczno-humanistycznych. Dla od-
miany w grupie mezczyzn, wysokie wyniki z matematyki, poprzedzone duzym
wysitkiem wkladanym w nauke tego przedmiotu, byty sygnatem zachecajacym
do pdjscia na studia techniczne lub $ciste. Podobnie, wysokie wyniki uzyskane
na egzaminie dojrzatosci z jezyka polskiego oraz wysoka motywacja do nauki
wskazanego przedmiotu mobilizowata maturzystow do wyboru kierunkéw
humanistycznych lub spotecznych.

Podsumowanie

Mimo pesymistycznych wnioskow, ktére mozna wyprowadzi¢ z przedsta-
wionych wynikéw badania, wydaje sig, ze ,terror” biologicznego i spotecznego
determinizmu moze by¢ skutecznie przetamywany. Swiadcza o tym biogra-
fie wybitnych oséb. Na przykiad Michael Faraday, cho¢ pochodzil z nizszej
klasy spotecznej, rozpoczat studia z fizyki, a nastepnie prowadzit intensywne
badania nad elektrycznoscig i magnetyzmem, zwienczone odkryciem zjawi-
ska indukcji elektromagnetycznej. Podobnie Maria Sklodowska-Curie, mimo
aktywnego sprzeciwu wladz macierzystej uczelni, patrzacych niechetnie na
akademicki rozwdj kobiet, prowadzila udane badania nad radioaktywnoscia,
ktérych ukoronowaniem byly przyznane jej dwie Nagrody Nobla - z chemii
iz fizyki.

¥ R. S. Weinstein, Children’s awareness..., dz. cyt.
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Kobiety i mezczyzni charakteryzuja si¢ zblizonymi wiasciwos$ciami po-
znawczymi, temperamentalnymi i osobowosciowymi. Kazdy z nas, bez trudu,
jest w stanie wskaza¢ grupe spokojnych i delikatnych lub przeciwnie — dyna-
micznych i przebojowych dziewczynek oraz chtopcéw o niebywale wysokim
lub przeciwnie - niskim poziomie inteligencji. Organizujac dzieciom $rodo-
wisko rozwojowe/edukacyjne rodzice i nauczyciele powinni przede wszystkim
zwraca¢ uwage na ich cechy indywidualne, a nie zdroworozsadkowe przekona-
nia, ktérych zrodtem jest czesto krzywdzacy stereotyp pici. Po drugie, dbajac
o rozwdj pozytywnych autooczekiwan, znaczacy inni powinni w kontaktach
z dzie¢mi/uczniami podkresla¢, ze poziom ich zdolnosci technicznych/ana-
litycznych oraz spotecznych i humanistycznych zalezy przede wszystkim od
wysitku wktadanego w ich ¢wiczenie. Ponadto dorosli powinni wyjasnia¢ po-
razki edukacyjne dzieci chwilowym brakiem motywacji lub szczescia, a suk-
cesy — wysokimi kompetencjami intelektualnymi i zaangazowaniem w nauke.

Na koniec rodzice i nauczyciele moga angazowa¢ dzieci w réznorod-
ne aktywnosci, nawet jezeli s3 one niezgodne ze stereotypem pici lub chwi-
lowo destabilizujg porzadek obowiazujacy w domu lub klasie szkolnej, oraz
wzmacniaé dzieci za prawidlowe dzialania i ignorowa¢ ich ,wpadki™®. Dzieki
wskazanym zabiegom, dzieci, w procesie socjalizacji, nie musza nabiera¢ cech
»matematycznie/technicznie nieporadnych” dziewczynek (kobiet) oraz ,hu-
manistycznie/spolecznie niepelnosprawnych” chtopcéw (mezczyzn).

8 8. Trusz, Rozwdj poznawczo-spoleczny..., dz. cyt.; C. Rubie-Davies, Becoming a high...,
dz. cyt.



298 Stawomir Trusz

Streszczenie: W artykule przedstawiono model ,kulturowej transmisji stereotypu
plci’; za ktérego pomoca mozna skutecznie thumaczy¢ olbrzymia dysproporcje kobiet
w stosunku do mezczyzn studiujacych na kierunkach humanistycznych i spolecznych
oraz mezczyzn wobec kobiet — na kierunkach technicznych i $cistych. Model testo-
wano na podstawie danych zgromadzonych od 1373 studentéw (681 kobiet) I roku
studiéw technicznych/écistych (n = 637) i humanistycznych/spotecznych (n = 700).
Wybér kierunku studiéw obja$niano, wigzac za pomoca funkgji logitowej zmienng
obja$niana z nastepujacymi predyktorami: (1) wplyw rodzicéw; (2) wplyw nauczy-
cieli; (3) egalitarne vs szowinistyczne poglady uczestnikéw badania; (4) oczekiwania
rodzicéw; (5) oczekiwania nauczycieli; (6) autooczekiwania studentéw; (7) czas na-
uki jezyka ojczystego; (8) czas nauki matematyki; (9) wynik testu maturalnego z je-
zyka ojczystego i (10) wynik testu maturalnego z matematyki, oddzielnie w grupie
kobiet i mezczyzn. Uzyskane wyniki przedyskutowano w ramach teorii stereotypizacji,
stygmatyzacji i efektéw oczekiwan interpersonalnych wystepujacych w réznych gru-
pach spotecznych i demograficznych.

Slowa kluczowe: stereotypy plci, efekty oczekiwan interpersonalnych, osiagniecia
edukacyjne kobiet i mezczyzn

Abstract: The article presents the model of ,,cultural transmission of gender stereo-
type” by which the huge disparity of women toward men studying humanities and
social sciences as well as men toward women studying technology and sciences could
be explained. The model was tested using the data collected from 1373 students (681
women) of the first year of technology or science (n = 637) and humanities or social
sciences (n = 700). Selection of a field of studies was explained by using the logit func-
tion to combine dependent variable with the following predictors: (1) the impact of
parents; (2) the impact of teachers; (3) an egalitarian vs. sexist attitude of respondents;
(4) parents’ expectations; (5) teachers’ expectations; (6) students” expectations about
themselves; (7) amount of time dedicated to learning math; (8) amount of time ded-
icated to learning native language; (9) results of the high school final exam in math
(and entrance exam to college at the same time) and (10) results of the high school
final exam in native language (and entrance exam to college at the same time), sep-
arately for the group of women and men. The obtained results are discussed in the
light of stereotyping and stigmatization theories, and interpersonal expectation effects
which occur in various social and demographic groups.

Keywords: gender stereotype, interpersonal expectancy effects, educational achieve-
ment of women and men
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