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Zamiast wstepu

Wszelkie zaprezentowane w niniejszym tekscie koncepcje oraz przyktady zostaly za-
inspirowane badaniami prowadzonymi w ramach realizacji rozprawy doktorskiej
pt. ,Kobiety i me¢zczyzni wobec zmiany statusu spofecznego. Studium socjopedago-
giczne”. Celem tych badari jest uchwycenie struktury czynnikéw determinujacych
osiggnigcie w ciagu zycia przez jednostki pierwotnie ,zagrozone wykluczeniem”
wysokiego statusu spotecznego z jednoczesnym ukazaniem réznic w $ciezkach pro-
wadzacych do zmiany statusu spotecznego, w zaleznosci od plci oraz wyodrebnie-
nie strategii radzenia sobie w takiej sytuacji. Wszelkie wnioski zostaly wysunigte
na podstawie analizy narracji grupy mlodych ludzi, ktérym udalo si¢ pokona¢ gra-
witacyjng sil¢ Srodowiska o szczegélnym ryzyku oddziatywan wykluczajacych, o du-
zym odsetku dziedziczenia przez dzieci pozycji spotecznej rodzicéw (wies) i osiagnad
wysoki status spoleczny. W oczywisty sposéb moje badania dotycza takze nieréwno-
§ci spolecznych oraz roli szeroko pojetej edukacji w ukierunkowywaniu trajekeorii
zycia badanych. W celu wyjasnienia tych zwiazkéw oraz zaprezentowania mojego
punktu widzenia opisywanego ,fenomenu” nalezy zaczaé od sprawy podstawowej —
wspdlczesnego rozumienia pojeé réwnosci i nieréwnosci spotecznych wedlug twér-
cy teorii strukturacji A. Giddensa.
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Wspétczesne rozumienie pojec réwnosci i nieréwnosci spotecznych
wedtug A. Giddensa

Pojecie ,stratyfikacja spoleczna” uzywane jest w odniesieniu do nieréwnosci migdzy
jednostkami i grupami spotecznymi. Czgsto stratyfikacje utozsamia si¢ z zamozno-
$cig lub stanem posiadania, ale moze opiera¢ si¢ ona takze na innych kryteriach,
jak ple¢, wiek, wyznawana religia, etniczno$¢ lub ranga wojskowa (Giddens 2006a:
305; 2006b). Ze wzgledu na wymienione cechy jednostki majg wigkszy lub mniej-
szy dostep do réznych korzysci, wigcej lub mniej alternatyw do wyboru. A. Giddens
definiuje zatem stratyfikacje jako ustrukturowane nieréwnosci miedzy ré6znymi ka-
tegoriami ludzi (Giddens 2006a: 305).

Ekonomiczne nieréwnosci wedtug Giddensa s3 nieodlaczng cechg wszystkich
systeméw spotecznych, réwniez tych, w ktérych idea réwnosci jest wpisana w po-
jecie obywatelskosci. W praktyce, w realiach gospodarki rynkowej, trudno postu-
lowang réwno$¢ osiagnaé. Jednoczesnie Giddens twierdzi, ze o ile nieréwnosci eko-
nomicznych nie da si¢ zakwestionowa¢, o tyle pod innymi wzgledami wspétczesne
spoleczenistwa staja si¢ coraz bardziej egalitarne, majac przy tym na uwadze wyréw-
nywanie szans kobiet, mniejszosci etnicznych, religijnych itp. Jest to w duzej mierze
zwiazane z dynamicznym pojmowaniem idei réwnosci spotecznej, podkreslaniem
réwnosci szans i znaczenia pluralizmu oraz zréznicowania styléw zycia. Ponadto
wplywa na to réwniez fakt, ze jako spoleczeristwo globalne stajemy si¢ réwni wo-
bec takich zagrozen, jak zatrucie $rodowiska czy réznego rodzaju kataklizmy (Gid-
dens 2006a: 363; 2006c: 692). A. Giddens zaznacza przy tym, ze uznanie istnie-
nia ryzyka oznacza akceptacje tego, ze nasze dzialania i przebieg naszego zycia nie
sa z gbry okreslone i zawsze pozostajg otwarte na ,,przygodne zdarzenia” (Giddens
2006c: 695). Zycie w spoleczefistwie ryzyka wymaga od nas przyjecia orientacji
analitycznej w stosunku do mozliwych sposobéw dziatania i danych nam do wy-
boru alternatyw. Zatem nowoczesny sposdb dzialania ma charakter kontrfaktyczny.
Przed kazda jednostka stoja niezliczone mozliwosci wyboru, potencjalne sposoby
postgpowania, rozne strategie dzialania, ktére mozna obra¢ — wszystkie obarczo-
ne jakim§ ryzykiem. Wedlug Giddensa zycie w spoleczefistwie (po)nowoczesnym
najtrafniej mozna uja¢ w kategoriach ,rutynowo rozwazanych kontrfaktycznosci”
(Giddens 2006c: 695). Pozornie zatem we wspélczesnym spoleczeristwie nieréwno-
§ci tracg na znaczeniu. Pozornie, poniewaz nadal istniejg i stanowia problem, zwlasz-
cza dla do$wiadczajacych ich jednostek. Nie nalezy bagatelizowaé zawsze obecnych
nieréwnosci spoteczno-ekonomicznych, zaleznych od stanu posiadania oraz miejsca
w strukturze spofecznej. Nieréwnosci we wspélczesnych spoteczenistwach opieraja
si¢ rowniez na (bezposrednio zwiazanych z ekonomicznymi) réznicach w posiada-
nych zasobach intelektualnych i dostgpie do wiedzy. Zasadniczo wiedza jest dostep-
na kazdemu, komu starczy §rodkéw, czasu i energii, zeby ja zdoby¢ (Giddens 2006c¢:
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696). Wydaje si¢ zatem, ze panuje tu wzgledna réwno$é. Jednak nalezy zauwazy¢,
iz réznice ekonomiczne powoduja, ze niektére jednostki — posiadajace mniejszy ka-
pitat ekonomiczny — musza poswieci¢ znacznie wigcej whasnego czasu i energii, aby
wiedzg zdoby¢. Zatem nieréwnosci ekonomiczne stajg si¢ poczatkiem wielu innych
nieréwnosci decydujacych o przebiegu spotecznych trajektorii jednostek. Jest to tym
istotniejsze, ze nieréwnosci i szanse spoleczne sa nieodtacznie zwiazane z nieréwno-
$ciami i szansami edukacyjnymi (Moore 2006: 319). Edukacja zamiast narzedzia
stuzacego wyréwnywaniu szans wcigz staje si¢ mechanizmem selekgji i reprodukgji
istniejacych nieréwnosci. Najbardziej widoczne sa réznice w wynikach szkolnych
i wybieranych $ciezkach edukacyjnych wsréd dzieci pochodzacych z réznych $rodo-
wisk, z rodzin o réznych statusach spotecznych, a takze réznice wystgpujace w tych
samych obszarach wéréd dziewczat i chlopcéw. Wiele uwagi tego typu kwestiom
poswiccit P. Bourdieu. Nie bez powodu jego koncepcje s wciaz aktualne.

Nieréwnosci w sferze pfci i statusu spotecznego
w Swietle teorii P. Bourdieu

Koncepcja P. Bourdieu thumaczy istnienie nieréwnosci spotecznych w systemie edu-
kacyjnym m.in. przez to, iz dzialanie instytucji o$wiatowych polega na wdrazaniu
arbitraryzméw grup dominujacych jako obiektywnych treéci nauczania (jawnych
i ukrytych) oraz na jednoczesnym uniewaznianiu tresci konkurencyjnych. Oznacza
to, e wrastanie w $wiat spoleczny jest wrastaniem w $wiat zdefiniowany z punktu
widzenia grup dominujacych. Zatem dzialanie systemu edukacyjnego wiaze si¢ z ist-
nieniem w nim przemocy symbolicznej (Kopciewicz 2005: 32). Otéz na poczatku
karier szkolnych dzieci majq rézne zasoby ucielesnionego kapitatu i posiadaja zgod-
ny z tymi zasobami habitus/status, szkofa natomiast traktuje uczniéw tak, jak gdyby
mieli réwny status i taki sam zaséb ucielesnionego kapitatu, czyli tak jakby wszyscy
mieli taka sama pozycje startowa. Nie baczac przy tym na fake, iz kapitat kulturowy
jest spoteczng konstrukeja powstalg w okreslonych obszarach struktury spofeczne;j,
szkota przyjmuje, iz wszystkie dzieci jako efekt konicowy edukacji maja posias¢ ten
sam zaséb wiedzy i osiagna¢ taki sam poziom ,kulturowego obycia”. Taka ,mistyfi-
kacja” sprawia, ze klasy spoleczne o wysokim poziomie kapitalu kulturowego moga
transmitowaé swoj status w spolecznie uznawany sposdb, jako najlepszy, najko-
rzystniejszy i pozadany dla wszystkich ludzi. Zatem sukces osiggany w szkole przez
niektére dzieci oznacza, ze ich zasoby kulturowe wyniesione z domu rodzinnego
zawieraja wszystko, co jest potrzebne w szkole do dalszego rozwoju adekwatnych za-
chowan i nawykéw zwiazanych z uczeniem si¢ oraz uczucia samospelnienia i afiliacji
(Georg 2004: 334). Zatem mamy tu do czynienia z réwnoscia pozorna, z mirazem,
utuda i trudnym do rozwikfania problemem.
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Wedtug P. Bourdieu posiadane rodzaje kapitatu determinuja przebieg trajek-
torii zycia jednostki. Wielko$¢ i rodzaj kapitatéw, jakie jednostka posiada, zyskuje
i traci w ciagu zycia, decyduje o zajmowanych przez nia pozycjach w przestrzeni
spolecznej, w kazdym momencie zycia, a takze o trajektorii zycia w ogéle. Jednost-
ka rodzi si¢ w przypisanym jej fragmencie przestrzeni spolecznej, zdefiniowanym
poprzez dostep do poszczeg6lnych kapitatdw, ktére z kolei sa nieodtacznie zwiazane
z pozycja spoleczna, w ten sposéb, ze bycie np. czarng kobietg z klasy robotniczej
oznacza z géry ograniczony dostep do zasobéw. Z tego punktu widzenia kapital spo-
Yeczny jest silnie zwiazany z klasg spoteczna i dziata na rzecz utrzymania spolecznych
nieréwnoéci (Gillies, Edwards 2006: 44-45).

Wedlug Bourdieu relacja miedzy kapitalem pochodzenia a obecnym lub mie-
dzy poczatkows a aktualng pozycja w przestrzeni spolecznej ,stanowi statystyczna
relacj¢ o bardzo zmiennej intensywnosci” (Bourdieu 2005: 142). Czasami mamy
do czynienia z tzw. efektem Don Kichota, kiedy to prakeyki generowane przez
habitus moga okaza¢ si¢ Zle dostosowane, gdyz sa dopasowane do dawnego stanu
warunkéw obiektywnych. Tak jest w przypadku oséb, ktére z pierwotnie niskiego
statusu spolecznego przeszty do grup o znacznie wyzszym statusie. Przejawem tego
efektu sa m.in. nieadekwatne do zajmowanej pozycji zachowania, nawyki, sposoby
komunikowania si¢ itp. Postugujac si¢ terminologia Bourdieu, mozna stwierdzi¢,
ze trajektorie spoleczne tych 0sdéb réznia si¢ od trajektorii modalnej obowiazujacej
w grupie oséb o wysokim statusie spolecznym (tamze: 143). Przy czym przeszta
i potencjalna trajektoria w przestrzeni spotecznej jest definiowana przez Bourdieu
jako obraz ewolucji w czasie wielkosci i struktury kapitatu posiadanego przez jed-
nostke (tamze: 149). Jednostki spoleczne nie poruszajg si¢ w przestrzeni spolecznej
przypadkowo. Z jednej strony dzialaja na nie silty okreslajace strukture tej przestrze-
ni (np. przez obiektywne mechanizmy wykluczania i kierowania), za$ z drugiej —
owym ,sitom pola” jednostki przeciwstawiaja swa inercje, tzn. ,swoje whasciwosci,
ktére mogg istnie¢ w stanie wcielonym pod postacig dyspozycji lub pod postacia
zobiektywizowana w dobrach, tytulach itd.” (tamze: 143).

Nalezy pamigtad, ze habitus jest scisle zalezny od plci. W $wiecie spotecznym
kobieco$¢ i meskos¢ stanowia dwa odrebne ,sposoby bycia w $wiecie”. Istnieja nie-
zaprzeczalne réznice pozycji spolecznych zajmowanych przez kobiety i mezczyzn,
jednak powszechnie nie nazywa si¢ ich nieréwnoscia, lecz akceptuje jako podyk-
towane przez Naturg. Kobiety, cho¢ pozostaja w ciaglej opresji, przyjmuja taki po-
rzadek rzeczy za ,naturalny”, a nawet korzystny dla siebie (Kopciewicz 2002: 88;
Bourdieu 2004).

Sam kapitat spoleczny takze nie jest kategoria rodzajowo neutralna. Na pozio-
mie relacji rodzinnych jest ukierunkowywany i utrzymywany przez kobiety. To zy-
cie rodzinne jest ,centrum wytwarzajacym spoteczny kod réznicy”, a najistotniejsza
funkcje pelni tu podzial rél piciowych. Trwalos¢ tego podziatu wiaze si¢ z trwaloscia
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rodziny i podzialéw zachodzacych w jej obrebie. Nawet obecnie, gdy praca zawo-
dowa kobiet jest uznawana za zjawisko ,normalne”, funkcjonuja nieréwnosci w tej
nowej sferze aktywnosci kobiet — stad czgsto mowa o ,kobiecym charakterze pra-
cy”, problem nieréwnego wynagradzania kobiet i mezczyzn za wykonywanie tych
samych obowiazkéw, zjawisko feminizacji niektorych zawodéw (Kopciewicz 2002:
88-89). Zgodnie z wynikami badan kregi spoleczne, w ktérych obracaja si¢ mez-
czyini sa bardziej sformalizowane i rzadziej opierajg si¢ na relacjach z bliskimi krew-
nymi, podczas gdy kobiety tworza kregi mniej formalne i sktadajace si¢ z wigkszej
liczby czlonkdéw rodziny. To raczej matki niz ojcowie podtrzymujg kontakty z ro-
dzina, ustalaja zasady opieki nad dzie¢mi i organizuja spolteczne formy aktywno-
$ci. Generalnie kobiety przejawiaja tendencje do nawiazywania bardziej intymnych
przyjacielskich wigzi w poréwnaniu z mezczyznami, i bardziej cenia sobie znaczenie
przyjaciét. Ponadto znacznie czgsciej matki niz ojcowie nawiazuja i utrzymuja regu-
larne kontakty z innymi rodzicami (najczeéciej z innymi matkami) w najblizszym
otoczeniu. W tym kontekscie teoria P. Bourdieu oferuje bardzo uzyteczny sposéb
rozumienia zaleznosci kapitatu spolecznego od plci spoteczno-kulturowej. Rodzaj
dla Bourdieu jest podstawowa symboliczna kategoria w szerszych spolecznych ra-
mach, umiejscowiona ponad wladza i dystynkcja (Gillies, Edwards 2006: 50; Gren-
fell, James 1998: 55-71).

Wezesna socjalizacja w domu rodzinnym gwarantuje ,naturalny” podzial spo-
tecznych dyspozycji, ktéry staje si¢ zasadniczym skladnikiem transmisji statusu spo-
fecznego. Dom i rodzina stanowig centrum tych obszaréw zycia, w ktérych kobiety,
jako matki i opiekunki ogniska domowego, graja kluczowa rol¢ w indywidualnym
wcezesnym rozwoju i zapewniaja transmisj¢ poszczeg6lnych wartosci kapitatu kultu-
rowego, ktéry w przeciwnym razie nie mégtby by¢ zagwarantowany. Ta centralna
pozycja kobiety w rodzinie i domu nie przeklada si¢ niestety na jej wyzsza warto$é
spoteczna. Paradoksalnie spoteczne oraz kulturowe zwyczaje i wartosci sa definiowa-
ne jako pochodzace od ojca. Taka sytuacja jest spowodowana istnieniem uksztatto-
wanego historycznie i spolecznie w ciagu wiekéw ukladu zaleznosci (przemoc sym-
boliczna) panujacych miedzy kobietami i mezczyznami (Silva 2005: 83-85; por.
Bourdieu 2004).

W koncepcji P. Bourdieu mozna doszukiwa¢ si¢ pewnych punktéw wspdlnych
z niektérymi zalozeniami coraz popularniejszej ostatnio, takze w naukach humani-
stycznych i spolecznych, teorii chaosu (Bakuta, Heck red. 2006). Dlatego tez warto
pokrétce przedstawi¢ jej gléwne zalozenia.
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,Efekt motyla” w rozwazaniach kwestii r6wnosci
warunkéw edukacyjno-wychowawczych

Teoria chaosu wywodzi si¢ z teorii systeméw. W socjologii myslenie systemowe zo-
stalo zapoczatkowane przez N. Luhmanna. Przy czym w tym podejsciu do myslenia
o spofeczenistwie najistotniejsze jest pojecie autopojezy (samoreprodukcji, samowy-
twarzania), ale w tekstach Luhmanna pojawiaja si¢ takie pojecia $cisle zwiazane
z teorig chaosu (np. bifurkacje, Luhmann 2006). Podobne koncepcje cztowieka
i jego miejsca w $wiecie spolecznym pojawiaja si¢ takie w pracach psychologéw
— W. Jamesa, N. Cantor, R. W. White’a, R. S. Wyera i T. K. Srulla. W tym ujeciu
cztowiek stanowi zorganizowang strukture zdolna do odczytania relacji panujacych
w zewnetrznym $wiecie. Ludzka wola jest czynnikiem wyznaczajacym trajektorie
ludzkich poczynan, nadajacym znaczenie obiektom w $wiecie oraz relacjom facza-
cym jednostke z owymi obiektami, przy czym ludzka $wiadomo$¢ jest samoor-
ganizujacy si¢ struktura funkcjonujaca w sposéb selektywny. Czlowiek jest istota
wytwarzajaca wlasne, prywatne $wiaty doswiadczenia i dziatania, ktére powigzane
sa z analogicznymi §wiatami konstruowanymi przez innych (Manterys 2000: 291-
-292). Nie mozna dokladnie rozgraniczy¢ analizy siebie i $wiata zewngtrznego do-
konywanej w umysle cztowieka podczas kontaktéw z otoczeniem i w ich kontekscie
(Cantor, Kihlstrom 1981: 279-326; White 1961: 278-325; Srull, Wyer Jr. 1989:
421-424). Poznawanie samego siebie jest procesem szczegdlnym, gdyz mamy uni-
kalng mozliwos¢ realizacji tego zadania ,,od zewnatrz” (w taki sposéb, jak poznajemy
wszystkie inne obiekty) oraz jednocze$nie ,,od wewnatrz”. Sami dla siebie jeste$my
zatem obiektem, ktéry moze by¢ poznany wyjatkowo dokladnie, a jednoczesnie owo
poznanie stwarza mndstwo klopotéw. Dzieje si¢ tak, poniewaz wszelkie informacje
na temat wlasnej osoby wywoluja silne reakcje emocjonalne i stad czesto ulegaja
znieksztalceniom (Trzebifska 1998: 16).

Pojeciami pokrewnymi z autopojeza Luhmana s pojecia samoregulacji i sa-
moorganizacji systemow, ktore sa cechami charakterystycznymi wszelkich systeméw
konceptualnych bedacych przedmiotem zainteresowania socjologii i pedagogiki.
Teoria chaosu natomiast pokazuje, ze makrostruktury spofeczne maja natur¢ zmien-
ng i fraktalng. Tym samym staje si¢ ona sposobem rozumienia ludzkich zachowar.
Jednym z gtéwnych zalozen tej teorii jest przejete z teorii systeméw przekonanie,
ze calo$¢ jest czyms$ wigcej niz sumg cze¢dci i do zrozumienia catosci niezbedne jest
rozumienie wzajemnych wewnetrznych polaczert miedzy poszczeg6lnymi czedciami,
jednoczesnie nalezy mie¢ swiadomos¢, ze i to moze okazal si¢ niewystarczajace dla
zrozumienia zasad dzialania calodci (Brennan 1997).

Natomiast ,efekt motyla” jest metaforyczng wizja ukazujaca w bardzo suge-
stywny sposb wrazliwo$¢ ukladéw niestabilnych na warunki poczatkowe. E. Lo-
renz, badajac przebieg zjawisk atmosferycznych, dostrzegl, ze ledwie dostrzegalne
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zaklécenia warunkéw poczatkowych powoduja znaczace zmiany w koricowych sta-
diach ruchu. Zauwazy! zatem, ze zachowanie, nazwane pézniej chaotycznym, cha-
rakteryzuje si¢ niestabilno$cia (brakiem stanu réwnowagi, nietrwaloscia) rozwiazan
réwnania ruchu ze wzgledu na warunki poczatkowe. Oznacza to, ze dowolnie mata
zmiana stanu poczatkowego prowadzi po jakims§ czasie do jakosciowych zmian tra-
jektorii. Obrazowym wyjasnieniem tego zjawiska jest whasnie ,efekt motyla”, ktéry
polega na tym, ze (jesli przyja¢ scisle zalozenia E. Lorenza) machnigcie skrzydet mo-
tyla w jednej czgéci $wiata moze doprowadzi¢ po pewnym czasie do powstania tajfu-
nu w innym jego zakatku. Nalezy oczywiscie podkresli¢ raz jeszcze, ze jest to wielce
uproszczone, metaforyczne ujecie. W opisywanej tu teorii pojawia si¢ pojecie chaosu
deterministycznego. Jest to nieporzadek wynikajacy z bogactwa dziatania ukladu,
a nie z braku jakiegokolwiek determinizmu (Tempczyk 1998: 31).

Znamion chaosu deterministycznego mozna doszukiwa¢ si¢ w zjawiskach za-
réwno przyrody, jak i spoleczno-ekonomicznych (Kosciuszko 2000: 61). Aby tego
dowies¢, mozna postuzy¢ si¢ przykladem. Otéz w formie trajektorii mozna przed-
stawi¢ kazdy niemal proces spoleczny, historyczny itp. Takze bieg zycia ludzkiego
mozna ukaza¢ w ten sposéb. Jesli wezmiemy pod uwagge bieg zycia osoby urodzonej
w rodzinie o niskim statusie spofecznym, ktéra mimo to osiagnela wysoki status,
zauwazymy, ze wickszo§¢ trajektorii poszczeg6lnych oséb o takiej biografii w po-
czatkowej fazie bedzie z pewnoscig przebiegala podobnie. W dluzszej perspektywie
czasowej na skutek réznych, czesto nawet pozornie malo istotnych czynnikéw beda
jednak przebiegaly w zdecydowanie rézny sposéb.

Przyktady zaczerpnigte z wywiadéw narracyjnych ujawniajg istnienie takich
»machni¢¢ skrzydel motyla” réwniez w biografiach badanych:

K1: Wrécitam tutaj do domu. I w zasadzie ten staz sig trafit. Ale to nie bylo tak,
ze. .. nieskromnie powiem. .. ze ja go szukatam. W zasadzie zarejestrowatam sig jako
bezrobotna. I chyba wtedy wiasnie zaczely si¢ te staze i dostali jakby wykaz tych bez-
robotnych absolwentow, no i w zasadzie sami do mnie zadzwonili.

W taki sposéb respondentka méwi o wydarzeniu, ktére jej zdaniem zadecydo-
walo o podjeciu pracy na zajmowanym przez nia, prestizowym stanowisku. Czgsto
takie whasnie nieoczekiwane zwroty decyduja o losach cztowicka. Zdarzaja si¢ réw-
niez bardzo dramatyczne opisy:

K3: takim bardzo, bardzo wielkim strasznym wydarzeniem stata si¢ Smieré mojego
brata, ktdry byt o dwa lata ode mnie starszy. Praktycznie w tamtych czasach to byla
rzecz taka moze nierealna nawet, bo on miat noworwdr (...) i praktycznie rozcho-
rowat si¢ w wakacje, a w przeciggu dwdch miesigcy zmart (...) 1o byla straszna
tragedia (...) Przezylismy to chyba wszyscy. 1o zostawito takie jakies pigino na tej
mojej rodzinie...”
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To tragiczne wydarzenie najprawdopodobniej w duzej mierze zadecydowato
o wyborze przez uczestniczke badari wymarzonego kierunku studiéw — medycyny.
Préby dostania si¢ na tego rodzaju studia nie powiodly si¢, ale mimo wszystko miato
to ogromny wplyw na przebieg trajektorii zycia respondentki.

Oprécz trajektorii zycia réwniez takie zjawiska, jak anomia spofeczna bywaja
utozsamiane z chaosem. Jednakze nalezy zauwazy¢, iz ten swoisty zanik norm, war-
tosci, zasad dziatania pojawia si¢ w okresie zmian spotecznych. Zatem jest to chaos,
ktéry takze w dluzszej perspektywie czasowej prowadzi do powstania nowego fadu
(Heiskala 2004: 122). Pozwala to z duza doza pewnosci stwierdzi¢, iz spoteczeistwo
stanowi skomplikowany, samoorganizujacy si¢ uklad, mozliwy do opisania w kate-
goriach zaczerpnigtych z teorii chaosu.

W tym miejscu warto zauwazy¢, ze poniekad koncepcje P. Bourdieu sa zblizo-
ne do modeli zaczerpnigtych z teorii chaosu, jednakze ubranych w ,socjologiczna
szat¢”. Swoistym odzwierciedleniem ,efektu motyla” jest koncepcja trajektorii in-
dywidualnej i modalnej. Otéz Bourdieu zauwaza, ze okreslonej wielkoéci odziedzi-
czonego kapitatu odpowiada wiazka trajektorii mniej wigcej réwnie prawdopodob-
nych, prowadzacych do réwnowaznych pozycji. Jest to pole mozliwosci przydzielone
okreslonej jednostce. Przejécie od jednej trajektorii do innej czgsto zalezy od wyda-
rzefi zbiorowych — wojen, kryzyséw, zmian ustrojowych itd. — lub jednostkowych
— spotkan, powiazan, protekji itd., ktére zwykle opisuje si¢ jako przypadki, mimo
ze zalezg one od pozycji i dyspozydji tych, ktdrym si¢ przydarzaja, chyba ze sg bez-
posrednio wynikiem interwengji zinstytucjonalizowanych (kluby, stowarzyszenia,
rodzinne spotkania) lub ,spontanicznych” interwengji jednostek badz grup. Zatem
nie wszystkie pozycje koficowe s3 réwnie prawdopodobne dla wszystkich punktéw
wyj$ciowych (Bourdieu 2005: 143). Jest to doskonala ilustracja ,efektu motyla”,
ktéry polega whasnie na tym, ze nawet niewielkie réznice na starcie trajekeorii lub
jakiekolwiek niespodziewanie pojawiajace si¢ oddzialywania moga da¢ zupelnie od-
mienne wyniki w przysztosci. Przy czym trajektoria modalna jest najbardziej praw-
dopodobna dla wyodrebnionej na podstawie podobnej wielkosci odziedziczonego
kapitalu grupy ludzi. Jednak niektére trajektorie indywidualne moga znacznie od-
biega¢ od modalnej za sprawa wymienionych czynnikéw, ktére, znéw odwotujac sie
do teorii chaosu, odgrywaja role ,niewidocznych nieréwnosci na torze toczacej sie
kuli”, powodujac powstawanie bifurkacji, decydujacych o kierunku jej ruchu.

O znaczeniu ,,przypadkéw” i ich wplywie na ksztalt trajektorii zycia pisat takze
A. Bandura. Oczywiste jest, ze w Zyciu nie wszystko jest zaplanowane, celowe. Nie
wszystko, co si¢ zdarza, stanowi efekt systematycznej pracy. Jednak wplyw zdarzen
przypadkowych jest zazwyczaj niedoceniany przez badaczy. Dowodem na to, ze przy-
padki ksztattuja trajektorie Zycia, jest to, iz kazdy z nas pamigta co najmniej kilka ta-
kich przypadkowych splotéw zdarzen, ktére z perspektywy czasu staly si¢ kluczowymi

momentami w zyciu. Interesujace, ze zazwyczaj takie zdarzenia s3 zapamigtywane,
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gdy doprowadzily do pozytywnych zmian w zyciu — do sukceséw, zyskéw, realizacji
planéw, natomiast pozostaja nierozpoznane w opowiadaniach ludzi, keérzy w wy-
niku przypadkowych zdarzen doznali porazki, nieszczgécia, straty. By¢ moze dzie-
je si¢ tak dlatego, ze na wszelkie wazne zdarzenia w rzeczywisto$ci wplywa bardzo
wiele czynnikdéw, a w ich postrzeganiu istotne jest to, w jakim stopniu mozna bylo
te zdarzenia kontrolowaé. Na przyklad w takim zdarzeniu, jak wygrana na loterii,
nie bierzemy czynnego udziatlu. Od momentu wypelnienia kuponu nie mamy juz
zadnego wplywu na to, co stanie si¢ péZniej. Natomiast podczas zdarzenia takie-
go, jak wypadek samochodowy, kierowca do ostatniej chwili ma poczucie, ze moze
co$ zrobi¢, aby go unikna¢. Dlatego jesli chodzi o loterig jestesmy bardziej sktonni
twierdzi¢, ze to przypadek zadecydowat o wygranej, a po wypadku samochodowym
bedziemy obwinia¢ siebie o to, ze nie udalo si¢ go unikna¢ (Bandura 1998).

Ze wzgledu na wrazliwo$¢ systeméw spolecznych na warunki poczatkowe nie
mozna méwi¢ o postulacie réwnosci warunkéw edukacyjnych. Jest to niemozli-
we w praktyce, gdyz najdrobniejsze nawet réznice tkwiace w $rodowiskach zycia
w dluzszej perspektywie czasowej daja odmienne efekty, odmienne ksztalty trajek-
torii spolecznych. To wlasnie decyduje o kroczeniu trajektoria elit badz marginesu
(Mikiewicz 2005). Ale takie same niewielkie réznice i odmienne oddzialywania,
wspomniane wczesniej metaforyczne ,,drobne nieréwnosci terenu”, pozwalaja takze
jednym wydoby¢ si¢ ze sfery wykluczenia, a innym nakazuja pozostanie w niej. Przy-
kladem sytuacji, w ktérej specyficzne okolicznosci zadecydowaly o przejsciu z tra-
jektorii modalnej grup o niskim statusie spotecznym do trajektorii charakterystycz-
nej dla grup o wysokim statusie spolecznym, jest wlasnie analizowane przeze mnie
uzyskanie statusu spolecznego, ocenianego przez otoczenie spoteczne jako wysoki,
przez ludzi pochodzacych ze wsi. Dlatego tez warto przedstawié, na czym polegaja
réznice miedzy ,miejska” i ,wiejska” socjalizacja.

Rézne wptywy edukacyjno-wychowawcze
w réznych srodowiskach zycia

Juz wielokrotnie w naukach spolecznych wskazywano na fake, ze srodowisko wiej-
skie charakteryzuje si¢ specyficznymi cechami powodujacymi, ze urodzone i wycho-
wujgce si¢ w nim osoby najczesciej doswiadczajg zjawiska spotecznego dziedziczenia
(Kwieciniski 1972, 1973, 1975, 1976, 1979, 1980, 2002, 2005; Domariski 2002:
49, 59, 78). Po pierwsze jest to Srodowisko, w ktérym koncentruje si¢ najwigkszy
odsetek ludzi ubogich. Kategorie rolnikéw zawsze byly uwazane za najubozsze war-
stwy spoleczne (Domariski 2002; 2004). Bieda faczy si¢ z ryzykiem wystapienia wie-
lu niekorzystnych zjawisk spolecznych, w tym réznego rodzaju patologii. Ubdstwo
materialne wspélistnieje na ogét z kulturowym (Kwieciriski 2002). Rodzice, nie po-
siadajac gruntownego wyksztalcenia, nie wartosciuja wysoko edukacji i nie traktuja
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jej jako warunku koniecznego do osiagniccia wysokiego poziomu zycia przez ich
dzieci. Daza wrecez do tego, aby dzieci zdobyly jak najwczesniej jakikolwiek zawéd.
Traktuja to jako priorytet i jednoczesnie koricowy moment ich edukacji. Wigksze
znaczenie przypisuja umiejetnosciom praktycznym niz ,ksiazkowej” wiedzy. Dzieci
z tego typu rodzin s3 od najmlodszych lat przyzwyczajane do pracy fizycznej i obar-
czane najrézniejszymi obowiazkami — od wykonywania lzejszych prac w gospodar-
stwie po pilnowanie (zwykle licznego) mlodszego rodzenstwa (Segiet 2005; Kawula
2005). Jednoczesnie dzieciom wpaja si¢ pewien do$¢ konserwatywny system zasad
i wartosci, opierajacy si¢ z reguly na przykazaniach religii katolickiej, zwiazany sil-
nie z religijnymi obrzedami i tradycja, przekazywanymi z pokolenia na pokolenie.
Jest to system z pewnoscia korzystny dla rozwoju moralnego dziecka, lecz moze
powodowa¢ takze pewien kulturowy dysonans i/lub brak elastycznosci w funkcjo-
nowaniu w ,nie-wiejskim” $wiecie, ktéry rzadzi si¢ innymi, najcz¢sciej $wieckimi
i niekoniecznie moralnymi prawami. Pracy w gospodarstwie rolnym zazwyczaj nie
uznaje si¢ za dochodowa, stad wies traktuje si¢ jako strefe materialnego ubdstwa.
Jest to szczegdlnie widoczne we wsiach popegeerowskich, gdzie pojawia si¢ specy-
ficzna dla slumséw ,kultura biedy” (Karwacki, Antonowicz 2003: 86). Dodatkowo
ubéstwo poglebia si¢ w rodzinach wielodzietnych, a taki jest dominujacy wzér ro-
dziny na wsi. Ubdstwo materialne pociaga za soba mnéstwo konsekwencji — nie-
dozywienie, brak odpowiedniej odziezy i obuwia, brak przyboréw i podrecznikéw
szkolnych, brak mozliwosci uczestnictwa w tzw. zyciu kulturalnym i wszelkich po-
zaszkolnych zajeciach (co w réwnej mierze jest spowodowane sama lokalizacja wsi,
jak i brakiem lokalnych inicjatyw).

Uczestnicy moich badan, bedacy w przesztosci takimi wlasnie dzie¢mi, opisuja
te sytuacje nastepujaco:

K1: Specjalnie mnie nie zachecali [do nauki — przyp. aut.], jakos sig tak samo brato.
Moze wsrdd znajomych, kidrych... wsréd kidrych przebywatam... Ale wilasnie tez
taki mam lekki zal, ze wlasnie nie motywowali mnie do tego, zebym jednak poszta
na te dzienne, czy moze sprébowata dalej. Raczej jakby... zawezali mnie tutaj do. ..
Moze to kwestie materialne tutaj wzigly gorg... No bo jakby nie bylo, ro jest jednak
spory wydatek.

M1: Na pewno barierg w osiqgnigciu jakiegos sukcesu jest bariera chociazby finan-
sowa. Nie na wszystko stac studenta na przyktad. Ksiqzek nie kupowatem, tylko ko-
rgystatem z tego, co bylo w bibliotece, a ile bylo w bibliotece, to juz jest inna bajka.
(...) no odlegtos¢ tez, dojazd. .. wiadomo, ze ktos mieszka w miescie, moze sobie dalej
w miescie studiowaé

Jak pokazaly badania przeprowadzone przez M. Mikut (2005), wiejska szkola
czgsto przyczynia si¢ do marginalizacji zmarginalizowanych. Ale nawet miejska szkota
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czgsto staje si¢ miejscem tworzenia oddzielnych klas ze wzgledu na wyniki w nauce
albo miejsce zamieszkania, wciaz pozostajac narzedziem etykietowania i odtwarza-
nia zastanego porzadku spotecznego. Dostep do réznych form pozalekeyjnych zajeé
dydaktyczno-wychowawczych réwniez jest uzalezniony od wymienionych dwéch
czynnikéw: miejsca zamieszkania i wynikéw w nauce. Ulatwiony dostep maja za-
zwyczaj ,miejscowi’, poniewaz nie musza dostosowywaé swoich zaje¢ do rozkladu
jazdy autobuséw, ponadto réznorodne formy zaje¢ dodatkowych sa zazwyczaj adre-
sowane do najlepszych uczniéw. Mozna zauwazy¢ takze réznice ze wzgledu na status
ekonomiczny mlodych ludzi. Wybrane formy uczestnictwa w kulturze (jak teatry,
kina, wycieczki) pozostaja poza zasiggiem uczniéw z najbiedniejszych rodzin. Tylko
milodziez z zamozniejszych doméw moze sobie pozwoli¢ na takie, stosunkowo dro-
gie, przyjemnosci.

Kl: ... bariera (...) to wlasnie to, ze jest brak mozliwosci rozwijania swoich za-
interesowari — jakies kétka, tarice, balety, czy jakichs takich wlasnie dodatkowych
zajeé — whasnie tego jest brak. (...) Wiadomo, to si¢ wigzato z jakims dojazdem i nie
wszystkich byto na to staé. To juz takie obcigzenie bylo finansowe dla rodzicéw.”

Szanse edukacyjne, a tym samym zyciowe dzieci urodzonych i wychowujacych
si¢ na wsi sg zdecydowanie zmniejszone i zawgzone pod wzgledem zakresu poszuki-
wania alternatyw dla wlasnego rozwoju. Szkoly wiejskie sa mniejsze, mniejsze sa wigc
takze grupy, w ktérych przebiega proces nauczania. Méglby to by¢ atut, gdyby nie
powszechny na wsiach deficyt dobrze wyksztalconych, swiadomych i potrafiacych
ten atut wykorzysta¢ nauczycieli. Szkoly wiejskie sa ponadto biedniejsze niz miej-
skie. Bieda w $rodowisku dotyka takze instytucji edukacyjnych. Stad brak pomocy
naukowych, w tym, coraz bardziej niezbednych w naszej jakze skomplikowanej rze-
czywistosci, komputeréw z dostgpem do Internetu, a takze brak zaje¢ pozalekcyj-
nych pozwalajacych na indywidualne rozwijanie zdolnosci. Jesli natomiast dziecko
wiejskie uczgszeza do bogatszej w pomoce i kadre szkoly miejskiej, pojawiaja si¢ inne
problemy. Nauka poza miejscem zamieszkania wiaze si¢ z dojazdami. To z kolei po-
ciaga za sobg dodatkowe koszty oraz deficyt czasu. Brak czasu czgsto daje efeke w po-
staci nizszych niz przeci¢tne wynikéw w nauce. Ubozsze wiejskie dzieci, ze wzgledu
na brak pewnych débr konsumpcyjnych (ubrania, przybory, gadzety), sa traktowa-
ne gorzej zaréwno przez swych réwiesnikéw, jak i niedojrzalych, sfrustrowanych
nauczycieli (Kawczyriska-Butrym 2006). Oba czynniki — czasowy i finansowy — nie
pozwalaja na korzystanie z zaje¢ dodatkowych, pozalekcyjnych na réwni z inny-
mi dzie¢mi. Réwiesnicy dziecka ze wsi uczacego si¢ w szkole miejskiej nie traktuja
go jak réwnego sobie (Tarkowska, Korzeniewska 2002). Dzieci wiejskie, ubozsze
i dojezdzajace, staja si¢ czesciej ofiarami mobbingu i bullyingu. Natomiast wsréd
réwiesnikéw ze wsi, w ich wzajemnych relacjach, moga ulega¢ wzmocnieniu efekty
niezadowolenia i frustracji majace poczatek w atmosferze ich rodzinnych doméw,
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co prowadzi do eskalacji zachowan patologicznych i nieaprobowanych spolecznie
(najczgséciej alkoholizm). Dzieci socjalizowane w takim specyficznym $rodowisku
doswiadczaja wszelkich przejawéw ,ukrytego programu” (Ztobicki 2002; Meighan
1993) owego Srodowiska ze wszystkimi mozliwymi tego konsekwencjami. Ucza si¢
miedzy innymi, ze szkola i nauka nie s3 najwazniejsze, a w takim wlasnie prze-
konaniu wychowuja si¢ w domach dzieci (wielko)miejskie. Edukacja, jak najdhuz-
sza i najpelniejsza, jest dzis z kolei warunkiem niezbednym osiagnigcia wysokiego
statusu pod wzgledem ekonomicznym, kulturowym i spotecznym. Uczg si¢ takze,
ze nie warto dazy¢ do lepszego zycia. Dorastaja w przekonaniu, ze cztowiek, z racji
urodzenia w okreslonym miejscu — geograficznym i spofecznym — oraz w okreslo-
nym czasie, dostaje to, co mu przypisane przez los, przeznaczenie, Boga i powinien
przyjac to z godnoscia i zy¢ w zgodzie z odwiecznymi prawami Boga/Natury/Hi-
storii. Grzechem i niegodziwoscia jest okazywanie niezadowolenia z whasnej sytuacji
i dazenie do posiadania czego$ wigcej, tzw. ,,bycia kimg§”. Jednak dzieci wiejskie ucza
si¢ takze oszczednosci, szacunku, poszanowania dla tradycji. Uczg si¢ zasad, ktére
w przysztosci moga stanowi¢ nienaruszalny rdzen moralny, silng i pewna podstawe
konstruowania wlasnej tozsamosci.

Dlatego, jesli nawet ogélne tendencje wskazuja na to, iz przekonania wpajane
dzieciom na wsi, a takze niekorzystne ekonomiczne, kulturowe i spoleczne warun-
ki rozwoju odgrywaja role uposledzajacy ich funkcjonowanie w ponowoczesnym,
(po)transformacyjnym, demokratycznym i kapitalistycznym spoleczeristwie, to przy
pewnych sprzyjajacych okolicznosciach wychowanie na wsi, w ,spotecznych gru-
pach ryzyka” (Alheit 2005: 399) nie musi stanowi¢ bariery na drodze do petnego
rozwoju i do osiggniecia wysokiej spoteczno-zawodowej pozycji. Z calg pewnoscia
obecnie, po niemal 20 latach przemian spofeczno-gospodarczych, wizerunek wsi
ulega zmianie. Staje si¢ ona atrakcyjnym miejscem, jesli nadal nie pracy i edukacij,
to przynajmniej zamieszkania. Jest kojarzona z nieosiagalnym w $rodowisku miej-
skim spokojem, cisza, przestrzenia. Powoli znika z naszej $wiadomosci wie$ brudna,
zaniedbana, biedna i zupelnie oderwana od (miejskiej) cywilizacji (badania CBOS
2000). Drzisiejsze dzieci wiejskie nie beda juz z cala pewnoscia w takim stopniu
réznily si¢ od swoich miejskich réwiesnikéw, jak to byto widoczne jeszcze kilka lat
temu. Duzg role ma tu do odegrania szkota, w tym réwniez wiejska, ale w zdecy-
dowanie wigkszym stopniu wykorzystujaca swe atuty: male klasy, mozliwo$¢ mak-
symalnej indywidualizacji nauczania i kontroli wynikéw, mozliwo$¢ zastosowania
nowoczesnych metod nauczania oraz coraz lepsza kondycje finansowa — za sprawa
funduszy europejskich coraz wigcej szkdt otrzymuje profesjonalne pomoce dydak-
tyczne, komputery i facza internetowe.
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Wyréwnywanie szans a mobilnos¢ spoteczna

Niski status spoleczny podlega spolecznemu dziedziczeniu, co oznacza, ze ,fake
urodzenia i wychowywania si¢ w rodzinach ludzi ubogich zwiazany jest z wysokim
prawdopodobieristwem ubdstwa” (Domariski 2002: 59, 78). Z. Kwiecinski nadat
temu zjawisku miano ,,petli odtwarzania® (Kwieciniski 2005: 42). Dzieci urodzone
w rodzinach o niskim statusie spolecznym juz na starcie maja nizsze szanse zyciowe
niz ich réwiesnicy urodzeni w rodzinach o wyzszym statusie. Jak wskazuja A. Kar-
wacki i D. Antonowicz, ,dziedziczenie biedy” — ,immanentna, tkwiaca w samej
grupie spolecznej przyczyna trwania w ubdstwie” — jest bardzo waznym elementem
koncepdji ,.kultury ubdstwa” (Karwacki, Antonowicz 2003: 86). Zachodzi tu zjawi-
sko transmisji migdzypokoleniowej, polegajace na przekazywaniu mlodemu pokole-
niu nie tylko réznych form zachowar, ale takze zainteresowan, aspiracji zyciowych,
systemu warto$ci, uzdolnien intelektualnych i twérczych (Rostowska 1995: 21; por.
Karwacki, Antonowicz 2003: 84).

Rozpatrujac przyczyny takiego stanu rzeczy z perspektywy makrosocjologicz-
nej, nalezy zaznaczy¢, ze mamy tu do czynienia z procesami reprodukcji spotecznej,
a cislej rzecz ujmujac, z ,reprodukcjy prosta”. W ten sposéb okreslane sa ,spo-
feczne procesy wyréwnawcze, dostosowujace, homeostatyczne, réwnowazace lub
podtrzymujace” (Sztompka 2005: 37). Nie powoduja one zmiany zastanych warun-
kéw, utrzymuja szatus quo, gwarantuja istnienie i trwanie spoteczenistwa w catkowi-
cie niezmienionej postaci. Wiele podstawowych proceséw reprodukeji przebadali
gruntownie funkcjonalisci. Jednym z nich jest socjalizacja, dzi¢ki ktérej z pokole-
nia na pokolenie przekazywane sa normy, wartosci, wierzenia, wiedza itp. Pozostale
to (tamze):

® kontrola spoteczna, ktéra eliminuje zagrazajace spofeczeristwu zachowania
dewiacyjne;

® adaptacja i przystosowanie, ktére utrzymuja stabilnos¢ i trwalo$¢ strukeur
spofecznych mimo zmian §rodowiska;

® nieréwna dystrybucja przywilejéw i nagréd miedzy pozycjami spotecznymi,
gwarantujaca plynna rekrutacje do istniejacych juz statuséw i rél;

® istnieja takze narzucajace rygory i wyposazone w sankcje systemy etykiety,
reguly okazywania szacunku, zachowania si¢ itp., ktére stuza do potwierdza-
nia tradycyjnych hierarchii statusu.

Natomiast mobilno$¢ czy tez ruchliwo$¢ spoleczna bywa definiowana jako
przeniesienie indywidualnego lub spotecznego przedmiotu lub wartosci — wszyst-
kiego, co zostalo stworzone lub zmodyfikowane za sprawa ludzkiej aktywnosci —
z jednej spolecznej pozycji w inna. W przypadku zmiany statusu spofecznego mamy
do czynienia z ruchliwoscia wertykalna, ktdra oznacza przejscie owego przedmiotu
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z jednej spolecznej warstwy do innej. W zaleznosci od kierunku tego przejscia mé-
wimy o ruchliwo$ci w gére (awans spoteczny) lub w dét (degradacja) hierarchii
spolecznej. Mozemy poréwnal te zjawiska do wspinania si¢ (social climbing) lub
tonigcia (social sinking). Gtéwne tendencje powodujace przechodzenie w gére dra-
biny spolecznej, ktdre to zjawisko jest kluczowe z racji tematu podjetych badan,
to infiltracja jednostek z nizszej warstwy spolecznej do istniejacej warstwy wyzszej
oraz utworzenie przez takie jednostki nowej grupy, ktéra umiejscawia si¢ w wyzszej
warstwie spofecznej w stosunku do tej/tych, z ktérych jednostki te si¢ wywodza.
Przy czym grupa taka zajmuje miejsce innej grupy z tej warstwy lub lokuje si¢ obok
innych istniejacych w tej warstwie grup (Sorokin 1994).

W przeciwieistwie do tradycyjnych ukladéw spotecznych spoleczeristwa nowo-
czesne wkroczyly na tory szybkiego wzrostu i zmian spotecznych. Staly si¢ bardziej
mobilne, otwarte, elastyczne, z droznymi kanatami awansu spotecznego oraz siecia
wewnetrznej tacznosci i komunikacji. W spotecznym odczuciu dazno$é do zmian
i ulepszen nie zagraza stabilnosci systemu spotecznego. Wzrost poziomu aspiracji zy-
ciowych, orientacja na osiagniecia i daznos¢ do doskonalenia warunkéw zyciowych
powodujg, iz potrzeba zmian i innowadji staje si¢ powszechna (Matuszek 2004: 11).
Jednoczesnie wspélczesne spoleczefistwa staja si¢ w coraz wigkszym stopniu me-
rytokratyczne. Oznacza to, ze spoleczeristwo wymaga bycia w pelni $wiadomym
obywatelem, a takze osobg $wiadomie i odpowiedzialnie podejmujaca ryzyko. Takie
osoby odnosza sukcesy i cieszg si¢ powodzeniem. Natomiast bieda i porazki s3 nie-
odlacznie kojarzone z nieumiej¢tnym kierowaniem wlasnym zyciem. Spolecznie wy-
kluczeni sa postrzegani nie jako ofiary, lecz jako osoby wykazujace brak zdolnosci i/
lub checi do wlasciwego kierowania wlasnym zyciem. Tym samym akcent w deba-
tach na temat nieréwnosci spotecznych zostaje przesunigty z kategorii ,,nieréwnej
dystrybucji débr” na pojecia ,indywidualnych zyciowych wyboréw oraz zachowar”
(Gillies 2005). W rzeczywistosci czesto te indywidualne niewlasciwe wybory sg sil-
nie zwigzane z warunkami zycia i jednoczesnie sa efektem okreslonych oddziatywan
socjalizacyjnych plynacych z otoczenia jednostki. Dlatego tez pojawia si¢ tu pewna
mozliwo$¢ przezwycigzania tych nieadekwatnych wplywéw socjalizacyjnych, inny-
mi — whasciwymi, korygujacymi, zwickszajacymi prawdopodobieristwo osiagnigcia
w przysztosci sukcesu. Oddzialywania takie nalezy zastosowad jak najwczesniej, czyli
najlepiej juz w wieku przedszkolnym czy tez wezesnoszkolnym, wéwczas mozna
liczy¢ na widoczne efekty w dorostym zyciu. Stad doniostg role i znaczenie zaczyna
si¢ obecnie przypisywaé wszelkim programom aktywizacji dzieci, mlodziezy i do-
rostych ze $rodowisk w najwigkszym stopniu zmarginalizowanych. Mogg by¢ one
postrzegane jako istotny czynnik ufatwiajacy pokonywanie barier utrudniajacych
badZ uniemozliwiajacych wspinanie si¢ po szczeblach hierarchii spotecznej.

Wyréwnywanie szans nalezy dzisiaj rozumie¢ jako pewien proces, gdyz stale
zmieniajg si¢ spoleczne warunki funkcjonowania jednostek, a zatem nalezy stale
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dostosowywa¢ techniki wyréwnywania szans do zmiennej rzeczywisto$ci. Moim
zdaniem taki projekt mozna skutecznie realizowa¢ tylko w malej skali, wykorzy-
stujac site pewnych drobnych oddziatywan (,machnig¢ skrzydel motyla”) w pracy
z jednostkami. Takie wczesne oddzialywania pozwalajg na zmiang ksztattu trajekto-
rii spotecznej jednostki w przysztosci.

Réwno$¢ szans bywa czesto sprowadzana do postulatu otwarcia kanatléw mo-
bilnosci, drég do pelnego rozwoju, rozwoju na miar¢ indywidualnych mozliwosci.
W ten sposéb z ,postulatu otwarcia” staje si¢ ,,paradoksem otwarcia”’, gdyz samo
otwarcie kanaléw mobilnosci i drég rozwoju to zbyt mato, aby méwic¢ o réwnosci
szans. W warunkach owej otwartosci jednostki sa zdane na wlasne, indywidualne
wybory, a te z kolei sa podyktowane umiejscowieniem w strukturze spotecznej, po-
dobnie jak aspiracje i motywacje, okreslajace kierunek dokonywanych wybordw.
W ten sposéb nie tylko nie dochodzi do wyréwnania szans, ale wrecz do poglebiania
istniejacych nieréwnosci. Doskonaly ilustracja tego stanu rzeczy jest spér o korzysci
wynikajace z wprowadzania réznych modeli mobilnosci spoteczne;.

Autorem przedstawionego podziatu jest R. Turner. Wyréznil on rézne modele
ruchliwosci spolecznej istniejace w spoleczeristwach o odmiennie funkcjonujacych
systemach edukacji. Mobilno$¢ przez wspélzawodnictwo to system, w ktérym sta-
tus cztonka elity zyskuje si¢ w drodze swobodnej rywalizacji. Uzyskanie go zalezy
od indywidualnych wysitkéw. Sama elita nie ma wplywu na to, kto wstapi w jej
szeregi, a kto nie. Odwrotnie jest w przypadku mobilnosci przez protekeje. Status
cztonka elity zalezy od arbitralnych kryteriéw oceny zastug, a nie od indywidual-
nych wysitkéw czy stosowanych strategii. Cztonkowie sg wybierani przez elitg lub
jej pelnomocnikéw (Moore 2006: 360-364). Sa to oczywiscie typy idealne — oba
modele moga wystgpowaé w jednym i tym samym spoleczeristwie (Noel 1962:
148). Na pierwszy rzut oka bardziej sprawiedliwy wydaje si¢ model mobilnosci
przez wspélzawodnictwo, w stylu amerykariskim, jednak uczestnicy tego swoistego
wyscigu do najwyzszych pozycji spolecznych tylko pozornie zaczynaja wyscig z tych
samych pozycji i maja réwne szanse. W rzeczywistosci, w zaleznosci od pochodze-
nia, od momentu urodzenia sa wyposazani w odmienne dyspozycje, kompetengje,
odmienne ilosci i rodzaje kapitaléw. Zgodnie z ,efektem motyla” warunki poczat-
kowe nigdy nie s takie same. Nawet subtelne réznice mogg by¢ przyczyng zrézni-
cowanych trajektorii spotecznych.

Podsumowanie

Celem postulowanym (stanem idealnym) edukacji jest réwno$¢, ktéra w najczyst-
szej postaci kojarzy si¢ ze sprawiedliwoscia spoleczna, czyli z brakiem stratyfikacji.
Jest to idea w praktyce niemozliwa do zrealizowania. Nieréwnosci, zwlaszcza ekono-
miczne, sa wpisane w system spolteczny (Giddens 2006a).



76 IDEE — DIAGNOZY — NADZIEJE. Szkota polska a idee réwnosci

Edukacja posrednio podkresla réznice. Pojecie réznicy samo w sobie nie jest za-
barwione pejoratywnie. Réznica oznacza takze réznorodno$¢, pluralizm, mozliwosé
dokonywania alternatywnych wyboréw, wolnos¢, kreatywnos¢, twérczosé. W tym
sensie edukacja powinna afirmowa¢ réznice. Z nich wynikaja indywidualne ludzkie
wybory. Jedne sa akceptowane w otoczeniu spolecznym, inne nie. Jedne zyskuja
uprawomocnienie, inne nie. Dopiero w tym miejscu pojawiaja si¢ nieréwnosci —
pojecie o wyraznie negatywnym wydzwicku. Kojarzg si¢ one z niesprawiedliwoscia,
natomiast w systemie spolecznym s3 réwnoznaczne z istnieniem stratyfikacji. Jed-
nocze$nie owe nierdwnosci staja si¢ celem niechcianym, aczkolwiek realizowanym,
znajdujacym si¢ w opozycji do celu postulowanego. Stajg si¢ ,kukulczym jajem”
posréd efektéw dziatania systemu edukagji.

cel Jkukutcze jajo”

| EDUKACJA |

Lefekt uboczny” — podkreslanie, wzmacnianie

Y Y

pozadana nieunikniona problematyczne

ROWNOSC ROZNICA *™ NIEROWNOSCI
SPRAWIEDLIWOSC indywidualne wybory NIESPRAWIEDLIWOSC
brak stratyfikacji jedne uprawomacniane, stratyfikacja spoteczna

(utopia?) inne nie (koniecznosc¢?)

Shemat 1. Problem nieréwnosci w edukacji

Na podstawie uproszczonego schematu (schemat 1) mozna skonstruowac sze-
reg pytan o edukacje. Pytania mogg by¢ nastepujace:
Czy mozliwe jest spoteczeristwo bez podziatléw spotecznych?
Czy stratyfikacja spoleczna jest nieunikniona? Dlaczego?
Czy edukacja powinna podkresla¢ réznice? Czy moze ich nie podkresla¢?
Czy edukacja moze podkresla¢ réznice tak, aby nie poglebia¢ nieréwnosci?

Czy jest mozliwe niwelowanie probleméw wynikajacych z istniejacych nie-
réwnosci poprzez wyréwnywanie szans? Co wowczas powinno oznaczaé
»Wyréwnywanie szans’?

Tego typu pytait moze pojawi¢ si¢ znacznie wigcej. Niestety na zadne z nich nie
ma jednoznacznej odpowiedzi, ale istotne jest, aby takie pytania stawia¢, poszukujac
nowych drég, rozwiazan, idei.
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