WYZSZA SZKOLA GOSPODARKI EUROREGIONALNE]
IM. ALCIDE DE GASPERI W JOZEFOWE

JOURNAL OF MODERN SCIENCE

PEDAGOGIKA

Tom 2/9/2011



RADA NAUKOWA

prof. dr hab. Edward Erazmus

dr hab. Arkadiusz Juncewicz, prof. AON
dr hab. Piotr Majer, prof. UWM
prof. dr hab. Stanislav Mraz

prof. dr hab. Witold Pokruszynski
prof. dr hab. Ligita Simanskiene
prof. dr hab. Bronistaw Sitek

prof. dr hab. Sebastiano Tafaro
prof. dr hab. Peter Terem

prof. dr hab. Svetlana Zapara

ZESPOL REDAKCYJNY

dr hab. Magdalena Sitek, prof. WSGE - redaktor naczelna

dr hab. Jerzy Zawisza, prof. WSGE - I zastepca redaktora naczelnego
mgr Sylwia Cmiel - II zastepca redaktora naczelnego

mgr Aleksandra Ukleja - sekretarz redakcji

ADRES REDAKCJI

Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Gospodarki Euroregionalnej im. Alcide De Gasperi w Jozefowie
05-410 Jozefow, ul. Sienkiewicza 2

tel./fax +48 022 789 19 03

wydawnictwo@wsge.edu.pl

www.wsge.edu.pl

RECENZJA WYDAWNICZA TOMU
dr hab. Wojciech Sroczynski

KOREKTA
mgr Stawomir Kozlak

© Copyright by Wyzsza Szkota Gospodarki Euroregionalnej im. Alcide De Gasperi w Jézefowie,
Jozefow 2011

Wszelkie prawa zastrzezone. Kopiowanie, przedrukowywanie i rozpowszechnianie catosci

lub fragmentdéw niniejszej publikacji bez zgody wydawcy zabronione.

Teksty dostepne na stronie http://www.wsge.edu.pl/pl/journal-of-modern-science-wydania.html

Wydanie I

ISSN 1734-2031

Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Gospodarki Euroregionalnej im. Alcide De Gasperi
05-410 Jozefow, ul. Sienkiewicza 2

http://www.wsge.edu.pl/pl/biblioteka-i-wydawnictwo.html

SKEAD I LAMANIE
mgr Milosz Ukleja

DRUK I OPRAWA
P.H.U. Multikram



Dr Dorota Lazewska!

ZWIAZEK PEDAGOGIKI Z FILOZOFIA W KONTEKSCIE
REFORM EDUKAC]I

RELATIONS BETWEEN PHILOSOPHY AND PEDAGOGIES
IN THE CONTEXT OF REFORM
THE EDUCATIONAL SYSTEM

SUMMARY

Pedagogies is strictly linked with few branches of philosophy, such an-
thropology end ethics. It's very important to remembering the impact of
philosophical reflections on educational process. Trying to reform educa-
tional system, we can use the tools of realistic, or idealistic systems of phi-
losophy. Each of them will appoint “an educational goal” and the measures
to achieve it. In the idealistic point of view, “the goal” means some spe-
cial model to which we aspire through educational activities. On the other
hand, realistic views shows, that the concrete man is the most important.
Concrete man can be engaged and remains in the interpersonal relations.
The quality educational process depends on a choice the philosophical sys-
tem, which keeps the theoretical background of reform the educational
system.
Translated by Lukasz Kobeszko

KEYWORDS: pedagogies, philosophy, reform educational system.

WSTEP

Namyst nad zwigzkiem pedagogiki z filozofig jest obecny w literaturze
specjalistycznej juz od wielu lat. I tak, ukazujac relacje pedagogiki z filozo-
fig, pisze si¢ o ,tonie matki - filozofii’, o ,filozoficznej pepowinie pedago-
giki” czy o ,filozoficznych korzeniach pedagogiki™. Obecno$¢ ,,pierwiast-
ka filozoficznego” w pedagogice nie jest jednak wystarczajaco brana pod
uwage w praktyce pedagogicznej. A przeciez, jak zauwazyl B. Sliwerski,
~wszystkie kardynalne problemy pedagogiki (...) wychodza z okreslonych
przestanek ontologicznych, epistemologicznych, aksjologicznych i antro-

1 Wyzsza Szkota Gospodarki Euroregionalnej im. Alcide De Gasperi w Jozefowie;
e- mail: thales.ratio@gmail.com.
2 Gara, 2009, s. 45.

WSGE | 153



pologicznych™. Sama skuteczno$¢ pedagogiki zalezy tez od tego, co peda-
gog wie o czlowieku, ktérego zamierza wychowac¢*. Wiedza o czlowieku
pochodzi za$ z antropologii, bedacej jedng z nauk filozoficznych.

O wplywie przemyslen filozoficznych na procesy wychowawcze warto
szczegllnie pamigta¢ w kontekscie dyskusji o przysztym ksztalcie eduka-
cji. ,,Swiat pedagogiczny stat sie bowiem olbrzymim pedagogicznym labo-
ratorium™. Reformy o$wiatowe nie zachodzg juz cyklicznie, lecz s3 nieod-
facznym elementem szkoty podlegajacej ,,systematycznej i ciagtej restruk-
turyzacji”. Zmiany te dotycza zaréwno programow i metod nauczania, jak
i organizacji placowek oswiatowych. Waznym elementem doskonalenia
systemu o$wiaty jest tez permanentne doksztalcanie nauczycieli®.

Celem niniejszego artykulu jest zatem ukazanie wplywu niektérych
pogladoéw filozoficznych na teoretyczne zalozenia dokonujacych sie wspot-
cze$nie reform edukacyjnych. Droga prowadzaca do zmierzonego celu jest
wpierw ukazanie zwiazkow taczacych pedagogike z filozofia, a zwlaszcza
wyeksponowanie roli, jaka filozofia pelni w okreslaniu celéw wychowaw-
czych. Nastepnie zostanie zaprezentowana filozofia egzystencjalizmu,
pragmatyzmu i progresywizmu oraz dokonana w $wietle ich teoretycz-
nych zalozen krytyka wspodlczesnej szkoly a takze propozycje jej zrefor-
mowania. Na koniec zostanie zaprezentowany wktad filozofii realistycznej,
w ksztaltowanie celéw wychowawczych zreformowanej szkoty.

Znajomos¢ filozoficznych podstaw edukacji powinna by¢ bliska nie
tylko autorom reform o$wiatowych, lecz takze nauczycielom i pedagogom.
Dlatego tez nauczyciele i pedagodzy, obok doskonalenia umiejetnosci dy-
daktycznych i wychowawczych, powinni réwniez zapoznac sie z filozoficz-
nymi zalozeniami réznorodnych metod, celéw i programéw wychowaw-
czych. Autorzy reform oswiatowych, projektujac nowy ksztalt edukaciji,
beda bowiem kierowac si¢ wybranym przez siebie pogladem filozoficznym
na temat natury $wiata i czlowieka. Fundamentem, proponowanych przez
roznych reformatoréw, modeléw edukacji jako projektéw pewnych od-
dzialywan pedagogicznych sg zawsze jakie$ zalozenia teoretyczne bedace
odzwierciedleniem réznych koncepcji filozoficznych. Historia mysli ludz-
kiej obfituje z kolei w réznorodne style filozoficzne’. Natomiast nauczyciele

3 Gara, 2009, s. 49.

4 Gogacz, 1997, s. 16.

5 Sztobryn, Sliwerski, 2003, s. 1.

6 Pachocinski, 2003, s. 14 - 15, 53, 54, 59 - 60.

7 Problem rozbieznosci systemow filozofii wyjasnia M. A. Krapiec w: Rozumie¢
filozofig i nauke, [w:] Wprowadzenie dofilozo}i’i. Przewodnik, t. 3, red. P. Gondek,
Lublin 2000, s. 43 - 67.
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i pedagodzy beda realizowa¢ opracowane przez reformatoréw programy.
Od jakosci nurtu filozoficznego, wybranego przez reformatoréw, zaleze¢
nastepnie bedzie warto$¢ proceséw wychowawczych dokonujacych sie
wlasnie zgodnie z filozoficznymi zasadami owego nurtu.

1. ZWIAZEK PEDAGOGIKI Z FILOZOFIA

Pedagogika jest $cisle zwigzana z takimi dyscyplinami filozoficznymi,
jak antropologia (teoria czlowieka) oraz etyka (filozofia moralna). Podsta-
we pedagogiki stanowig wigc zawsze: jakie$ rozumienie czlowieka, wypra-
cowane przez antropologie, oraz koncepcja moralnosci - ustalona przez
etyke. Antropologia i etyka za$ wspieraja si¢ w rozumieniu bytu w ogole,
czyli w metafizyce. Z tego tez powodu pedagogika jest traktowana jako
pochodna pogladoéw filozoficznych®.

Antropologia szuka zatem odpowiedzi na pytanie — kim jest cztowiek?
W tym celu bada jego strukture bytowa, nature, wlasciwosci i wtadze. Filo-
zofia czlowieka wskazuje wiec ,,na to, co” w czlowieku wychowujemy”. Ten
zbior wiedzy stanowi z kolei materiat wyjsciowy dla etyki, ktéra z owych
danych wyprowadza zasady wiasciwego cztowiekowi postepowania. Etyka
okresla to, do czego wychowujemy, czyli wyznacza cel wychowania. Wy-
czytane z natury czlowieka i zalecone przez etyke normy postepowania
~wprowadza w zycie” pedagogika’. Ze wzgledu na wzajemne powigzania
tych trzech nauk nalezy stwierdzi¢, ze antropologia i etyka to ,,nauki filo-
zoficzne wspoldziatajace z pedagogika.” Pedagogike za$ trzeba wtedy uznac
za filozofie stosowang'’, stanowigca ukoronowanie etyki i antropologii''.

Bez refleksji nad tym, kim jest czlowiek, ktérego pedagogika ,ma
ambicje wychowywa¢ i edukowac”, lub do czego wychowanie to bedzie
zmierza¢, nie mozna podja¢ zadnych oddzialywan wychowawczych.
Jest tak dlatego, poniewaz ,to, jak postrzegamy $wiat, jakie wlasciwosci
przypisujemy czlowiekowi oraz jakiej hierarchizacji wartosci dokonuje-
my, rzutuje na sfere naszych dziatan i odniesien wobec otaczajacej rze-
czywistosci. Nasz wybdr tresci i metod ksztalcenia wyprowadzony zostaje
z jakiego$ zrozumienia $wiata, cztowieka i wartosci, ich egzystencjalnej
roli i znaczenia™'.

8 Woloszyn, 1998, s. 171 — 172.

9 Wojtyla, 2007, s. 36 - 37; Gogacz, 1997, s. 15 - 22.
10 Suchodolski, 1966.

11 Gogacz, 1993,s. 24 - 27.

12 Gara, 2009, s. 48; Por. tamze, s. 50, 52, 63 - 65.
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2. CEL WYCHOWANIA

I tak praktyka pedagogiczna, jak kazda dziatalno$¢, zmierza do osia-
gniecia jakiego$ celu. Celem pedagogiki jest udoskonalenie czlowieka,
czyli edukacja rozumiana jako wyprowadzenie czlowieka ze stanu natury
do stanu kultury. Pytanie o to, co pedagog zamierza udoskonali¢ w wy-
chowanku jest pytaniem pierwszoplanowym. ,,Pytanie - jak to osiaggnac?
— jest raczej wtére”". Rozumienie celu oddzialywan wychowawczych jest
za$ uzaleznione od wiedzy na temat tego, kim jest cztowiek. Poglady na
nature ludzka formuluje z kolei antropologia filozoficzna zbudowana na
metafizyce bytu'. Wyboér celéw wychowania zalezy zatem od przyjetych
rozstrzygnie¢ filozoficznych. Podstawa teleologii wychowania moga by¢
réznorodne wersje filozofii, ktére mozna sprowadzi¢ do realizmu lub ide-
alizmu. Wedlug szkoly idealistycznej cel wychowawczy istnieje niezaleznie
od podmiotu podlegajacego wychowaniu. Cel ten jest pewng koncepcja
lub modelem, do ktérego nalezy dazy¢ poprzez dzialanie wychowawcze.
W tej interpretacji wazniejsze sg konstrukcje myslowe na dany temat niz
sam realnie istniejacy byt, jakim jest cztowiek. Zatem wazniejsze jest to, co
ja mysle o danej osobie, jakie mam o niej wyobrazenie niz konkretna oso-
ba”"". Ideal wychowawczy jako konstrukcja myslowa moze by¢ dowolnie
przyjety w zaleznosci od tego, co w danym czasie ludzie uznaja za waz-
ne. Cele pedagogiki bytyby zatem uzaleznione od zmiennych warunkéw
spofecznych. W takim przypadku nalezatoby zaniecha¢ czynnosci wycho-
wawczych az do czasu, kiedy uksztaltujg si¢ godne uznania warunki spo-
teczne. Trzeba réwniez pamigtaé, iz cel wychowawczy w postaci modelu
»moze wywola¢ jedynie frustracje, gdyz sposobem wychowywania stanie
sie poréwnywanie siebie z wzorem, ktorego nikt w pelni realnie nie osia-
gnie”'®. Pedagogika oparta na ideach odwraca od czlowieka. We wspol-
czesnej edukacji dominuje jednak idealistyczna wersja celéw wychowania
i ksztalcenia.

3. EGZYSTENCJALIZM A REFORMA EDUKAC]I

Przyktadem filozofii idealistycznej, ktéra moze stac si¢ teoretycznym
zalozeniem reform edukacji jest egzystencjalizm. Egzystencjalisci kryty-
kuja wspolczesny model edukacji szkolnej, proponujac zarazem ulepsze-
nie procesow wychowawczych. Zdaniem egzystencjalistow szkota od-
13 Sobczak, 2000, s. 32 - 33, 13, 37; Por. Kunowski, s. 41.
S141 %OdelzlzeSczlowieka oraz postulowane idealy wychowawcze opisuje Gara, 2009,

15 Sobczak, 2000, s. 106; Por. s. 12 — 13, 51, 104.
16 Gogacz, 1997, s. 40, 43, 46.
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zwierciedla postawy obecne w spoteczenstwie masowym, ktére opierajac
sie na masowej produkcji, zaspokajaja potrzeby jak najwigkszej grupy lu-
dzi. Osoba zostaje wtedy zredukowana do jednostki, ktdrej potrzeby moz-
na zmierzy¢ i wystandaryzowa¢. Czlowiek, poddany tyranii przecigtnosci,
traci swoja indywidualnos¢ i wyjatkowos$¢. Ogarnieta ,,ideologia przeciet-
nosci” szkota réwniez przypomina ,,o$wiatowq fabryke”, z ktérej ,,schodzg’,
jak z linii produkcyjnej, absolwenci podobni do gotowych, standartowych
produktéw. Szkota postuguje si¢ bowiem tworzonymi masowo materia-
tami dydaktycznymi oraz narzuca uczniom prace w grupach, zmuszajac
ich do identyfikowania si¢ z nimi i wykonywania wspdlnych zadan. Szkota
definiuje rowniez role zawodowe i spoteczne, ktére uczniowie majg petnic¢
po ukonczeniu edukacji. Wpaja okreslone normy etyczne, ekonomiczne
czy polityczne. Pozbawia samodzielnego myslenia, zacheca do konformi-
zmu oraz uczy braku odpowiedzialnosci za swoje zycie. Ten wspdltczesny
model szkoly nie pozwala zatem uczniom na dokonywanie samodzielnych
wyboréw oraz przyczynia sie do utraty indywidualnosci ucznia.

W celu poprawy jakosci ksztalcenia i wychowania egzystencjalisci
proponuja tzw. ,otwarte uczenie si¢”. Polega ono na prowadzeniu lekeji,
w trakcie ktorych uczniowie beda mieli mozliwos¢ swobodnego wyboru
tego, czego chca sie uczy¢, zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami. O przy-
datnosci wiedzy decyduje bowiem to, jaki ona ma sens dla ucznia. Zda-
niem egzystencjalistow na lekeji nie jest potrzebna dyscyplina polegajaca
na podporzadkowaniu si¢ jakiemus$ autorytetowi. Jasno sprecyzowane re-
guly s3 ograniczone do minimum. Zrédtem dyscypliny jest wtedy natu-
ra, kultura oraz wladza zwierzchnia. W przyrodzie bowiem obowiazuja
pewne prawa, ktére dziecko zauwazy na podstawie konsekwencji swoich
dzialan (np. nie podlewane kwiaty wiedna). Réwniez spoleczenstwo rzadzi
sie wlasnymi prawami, ktdre dziecko ,,instynktownie wyczuwa”. Natomiast
wiadza zwierzchnia (np. polecenie przelozonego) powinna by¢ uzywana
w wyjatkowych sytuacjach, jedynie wtedy, gdy wychowankowi grozi jakie$
niebezpieczenstwo'’. ,Otwarte uczenie si¢” daje uczniom mozliwo$¢ wy-
boru. Poprzez wybory tworzg oni samych siebie, staja si¢ tym, czym pra-
gna by¢. Czlowiek bowiem jest pierwotnie niczym. Nie majac okreslonej
natury, stanowi pewien projekt, ktory nalezy zrealizowaé poprzez sume
aktow, decyzji i dzialan. Cztowiek (uczen) bedzie zatem tym, czym sam
siebie uczyni. Nalezy tez rozwija¢ w uczniu przekonanie, iz jego zycie, jako
czlowieka, polega na nieustannym dokonywaniu wybordéw, za ktére kazdy

17 Gutek, 2003, s. 110 - 129.
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sam ponosi odpowiedzialno$¢ 2.

Egzystencjalisci zalecaja takze, aby w procesie edukacyjnym uwzgled-
ni¢ kategori¢ losu. Wychowanie byloby zatem préba wtajemniczenia
ucznia we wlasny los i jego zyciowe zadania. Oddzialywanie wychowaw-
cze, kierujace si¢ przestankami filozofii egzystencjalnej, powinno zmie-
rza¢ takze do powstrzymania, obecnego we wspolczesnej szkole, zjawiska
»dehumanizacji” relacji miedzyosobowych. Srodkiem do tego celu jest za$
uczenie nawigzywania dialogu z ,Innym”. Jak bowiem wyjasnia egzysten-
cjalny filozof Emmanuel Mounier, ,,0soba istnieje, tylko zwracajac si¢ ku
drugiemu czlowiekowi, tylko poprzez drugiego czlowieka mozna siebie
poznag, tylko w drugim czlowieku mozna siebie odnalez¢” Dlatego tez
waznym zdarzeniem losowym jest spotkanie polegajace na zetknieciu sie
»Z prawdziwym czlowiekiem, ktory wskaze cel Zycia, porwie za soba, wcia-
gnie na droge wysitkéw, ukaze sens pracy nad sobg”**. Cechg autentycz-
nego spotkania jest to, iz dotyka ono najgtebszego ,ja” jednostki ludzkiej
oraz przeobraza ja, odmieniajac jej zycie. Spotkanie z drugim ,,Ty” moze
by¢ okazja do nawiazania dialogu bedacego dazeniem do wzajemnego
zrozumienia (element poznawczy), zblizenia (element emocjonalny) oraz
wspoldzialania (element prakseologiczny)™.

4. PRAGMATYZM A REFORMA EDUKAC]JI

Zasady, ktore ksztaltuja styl edukacji XXI wieku, pochodzg jednak na
ogot z filozofii pragmatyzmu nazywanej filozofig dziatania (z gr. pragma
- czynnos¢). Zalozeniem pragmatyzmu jest poglad, iz warunkiem praw-
dziwosci wiedzy jest uzytecznos$¢. Wiedza jest zatem wtedy prawdziwa,
kiedy jest uzyteczna, stuzac do rozwigzywania praktycznych problemdw.
Poznawanie (myslenie) jest jedynie instrumentem, czyli narzedziem stu-
zacym do rozwigzywania réznych probleméw. Zadaniem myslenia nie jest
zatem odkrywanie abstrakcyjnych prawd, lecz rozwigzanie problemu spo-
tecznego, wychowawczego lub moralnego. Z pragmatyzmem wiaze sie za-
tem nieche¢ do filozofii spekulatywnej, ktdra jest uwazana za bezuzyteczna
dla zycia®.
18 Sartre, 2001, s. 131 — 132 — 139, 140.
19 Miksza [w:] Sztobryn, Sliwerski, 2003, s. 96,102, 107.
20 Tarnowski [w:] Sztobryn, Sliwerski, 2003, s. 88; Por. Murzyn, 1999, s. 30 - 32.
21 Tworca tak rozumianego instrumentalizmu jest amerykanski filozof John
Dewey. Przeglad mysli Dewey’a jest zamieszczony w ,,Wyborze pism pedagogicz-
nych” (opr. J. Pieter, Wroctaw 1967). Analizg pragmatyzmu zajmuje si¢ Osrodek
badan nad Pragmatyzmem im. J. Dewey’a, dzialajacy na Uniwersytecie Jagiel-

lonskim; Por. E. Chudoba, Horyzonty pragmatyzmu, [w:] Edukacja filozoficzna,
46, (2008), s. 175- 184.
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W $wietle zasad filozofii pragmatycznej nauczanie nie moze polegac
tylko na prostym przekazywaniu wiedzy. Sposobem zdobywania wiedzy
(do$wiadczen) ma by¢ ,,uczenie si¢ przez dzialanie” Nie mozna bowiem
oderwa¢ myslenia od dzialania. Myslenie jest niepelne, jesli nie zostanie
przetestowane za pomoca sytuacji problemowej. Rozwigzanie problemu
jest okazja do wzbogacenia wiedzy, ktdrg mozna wykorzysta¢ do rozstrzy-
gniecia nastgpnego problemu. Dlatego tez poszczegdlne doswiadczenia
nalezy ocenia¢ wedlug tego, w jakim stopniu stymuluja zdobywanie no-
wych doswiadczen. Na ich uzyskiwaniu polega rozwdj, ktéry jest celem
edukacji. Rozwigzywanie problemodw jest przy tym procesem spotecznym.
Tylko bowiem w grupie, dzigki wspdtpracy, moze dojs¢ do wymiany do-
$wiadczen.

Szkota natomiast jest miejscem, gdzie przechowuje si¢ i rekonstruuje
doswiadczenia minionych pokolen. Szkota upraszcza, oczyszcza i réwno-
wazy je tak, aby przystawaly do potrzeb wspdlczesnosci oraz do stopnia
dojrzalosci ucznia*.

5. PROGRESYWIZM

Z pragmatyzmem wigze si¢ koncepcja progresywizmu.

Progresywisci wystapili przeciwko tradycyjnemu programowi naucza-
nia opartemu na wiedzy ksiazkowej. Dotychczas najwazniejszym zrédlem
wiedzy byl podrecznik, natomiast metoda przyswojenia wiedzy — pamie-
ciowe opanowanie wiadomosci. Aby z tym zerwaé, w zreformowanym
progresywistycznie szkolnictwie dokonano wiec redukcji wielu lektur dla
dzieci i mlodziezy. Ponadto progresywisci poszukuja metod nauczania
bardziej elastycznych od tych, ktére proponuje szkota tradycyjna. Eduka-
cja powinna bowiem zapewni¢ dziecku mozliwo$¢ swobodnego rozwoju
prowadzacego do nabycia takich cech, jak: kreatywno$¢, samodzielnos¢
i zdolnos¢ do wyrazenia wlasnego ,ja”. Celem edukacji ma tez by¢ roz-
wijanie zdolnosci tworczych, ksztaltowanie wrazliwosci estetycznej oraz
zdobywanie konkretnych umiejetnosci. Srodkiem prowadzacym do osig-
gniecia owych celow jest, opracowana przez W. Kilpatricka, metoda pro-
jektow. Metoda ta polega na zorganizowanym dzialaniu uczniéw, ktérzy
sami wybieraja zadanie, planuja etapy jego realizacji oraz wykonuja za-
mierzony przez siebie plan dzialan. Waznym momentem jest identyfikacja
problemu, jego rozwigzanie oraz przetestowanie tego rozwigzania w dzia-
taniu. GIéwnym zadaniem nauczyciela jest inicjowanie oraz nadzorowanie

22 Gutek, 2003, s. 82 - 106.
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realizacji projektow. Nauczyciel to przewodnik, ktéry na pierwszym planie
stawia zainteresowania uczniéw, nie zas swoja osobe. Nauczyciel powinien
posiada¢ wiedzg z zakresu réznych przedmiotéw, poniewaz realizacja pro-
jektu jest zadaniem interdyscyplinarnym, wymagajacym postugiwania sie
informacjami z zakresu réznych dziedzin kultury. Nauczyciel to réwniez
ktos, kto dysponuje wiedzg na temat mechanizmdéw pracy zespotowe;j.

Uczniowie, bioracy udzial w metodzie projektow, ucza si¢ przy tym
zasad panujacych w demokratycznym spoteczenstwie. Nalezg do nich: go-
towos$¢ do weryfikacji tradycyjnych norm i wartosci przekazanych przez
poprzednie pokolenia, otwarta debata, dyskusja, rozwazanie wszystkich
»Z2 1 ,przeciw’, swobodne dociekania prowadzace do podejmowania de-
cyzji majacych wpltyw na zmiany spofeczne. Praca metoda projektéw przy-
czynia si¢ zatem do uksztaltowania ,,nowego czlowieka’, ktory ,,nie uznaje
pewnikéw teologicznych, metafizycznych, politycznych i ekonomicznych’,
lecz preferuje postawy krytyczne®.

6. REALIZM FILOZOFICZNY A REFORMA EDUKAC]JI

Szukajac lepszych rozwigzan niz wyzej zaprezentowane, mozna postu-
zy¢ sie wspolczesng filozofig realistyczng. Punktem wyjscia jest tu realny
czlowiek, ktérego nalezy wychowa¢, liczac sie z jego strukturg bytowa.
Najwazniejszym jej elementem jest zas$ istnienie, dzigki ktéremu czlowiek
moze nawigzac relacje osobowe wiary, nadziei i mitosci. I tak relacja wia-
ry polega na wzajemnym przekazywaniu prawdy. Postacia tej relacji jest
prawdomdwno$¢ oraz zaufanie. Prawdoméwnos$é wystepuje wtedy, gdy
osoby przekazuja sobie informacje prawdziwe, to znaczy moéwia prawde.
Zaufanie natomiast jest otwarciem si¢ na prawde. Wzajemnos¢ przekazy-
wania prawdy polega zatem na oddzialtywaniu prawda oraz na otwarciu
sie na prawde. Klamstwo i brak zaufania hamuje, a nawet niszczy osobo-
wa relacje wiary. Relacja nadziei polega na wzajemnej wymianie dobra. W
aspekcie czynnym bedzie to $wiadczenie, okazywanie dobra. W aspekcie
biernym za$ to otwarto$¢ na dobro i umiejetno$¢ jego przyjecia. Relacja
milosci posiada rézne poziomy. I tak, jesli powoduje zyczliwe wspotprze-
bywanie, wzajemng akceptacje, nazywana jest upodobaniem (connatura-
litas). Innym rodzajem mifosci jest ,,milo$¢ na poziomie uczu¢” (concupi-
scentia), ktorej przejawem jest poszukiwanie dobra dla siebie. Natomiast
pragnienie dobra dla ukochanej osoby jest mitoscig w pelni osobowa nazy-
wang dilectio, ktérej odmianami sa: przyjazn (,,amicitia”), mito$¢ potaczo-

23 Gutek, 2003, s. 296 - 309.
160 | WSGE



na z cierpieniem (,,amor”), bezinteresowna troska (,,caritas”) oraz mitos¢
Boga do czlowieka (,,agape”). Relacja milo$ci przejawia sie rowniez w sfe-
rze uczu¢ i emocji stanowigcych nieodlaczny element budowy cztowieka
zfozonego z duszy i ciala. Trwanie w relacjach osobowych jest wlagciwym
$rodowiskiem o0sdb. Bez zaufania czy mitosci czlowiek niejako ,,zamiera”
Celem wychowania byloby zatem uczenie nawigzywania relacji miedzy-
osobowych oraz coraz pelniejsze uwzglednianie w owych relacjach tego,
co prawdziwe i dobre*.

ZAKONCZENIE

Pomimo tego, iZ obecnos$¢ probleméw filozoficznych nie zawsze jest
dostatecznie uwyrazniona w literaturze dotyczacej praktyki pedagogicznej,
to jednak wptyw przemyslen filozoficznych na przebieg proceséow eduka-
cyjnych jest realny. Problematyka wychowania i ksztalcenia nie moze by¢
wiec redukowana do zagadnien tylko psychologiczno-socjologicznych.
»Przewodnig intencjg filozoficznosci jest bowiem to, by zrozumie¢ otacza-
jaca rzeczywisto$¢, glowna intencjg pedagogicznosci jest natomiast doko-
nywanie konstruktywnych zmian i przeksztalcanie rzeczywisto$ci’* oraz
ksztaltowanie nowych, lepszych ludzi. Idealistyczne modele reform edu-
kacji daza nawet do uksztaltowania ,,nowego typu czlowieka” o osobowo-
$ci innowacyjnej. Uzyskanie w uczniach zachowan innowacyjnych (twor-
czych), a nie replikacyjnych (odtwdrczych) wymaga z kolei zreformowania
samej ,,instytucji ksztalcenia’, ktdra jest jeszcze na ustugach spoteczenstwa
przemystowego®. Zaltozenia wspolczesnych reform szkolnictwa odwoluja
sie wiec (wprost lub nie wprost) do przemyslen filozoficznych. Maja one
jednak charakter gtéwnie idealistyczny. Mozna zatem postulowa¢, cho¢by
dla poréwnania, korzystanie przy reformach takze z filozofii realistyczne;j.
W odréznieniu od idealizmu, filozofia ta nie ma ksztaltowa¢ ,nowego
czlowieka’, lecz pomdc temu, ktdry juz istnieje, w wyrazeniu tego, Ze jest
i czym jest, tzn. zZe stanowi byt istniejacy, rozumny i wolny.
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