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Wstep

Wspéiczesna pedagogika, tak w ujeciu teoretycznym, jak i wymiarze prak-
tycznym stara sie sprosta¢ wyzwaniom XXI w. Miedzy innymi pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna znajdujag sie obecnie w sytua-
cji zmiany spotecznej, kulturowej i oSwiatowej. W tym konteks$cie osadzo-
no rozwazania podjete w niniejszej monografii. PoSwiecono ja szeroko ro-
zumianym uwarunkowaniom i problemom wspoétczesnej pedagogiki doty-
czacym progresu i edukacji cztowieka w dziecinstwie z uwzglednieniem
dwodch okresow rozwojowych, mianowicie wieku przedszkolnego i wcze-
snoszkolnego.

Publikacja w dwdch czes$ciach omawia réznorodne sytuacje eduka-
cyjne i wychowawcze na etapie ksztalcenia przedszkolnego i wczesnosz-
kolnego. Przedstawiono w niej wybrane problemy wspotczesnej pedagogi-
ki w ujeciu interdyscyplinarnym, uwzgledniajac aspekty pedagogiczne,
psychologiczne, prawne i socjologiczne.

Cze$¢ pierwsza dotyczy edukacji przedszkolnej i sktada sie z trzech
rozdziatéw. CzeS¢ druga uwzglednia problemy edukacji wczesnoszkolnej
i ztoZona jest z siedmiu rozdziatow.

Pierwsze dwa rozdziaty omawiajg sylwetke wspotczesnego nauczy-
ciela w przedszkolu. MicHAL PIEROG, w rozdziale 1, wskazuje podstawowe
cechy jakie powinny charakteryzowac profil nauczyciela XXI w. Okazuje
sie, Zze w zmieniajgcym sie Swiecie, wobec rozwoju technicznego i techno-
logicznego koniecznym staje taczenie paradygmatéw. Takie kompleksowe
podejscie sprzyja nie tylko rozwojowi dziecka, ale pozwala réwniez na ko-
rzystanie z nowoczesnych metod nauczania. Z jednej strony pomaga w bu-
dowaniu relacji nauczyciel - uczen, a z drugiej umozliwia szybsze przyswo-
jenie przekazywanych tresci.

LuizAa Kunpzicz, w rozdziale 2, przedstawia zadania nauczycieli wy-
chowania przedszkolnego. Zwraca uwage na niedocenianie edukacji na
poziomie przedszkolnym i roli nauczyciela na tym etapie edukacji. Autorka
w rozdziale poszukuje odpowiedzi na nastepujgce pytania: kim jest nau-
czyciel, jakie ma funkcje do spetnienia i jaki powinien by¢; czy zawéd nau-
czyciela jest dla kazdego; czego powinno uczy¢ przedszkole i jaki wptyw
ma to na dzieci? Na tym tle prezentuje - na podstawie wtasnych doswiad-
czen zawodowych - modelowe zadania przedszkola i nauczyciela w tej in-
stytucji.

Rozdzial 3, autorstwa Jowity GROMYSZ, zamyKajacy pierwszg czes$¢
monografii dotyczy waznego i jednocze$nie rzadko podejmowanego
z punktu widzenia teorii i praktyki badawczej problemu wychowawczego
w przedszkolu jakim jest wykluczanie dzieci. Na podstawie analizy tekstow
literackich dla przedszkolakéw przedstawiono zagadnienia: ubéstwa eko-
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nomicznego, przemocy w rodzinie, wykluczenia ze wzgledu na wiek, pte¢,
niepelnosprawnos¢. Wszystkie one egzemplifikujg sposéb funkcjonowania
w spoteczenstwie i zycie niektérych dzieci (jako oséb lekcewazonych),
w aspekcie pedagogicznym i instytucjonalnym. Liczne odwotania do Kon-
wencji o Prawach Dziecka zwracaja uwage na konieczno$¢ dostarczania
dzieciom narracji, ktore uczytyby je mowienia wtasnym gtosem (zaczerp-
nietym niejednokrotnie z literatury), tak by staty sie Swiadomymi jednost-
kami, majgcymi swe wtasne prawa.

Rozwazania podjete w rozdziale 4, przygotowanym przez GRAZYNE
CECELEK, dotycza potrzeby zmian i doskonalenia systemu edukacji, ktore sa
integralnie zwigzane z coraz wiekszymi wymaganiami stawianymi wspot-
czesnym nauczycielom. Szczeg6lna rola w obszarze oddziatywan eduka-
cyjno-wychowawczych przypada nauczycielowi edukacji elementarnej,
ktéry w swojej pracy ma do czynienia z osobowo$ciami o wyjatkowej pla-
stycznosci i podatnosci na wszelkie zabiegi wychowawcze i dydaktyczne.
Uczniowie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej wykazujg bowiem na
ogot niezwykte zaufanie do swego wychowawcy oraz niejednokrotnie
bezwzgledng gotowos¢ do utozsamiania sie z nim.

MicHAL PIEROG, w rozdziale 5, wskazuje prawne granice funkcjo-
nowania jednostek samorzadu terytorialnego prowadzacych placéwki
oSwiatowe. Okazuje sie bowiem, zZe niejednokrotnie wkraczajg one w spo-
sob bezprawny w sfere nalezaca do wytacznej kompetencji dyrektora szko-
ty, tym samym uzurpujac sobie prawo do wptywania na tre$¢ stosunku
pracy nauczyciela. Przyktadem takiego dziatania moze by¢ czesto spotyka-
na ingerencja organow prowadzacych szkoty w kwestie zwigzane z dofi-
nansowaniem doskonalenia zawodowego nauczycieli, polegajagca na wy-
dawaniu aktéw prawa miejscowego bez podstawy prawne;j.

MAGDALENA GIERS, w rozdziale 6, podejmuje problem postaw rodzi-
cielskich i ich zwigzku z poziomem dojrzatosci szkolnej dzieci. Gotowos¢
szkolna to wazne uwarunkowanie sukcesu edukacyjnego, nie tylko na po-
ziomie elementarnym. Autorka w $wietle rozwazan literaturowych i anali-
zy wynikoéw badan wtasnych wskazuje w jaki sposob osiggniecie gotowo-
$ci szkolnej moze by¢ wspierane przez rodzicow. W swoich rozwazaniach
potwierdza korelacje pomiedzy poziomem dojrzatosci szkolnej i postawa-
mi prezentowanymi przez rodzicow.

Rozdzial 7 dotyczy kwestii skuteczno$ci zapamietywania w kontek-
$cie zabawy i nauki pamieciowej wsrod uczniéw edukacji wczesnoszkolnej.
AGNIESZKA DOKTOR i KAROLINA WALASZCZYK wskazujg, Ze jednym z istotnych
elementéw procesdéw uczenia sie i nauczania w zakresie edukacji wcze-
snoszkolnej jest zapamietywanie. Jego skuteczno$¢, warunkujgca powo-
dzenie proceséw edukacyjnych, jest zalezna od kontekstu sytuacyjnego,
jakim moze by¢ sytuacja zabawy, czy bliska realiom szkolnym sytuacja na-
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uki pamieciowej. Zasadnicza cze$¢ rozdziatu to doniesienia z badan wta-
snych, ktorych celem byto wykazanie zalezno$ci miedzy kontekstem sytua-
cyjnym, a skutecznos$cig zapamietywania u uczniéw objetych edukacja
wczesnoszkolng. Na podstawie wynikéw mozna stwierdzi¢, ze w aspekcie
pamieci krotkotrwatej kontekst sytuacyjny nie réznicuje skutecznosci za-
pamietywania. W analizie materiatu dotyczacego pamieci dtugotrwatej
wykazano istotne zalezno$ci miedzy kontekstem zapamietywania, a jego
skuteczno$cig - uczniowie, ktérzy zapamietywali informacje przez zabawe,
pamietali znacznie wiecej, niz ich réwiesSnicy z grupy uczacej sie na pamiec.
Whnioski ptynace z badan s istotne dla optymalizacji efektow nauczania,
dziatan praktyki pedagogicznej, a takze dla dalszych dociekan naukowych
w analizowanym obszarze badawczym.

BEATA PIEROG i MICHAL PIEROG, w rozdziale 8, omawiajg kwestie
ksztattowania sie mowy dziecka. Wyrdzniono w nim podstawowe okresy
rozwoju mowy, a takze czynniki, jakie warunkuja jej prawidtowy rozwdj.
Wskazano réwniez podstawowe przyczyny warunkujgce zaistnienie op6z-
nionego rozwoju mowy u dziecka. Przyczyny te beda znajdowaly swoje
Zrédto zar6wno w uwarunkowaniach genetycznych, biologicznych dziecka,
jak i otaczajacego je Swiata (tzw. czynniki Srodowiskowo - wychowawcze).
Okres$lono i zdefiniowano réwniez dwa rodzaje op6Znien, jakimi s3: samo-
istny i niesamoistny opdZniony rozwoj mowy.

Dwa kolejne rozdziaty podejmuja problematyke wpisujaca sie w ob-
szar nowych mediéw. SABINA WALUS w rozdziale 9 zauwaza, Ze w otacza-
jacym nas ze wszystkich stron gaszczu informacji, niezwykle wazng role
odgrywaja media oraz nieodtacznie z nimi zwigzane reklamy, ktore dzieki
wyszukanym tre$ciom i formom, sg w stanie skutecznie sterowac zyciem
cztowieka juz od ukonczenia przez dziecko paru miesiecy. Okreslajg one
w bardzo duzym stopniu zbiorowg i indywidualng wyobraznie dzieci,
wskazuja m.in. jakie zabawki nalezy mie¢ by liczy¢ sie w grupie. Ich uwaga
jest kierowana na fatszywy, medialny obraz $wiata do ktérego pdzniej chca
dazy¢. Taki styl zycia zacheca ich do posiadania coraz wiekszej iloSci dobr
materialnych, bez wzgledu na wszystko, a pogon za modnymi zabawkami,
gadzetami czy ubraniami ma im zapewnic¢ prestiz i odpowiednie miejsce
w grupie rowiesniczej. W rzeczywistoSci, taki mtody cztowiek, uzalezniajac
sie od konsumpcyjnego stylu zycia, wpada w btedne koto, poniewaz nigdy
nie zaspokoi swoich potrzeb, gdyz beda one wcigz narastaty. Wychowanie
dziecka na swiadomego konsumenta i obywatela jest niezwykle trudnym
zadaniem jakie majg przed sobg rodzice. W dynamicznie zmieniajacym sie
otoczeniu nabiera to jeszcze wiekszego znaczenia.

Rozdzial 10 zamykajacy monografie, autorstwa KLAUDII ZUKOWSKIEJ,
kontynuuje problematyke mediéw cyfrowych. Autorka w syntetyczny spo-
s6b ukazuje szanse i zagrozenia (eksponujac te ostatnie), jakie daja media
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cyfrowe w edukacji i w procesie rozwoju dzieci i mtodziezy. Rozdziat
omawia strukture i funkcjonalno$¢ réznorodnych srodkéw przekazu oraz
zakres ich wykorzystania w edukacji.

Zawartos$¢ dwoch czesci monografii jedynie sygnalizuje rozlegtos$¢
problematyki prezentowanej w publikacji. Omoéwiono w niej problemy
wazne tak z punktu widzenia teorii, jak i praktyki. Uwzgledniono rowniez
te niejako zaniedbane, celowo marginalizowane lub niedostrzegane, co
wskazuje na koniecznos$¢ kontynuowania lub wrecz zainicjowania badan
w tych obszarach. Z kolei ujecie interdyscyplinarne pozwolito na pokazanie
wieloaspektowosci oméwionych kwestii, w tym nierzadko ich wzajemnych
zaleznoSci.

Niniejsza monografia jest efektem dociekan badawczych przede
wszystkim mtodych naukowcéw dysponujgcych czesto ograniczonymi
mozliwoSciami eksploracyjnymi, ale rdwnocze$nie ukierunkowanymi na
formutowanie ambitnych celéw swoich naukowych poszukiwan. Czytelnik
powinien mie¢ na uwadze fakt, ze Zesp6t Autorski tworza osoby dopiero
rozpoczynajace prace naukowsa, jak rowniez i te, ktére posiadaja juz doro-
bek naukowo-badawczy.

KLAUDIA PUJER 1 ZESPOt AUTORSKI
WRoctAw 2016
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ROZDZIAL 1.
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mgr Michat Piero6g
Uniwersytet Szczecinski

Stowa kluczowe: profil nauczyciela, paradygmat behawiorystyczny, paradygmat konstruk-
tywistyczny.

Wprowadzenie

Profil idealnego nauczyciela stanowi od wielu lat przedmiot wzmozonych
dyskusji i polemik na polu naukowym. W szczeg6lnosci grono uczonych
dazy do wypracowania pewnego rodzaju wzorca czy tez modelu, ktéry
urzeczywistniatby podstawowe a zarazem najistotniejsze cechy nauczycie-
la nie tylko akademickiego, ale takze tego ktéry wystepuje na wczesniej-
szych etapach edukacji. Szereg r6znorodnych stanowisk w zasadzie opiera
sie na samej réznorodnosci podejs¢ do zagadnienia oraz przyjetych metod
badawczych. Zauwazy¢ mozna, Ze zaré6wno nauczyciele, jak i sami ucznio-
wie w rézny sposob interpretujg i wyobrazajg sobie pojecie ,dobrego nau-
czyciela, dydaktyka”. Bez watpienia nauczyciel - wychowawca ma decydu-
jacy wplyw na ksztattowanie oblicza swoich podopiecznych. To od nauczy-
cieli, od ich kunsztu pedagogicznego, madrosci zalezy droga Zyciowa wy-
chowanka, jego rozwoj intelektualny, charakter, postawa obywatelska oraz
miejsce i rola w zyciu spotecznym?.

W ocenie wielu pracownikéw naukowych, jak rowniez pedagogoéw
podstawowym wyznacznikiem klasy i pozycji nauczyciela jest jego autory-

1 M. Gloskowska - Sotdatow, Wizerunek aksjologiczny nauczyciela - wychowawcy w opi-
niach uczniéow [w:] A. Karpinska (red.), Edukacja ,gtebszego poziomu” w dialogu i perspek-
tywie, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2005, s. 348.
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tet, ktéry utozsamiany zostaje z innymi cechami pozgdanymi w tym jakze
specyficznym zawodzie. Wsréd tych witasciwosci osobistych wyrédznia sie
takie cechy i przymioty jak rozlegta wiedza i szerokie horyzonty umystowe,
odpowiedni poziom empatii, rzetelno$¢ oraz uczciwo$¢, a takze wyznacza-
nie nowych trendéw, drég w dziataniu i konstruowaniu wtasnych mysli.
Stusznie zatem wskazuje S. Rucinski, ze praktyczna dziatalno$¢ wycho-
wawcy jest urzeczywistnianiem lub przynajmniej dazeniem do urzeczy-
wistniania okreslonych wartosci, jest stosowaniem pewnej wiedzy o pro-
cesie wychowania?. Warto w tym miejscu ponownie zwroci¢ uwage, ze
jednym z podstawowych aspektéw zwigzanych z ksztatceniem w ocenie
przedstawicieli $wiata nauki jest nie tylko sam autorytet nauczyciel, ale
takze placdwka oSwiatowa w ktorej naucza i jej poziom. Jednakze w przy-
padku uczniéw, czyli de facto oséb, w stosunku do ktory ksztatcenie na da-
nym poziomie jest realizowane, punktem odniesienia dla dobrego nauczy-
ciela - wychowawcy jest posiadanie takich cech jak zorganizowanie, rze-
czowos$¢, konkretyzm, solidno$¢, skutecznos$¢, sprawnos$¢ i umiejetnosé
diagnozowania indywidualnych oraz grupowych potrzeb uczniows3. Jest to
tym bardziej istotne, Ze wspdiczesnie to bardzo czesto wiasnie nauczyciel
znajduje sie w centrum zainteresowania*.

Analiza potrzeb oraz realidw zmieniajgcego sie Swiata, szczeg6lnie
wobec jego postepu technicznego i technologicznego, kreuje nowe potrze-
by i wyznacza nowatorskie cele dziatania, ktére w mojej ocenie winny ze
sobg godzi¢ wyzej wskazane cechy. W zwigzku ze specyfika ksztatcenia na
etapie szkolnym i wczesnoszkolnym, nalezatoby sktaniac sie raczej ku rea-
lizacji zatozen paradygmatu behawiorystycznego. Jednakze koniecznym
jest jego czesciowe zmodyfikowanie, gdyz wdrazanie jego wytycznych jest
zasadne ale dopiero w chwili wprowadzenia odpowiednich modyfikacji
zaczerpnietych z innych paradygmatoéw ksztatcenia, szczegélnie paradyg-
matu konstruktywistycznego.

W wiekszos$ci krajow Ameryki Pétnocnej oraz Azji Wschodniej od-
chodzi sie od podejscia czysto behawiorystycznego uwazajac go za model
przestarzaty, anachroniczny i ograniczajacy samego nauczyciela jak
i ucznia. Jednak nie sposob gwattownie wprowadzi¢ tak daleko idacych
zmian w skuteczny i szybki spos6b w krajach Europy Zachodniej. Spowo-
dowane jest to faktem, ze gtéwnym wyrdéznikiem europejskich uniwersyte-
tow i szkoét jest ich szacowna tradycja, ktéra zwigzana jest z powstaniem

2 S. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzenie w zycie wartosciowe, Wydawnictwa Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Warszawa 1981, s. 25.

3 K. Tirri, Who should teach gifted student?, Instituto Europeo de Iniciativas Educativas,
Helsinki 2008, s. 316.

4 M. Rusiecki, Etos nauczycielski, ,Wychowawca” 2002, nr 2,ss. 6 - 7.
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Uniwersytetu Bolonskiego w 1088 r., a nastepnie Oksfordu®. Dlatego tez
wprowadzanie instrumentéw konkurencyjnosci z amerykanskimi czy azja-
tyckimi szkotami (np. prestizowymi szkotami podstawowymi) wymaga
przemyslanej ewolucji takze (a moze przede wszystkim) w kwestii naucza-
nia.

Paradygmat behawiorystyczny i konstruktywistyczny

W zakresie paradygmatu behawiorystycznego zdecydowanie nalezy zaa-
probowac¢ cele stanowigce podwaliny pod jego naukowag podbudowe.
Przede wszystkim najistotniejszym jest to, Ze standardy ksztalcenia s3
opracowywane przez przedstawicieli odpowiednich grup spotecznych, na-
ukowych, kulturowych. Z jednej strony dla przecietnego nauczyciela taka
konstrukcja systemowa ograniczataby mozliwos¢ swobodnego ksztatto-
wania zajec¢ i biezgcego dostosowywania sie do potrzeb ucznidow, jednakze
z drugiej strony takie podejscie sprzyja unifikacji ksztatcenia w catym sys-
temie oSwiaty. Bezposrednim nastepstwem jest ograniczenie udziatu sa-
mych uczniéw w kreowaniu celéw ksztatcenia, co w szczegdlnosci na eta-
pie nauczania przedszkolnego i wczesnoszkolnego jest catkowicie zrozu-
miate. Dlatego tez w tym aspekcie warto bytoby zmodyfikowa¢ model be-
hawiorystyczny o pewne elementy np. odpowiadajagce paradygmatowi
konstruktywistycznemu. O ile konieczno$¢ tworzenie planéw ksztatcenia
i jego standardéw poza uczniami stanowi gwarancje rzetelnosci i aktualno-
Sci przekazywanych tresci, o tyle zauwazy¢ nalezy Ze juz same cele nie mo-
ga by¢ catkowicie oderwane od potrzeb rozwijajacego sie dziecka. Dlatego
tez zasadnym wydaje sie skupienie wiekszej uwagi na potrzebach rozwo-
jowych studentéw, uczniéw®, anizeli na pojmowaniu wiedzy w sposéb ge-
neralny, ogélny i oderwany od konkretnych stanéw faktycznych.

Sam proces nauczania réwniez powinien opierac sie na kompilacji
tych dwoch paradygmatéw, ktére idealnie w tym aspekcie sie uzupetniaja.
Proces ksztatcenia a przede wszystkim zakres dobieranych treSci musi
podlega¢ kontroli i nadzorowi ze strony nauczyciela. Jednak w Zaden spo-
séb nie przeciwstawia sie to paradygmatowi konstruktywistycznemu, kté-
ry za punkt wyjscia traktuje aktywizacje wiedzy osobistej ucznia oraz sa-
modzielne dochodzenie przez niego do wiedzy (np. wykorzystujgc wiasne
dosSwiadczenia). Odgorne narzucenie materiatu dydaktycznego powinno

5 T. Kowalewski, Potrzeba zmiany paradygmatu ksztatcenia wobec kryzysu edukacji, ,Nie-
réwnosci spoteczne a Wzrost Gospodarczy” 2012, nr 24, s. 238.

6 A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentéw i wspierania rozwoju nauczycieli akade-
mickich. Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Impuls, Krakéw 2013, s. 413.
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zatem determinowa¢ dobér odpowiednich $rodkéw i metod dydaktycz-
nych. Inicjowanie probleméw w obszarze dobranych i narzuconych ucz-
niom tre$ci moze ich sktania¢ ku indywidualnemu ksztatceniu i checi dal-
szego rozwijania wiedzy, badZ tez zglebiania omawianego zagadnienia,
tematu w ramach zaje¢ lekcyjnych. Osiggniecie takiego celu zalezy oczywi-
Scie od przyjetej metody dydaktycznej, np. peer learning, czy tez
web - quest.

Zadania nauczyciela - wychowawcy takze rozumie¢ w tym wypadku
nalezy w sposob szeroki (sensu largo). Podstawowym wyznacznikiem pra-
widtowosci nauczania jest przekazywanie wiedzy, ktéra winna by¢ zgodna
nie tylko z najnowszymi standardami ale takze z aktualnym stanem wiedzy
w danej dyscyplinie, dziedzinie. Pod wzgledem technicznym, zadaniem na-
uczyciela jest takze kierowanie praca poszczego6lnych uczniéow i ich grup,
co gwarantuje kontrole nad procesem dydaktycznym oraz mozliwo$¢ bie-
Zacego analizowania problematycznych kwestii i postepéw w realizowaniu
zatozonych na poczatku zaje¢ celéw edukacyjnych. Jednak sama rola nau-
czyciela jako patrona i autorytetu moralnego nie gwarantuje jeszcze sku-
tecznos$ci procesu edukacji na etapie szkolnictwa powszechnego. Niebywa-
le istotna jest takze atmosfera panujaca w trakcie zaje¢ oraz wzajemne re-
lacje na poziomie nauczyciel - uczen.

W dzisiejszych czasach przekazywanie wiadomos$ci nie moze odby-
wac sie np. w formie wyktadu charakterystycznego dla ksztatcenia akade-
mickiego na poziomie uczelni wyzszych, gdzie tylko jedna ze stron - stu-
denci nastawieni sg na odbidr. Dlatego tez najlepsza forma prowadzenia
zaje¢ sa tzw. konwersatoria. Pozwalajg one na wprowadzenie formy dialo-
gu miedzy uczniem a nauczycielem oraz na konfrontowanie zdobytej juz
wiedzy i rozwigzywanie zagadnien problemowych dla poszczegdlnych
uczniéow. Wzajemna wspoétpraca pozwala na stymulowanie potrzeb
uczniéw a taka forma przebiegu zaje¢ pozwala na aktywizowanie catej
grupy, nie tylko poszczeg6lnych oséb. Indywidualne podejscie do ucznia
umozliwia nauczycielowi czuwanie nad przebiegiem toku nauki i diagno-
zowaniu aktualnych potrzeb oraz dostosowywania tresci do zdolnosci
i osobistych wtasciwosci ucznia. Nauczyciel jest nie tylko autorytetem
(co najmniej moralnym), ale takze partnerem w réwnorzednej relacji. Au-
torytet nigdy nie moze oznacza¢ strachu badz tez obawy przed zadawa-
niem pytan i rozwiewaniem watpliwos$ci ucznia. Wrecz przeciwnie, autory-
tet jest aktywnie zaangazowany w proces nauczania i petni w stosunku do
swoich podopiecznych role stuzebna. Jest on po to, aby nie tylko pomagac,
ale takze tworzy¢ jak najbardziej komfortowe warunki do przyswajania
wiadomos$ci. W oparciu o poczynione wyzej uwagi istnieje pewna mozli-
wo$¢ wskazania podstawowego zestawu cech i przymiotéw jakie winny
charakteryzowa¢ wspoétczesnego, dobrego nauczyciela. Pozagdanym stanem
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jest sytuacja, w ktorej uczen konczac pewien etap edukacji posiada pewien
pakiet umiejetnosci pozwalajacy mu sie odnaleZ¢ na danym etapie rozwo-
jowym. Rolg nauczyciela oprécz solidnego nauczania wtasnego przedmiotu
jest ksztattowanie i wypracowywanie u uczniéw tzw. kompetencji miek-
kich, ktére nastawione sg na wzajemng wspéiprace ale takze samodziel-
nos$c¢. Trafnie sylwetke dydaktyka opisat Jan Wrobel, ktory w jednym z wy-
wiadéw stwierdzil, Ze dobry nauczyciel to generat z plecakiem, ktory po
dotarciu do mety przekazuje szeregowemu swoj plecak a ten przez cala
swojg egzystencje odnajduje w nim rzeczy przydatne w zyciu, latami czer-
pie z podarowanego mu do$wiadczenia i pamieta, Ze chcie¢ to moc.
Wiasciwie odpowiedzi na pytanie: jakie cechy charakteru i osobo-
woSciowe powinien posiadac nauczyciel (na kazdym etapie ksztatcenia, nie
tylko przedszkolnego i wczesnoszkolnego) poszukiwac nalezy oczywiScie
w specjalistycznej literaturze, ale przede wszystkim ws$réd samych
ucznidéw. Na terenie Polski prowadzono badania o charakterze komparaty-
stycznym, gdzie studenci i uczniowie okreslali profil idealnego nauczyciela
w kategoriach rol, funkcji, zadan, cech osobowych i kompetencji’. Wyniki
przeprowadzonych badan naukowych, ze uczniowie i studenci w pierwszej
kolejnosci ktada nacisk na posiadanie wiedzy praktycznej, uczciwos¢, zycz-
liwo$¢, poszanowanie cudzych pogladéw oraz pewnos¢ w zakresie prze-
strzegania praw uczniowskich8. Wyniki przedstawionych badan w catosci
pokrywaja sie z powszechnym wyobrazeniem idealnego nauczyciela aka-
demickiego, ktory taczy w sobie wizerunek autorytetu cieszacego sie po-
wszechnym szacunkiem i partnera do rozmowy, a takze w pewnych stre-
sowych i problemowych sytuacjach powiernika. Nauczyciel etapu wcze-
snoszkolnego i przedszkolnego musi by¢ atrakcyjny interpersonalnie, czyli
by¢ pewny siebie, odpowiedzialny, o szerokiej wiedzy teoretycznej, prak-
tycznej i zyciowej, a takze opanowany. Koniecznym jest takze tworzenie
i podtrzymywanie relacji ze uczniami, o czym $wiadcza takie cechy jak
zyczliwo$¢, cierpliwos$é¢, tatwos¢ kontaktu i przestrzeganie praw ucznia.
Niebywale istotne jest rOwniez zapewnienie transparentno$ci prowadzo-
nych zaje¢, ktére moze odbywac sie np. poprzez stawianie uczniom okre-
Slonych i sprecyzowanych wymagan formalnych, a takze ich przestrzega-
nie. Sporzadzenie na pierwszych zajeciach swego rodzaju kontraktu
(nawet w formie ustnej) okres$lajacego wymogi merytoryczne i formalne

7 B. Penar - Zadarko, M. Binkowska - Bury, M. Mar¢, Nauczyciel jutra - modelowa sylwetka
nauczyciela akademickiego studiow zawodowych na kierunku pielegniarstwo i potoznictwo
[w:] , Problemy pielegniarstwa” 2008, t. 16, nr 4, s. 67.

8 S. Rebisz, G. Polanski, Preferowane cechy nauczyciela akademickiego kierunku pedagogika
w opinii studentéw. Krétki komunikat ze zwiadu badawczego na Uniwersytecie Rzeszowskim
[w:] Luka¢ M. (red.), Edukacia ¢lovieka - problemy a vyzvy pre 21.storocie, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Rzeszowie, Rzeszow 2012, s. 326.
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przeprowadzania klaséwek i sprawdzianéw pozwala na unikniecie niedo-
mowien i niewystepowanie sytuacji konfliktowych w relacji nauczyciel -
uczen. Naturalnie sprzyja temu réwniez obowigzujacy w kazdej placowce
oSwiatowej wewnatrzszkolny system oceniania. Wazne jest to, aby prze-
strzega¢ wyznaczonych zasad, naturalnie w sposéb obiektywny.

Kolejnym czynnikiem jest umiejetno$¢ budowania zaufania. Je$li
nauczyciel czego$ nie wie, to winien przed uczniem przyznac sie do braku
wiedzy w danej materii i nalezycie przygotowac sie na kolejne zajecia. Ce-
cha zdecydowanie niepozadang wsrod uczniow (szczegdlnie na wyzszych
etapach ksztatcenia) jest brak umiejetnoSci przyznawania sie przez nau-
czycieli do wtasnych bteddéw i kreowanie swojego wizerunku jako osoby
nieomylnej. Nalezy bowiem podchodzi¢ do pracy ze uczniami i studentami
w sposob fachowy i z najwyzszym poziomem profesjonalizmu, umiejac
jednocze$nie przyznac sie do wiasnych bteddow.

Zawod i misja nauczyciel od poczatkéw jego powstania stanowi
przedmiot wielu badan o charakterze empirycznym. Na ich podstawie
mozna wyeksponowac najbardziej pozadane cechy osobowos$ci, modele,
typy i ideaty nauczania®. Takie badania wykonat Lestaw Haber, ktéry do-
szedl do wniosku, iz dla budowania autorytetu istotne sg cechy takie jak
profesjonalizm, komunikatywno$¢, wspotpraca, obiektywizm, zdyscypli-
nowanie i wyrozumiato$¢10. Okazuje sie, Ze mozna bez konica mnozy¢ kata-
log cech dobrego nauczyciela, jednakze najwazniejsze jest to, azeby kazdy
miat mozliwo$¢ samodzielnego wyksztatcenia w sobie tych cech. Jednak
nalezy pamieta¢ takze o drugim biegunie, czyli palecie zachowan zdecydo-
wanie niepozadanych (negatywnych), takich jak zarozumiatos¢, brak kom-
petencji merytorycznych, subiektywizm, rutyna w dziataniu, brak komuni-
katywnosci, wyniostos¢, ignorancja, impulsywnos¢, chaotyczno$¢ w dziata-
niu czy tez porywczos¢. Inaczej ten sam przedmiot badan potraktowat
z kolei A. Ruminski, ktéry dokonat kompleksowej hierarchizacji cech okre-
$lajacych dobrego nauczyciela i w pierwszej kolejnosci wskazal na takie
wtasciwosci osobiste dydaktyka jak posiadanie duzego zasobu wiedzy, po-
siadanie zdolnosci dydaktycznych, bycie konsekwentnym i wymagajg-
cym!l, Mozemy zauwazy¢, Ze na katalog preferowanych cech nauczyciela
akademickiego sktada sie szereg czynnikéw, a ich rodzaj owych cech jest
zalezy od prezentowanego paradygmatu.

9 S. Marczuk, Orientacje wartosciujqce nauczycieli w Il Rzeczypospolitej, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Rzeszow 2001, s. 45.

10 [,. Haber, Przedsiebiorczos¢ jako parametr pozycji rynkowej nauczyciela akademickiego,
~Pedagogika szkoty wyzszej” 1996, nr 1, s. 70.

11 A, Ruminski, Nauczyciel akademicki wobec wartosci zZyciowych [w:] Pedagogika Szkoty
Wyzszej, Szczecin 1996, s. 87.
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Interesujagcym podejsciem jest takze rola nauczyciela w ujeciu czy-
sto humanistycznym. W tym paradygmacie nauczyciel petni role coacha,
mentora, tutora. Jego dziatania maja na celu utatwienie uczniom procesu
poznawania samych siebie i odkrywania wtasnego potencjatu intelektual-
nego. Nauczyciel winien wspiera¢ procesy motywacyjne ucznia oraz wspie-
ra¢ proces samodoskonalenia, a takze samokontroli. W takie sposob wy-
znaczone zadania nauczycielskie mozna w tatwy sposéb potaczy¢ i skore-
lowa¢ z poszczegélnymi etapami projektowania zaje¢ dydaktycznych
w perspektywie paradygmatu behawiorystycznego. A. Sajdak wyrdznia
cztery kluczowe, podstawowe etapy oparte w pierwszej kolejnosci na ana-
lizie zewnetrznych zalecen programowych, nastepnie namystu nad pro-
gramem samych zaje¢ dydaktycznych, podjecia decyzji co do sposobéw
realizacji programu przedmiotu oraz w koncowym etapie zapisu projektu
zaje¢ okres$lajac tzw. ,produkt koncowy”12. Wyzej wskazane zadania nau-
czyciela oraz etapy projektowania zaje¢ daja sie ze soba pogodzi¢, mimo iz
pochodza z dwdch réznych podejs¢ do ksztatcenia akademickiego. Realiza-
cja celow programowych wyrazonych jezykiem efektéw ksztatcenia w zZa-
den sposéb nie stoi w opozycji z jednoczesng mozliwoscig utatwiania stu-
dentom, czy tez uczniom poznawania samego siebie, swoich mozliwosci i
ograniczen. Zdaniem wielu dydaktykéw i pedagogéw realizacja zalecen
ministerialnych czy tez wyznaczonych przez inne uprawnione do tego
podmioty, organy w znaczny sposdb ogranicza mozliwo$¢ kreowania natu-
ralnych sytuacji wéroéd uczniéw, Kkrytycznego podej$cia do tematu oraz
kreatywnego myslenia. Nie sposdb zgodzi¢ sie z tym stanowiskiem, bo-
wiem role podstawowg stanowi metoda dydaktyczna przyjeta do realizacji
danego przedmiotu przez nauczyciela. Nawet trudna i niezbyt ciekawa ma-
teria bedaca przedmiotem zajec realizowanych w ramach podstawy pro-
gramowej przedstawiona w inspirujacy, nowatorski i atrakcyjny sposob
jest w stanie zainteresowa¢ nawet najbardziej znudzonego ucznia.

Zwienczeniem catego procesu ksztatcenia w ramach edukacji na po-
ziomie szkolnictwa podstawowego jest przeprowadzenie koncowego
sprawdzenia wiedzy nabytej w trakcie prowadzonych zaje¢ w formie kla-
sowek, sprawdziandw, czy tez tzw. panstwowych egzaminéw. W tym ob-
szarze zdecydowanie nalezy zanegowa¢ prawidtowos$¢ i skuteczno$é po-
dej$cia proponowanego przez paradygmat behawiorystyczny. Przewiduje
on sprawdzenie realizacji celow edukacyjnych najczesciej w formie testo-
wejl3. Jest to forma uboga, ktéra w Zaden sposéb nie weryfikuje zdolnosci
ucznia, jego kreatywno$ci i umiejetnoSci rozwigzywania okreslonych pro-
blemoéw, a jedynie umiejetnos¢ rozwigzywania testéw. Nawet wiedza teo-

12 A. Sajdak, Paradygmaty..., s. 325.
13 [bidem, s. 332.
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retyczna nie moze by¢ sprawdzona kompleksowo i cato$ciowo, bowiem
w przypadku testow mozemy mie¢ do czynienia z sytuacjg, gdy uczen nie
zna odpowiedzi na zadane mu pytanie, jednak z kontekstu i z zapropono-
wanych odpowiedzi jest w stanie wywnioskowac¢ i wskaza¢ tg prawidtowa
poprzez eliminacje odpowiedzi btednych, nie posiadajagc w tym zakresie
wiedzy merytorycznej. Dlatego tez ocena sprawno$ci poruszania sie przez
ucznia w danej dziedzinie, dyscyplinie, przedmiocie szkolnym powinna by¢
przypisana kazdorazowo do rodzaju prowadzonego przedmiotu. W przy-
padku zdecydowanej wiekszosci przedmiotéw forma egzaminowania jest
rozwigzywanie zadan ztozonych (np. rozumienie tekstu czytanego, wtasna
wypowiedZ pisemna, rozwigzywanie zadan matematycznych), czyli kon-
kretnych przypadkéw, stanow faktycznych nadajgcych sie do rozwigzania.
Ta forma pozwala nie tylko na sprawdzenie wiedzy teoretycznej ucznia ale
takze na analize toku jego rozumowania oraz umiejetnosci praktycznego
zastosowania wiedzy zdobytej w trakcie zaje¢, co niewatpliwie sprzyja jego
rOZWOjOWI.

Podsumowanie

W $wietle poczynionych wyzej uwag nalezy stwierdzi¢, ze wybdr jednego
z paradygmatow ksztatcenia nie gwarantuje jeszcze prawidtowosci wyko-
nywanych przez nauczycieli czynnosci stuzbowych, zawodowych. W zmie-
niajacym sie $wiecie koniecznym jest zredefiniowanie niektoérych pojec
i zmiana postrzegania samego ksztatcenia jako ciggtego procesu, gdzie na-
uka w szkole podstawowej i przedszkolu stanowi tylko jeden z elementéw
tego tancucha, cho¢ niewatpliwie element najistotniejszy, stanowigcy baze
pod dalsze ksztatcenie w szkole podstawowej, gimnazjum, w szkole po-
nadgimnazjalnej, a w dalszej kolejnosci na etapie szkolnictwa wyzszego.
W ocenie autora, filozofia nauczania w zasadniczym punkcie powinna osa-
dza¢ sie w paradygmacie behawiorystycznym. Jednakze konieczne jest ko-
rzystanie takze z dorobku innych paradygmatéw, np. humanistycznego
i konstruktywistycznego. Ponadto stworzenie odautorskiej sylwetki ideal-
nego nauczyciela - wychowawcy, dydaktyka jest kwestig niebywale skom-
plikowang, poniewaz musi 1aczy¢ w sobie wszystkie te cechy, ktére przez
$Swiat nauki uwazane s3 za pozadane oraz te elementy, ktére sami ucznio-
wie uznaja za niezbedne do wykonywania zawodu nauczycielskiego.
Reasumujgc wskaza¢ nalezy, ze dobér wtasciwego stanowiska i praca
nad wtasnym warsztatem ewoluujg w kazdym cztowieku. Podobnie jest
z praca dydaktyczng w przedszkolu i szkole podstawowej. Nalezy bowiem
pamietad, iz cztowiek uczy sie przez cate zycie, co determinuje koniecznos¢
poszukiwania i odkrywania nowych wartosci i wtasnych potrzeb. Kazda
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jednostka ludzka kreuje otaczajacy ja Swiat w sposéb bardzo zindywiduali-
zowany. Dlatego tez ciezko jest mi wyobrazi¢ sobie nauczyciela, ktory
przyjmuje konkretny paradygmat takim jakim on jest, bez krytycznego
spojrzenia. Tylko dobér witasciwych metod, zrozumienie dla drugiego
cztowieka oraz zwykta ludzka uczciwos¢ i dazenie do realizacji zatozonych
celow beda w stanie zagwarantowac¢ mozliwo$¢ bycia w przysztosci ,do-
brym nauczycielem”. Wspétczesny nauczyciel winien skupia¢ w swej oso-
bowosci wszelkie najwyzsze i najwspanialsze cechy etyczne, umystowe
i estetyczne, o ktérych moéwili wybitni mysliciele i pedagodzy dawniej
i dzis14,
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PROFILE OF CONTEMPORARY TEACHER - SELECTED ISSUES

Summary

In this chapter it is indicated the basic features that should characterize the profile of the
modern teacher. It turns out that in a changing world, to the technical and technological
development, it becomes necessary to combine several paradigms. This comprehensive
approach not only promotes the development of the child (in the later stages of education as
a student), but allows the use of modern teaching methods, which certainly favors not only
building relationships teacher - student, but allows faster assimilation of its contents.

Keywords: profile of teachers, behaviouristic paradigm, constructivist paradigm.
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ROLA 1 ZADANIA NAUCZYCIELA W PRZEDSZKOLU
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Pedagogium Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych
w Warszawie

Stowa kluczowe: nauczyciel, edukacja, przedszkole, rola nauczyciela.

Wprowadzenie

Nauczyciel jest to: ,odpowiednio przygotowany specjalista do prowadzenia
pracy dydaktyczno-wychowawczej (nauczajacej) w instytucjach oswiato-
wo-wychowawczych, a wiec w szkotach, przedszkolach, na kursach lub
w innych placéwkach pozaszkolnych lub poszkolnych”l. Tymczasem jesz-
cze do dzi$ funkcjonujg sformutowania jak przedszkolanka, niania, ciocia,
opiekunka, wychowawczyni, tak roézne, a w rzeczywistosci opisujace jedna
osobe - wysoko wykwalifikowanego pedagoga. S. Szuman okreslit nauczy-
ciela, jako ,autonomiczng jednostke wychowujaca, ktora uczy i wychowuje
zawsze swoim stylem i swoja manierg, swoja osobowos$cig, a wychowuje
dobrze tylko w miare udoskonalania swego stylu, swej maniery, swojej
osobowoSci, na ustugach pedagogicznego powotania”2.

Od kilku lat autorka obserwuje prace nauczycieli w placowce przed-
szkolnej. Dostrzega znaczgce roznice miedzy nauczycielami pracujacymi
w szkotach, a tymi, ktérzy ucza w przedszkolach. Nauczyciel szkolny jest
ograniczony czasem, nawatem biurokracji, cigglymi zmianami ustaw, po-
przez co jest zbyt mato czasu na efektywne nauczenie dzieci, na poSwiece-

1 W. Pomykato, (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja Innowacja, Warszawa 1993,
s.439.

2 S. Szuman, Talent pedagogiczny, [w:] ]. Wt Dawida, (red.), Osobowos¢ nauczyciela. Roz-
prawy, PZWS, Warszawa 1959, s. 90.

23



nie mu (im), swojej uwagi, poniewaz tresci programowe same sie nie zrea-
lizuja. Natomiast nauczyciel w przedszkolu np. catodniowym, gdzie pracu-
je 8 godzin lub 5 godzin dziennie, gdzie jest 2 nauczycieli w grupie lub do-
datkowo catodzienna pomoc nauczyciela, jest w stanie spokojnie zrealizo-
wac¢ program wychowania przedszkolnego, dopasowac¢ go do catodziennej
pracy, popracowac indywidualnie z dzie¢mi, wystuchac¢ je i pobawic sie.
W tym konteks$cie, w niniejszym rozdziale przedstawiono modelowe zada-
nia przedszkola i nauczyciela w tej instytucji.

Misja nauczyciela w edukacji przedszkolnej

Elementarne znaczenie w definiowaniu zadan nauczyciela ma sformuto-
wanie, wedtug ktorego ,programem nauczyciela jest program dziecka (jego
mozliwoSci, potrzeby, motywacje), jemu podporzadkowuje tresci i szczeg6-
lowe miejsce, czas dziatania edukacyjnego. Wymég ten narzuca koniecz-
no$¢ wczuwania sie w potozenie dziecka, spojrzenie na $wiat jego oczyma,
organizacji warunkéw do bezposredniego dosSwiadczania przez kontakt
z ludZmi i rzeczami”3. Zdaniem D. Waloszek: ,Nauczyciel funkcjonuje
w grupie na ré6wnych prawach i obowigzkach z dzie¢mi: wspdlnie z nimi
sprzata, myje naczynia, przygotowuje positki. Wspdlnie z dzie¢mi realizuje
czynnoéci higieniczne. ,Zadajac” od dziecka - zada réwniez od siebie. Bie-
rze udziat w réznych formach aktywnosci dzieci bezposrednio, a nie przez
dozorowanie. Jest otwarty, spokojny, dowcipny, nawet przekorny. Ma pra-
wo do szacunku, bo sam szanuje innych, do godnosci, bo sam jg uznaje
u innych. Ma prawo do btedu, ale i obowigzek jego nie powtarzania. Wéréd
dzieci jest przede wszystkim kwalifikowanym, kompetentnym cztowie-
kiem”4. Zanim nauczyciel bedzie realizowat program wychowania przed-
szkolnego, powinien zaznajomic sie z podstawa programowa klasy pierw-
szej szkolty podstawowej, bedzie wiedziat, na jakie tresci w szczegdlnos$ci
musi zwraca¢ uwage.

Nauczyciel jest swego rodzaju przewodnikiem dziecka. To co prze-
kaze przedszkolakom bedzie rzutowato na dalszy etap edukacji szkolnej
i zycia, ktorego dziecko jest wspéitworcg i aktorem.

»,Nauczyciel przygotowuje dziecko do przyjmowania wiedzy ,goto-
wej”, podawanej przez niego - wzbogacajgc wiedze wyrastajaca z jego wia-
snych, samodzielnych do$wiadczen i przekonan”s. Art. 4. Ustawy o systemie

3 D. Waloszek, Edukacja dzieci w wieku przedszkolnym, Zielona Géra 1994, s. 32.

4 Ibidem, s. 32.

5 A. Brzeziniska, Psychologia a edukacja wczesnoszkolna. Artykuty i rozprawy, ,Zycie Szkoty”
kwiecien 1990, Miesiecznik Ministerstwa Edukacji Narodowej, s. 133.
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oSwiaty méwi, ze ,nauczyciel w swoich dziataniach dydaktycznych, wy-
chowawczych 1 opiekunczych ma obowigzek kierowania sie do-
brem uczniéw, troska o ich zdrowie, postawe moralng i obywatelska z po-
szanowaniem godnos$ci osobistej ucznia”’6. W przekonaniu autorki, ustawa
opisuje jak bardzo znaczaca role ma nauczyciel w procesie dydaktycznym
i wychowawczym. Proces ksztatcenia i wychowania jest zlozony i ciagty,
obejmujacy rozne sfery oddziatywan na miodego cztowieka, ktore stano-
wi¢ beda podstawe jego przysztych zachowan. Efektywno$¢ pracy nauczy-
ciela, jego wiedza, empatia, zamitowanie i zaangazowanie do pracy stano-
wig podstawe do dobrego przekazania wiedzy uczniom.

Placowki oSwiatowe to instytucje, ktdre majg na celu wspomagac
rodzicow w wychowywaniu i edukowaniu dzieci. Dlatego tak bardzo wazne
jest, aby nauczyciel miat odpowiednie predyspozycje, wyksztatcenie, wie-
dze, a nawet i doSwiadczenie, by moc przekazywac ja innym. Dobrze przy-
gotowany nauczyciel, ktéry dobiera odpowiednie tresci i metody naucza-
nia, jest w stanie rozwija¢ $wiat waznych warto$ci w umystach mtodych
ludzi, ksztattowac intelekt, odkrywac rézne pasje, dobrze przygotowac do
poprawnego funkcjonowania we wspétczesnym, tak szybko zmieniajagcym
sie Swiecie. Nauczyciel powinien by¢ , 0sobg, ktéra wspottworzy drugiego
cztowieka i dlatego musi by¢ wrazliwy na siebie i na drugiego cztowieka,
umie¢ wspoétodczuwac z innymi, rozumie¢ dziecko i to, jak mu sie swiat
przedstawia”’. Najwazniejsza rola nauczyciela jest przekazanie wiedzy
dostosowanej do wieku dziecka, jego etapu rozwojowego i intelektualnego,
a uczniom wystuchanie i jej przyswajanie. A. Klim-Klimaszewska wylicza
predyspozycje nauczycieli i zalicza do nich ,,opanowanie wewnetrzne,
zréwnowazenie psychiczne, takt, fatwo$¢ nawigzywania kontaktow i przy-
jazni z dzie¢mi, zdolno$¢ przejmowania sie losem dzieci i ich zyciowymi
trudnosciami oraz umiejetno$¢ odczuwania pewnego zapatu, entuzjazm
wobec przejawow zycia dzieci i przedszkola”®. Najwazniejszym prioryte-
tem powinno by¢ dziecko. Kazde nalezy traktowa¢ indywidualnie, ponie-
waz kazde jest inne i wymaga odmiennego innego podejscia. Od nauczycie-
la wymaga sie, aby posiadat odpowiednie cechy osobowosci, takie jak:
»Zyczliwy szacunek do dzieci, bezinteresowne zaangazowanie w ich spra-

6 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2015 r. poz. 2156 oraz
z 2016 r. poz. 35 64 i 195) ogloszono dnia21 grudnia 2015 r,
obowigzuje od dnia 25 pazdziernika 1991 r. historia od dnia 21 czerwca 1996 r.,
http://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=01-09-2016&qplikid=1,

(online: 06.05.20161.)

7 M. Matecka, Nauczyciel - Kat, ofiara czy cztowiek?, ,Zycie Szkoty” kwiecien 1990, Mie-
siecznik Ministerstwa Edukacji Narodowej, s. 141.

8 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Instytut
Wydawniczy ERICA, Warszawa 2010, s. 164.
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Wy, Zrozumienie motywow zachowania dzieci, tatwos$¢ nawigzywania kon-
taktu z nimi, sprawiedliwe ich ocenianie i traktowanie, wiara w dziecko,
cierpliwos$¢ i wytrzymatos¢, pracowitos¢ i rownowaga psychiczna, wrazli-
wos$¢ zawodowa oraz poczucie moralnej odpowiedzialnos$ci za losy dziec-
ka”?. W swojej pracy powinien by¢ empatyczny i obiektywny wzgledem
dzieci i rodzicdw. Najwazniejszym aspektem jest poznanie dziecka od jego
osobowosci, az po relacje z rodzicami. Nauczyciel powinien akceptowac
dzieci takie, jakie sg, poznac jego stabe i mocne strony charakteru, psychiki
i zachowania. Cechami dobrego nauczyciela pozostaja tworczos¢, elastycz-
nos$¢, kreatywnos¢, stanowczo$¢, innowacyjnos$¢. Powinien on stale dosko-
nali¢ swoj warsztat pracy i kulture intelektualna, poszukiwa¢ nowych roz-
wigzan i doSwiadczen, tworzy¢ réznego rodzaju wtasne idee programowe,
scenariusze zajec czy publikacje. ,Podstawowa funkcjg nauczyciela realizu-
jacego proces wychowania jest organizowanie zycia i dzialania dzieci,
a wiec planowanie, aranZowanie, animowanie sytuacji wychowawczych
i wprowadzenie w nie podopiecznych, wdrazanie ich do realizacji i odpo-
wiednich zadan, takich jak poznawanie, ksztattowanie umiejetnosci i ich
stosowanie”10. Dobry nauczyciel umie¢ odnaleZ¢ sie w nowych sytuacjach,
takich jak czeste zmiany w systemie oSwiaty, poniewaz oznacza to, ze musi
zmierzy¢ sie z nowymi wyzwaniami, problemami i oczekiwaniami wzgle-
dem niego. S. Guz podkres$la, ze: ,nauczyciel niczego nie powinien mu
(dziecku) narzuca¢, ale proponowac i zacheca¢ do podjecia aktywnosci,
stwarza¢ sytuacje wywotujace zaciekawienie i podtrzymywac zapat po-
znawczy dziecka”ll. Najwazniejsze jest, aby dziecko stucha¢, rozmawiac
z nim, to sprawi, Ze bedzie czuto sie bezpieczne.

Kolejng z wazniejszych rol, ktérg peini pedagog jest ksztattowanie
i odkrywanie osobowos$ci matego cztowieka. Nauczyciel nie moze by¢ je-
dynie dydaktykiem, koncentrujgcym sie wytacznie na realizacji programu
wychowania przedszkolnego, powinien by¢ osobg, ktéra bierze catkowita
odpowiedzialnos¢, za jakos¢, rozwoj i wychowanie kazdego ucznia.l? Zato-
zeniem pracy edukacyjnej nauczyciela jest przede wszystkim ksztattowa-
nie indywidualnych predyspozycji jednostki, ktéore umozliwiajg tworcze
dopasowanie do zmieniajacej sie rzeczywistos$ci, w tym do pracy.13

9 Ibidem, s. 164-165.

10 A, Klim-Klimaszewska, op. cit., s. 160.

11 S, Guz, Rozwdj i ksztattowanie osobowosci dzieci w okresie wczesnoszkolnym, WSIP, War-
szawa 2007, s. 91.

12 E. Smak, Nauczyciel w edukacji przedszkolnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego,
Opole 2006, s. 7.

13 . Tylus, Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej kreatorem wszechstronnego rozwoju umy-
stowego wychowankow, Nauczanie Poczatkowe 2010/2011, nr 1,s. 17.
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Nauczyciel wychowania przedszkolnego powinien dysponowac
kompetencjami profesjonalnymi (dydaktyczno-warsztatowymi) i osobo-
wosciowymi pozwalajgcymi mu realizowa¢ zadania opiekunczo-
wychowawcze i edukacyjne. Musi radzi¢ sobie z wymaganiami sytuacji
w pracy zawodowej jak cho¢by wzrastajacg ilo$¢ dzieci z ré6znego rodzaju
deficytami, zaburzeniami lub nieharmonijnym rozwojem, czy coraz bar-
dziej roszczeniowe postawy rodzicielskie. Wyzwaniem dla niego s3 tez cze-
ste zmiany w systemie oSwiaty. Do zadan nauczycieli w przedszkolu nalezy
prowadzenie obserwacji pedagogicznych dzieci w kazdej grupie wiekowej,
wykonywanie analizy gotowoSci szkolnej dziecka przed wkroczeniem na
kolejny etap edukacji oraz dokumentowanie ich.

Nauczyciel musi mie¢ powotanie, ,to co$s” w sobie i bardzo wiele
cierpliwosci i stanowczos$ci. Tylko wspétpraca miedzy pedagogiem, a ro-
dzicami i pozytywna postawa dziecka beda wtasciwie wptywac na osigga-
nie celéw dydaktyczno-wychowawczych. W trafny sposéb prace pedago-
géw podsumowuje W. Okon stwierdzajac, ze aby ,by¢ dobrym nauczycie-
lem - wychowawcg, trzeba stale wzbogaca¢ wlasng wiedze o Swiecie a za-
razem udoskonala¢ wtasny system warto$ciowania tego co dobre oraz tego
co piekne”14,

Misja i zadania przedszkola

Wychowanie jest gtdwnym pojeciem uzywanym w pedagogice, ktére tgcz-
nie z ksztatceniem stanowig spojng catos¢. Wedtug W. Okonia wychowanie
oznacza ,$wiadomie organizowana dziatalno$¢ spoteczna, oparta na sto-
sunku wychowawczym miedzy wychowankiem, a wychowawca, ktérej ce-
lem jest wywotywanie zamierzonych zmian w osobowo$ci wychowan-
ka”15, Natomiast ksztatceniem wedtug M. Godlewskiego ,mozna nazwaé
ogo6t czynnos$ci i proceséw umozliwiajacych ludziom uzyskanie orientacji
w otaczajacej rzeczywistoSci przyrodniczej i spotecznej (...) oznacza, wiec
nie tylko opanowywac przez cztowieka okreslonego zakresu wiedzy, uo-
gblnionej w naukach przyrodniczych i spotecznych, ale takze przyswajanie
sobie okre$lonych umiejetnosci i nawykow”16. Dzieki dobremu wychowa-
niu i ksztatceniu mtodzi ludzie zdobywajq wiedze, poszerzaja swoj zasob
stownictwa, uczg sie uczy¢, ksztattuja rézne postawy i umiejetnosci, tak
bardzo potrzebne do rozwoju i edukacji w dzisiejszym Swiecie.

14 W. Okon, Problem osobowosci nauczyciela, [w:] J. Wt. Dawida, (red.), Osobowos¢ nauczy-
ciela. Rozprawy, PZWS, Warszawa 1959, s. 14.

15 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1995, s. 319.

16 M. Godlewski, (red.), Pedagogika, podrecznik akademicki ,Przedmiot i zadania pedagogi-
ki”, PWN, Warszawa 1974, s. 36-36.
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Przedszkole powinno by¢ miejscem przyjaznym dzieciom, a zara-
zem miejscem do nauki ré6znych zachowan w spotecznosci dzieciecej, gdzie
przyswoi podstawowe informacje wychowawcze np. z zakresu wychowa-
nia zdrowotnego (np. zabawy sprawnos$ciowe, réznego rodzaju ¢wiczenia,
spacery, wycieczki), umystowego (np. nauka krotkich tekstéw, piosenek,
czytanie, pordwnywanie czy klasyfikowanie itp.), estetycznego (np. kolo-
rowanie) oraz najwazniejszego spotecznego (np. uczestniczenie w zaba-
wach dowolnych, wszelkiego rodzaju kontakty z rowie$nikami i dorosty-
mi).

Edukacja przedszkolna winna by¢ ,procesem kierowania rozwojem
dzieci w placéwkach przedszkolnych, w ktérym wychowawca wspomaga
wysitki dziecka, wychodzi naprzeciw jego dziatalno$¢, udziela wyjasnien,
uczy. W toku tych dziatan urozmaica tres¢ zabaw, wprowadza nowe ich
rodzaje, ksztaltuje postawy spoteczno-moralne, wzbogaca tres¢ i Srodki
wyrazu dzieciecych prac plastycznych”1?. ,Proces edukacyjny nastawiony
jest z jednej strony na zapoznanie dziecka z czynnoS$ciami algorytmicznymi
i wypracowanie czynnos$ci rutynowych, przy rozwigzywaniu problemow.
Z drugiej strony, uczenie ma przygotowywac dziecko do radzenia sobie
w sytuacjach nowych. Ten rodzaj uczenia zwany jest innowacyjnym”18.

Istotng role speinia zabawa. Jest ona dominujgcg formg aktywno$ci
i rozpowszechniania wiedzy, oparta na spontanicznej inicjacji konkretnych
zadan, doswiadczen i poznania $wiata. ]. Andrzejewska okreslita, Ze zaba-
wa jest ,podstawowg formg kontaktu z réwiesnikiem oraz daje poczucie
przynaleznosci do grupy”1°. Natomiast W. Okon okreslit, Ze ,zabawa jest
dla dziecka i pracg, i mysleniem, i twdrczoScig, i realizmem, i fantazjg,
i odpoczynkiem i Zrédtem radosci. Zabawa daje dziecku te petnie, ktérej
ono potrzebuje”20. Dlatego nauczyciel jest zobowigzany do odpowiedniego
uwzgledniania w podstawie programowej réznego rodzaju zajec¢ ksztattu-
jacych postawy, rozwijajace intelektualnie oraz doskonalgce osobowos¢, bo
to zabawa jest sposobem na dotarcie do wnetrza dziecka. ,Nauczyciel wita-
cza sie do dziatan profilaktycznych, stymulujacych, kompensacyjnych, ko-
rektywnych i reedukacyjnych prowadzonych przez personel pedagogiczny,
lekarski, administracyjno-obstugowy”?1. Zabawa powinna przyjmowac

17 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Instytut
Wydawniczy ERICA, Warszawa 2010, s. 109.

18 A, Brzezinska, Swoboda czy przymus w wychowaniu, Styl pracy nauczyciela a rozwdj in-
dywidualnosci dziecka, ,Wychowanie w Przedszkolu” 1990, nr 8.

19 J. Andrzejewska, Poczucie wtasnych dziatan w opinii dziecka a praca nauczyciela, [w:]
S. Guz, ]. Andrzejewska (red.), Edukacja wobec zagrozen rozwoju i bezpieczeristwa dzieci,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2008, s. 54.

20 W. Okon, O zabawach dzieci, PZWS, Warszawa 1950, s. 39.

21 A. Klim-Klimaszewska, op. cit., s. 159.
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rézne kierunki, ustosunkowane na wszelkie zainteresowania, predyspozy-
cje dzieci, tempo pracy. Wptywa ona na wszechstronny rozwoj intelektual-
ny, spoteczny i psychomotoryczny.

J. Karbowniczek wskazuje, ze przedszkola majg do spetnienia okre-
Slone funkcje wobec dzieci, zalicza do nich:

- ,(...) opiekunczo-zdrowotng (opieka nad dzieckiem, czuwanie nad
jego zdrowiem i bezpieczenstwem),

— stymulujaca (pobudzajgca i ukierunkowujacg procesy rozwojowe
przedszkolaka),

— profilaktyczng (zapobiegajaca i przeciwdziatajacg zagrozeniom dla
zdrowia i rozwoju osobowosci dziecka),

— korektywng (korygowanie wad rozwojowych, zaburzen parcjal-
nych, wyréwnywanie brakéw),

— kompensacyjng (korekta stanu zastanego, usuwanie nie tylko przy-
czyn zjawiska, ale i samych trudno$ci z nim zwigzanych),

— dydaktyczng (wyposazenie wychowankéw w odpowiedni zaséb
wiadomoSci, umiejetnosci i nawykéw, przygotowujacych go do roli
ucznia oraz zapewniajacych dobry start szkolny),

— socjalizacyjng (wtaczajaca dziecko jako podmiot w szersze kregi
srodowiska spotecznego),

— osobotworcza (formujaca osobowos$¢ jednostki, integrujaca sfery
rozwojowe, ksztattujaca wtasng indywidualno$¢, potencjalne moz-
liwosci”22,

Podsumowanie

Przedszkole jest pierwszym etapem edukacji dzieci, dlatego nalezy je uczy-
ni¢ miejscem, gdzie dziecko bedzie czuto sie bezpieczne, doceniane, lubia-
ne. Nalezy budowa¢ atmosfere zblizong do warunkéw domowych, a to za-
pewni¢ mogga ludzie tworzacy strukture przedszkola - nauczyciele. Gtéw-
nym zadaniem placéwek oSwiatowych powinno by¢ wspomaganie rodzi-
céw w funkcji wychowawczej, ale i stymulowanie wszechstronnego rozwo-
ju ich dzieci. To miejsce, gdzie dzieci naucza sie funkcjonowa¢ w grupie
réwiesSniczej, poprzez zabawe, zajecia dydaktyczne nabywaja réznych
wzorcoéw zachowan i postaw oraz sg przygotowywane do dalszego etapu
ksztatcenia.

22 Cyt. za: . Karbowniczek, ZatozZenia metodyczne pracy pedagogicznej w przedszkolu, [w:]
J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki..., op. cit..,, s. 231-232.
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Wprowadzenie

,Panstwa-Strony uznaja wazng role spelniang przez s$rodki masowego przekazu
i zapewnig, aby dziecko miato dostep do informacji oraz materiatéw pochodzacych
z roznorodnych zrodet krajowych i miedzynarodowych, szczeg6lnie do tych, ktére majg na
uwadze jego dobro w wymiarze spotecznym, duchowym i moralnym oraz jego zdrowie
fizyczne i psychiczne. W tym celu Panstwa-Strony beda: (..) zachecaty do wydawania
i rozpowszechniania ksigzek dla dzieci“l.

Atykut 17 Konwencji o Prawach Dziecka

Prawo dziecka do korzystania z informacji, w tym tych zawartych
w literaturze dla najmtodszych, wydaje sie przestrzegane - po6tki w ksie-
garniach, bibliotekach peine s3g interesujacych, kuszacych barwnymi
oktadkami ksigzeczek dla dzieci. Ich tematyka jest najrézniejsza. Przed-
szkolaki mogg wybiera¢ miedzy bajkami, basniami, historyjkami
o zyciu codziennym dzieci, zwierzat, przedmiotéw, rymowankami, wier-
szykami, ksigzeczkami obrazkowymi, do malowania, uzupeininia, zabawy
itp. Istnieje caty dziat bajek terapeutycznych, opowiesci o trudnych dzie-

1 Konwencja o Prawach Dziecka, https://brpd.gov.pl/konwencja-o-prawach-dziecka
(online: 15.05.2016).
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ciecych sprawach, problemach, bywajg jednak i takie obszary, ktére sg po-
mijane, i najmtodsi z trudem odnajdg literackie obrazki sytuacji wyklucze-
nia, w ktoérych nierzadko przyszto funkcjonowac juz kilkulatkom.

Literatura stanowi Zrédto poznania, czesto odnosi sie do doswiad-
czen, jest miejscem, gdzie do glosu dochodza najbardziej skrajne tresci.
,Pedagogika w swoim najogdélniejszymi zarazem najgtebszym nastawieniu,
musi literature i czytanie (z jego pochodnymi w sferze rozmowy i pisania)
dostrzegac jako medium wrecz zasadniczo posredniczace i oswajajace kul-
ture symboliczng, jako rezerwuar impulséw ksztattujgcych wrazliwosc
i wyobraznie ludzka, dostarczajac jednostce méwienia wtasnym jezykiem
poprzez nasycenie sie cudzg mowa”2. Stwierdzenie M. Jaworskiej-
Witkowskiej pokazuje, ze literackie obrazki niejednokrotnie wptywajg na
ksztatt wspétczesnych pedagogik. Gdy pedagodzy siegaja po teksty literac-
kie, najczeSciej analizuja je pod kontem przydatnosci edukacyjnej (wiec
wychowawczej i dydaktycznej).

Wazniejsze jednak moze okaza¢ sie zwrdcenie uwagi na to, ze row-
niez za posrednictwem tekstu mozna poznawac rézne Swiaty spoteczne.
Swiaty te s3 obecne w tekstach literackich przeznaczonych juz dla naj-
mtodszych czytelnikdw, stanowig rodzaj wiedzy przedteoretycznej. Z so-
cjologicznego punktu widzenia, na co zwracajg uwage w swojej koncepcji
P. L. Berger i T. Luckman3, zaréwno spoteczny charakter cztowieka jaki
i jego zdolnos$¢ do obcowania ze Swiatem na podstawie symboli sg decydu-
jace w kwestii tego, co staje sie dla jednostki spoteczna rzeczywistoscia.
Autorzy zaznaczaja, Ze granice wiedzy czlowieka (w sensie praktycznym)
sg granicami jego rzeczywistosci. Jednostka przyjmuje Swiat spoteczny od
innych ludzi, internalizuje rzeczywisto$¢ spoteczng, jako znaczaca (ale tez
intersubiektywng - podzielng przez innych). Przy czym wiedza, nawet ta
najprostsza, jest juz rezultatem uporzadkowania wcze$niej zdobytych (po-
przez doswiadczanie, jezyk, tradycje - kulture) informacji. Mozna przy-
puszczad, ze najmlodsi czerpiac wiedze z ksigzek, tworza sobie obrazy
swiatow spotecznych i réznych instytucji. W procesach socjalizacji i wy-
chowania dziecko przyjmuje Swiaty innych - jest w nich zanurzone, ale tez
wspottworzy je zarazem. Zetem to, co zostanie mu podsuniete w pierw-
szych latach zycia, bedzie znaczaco wptywato na to, w jaki sposéb bedzie
potem postrzega¢ Swiat spoteczny.

Im bardziej bogaty obraz przedstawia¢ bedzie literatura dla przed-
szkolakow, tym beda mogtly one petniej poznawac rézne obszary zycia spo-
tecznego w tym: wykluczania. Poza tym w ksigzkach dla najmtodszych
tworzy sie przestrzen dla wypowiedzenia sie wielu marginalizowanych

Z M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki, Impuls, Krakow 2009, s. 20.
3 P. L. Berger, T. Luckmann, Spoteczne tworzenie rzeczywistosci, PWN, Warszawa 2010.
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grup. Roéznorodnos$¢ jezykéw, ktérymi przemawia literatura (nawet ta
przeznaczona dla kilkulatkdéw), sposob w jaki przedstawia spoteczne Swia-
ty ludzi i warto$ci, wskazujg jak wazne jest odniesienie tekstéw do peda-
gogiki krytycznej. To wtasnie ona jest przestrzenia, miedzy innymi ukazu-
jaca, ze za blokowanie szans rozwojowych dzieci odpowiada kultura, na-
rzucane wraz zZ jej przejmowaniem sposoby rozumienia (definicje $wiata
spotecznego), umiejscawiajace jednostke w takim a nie innym miejscu
struktury spotecznej. Pocigga to za sobg np. strategie wychowania eman-
cypacyjnego. Jak przyznaje Tomasz Szkudlarek jedng z najbardziej dojrza-
tych koncepcji w tym nurcie jest koncepcja pedagogiki oporu H.A. Giroux,
ktéry zwraca uwage, na to, Ze szkota nie jest tylko instytucja reprodukujaca
kulture, stanowi rowniez sposdb jej odtwarzania - okresSlonych wizji rze-
czywistosci (powstatych w wyniku rozbijajgcej sie kultury oporu)>. Nim w
petni jednostki beda mogty podja¢ opor, nim bedzie mogt on zaistnie¢, juz
mate dzieci powinny mie¢ mozliwo$¢ otrzymania wiedzy o réznych gru-
pach spotecznych, ich statusie. By¢ moze powinny by¢ uwrazliwiane na
mozliwo$¢ (re)konstruowania rzeczywistosci spotecznej w odniesieniu do
wprowadzanego do obiegu publicznego (czy tez do wiedzy przedteore-
tycznej) jezyka krytyki ulatwiajacego spostrzeganie dominujacych ideolo-
gii i spotecznych praktyk.
Opisywanie w ksigzkach dla dzieci grup wykluczonych, pisanie
o nich ich jezykiem, dostarcza wiedze konieczng w konstruowaniu rzeczy-
wisto$ci spotecznej oraz mozliwos$¢ jej krytycznego ujecia, celem dazenia
do emancypacji lub umozliwienia jej innym grupom.
Podejmujac problem wykluczania spotecznego w przedszkolnej lek-
turze mozna dopatrze¢ sie kilku aspektéw tego zjawiska i pytac o:
1. status dzieci w wieku przedszkolnym wykluczonych z kultury lite-
rackie;j.
2. obszary milczenia w tekstach dla najmtodszych
3. sposoby przedstawiania Innych w tekstach.
Pierwszy punkt omoéwiony zostanie marginalnie. Przyktadowo
w roku szkolnym 2011/2013 70% dzieci w wieku 3-5 lat uczeszczato do
placéwek wychowania przedszkolnego (z miast - 86,3% ze wsi 52,1%)¢,
mozna zatozy¢, ze te dzieci zetknety sie z literatura przed rozpoczeciem
edukacji obowigzkowej. Przedszkola wspierajg rozwoj dzieci, uczestniczg
w akcjach promujacych czytelnictwo, wprowadzajg dzieci w $wiat stowa

4 T, Szkudlarek, Wyzwanie pedagogiki krytycznej, [w:] T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwa-
nia pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Impuls, Krakéw 2010 s. 16-23.

5 ibid. s.24-26.

6dane na podstawie zestawienia: Dzieci w wieku 3-5 lat w wychowaniu przedszkolnym
wg wojewodztw w roku szkolnym 2011/2012 wg SIO 30.09.2011 r. v. 5
http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/138.html, (online: 14.11.2013).
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pisanego. To jednak wskazuje tylko na fakt obecnoSci literatury w zyciu
dzieci. Nie wiele wiadomo o jakosci przedszkolnych lektur, ktére moga
uwrazliwia¢ na problemy innego, ale tez by¢ wobec niego obojetnymi,
czy wzmagac nieche¢ do Niego.

Drugi aspekt omawianego zagadnienia sg obszary wykluczenia
pominiete w literaturze dla przedszkolakow (zostang pokrotce omo-
wione w konteksScie analizowanych ponizej utworéw literackich). Nie
pojawia sie one tylko ze wzgledu na to, Zze wedtug dorostych mogtyby
wystraszy¢ dzieci. Sa pomijane z innych wzgledéw: 1) nie da sie
w ksigzkach o takiej tematyce przedstawi¢ dorostych jako pozytywnych
bohaterow; 2) autorytet dorostego zostatby zachwiany; 3) wykluczenie
jako zagadnienie wrazliwe spotecznie stanowi zbyt trudny temat dla
dzieci, cho¢ w $wiecie realnym wiele z nich dotyka dyskryminacja, sa
uczestnikami sytuacji trudnych; 4) pisanie o grupach wykluczonych do-
tyczy niewielkiej grupy oséb (efekt lekcewazenia oséb z ,marginesu
spotecznego”.

Trzeci aspekt wykluczania w przedszkolnej lekturze wydaje sie
jednak najistotniejszy. W kontekscie typologii wykluczania spotecznego
zaproponowanej przez R. Pacea, autorka w dalszej czeSci rozdziatu
rozwazy nastepujgce kwestie: marginalizowani socjokulturowo (ubé-
stwo, rodziny dysfunkcyjne), wykluczeni z powodu wieku, wykluczeni
z powodu pici, wykluczeni z powodu niepetnosprawnosci’.

Warto zastanowi¢ sie nad tym, jakie sg sposoby przedstawiania
w literaturze dla dzieci w wieku przedszkolnym, oséb wykluczanych.
Szczegolnie interesujgce sg zawarte w tekstach normy i wartosci, ktore
wedtug oczekiwan dorostych majg by¢ przez najmtodszych zinternalizo-
wane - co jest przeciez calem wychowania i socjalizacji.

Ubo6stwo ekonomiczne

,1. Panstwa-Strony uznaja prawo kazdego dziecka do poziomu zycia odpowiadajgacego
jego rozwojowi fizycznemu, psychicznemu, duchowemu, moralnemu i spotecznemu.
2. Rodzice (rodzic) lub inne osoby odpowiedzialne za dziecko ponoszg gtéwng odpowie-
dzialno$¢ za zabezpieczenie, w ramach swych mozliwosci, takze finansowych, warunkéw
zycia niezbednych do rozwoju dziecka”s.

art. 27 Konwencji o Prawach Dziecka

7 R. Peace, Social exclusion: A Concept In Need of Definition, “Social Policy Journal of New
Zeeland”, 2001, nr 16, s. 22, [za:] P. Broda-Wysocki, Wykluczenie i inkluzja spoteczna.
Paradygmaty I préby definicji, IPiSS, Warszawa 2012, s. 54.

8 Konwencja o Prawach Dziecka, op. cit.
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,Ubdstwo to sytuacja, w ktérej osoba badZ gospodarstwo domowe znaj-
duje sie w warunkach braku wystarczajacych $rodkéw finansowych,
pozwalajacych na zaspokojenie potrzeb. W zaleznosci od przyjetych kry-
teriow mozemy wtedy mowi¢ o ubdéstwie absolutnym badz ubdstwie
wzglednym”°.Wiele rodzin boryka sie na stale lub przejSciowo
z brakiem pieniedzy potrzebnych na codzienne wydatki, juz od naj-
mtodszych lat dzieci sg Swiadome tego, Ze rodzicoOw czesto nie sta¢ na
kupno réznych rzeczy, w tym tych potrzebnych do codziennego funk-
cjonowania. ,W Polsce cze$ciej ubostwem ekonomicznym zagrozeni sg
ludzie mtodzi, w tym dzieci. (...) W 2014 r. wskaznik zagrozenia ubé-
stwem skrajnym ws$réd dzieci i mtodziezy do lat 18 wynidst ok. 10%”10.
Zagrozenie to wzrasta wraz z liczbg dzieci w rodzinie. Cho¢ wiele dzieci
dotyka problem ubdstwa, to problem ten nie jest chetnie poruszany
w ksigzkach dla najmtodszych.

Bieda pojawia sie w basniach - ,Kopciuszek”, ,Dziewczynka
z zapatkami”, ,Ja$ i Matgosia” - to wybrani bohaterowie, ktérzy sg ubo-
dzy. Ich status ma wzbudzi¢ w odbiorcy wspoétczucie, lito$¢, stanowi
jednak tto dla rozgrywajacych sie wydarzen i nie jest problemem sa-
mym w sobie. We wspotczesnych tekstach dla dzieci ubdstwo jest tema-
tem marginalizowanym. Bohaterowie dzieciecy pochodza najczesciej z
klasy $redniej. Normy: niegrymaszenia przy positku, koniecznosci dzie-
lenia sie swoimi zabawkami, dbania o nie, sg charakterystyczne dla
przedszkolnych lektur. Wyjatkiem jest wydana przez Krytyke Polityczng
ksigzka pt. Bieda przewodnik dla dzieci, pozycja ta, cho¢ pisana prostym,
przystepnym jezykiem nadaje sie dla przedszkolakéw, pod warunkiem
tego, ze w czytaniu bedg aktywnie pomagac¢ im doros$li. ,Jak bede duza to
postaram sie zosta¢ prezydentka”1! - to postanowienie bohaterki, ktéra
pochodzi z ubogiej rodziny. Jej najwiekszym marzeniem jest posiadanie
czarnych getréow, w ktérych mogtaby ¢wiczy¢ w szkole na gimnastyce.
Autorzy pokazuja dzieciom, ze ubéstwo ekonomiczne w percepcji naj-
mtodszych taczy sie ze ztoscig, zazdroscia, poczuciem ponizenia, zalem.

Ubéstwo nie jest wing dziecka - tak wielokrotnie powtarzaja
w tekScie autorzy ksigzeczki, staraja sie zwroci¢ uwage na problemy

9 Spoteczno-ekonomiczne wymiary ubdstwa w perspektywie réznic terytorialnych

w Wielkopolsceb, https://wrot.umww.pl/wp-
content/uploads/2015/09/RAPORT_ub%C3%B3stwo-woj.wlkp_.pdf, (online: 1.05.2016).
10 dane Z badan GUS: Ubo6stwo w Polsce w 2012 roku,
http://stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5487/14/2/1/ubo
stwo_2014.pdf, (online: 23.04.2016).

11 H. Gil-Piatek, K. Krzywonos, Bieda przewodnik dla dzieci, Krytyka Polityczna, Warszawa,
http://issuu.com/krytykapolityczna/docs/bieda_przewodnik
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polityki ekonomicznej w innych krajach - kontekst ten jest bardzo sze-
roki i raczej nieczytelny dla matego dziecka.

Ksigzka posiada barwng szate graficzng, jest interesujgca lekturg,
szczegOlnie ze wzgledu na to, Ze narracja prowadzona jest z perspektywy
dziecka, zwigzku z tym odbioér (identyfikacja sie z bohaterem) moze by¢
bardziej emocjonalny.

Przemoc (rodziny dysfunkcyjne)

,1. Panstwa-Strony uznaja prawo kazdego dziecka do poziomu Zycia odpowiadajgcego
jego rozwojowi fizycznemu, psychicznemu, duchowemu, moralnemu i spotecznemu.
2. Rodzice (rodzic) lub inne osoby odpowiedzialne za dziecko ponosza gtéwna odpowie-
dzialno$¢ za zabezpieczenie, w ramach swych mozliwo$ci, takze finansowych, warunkow
zycia niezbednych do rozwoju dziecka”12.

art. 27 Konwencji o Prawach Dziecka

Specyficznym obszarem wykluczenia-milczenia sa otoczone rodziny,
w ktorych obecna jest przemoc. Jest to temat, o ktorym ludzie nie chca, nie
umiejg rozmawiac z dzie¢mi. W rodzinach, w ktorych dorosli naduzywaja
alkoholu lub stosuja przemoc (w kazdej postaci), podstawowym elemen-
tem obronnym ich integralnosci jest zakaz moéwienia o problemie. Jest to
jednocze$nie samowykluczenie sie, ale paradoksalnie - ochrona przed na-
pietnowaniem i wyeliminowaniem z kregu ,normalnych” rodzin w pry-
watnos$¢, ktérych nie ingeruja instytucje takie jak sady. Przedszkolaki po-
znajac zycie chtopca, matego bohatera ksigzki G. Dahla Zty Pan, dowiadujg
sie jak wyglada zycie z osobg agresywna w stosunku do bliskich. Przyczyny
agresji nie sg doktadnie podane - najprawdopodobniej jest ona skutkiem
naduzywania alkoholu. Jednak nie nad sprawcg przemocy czytelnik ma sie
pochyla¢, ma widzie¢ go oczami kilkulatka, dla ktorego zycie w ciggtym
strachu, napieciu i przerazeniu jest bardzo trudne. Jego problem polega na
tym, Ze nie wie jak i komu ma sie zwierzy¢ ze swoich trudnosci. W koncu
znajduje osobe godng zaufania, przetamuje rodzinne tabu i zwierza sie ze
swoich probleméw obcej pani — wtascicielce psa. Lektura taka, cho¢ wzbu-
dzajgca emocje, jest ciekawym doswiadczeniem dla przedszkolakéw - po-
znajg one problemy dzieci z rodzin dysfunkcyjnych, staja sie bardziej wraz-
liwe na krzywde innych, ale rowniez poznaja stowa, dzieki ktéorym moga
opowiedzie¢ o wlasnej krzywdzie.

12 Konwencja o Prawach Dziecka, op. cit.
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Wykluczeni ze wzgledu na pteé

,Panstwa-Strony sg zgodnie, ze nauka dziecka bedzie ukierunkowana na:

[...]przygotowanie dziecka do odpowiedniego zycia w wolnym spoteczenstwie, w duchu
zrozumienia, pokoju, tolerancji, réwnosci ptci oraz przyjazni pomiedzy wszystkimi naro-
dami, grupami etnicznymi, narodowymi i religijnymi oraz osobami rdzennego pochodze-

)

nia”.
art. 29 Konwencji o Prawach Dziecka

Przedszkole jest miejscem, w ktérym dzieci podlegaja socjalizacji do pfci
kulturowej. Wiele pisze sie o ukrytym programie w przedszkolu!3 - kaci-
kach zabaw dla dziewczynek i dla chtopcéw, rozplanowaniu przestrzeni,
réznym stosunku nauczycieli do dzieci w zaleznosci od ich pfici.

Problem koniecznos$ci przyjecia kulturowych wzorcéow dla danej
pici moze by¢ dla dziecka sytuacja trudna. Pisze o tym P. Lindenbaum w
ksiazce Igor i lalki. Tytutowy bohater bardzo chciatby pobawic sie swoja
ulubiong Barbie z kolezankami w przedszkolu. Boi sie jednak reakcji rodzi-
coOw i rowiesnikow. Igor juz od wejscia do przedszkola musi zachowywac
sie jak wszyscy chtopcy: sitowac sie, bawic¢ sie w wojne, napada¢ na malu-
chy, budowa¢ roboty, gra¢ w pitke. Dzieki dzieciecemu bohaterowi - by-
stremu obserwatorowi - odbiorca dowiaduje sie co robig dziewczynki
w przedszkolu: bawig sie lalkami w kaciku, nastepnie przenoszg sie do ta-
zienki, gdzie lalki moga sie wykapaé, wktadajg je do zamrazarki (poniewaz
nastata w ich zabawie zima). Caty czas Igor towarzyszy kolezankom, trzy-
majac swojg lalke Barbie, jednak one go ignorujag lub odpychaja. Chtopiec
jest smutny. W koncu nastepuje przetom:
,Dziewczynki patrza na Igora i na Barbie.
- No dobra, niech sie z nami bawi - méwi Nusia. Amelia wzdycha.
-No dobra... - zgadza sie w koncu. Igor wymysla, Ze Barbie uratuje potwo-
ra. Bo potwor wecale nie chce by¢ straszny”14. Dzieci bawig sie wspdlnie.
Potem Igor z dziewczynkami przebiera sie w sukienki, tanczy - w tej sytua-
cji widza go koledzy. Igor ucieka ze wstydu do tazienki, gdy wraca, widzi, ze
chtopcy tez sie przebrali w ,babskie ciuchy” i tancza. Potem wszystkie
dzieci wychodza na dwdr i grajg w pitke. Odbiorca dowiaduje sie z historii,
ze sztywne trzymanie sie tego, co ,dobre” dla dziewczynek, albo tego, co
dla chtopcéw, zubaza zaséb dostepnych zabaw. Dzieci mogg wspélnie wy-
konywa¢ rozne aktywnosci i prébowac sit w réznych rolach. Igor niepo-
trzebnie martwit sie, Ze zostanie wySmiany przez rowiesnikow.

13 Zob. np. M. Falkiewicz-Sult, Przemoc symboliczna w przedszkolu, Impuls, Krakéw 2007.
14 P, Lindenbaum, Igor i lalki, Zakamarki, Poznan 2009, brak paginacji.
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Posredni odbiorcal®> odczytuje natomiast norme, Ze zmuszanie
dziecka do zachowan odpowiednich tylko dla chtopcéw lub dziewczynek
(w ogdle rozgraniczanie ich na takie), moze ogranicza¢ aktywnos¢ i cieka-
wo$¢ najmtodszych.

We wspoétczesnej literaturze znajduje sie rowniez miejsce dla
tekstow negujacych warto$¢ postuszenstwa, wskazujacych na wy-
kluczanie kobiet. G. Dahle i S. Nyhus, opowiadajg o bardzo grzecznej, ci-
chej, zdolnej matej Lusi. Bohaterka, wykonujac wszystkie polecenia perfek-
cyjnie, nie sprawiajac nikomu ktopotu, nie zajmuje nigdzie duzo miejsca,
jest karna, niczym sie nie wyréznia. W koncu znika. , I nikt jej nie zauwazat.
Bo byta taka cichutka i zdolna. Mama o niej zapomniata. I tata o niej zapo-
mniat. | nauczyciel o niej zapomniat. | wszyscy w klasie o niej zapomnieli
(...). Na koniec wtopita sie w $ciane i znikneta”16. Lusia chce sie uwolnic
,Staje sie mtotem. Ttucze i rabie. Staje sie dtutem, wierttem i tomem. Ude-
rza gtowa. Staje sie bykiem. Wali piesciami. Staje sie ttuczkiem. (...) - Dos¢
tego! - Krzyczy Lusia”17. Uwieziona w Scianie dziewczynka wyprowadza ze
sobg inne kobiety, ktore bedac postusznymi, podporzadkowanymi normom
przestaly sie sprzeciwia¢ czemukolwiek, bierne nie korzystaty z prawa do
glosu. ,Gro Dahle chciata napisac¢ ksigzke o dobrze wychowanych dziew-
czynkach i udzieli¢ im w konicu gtosu. (...) W Norwegii, w niektérych $ro-
dowiskach Grzecznq okrzyknieto wazng i sktaniajgca do myslenia pozycja
feministycznga; w innych zarzucono jej nadmiernie pouczajacy ton, podczas
gdy niektérym dzieciom sama opowies¢ i ilustracje wydawaty sie troche
dziwne, a nawet straszne. Ksigzka odniosta niespodziewany sukces wsrod
dorostych kobiet”18. Odbidr ksigzki moze by¢ bardzo rézny, jak wynika
z doswiadczenia ilustratora, twérczos¢ nawet dla przedszkolakéw moze
nie$¢ normy i wartosci bliskie dorostym i dzieciom.

W celu przeciwdziatania wykluczeniu os6b homoseksualnych, dzie-
ciom w wieku przedszkolnym mozna podsung¢ lektury dotyczace tego za-
gadnienia. Najbardziej popularna na polskim rynku jest ksigzka Z Tango
jest nas troje - to historia dwoch pingwindw, ktére zaadoptowaty jajko,
z ktorego wykluta sie Tango. Z opowiesci najmtodsi odbiorcy dowiaduja
sie, Zze mozliwe jest Zycie w rodzinie sktadajacej sie z dwdch tatusiéw
i dziecka; cho¢ jest ono zwigzane z wieloma sytuacjami trudnymi, to auto-

15 Terminu tego uzywa A. Baluch opisujac rodzica lub opiekuna, ktéry czyta dziecku
ksiazke, wzbogacajac ten proces swojg aktywnoscia (gestem, modulacjg gtosu, komenta-
rzem).

16 G. Dahle, N. Nyhus, Grzeczna, EneDueRabe, Gdansk 2010, brak paginacji.

17 Ibid.

18 S, Nychus, Niewidzialne dzieci, depresyjne matki i krzyczqcy ojcowie, w: Tabu w literatu-
rze i sztuce dla dzieci, red. B. Sochanska, J. Czechowska, Dunski Instytut Kultury, Media
Rodzina, Poznan 2012, s. 97-98..
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rzy nie decyduja sie na ich ukazanie. Chcg by kilkuletni czytelnik przyjat, ze
posiadanie przez dziecko dwodch tatusiow jest normalne: ,Na noc trzy pin-
gwiny [Tango i jej ojcowie] wracaty do swojego gniazda. Przytulaty sie do
siebie i - jak wszystkie inne pingwiny na wybiegu, jak wszystkie inne zwie-
rzeta i ich rodziny w catym zoo, jak wszyscy ludzie w wielkim mieScie do-
okota -zasypiaty”19. Cho¢ wybor przestrzeni - zoo, autorzy motywujg tym,
Ze swoja opowies¢ oparli na prawdziwych wydarzeniach, ktére miaty miej-
sce w Central Parku, to jednak ogréd zoologiczny kojarzy sie z miejscem,
gdzie podziwia sie okazy, oglada sie osobliwosci Swiata fauny, ktore zgro-
madzone sg wtasnie po to, by zaspokaja¢ ciekawos¢ ludzi. By¢ moze bar-
dziej stosowne bytoby umieszczenie akcji ksigzeczki w naturalnym Srodo-
wisku zycia pingwinow. Opowiadanie o wykluczeniu i osobach wykluczo-
nych wymaga bardzo duzej zrecznos$ci - dzieci s3 wymagajacymi odbior-
cami - tworcy muszg dostosowac do ich mozliwosci rozwojowych jezyk,
Swiat przedstawiony oraz umiejetnie operowac jego elementami w zrozu-
miaty dla najmtodszych sposéb.

Wykluczeni ze wzgledu na wiek

Bardzo czesto wykluczenie ze wzgledu na wiek rozpatrywane jest pod kon-
tem osOb starszych, niemniej to rowniez dzieci bywaja wykluczane, trak-
towane czesto dosy¢ przedmiotowo. Cho¢ to bohater dzieciecy jest naj-
czestsza postacig zaludniajagcg $wiaty przedstawione przedszkolnych
i szkolnych lektur, zdarza sie, ze w mys$lach autoréw funkcjonuje obraz
dziecka jako - gtupszego, stabszego, majacego btahe problemy. Na te obszar
warto spojrzec z pozycji antypedagogiki. Wychowywane, uczone, tresowa-
ne, nie posiadajag prawa do wypowiadania sie w waznych sprawach.
O uznaniu w dziecku cztowieka pisat juz Janusz Korczak oraz wielu innych
pedagogow XX w. Wykluczenie dzieci nie stanowi tematu ksigzek dla nich,
jednak zdarza sie wiele lektur, ktére posrednio dotykaja tego problemu.
Takimi propozycjami moze by¢ Mam Prawo! E. Zubrzyckiej - tu przedszko-
laki z ilustracji i oszczednego tekstu dowiadujg sie jakie majg prawa i czego
nie moga robi¢ dorosli wchodzacy z nimi w interakcje. Innymi propozycja-
mi s3 teksty R. Dahle’a np. pisana w duchu antypedagogiki ksigzka Matylda.
SzeScioletnia bohaterka o wybitnych zdolnoSciach intelektualnych jest
przez wszystkich dorostych ignorowana, darzona niechecig- nikt nie chce
jej traktowaé z szacunkiem oraz sie z nig zaprzyjazni¢, poniewaz Matylda

19 1, Richardson, P. Parnell, Z Tango jest nas troje, AdPublik, Warszawa 2009, brak pagina-
cji.
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jest dzieckiem - kim$ z zasady niezastugujacym na réwne, partnerskie,
podmiotowe traktowanie.

WyKkluczenie ludzi starszych réwniez wystepuje w ksigzkach dla
dzieci, s3 one oswajane z osobami w podesztym wieku, uczone wrazliwosci.
W takim duchu napisana jest niezwykta opowie$¢ Czy umiesz gwizda¢ Jo-
anno? U. Starka - dwaj chtopcy wybieraja sie na poszukiwanie dziadka -
trafiaja do domu starcéow i odwiedzaja starszego, samotnego mezczyzne.
Mimo réznicy wiekowej, wszyscy bohaterowie nawigzuja przyjazn. Dzie-
ciom nie przeszkadza to, ze ich nowy dziadek szybko sie meczy, jezdzi na
wozku inwalidzkim. Zabieraja go na spacery, proponuja aktywnos$ci (za-
bronione ze wzgledu na wiek i chorobe starszego cztowieka), ktore spra-
wiaja mu wiele radosci. Na przyktad wspdlnie wybierajg sie do sadu, gdzie
kradng troche wisni i potem pluja pestkami z owocéw. Dziadek robi przy-
branym wnukom latawiec i uczy ich gwizda¢ - oni tak bardzo angazujg sie
w nauke gwizdania, Zze zapominajg odwiedzi¢ starszego cztowieka, ktory
umiera. Dzieci zjawiaja sie na pogrzebie tam zegnaja dziadka. Cho¢
w ksigzkach dla dzieci najczeSciej osoby starsze pojawiaja sie w kontekscie
zatoby, straty albo w wierszach o byciu idealnym dziadkiem/babcia, zda-
rzajg sie pozycje tamiagce stereotypy, pozwalajace dzieciom dostrzegac In-
nych jako jednych z wielu ludzi z ktérymi mozna sie zaprzyjaznic.

Niepelnosprawnos¢

JPanstwa-Strony uznaja, ze dziecko psychicznie lub fizycznie niepelnosprawne powinno
mie¢ zapewniong peilnie normalnego zycia w warunkach gwarantujagcych mu godnosc,
umozliwiajgcych osiggniecie niezalezno$ci oraz utatwiajacych aktywne uczestnictwo
dziecka w Zyciu spoteczenistwa”20.

art.23 Konwencji o Prawach Dziecka

To jeden z tematoéw na, ktory ktadzie sie wiekszy nacisk w dydaktyce. Naj-
cze$ciej z fabuty ksigzeczek dla najmtodszych mozna sie dowiedzie¢, ze
niepetnosprawnych nie trzeba sie obwiaé, mozna im pomagac¢ a nawet sie
z nimi zaprzyjazni¢. Nie jest to specjalnie odkrywcze. Z punktu widzenia
pedagogiki krytycznej nie uwzglednia mechanizméw prowadzacych do
wykluczenia niepetnosprawnych ani nie stanowi zadnego sposobu na ich
przyjecie do spoteczenstwa. Z géry zakitada sie wyzszo$¢ pomagajacego,
ktéry akceptujac Innego ,pozwala” mu na dotaczenie do wtasnej grupy.
Ciekawa propozycja jest Czarna ksiqzka koloréw - pisana na czarnym ma-
towym papierze, wzbogacona czarnymi btyszczacymi, konturowymi ob-

20 Konwencja o Prawach Dziecka, op. cit.
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razkami opowiada o niewidomym chtopcu, ktéry w rézny sposéb wyobra-
za sobie kolory, kojarzac je z réznymi przedmiotami, zjawiskami. Na kazdej
stronie znajduje sie tekst napisany brajlem - nie jest on jednak przezna-
czony dla niewidomych, tu pismo punktowe zostato potraktowane jako
kod, ktéry dzieki zamieszczonej na ostatniej stronie regencie dzieci moga
samodzielnie rozszyfrowac. Ta propozycja ksigzkowa nie jest obcigzona
dydaktycznym ciezarem. Pismo brajla nie jest tu granicg - czyms$ zastrze-
zonym, przeznaczonym wytacznie dla tych, ktérzy nie moga czyta¢ za po-
mocg zmystu wzroku, jest przedstawione jako szyfr dostepny dla wszyst-
kich. Informacje o odbieraniu $§wiata wieloma zmystami (woda nie jest wy-
lacznie niebieska, ma temperature, wydaje odgtosy, jest mokra) sg przeciez
zdobywane przez wszystkie dzieci w procesie doswiadczania $wiata. Jedne
nie beda mogty zobaczy¢ koloru, inne ustysze¢ dZwieku, jeszcze inne do-
tkng¢ faktury przedmiotu, ale wtasciwie ich poznanie bywa zbliZzone. Wy-
kluczenie kogo$ z powodu ograniczen zwigzanych z doswiadczeniem rze-
czywistos$ci spotecznej, kulturowej czy fizycznej tra¢ swa moc.

Podsumowanie

Czesto zaktada sie, ze dzieci dostrzegaja innos¢ i daza do wykluczenia jej ze
swojego Srodowiska. Wiekszos¢ lektur wskazuje na bardzo prosta norme:
trzeba akceptowac innych. Czy jednak samo zwrocenie dzieciecej uwagi na
fakt istnienia r6znic¢ i mozliwosci nieakceptacji innych nie jest wstepem do
stosowania wykluczenia w zyciu codziennym. Narzucajac dzieciom ko-
nieczno$¢ wiaczania Innych do zycia spotecznego jednoczes$nie podpowia-
damy, Ze mozna ich wykluczy¢. Jak szybko dzieci s3 w stanie wyodrebni¢
i stosowac zachowania wykluczajace? Ktére wynikatyby ze swiadomego
odtracenia kogo$ ze wzgledu na jego odmiennos$c¢?

Prawa Dziecka jako najbardziej powszechny, obowigzujacy akt
prawny zwraca uwage na podmiotowos$¢ dziecka. Jest ono cztowiekiem, ale
ze wzgledu na wtasciwosci rozwojowe, charakterystyczne dla danego wie-
ku nie podlega powszechnym prawom obowigzujagcym osoby doroste.
Dziecko ma prawo do bycia Innym i nie-bycia wykluczonym. Korzystajac
z najblizszej mu formy przekazu - bajkom, opowie$ciom, historyjkom - In-
ny uczy sie jezyka, ktérym opowie o sobie. Budowanie w literaturze dla
dzieci obszaréw wykluczania nie jest zasadne: jesli dziecko nie bedzie
umiato opowiedzie¢ o wltasnym wykluczaniu, nie otrzyma informacji, ze
jego (wykluczanego) pozycja nie jest odosobniona nie stanie sie Swiado-
mym podmiotem Praw dziecka.

Wykluczenie bywa tematem tekstow dla najmtodszych. Siegaja oni
po nie chetnie i bez specjalnych uprzedzen. Ucza sie jezyka tych, ktérzy nie
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moga/nie chce przemawia¢ we wtasnym imieniu. Ksigzki stanowig jeden
ze sposobow doswiadczenia i poznawania spotecznych Swiatow. Wrazli-
wo$¢ dzieci potem moze przerodzi¢ sie w postawy prospoteczne, postawy
oporu wobec wykluczenia, co wydaje sie szczegdlnie cenne.

Préby pedagogicznego czytania réznorodnych utworéw dla dzieci
sg wgladem w projekt dziecinstwa i dziecka, jaki prezentuja nadawcy, od-
biorcy posredni (rodzice); stanowig tez zbior wiedzy o rzeczywistosci, kto-
ra przedstawia sie najmtodszym. Wydaje sie wtasnie, Ze takie czytanie
ksigzek moze by¢ interesujgce, a literackie przypisy do pedagogicznego
dyskursu moga go niejednokrotnie wzbogacaé. Szerzone w literaturze dla
najmtodszych wartoSci powinny by¢ zgodne z tymi, ktore wystepuja
w Konwencji o Prawach Dziecka, nie powinno by¢ obszaré6w milczenia
w ksigzkach dla dzieci, jako Ze wskazujg one, posrednio, na brak akcepto-
wania tych obszarow zycia dzieci, ktore nie kojarza sie z idyllicznym, bez-
piecznym, uroczym czasem dziecinstwa, a przeciez.

»,Dziecko powinno by¢ w pei przygotowane do zycia w spoteczen-
stwie jako indywidualnie uksztattowana jednostka, wychowana w duchu
ideatow zawartych w Karcie Narodow Zjednoczonych, a w szczego6lnosci
w duchu pokoju, godnosci, tolerancji, wolnosci, réwnosci i solidarnosci”.
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RIGHT TO (NOT)BEING ANOTHER. REFLECTIONS ABOUT
THE EXCLUSION IN READING PRESCHOOL

Summary

Literature is a place where we discern the most extreme content. It creates space for the
termination of many marginalized groups. The diversity of languages, which speaks litera-
ture (even those designed for children), the way of presents the social worlds, indicate
how important is reference texts for critical pedagogy . Attempts reading of books for
children by educators are a glimpse into the project of childhood and child, are also a set
of knowledge about reality , which is presented to the youngest. It seems just that the
reading of books can be interesting for pedagogical discourse. In this test I will consider
about it , what are the ways of presenting the literature for preschool children persons
excluded. I am particularly interested in the texts contained norms and values , which are
expected adults to be internalized by children, which are important in education and so-
cialization.

Key words: exclusion, critical pedagogy, pedagogy of resistance, children's literature.
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ROZDZIAL 4.

0SOBOWOSC I KOMPETENCJE NAUCZYCIELA
EDUKAC]I ELEMENTARNE] JAKO WAZNE
DETERMINANTY EFEKTYWNOSCI PROCESU
DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZEGO

dr Grazyna Cecelek
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Skierniewicach

Stowa kluczowe: nauczyciel, osobowos¢, kompetencje, edukacja elementarna, edukacja
przedszkolna, edukacja wczesnoszkolna, proces dydaktyczno-wychowawczy.

Wprowadzenie

Edukacja jest procesem, ktéry podlega ciggtemu rozwojowi, zmianom
i dazeniom do doskonalenia. ,0 kierunku zmian decydujg potrzeby spo-
teczne oraz ogdlne tendencje rozwojowe wskazywane przez raporty i de-
klaracje edukacyjnych gremiow specjalistow”1. Coraz wiekszy nacisk kta-
dzie sie na to, aby wspoétczesna szkota edukowata tak, aby wychowankowie
mogli ,nadazy¢” za dokonujacymi sie w zawrotnym tempie zmianami, aby
potrafili umiejetnie adaptowac sie do zmieniajgcych sie warunkéw zycia,
aby posiadali umiejetnosci zdobywania wiedzy w toku wtasnej aktywnosci
poznawczej i wykorzystywania jej we wszystkich obszarach codziennego
spotecznego funkcjonowania.

Potrzeby zmian i doskonalenia systemu edukacji s3 integralnie
zwigzane z coraz wiekszymi wymaganiami stawianymi wobec wspdtcze-
snego nauczyciela. ,Jesli szkota ma sprosta¢ wymogom teraZniejszoSci

1], Potturzycki, Potrzeby edukacji jutra a jej zagrozenia, [w:] K. Denek, T. M. Zimny (red.),
Edukacja jutra, Agencja Promocji Nauki i Kultury MENOS, Czestochowa 2000, s. 28.
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i przysztoSci, musi oprzec sie na wychowawcy, ktéry bedzie stymulatorem
mysSlenia, dziatania i samowychowania ucznia oraz bedzie Swiadomy roli,
jaka przypadto mu odgrywaé w swym zyciu”2.

Szczegélna rola w obszarze oddziatywan edukacyjnych przypada
nauczycielowi edukacji elementarnej, ktéry ,w swojej pracy ma do czynie-
nia z dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym, a wiec z osobowoS$ciami o wy-
jatkowej plastycznosci i podatnosci na wszelkie zabiegi wychowawcze
i dydaktyczne”3. Uczniowie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej wy-
kazujg na ogot niezwykte zaufanie do swego wychowawcy oraz niejedno-
krotnie bezwzgledng gotowos$¢ do utozsamiania sie z nim, dlatego tez bar-
dzo czesto nauczyciel przedszkola oraz edukacji wczesnoszkolnej stanowi
dla dziecka pierwszy, niezapomniany, oddziatujgcy bardzo silnie edukacyj-
ny wzorzec. Stad jego ogromna odpowiedzialno$¢ za efekty szeroko rozu-
mianego procesu dydaktyczno-wychowawczego przektadajace sie na przy-
szte doroste Zycie i spoteczne funkcjonowanie wychowanka.

Problematyka osobowosci nauczyciela-wychowawcy

Problematyka osobowo$ci nauczyciela podejmowana jest w literaturze
pedagogicznej, a zwtaszcza pedeutologicznej bardzo czesto. Dzieje sie tak,
poniewaz osobowo$cia swa nauczyciel generuje zmiany zachodzace
w osobowos$ci dzieci i mtodziezy. Nadrzednym celem wychowania jest bo-
wiem wywolywanie zamierzonych i wzglednie trwatych zmian w osobo-
wosci wychowankéw. ,W Zadnym zawodzie osobista warto$¢ cztowieka
nie wptywa w takim stopniu na efekty jego dziatalnosci, co w zawodzie
nauczycielskim”4.

W literaturze pedagogicznej i psychologicznej istnieje wiele definicji
osobowosci, ktore uzupetniajg i wzbogacajga rozumienie tego terminu.

W zaleznoSci od pogladéw psychologicznych jedni uczeni uwazajg
osobowos¢ za nadrzedng instytucje dynamizujaca i ukierunkowujaca dzia-
tanie, inni ujmuja jg jako zesp6t podmiotowych, gtéwnie psychicznych wa-
runkéw dziatania. Niektére koncepcje osobowosci uwypuklajg znaczenie
wpltywow wrodzonych dla ksztaltowania sie struktury osobowosci, inne
wskazujg na role czynnikéw Srodowiskowych jako wyznacznikéw osobo-

2 G. Cecelek, Nauczyciel wobec edukacyjnych wyzwan wspoéiczesnej rzeczywistosci [w:]
T. Zacharuk (red.), Pedagog - jednej czy wielu drég? Czes¢ 1. Pedagog w teorii, Wydawnic-
two Akademii Podlaskiej, Siedlce 2005, s. 100.

3 A. Szkolak, Osobowos¢ nauczyciela klas poczqtkowych jako wartos¢ w procesie edukacyj-
nym, ,Nauczanie Poczatkowe”, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 2005, nr 1, s. 62.

4 H. Budzien, Wybrane zagadnienia i problemy z pedeutologii, Wyzsza Szkota Administracji
w Bielsku-Biatej, Bielsko-Biata 2009, s. 9.
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wosci”5. Coraz wieksza akceptacje zyskujg jednak poglady, wedtug ktorych
zaréwno czynniki Srodowiskowe, jak tez genetyczne determinujq dziatania
cztowieka, ksztalttujac jednoczes$nie jego osobowos¢. ,Nie ma genéw bez
Srodowiska ani Srodowiska bez genéw. Zastanawiajac sie nad osobowoscia
cztowieka, musimy zawsze pamietac o tych obydwu aspektach”e.

Przez osobowos¢ - sensu largo - nalezy rozumiec ztozong strukture
cech i wlasciwosci psychofizycznych, pozostajacych ze soba w charakterze
stycznej wspotzaleznosci i wzajemnych zwigzkach, warunkujaca wzgledna
stato$¢ i odrebnos$¢ danej jednostki ludzkiej, regulujaca jej zachowanie
i przebieg proceséw psychicznych. Takimi cechami jednostki ludzkiej sg
np. cechy i wtasciwosci psychiczne: budowa ciata, uktad linii papilarnych
oraz cechy i wtaSciwosci psychiczne: zainteresowania, zdolnos$ci, charak-
ter, temperament, wola, uczucia, postawy, poglady, system wartosci, po-
ziom intelektualny (inteligencja)”’. Przez osobowo$¢ nauczyciela ,mozna
rozumie¢ ,stopien zaawansowania nauczyciela w poznawaniu, rozumieniu
i warto$ciowania stosunkéw panujgcych w Swiecie, ze szczegblnym
uwzglednieniem proceséw ksztatcenia i wychowania oraz w twdérczym
przeksztatcaniu tych stosunkow”8.

Osobowos$¢ nauczyciela-wychowawcy jest niezwykle waznym wy-
znacznikiem efektywno$ci oddziatywan wychowawczo-dydaktycznych we
wszystkich obszarach i na wszystkich etapach procesu edukacyjnego,
szczegllng role jednak odgrywa w odniesieniu do uczestnikéw edukacji
elementarnej, osobowo$¢ ktérych jest najbardziej plastyczna i podatna na
oddzialywanie oséb znaczacych.

Problematyka kompetencji nauczyciel

Z problematyka osobowosci nauczyciela-wychowawcy $cisle powigzane sa
zagadnienia dotyczace kompetencji nauczycielskich. ,Uznaje sie, iz z po-
wodu niepowtarzalno$ci sytuacji edukacyjnych, przygotowanie do tej pra-
cy obejmuje cala osobe nauczyciela, a rozumienie kompetencji zawodo-
wych rozszerza sie tak, aby obja¢ nim cate doswiadczenie zawodowe, a nie
tylko umiejetnosci instrumentalne”.

5 Ibidem, ss. 12-13.

6 L. A. Pervin, Psychologia osobowosci, GWP, Gdansk 2002, s. 173.

7 H. Budzien, op. cit,, s. 10.

8 W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa
2001, s. 278.

9 G. Cecelek, Nauczyciel wobec edukacyjnych wyzwan wspdétczesnej rzeczywistosci [w:]
T. Zacharuk (red.), op. cit, s. 100.
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Dokonujac klasyfikacji kompetencji nauczycielskich, R. Kwasnical0
przedstawia koncepcje, zgodnie z ktérg doswiadczenie ludzkie tworzy sie
w dwdch sferach znaczen: w obszarze wiedzy praktyczno-moralnej i w ob-
szarze wiedzy techniczne;j.

Wiedza praktyczno-moralna to ten rodzaj doSwiadczenia, ktore jed-
nostka ludzka nabywa w praktyce komunikacyjnej i w szeroko pojetym
dialogu. W obszarze tym mieszcza sie trzy grupy kompetencji:

— kompetencje interpretacyjne, czyli zdolnosci rozumiejgcego odno-
szenia sie do Swiata i do siebie samych w aktach samorefleksji;
dzieki tym kompetencjom cztowiek postrzega Swiat nie jako
przedmiot sprawczych oddziatywan, ktory trzeba technicznie opa-
nowac i zmienia¢ wedle ustanowionych przez nas celéw, lecz jako
rzeczywistoS¢ wymagajaca statej interpretacji, bezustannego wydo-
bywania na jaw jej sensu;

— kompetencje moralne stanowigce zdolno$¢ prowadzenia refleksji
moralnej;

— kompetencje komunikacyjne, czyli zdolno$¢ do dialogowego sposo-
bu bycia, polegajaca na posiadaniu umiejetnosci bycia w dialogu
z innymi i z sobg samym.

Wiedza techniczna natomiast to doSwiadczenie ukazujace otaczaja-
cy $wiat jako przedmiot oddziatywan sprawczych cztowieka. Jej motywem
przewodnim jest dazenie do szerzenia technicznego panowania nad $§wia-
tem, poddawania go coraz to pelniejszej kontroli, by stuzyt pozadanym
celom i zamierzeniom. W obszarze tej sfery mieszg sie nastepujace kompe-
tencje:

— kompetencje postulacyjne (normatywne), stanowigce zdolnos¢
opowiadania sie za okre$lonymi, instrumentalnie pojetymi celami
oraz umiejetno$¢ identyfikowania sie z nimi;

— kompetencje metodyczne, czyli umiejetnos¢ dziatania wedtug regut
okreslajacy optymalny porzadek czynnosci;

— kompetencje realizacyjne, stanowigce umiejetno$¢ doboru srodkow
i tworzenia warunkéw sprzyjajacych osigganiu okreslonego celu.
Swoisto$¢ zawodu nauczyciela, zdaniem autora, polegajaca na nie-

powtarzalnosci sytuacji edukacyjnych oraz nieustannej, szeroko rozumia-
nej komunikacji, generujgca konieczno$¢ rozszerzania procesu przygoto-
wania zawodowego na catg jego osobe sprawia, ze w przypadku tej profesji
obydwie grupy wymienionych kompetencji nalezy uzna¢ za zawodowe,
z uwzglednieniem jednak trzech zastrzezen:

10 R, Kwas$nica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu [w:] Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski,
Pedagogika. Podrecznik akademicki, Tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2003, ss. 299-305.
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— po pierwsze, pozycje nadrzedng w zawodzie nauczycielskim zajmu-
ja kompetencje praktyczno-moralne, one bowiem odpowiadajg swo-
isto$ci pracy nauczycielskiej i przesadzajg o uznaniu za moralnie
dopuszczalne postugiwanie sie kompetencjami technicznymi;

— po drugie, kompetencje techniczne majag w zawodzie nauczyciela
znacznie ograniczony zakres zastosowania, niezaleznie bowiem od
indywidualnych decyzji nauczyciela, potencjalny zakres prawomoc-
nego uzycia kompetencji technicznych jest ograniczony do czynno-
$ci pojetych z wasko pojetym nauczaniem;

— po trzecie, sposoby nabywania wyr6znionych kompetencji sg zu-
petnie odmienne - kompetencje techniczne moga by¢ przekazywa-
ne w sposéb monologowy, moga by¢ przekazywane jezykiem spra-
wozdawczym; kompetencje praktyczno-moralne za$ ksztattuja sie
w sytuacjach dialogowych.

Analizujgc osobe nauczyciela edukacji elementarnej nalezy zwrdcic¢
uwage na ogromne znaczenie poziomu jego kompetencji zawodowych oraz
mozliwosci jego rozwoju zawodowego zmierzajacego do efektywnej, row-
nolegtej i powigzanej ze soba ewolucji kompetencji praktyczno-moralnych
oraz kompetencji technicznych.

Dzialalnos¢ edukacyjna i wychowawcza nauczyciela
wychowania przedszkolnego

Szybkie tempo zmian zachodzacych we wszystkich dziedzinach zycia gene-
ruje rowniez nowe zadania przed placowkami wychowania przedszkolne-
go, a jednocze$nie nauczycielami przedszkola. ,W wiekszym stopniu niz
dotychczas stajg sie oni organizatorami i inicjatorami aktywnos$ci eduka-
cyjnej dzieci oraz tworcami procesu wychowawczo-dydaktycznego”1l.
W gestii nauczycieli wychowania przedszkolnego pozostaje dobér progra-
mow nauczania, metod wychowania, $rodkéw dydaktycznych. Ich zada-
niem jest kreowanie twoérczego rozwoju osobowosci wychowankoéw, roz-
woj ich zainteresowan, zdolno$ci, motywowanie do zdobywania nowej
wiedzy i nowych umiejetnos$ci, wdrazanie do samowychowania i samooce-
ny.

Wspéiczesny nauczyciel edukacji przedszkolnej staje sie tworca
urzeczywistniajagcym w pracy zawodowej wtasne koncepcje i pomysty pe-
dagogiczne oraz stymulujagcym w twoérczy sposéb wszystkie sfery osobo-
wosci swych podopiecznych. Niezaleznie jednak od tempa i réznorodnosci

11 A, Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Instytut Wydawniczy ERICA, Warsza-
wa 2010, s. 159.
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wymogoéw stawianych przed nauczycielami placowek przedszkolnych, nie
nalezy zapominac¢ o ogromnej roli ich osobowosci oraz kompetencji zawo-
dowych w determinowaniu efektywnosci procesu wychowania przed-
szkolnego. W zawodzie tym potrzebne sg zaré6wno umiejetnosci prospo-
teczne, jak tez kompetencje techniczne. ,Potrzebna jest wiedza psychope-
dagogiczna i specyficzna wrazliwo$¢ na potrzeby dziecka. Potrzebna jest
Swiadomos$¢, ze wspieranie rozwoju dziecka odbywa sie wilasnie przez
stwarzanie warunkoéw do realizacji jego potrzeb”12.

Nauczyciel jest w przedszkolu najwazniejszym czynnikiem spraw-
czym. Dlatego tez jego dziatalno$¢ pedagogiczna powinna opierac sie na
gruntownej wiedzy o rozwoju dziecka z uwzglednieniem wszystkich pod-
stawowych jego sfer: sfery fizycznej, poznawczej, spotecznej, intelektual-
nej, moralnej. Zmierzajgc do poznania dziecka powinien podejmowac efek-
tywna wspotprace ze srodowiskiem domowym wychowanka. ,Tylko wte-
dy, gdy przedszkole i rodzice $ciSle ze sobg wspédipracujg, nie zrzucajac na
siebie nawzajem odpowiedzialnosci i oskarzen, mozliwe jest gtebsze zro-
zumienie dziecka, stwarzanie optymalnych warunkéw do jego rozwoju
oraz wspolne udzielanie mu pomocy”13. Nauczyciel przedszkola powinien
jednak nie tylko zna¢ i rozumie¢ potrzeby dziecka, lecz takze ,chcie¢
i umiec je zaspokaja¢, uczy¢ dzieci radzenia sobie w sytuacji, gdy potrzeby
te nie moga by¢ zaspokojone, gdy z jakiejs wartosci trzeba zrezygnowac na
rzecz innej lub ze wzgledu na potrzeby innych ludzi”14

Wedtug A. Klim-Klimaszewskiej!> dla instytucji przedszkolnych, ja-

ko konkretnego szczebla edukacji, charakterystyczne sa nastepujace
funkcje nauczyciela:

— organizowanie samodzielnych doswiadczen dziecka,

— projektowanie zadan wykonywanych przez dziecko,

— sterowanie ¢wiczeniami dziecka,

— inicjowanie i prowadzenie dialogoéw, opowiadan,

— stawianie i rozwiazywanie zagadek,

— objasnianie i instruowanie,

12 G. Paprotna, Przedszkole wobec zadarn opieki nad dzieckiem [w:] P.P. Barczyk, G. Paprot-
na (red.), Spoteczny kontekst przemian i potrzeb w edukacji, Gérnoslaska Wyzsza Szkota
im. Kardynata Augusta Hlonda w Mystowicach, Mystowice 2011, s. 78.

13 B. Grzeszkiewicz, Rola przedszkola w przygotowaniu startu edukacyjnego [w:] S. Guz,
J. Andrzejewska, Wybrane problemy edukacji dzieci w przedszkolu i szkole, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2005, s. 259.

14 A, Klim-Klimaszewska, Postawa nauczyciela-wychowawcy w przedszkolu [w:] A. Klim-
Klimaszewska, T. Zacharuk (red.), Pedagog - jednej czy wielu drég? Czes¢ 3, Wydawnictwo
Akademii Podlaskiej, Siedlce 2005, s. 154.

15 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika..., op. cit., ss. 160-161.
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— porozumiewanie sie z dzie¢mi oraz utatwianie im komunikowania
sie miedzy sobg, stosowanie zatozen kultury zywego stowa,

— prowadzenie pokazéw i obserwacji,

— oddziatywanie przyktadem osobistym,

— udostepnianie prac z zakresu sztuk plastycznych,

— wykorzystywanie utworé6w muzycznych.

Rozwazajac istote funkcji wychowawczych, opiekunczych i dydak-
tycznych realizowanych przez nauczyciela przedszkola, nalezy zwrdcic
uwage i na to, ze dzieci, zwlaszcza w mtodszym wieku przedszkolnym,
w wielu obszarach swego funkcjonowania s3 jeszcze mato samodzielne
i zalezne od otoczenia. Dotyczy to w duzej mierze rowniez sfery emocjo-
nalnej. ,Poczucie, Ze nauczyciel jest osobg, na ktérag mozna liczy¢ w kazdej
sytuacji, przyczynia sie do wytworzenia u dzieci poczucia bezpieczenstwa.
Empatia, zyczliwo$¢, wyrozumiato$¢, otwartos¢ - to tylko niektore z cech
nauczyciela, dzieki ktérym dziecko przebywa i rozwija sie w odpowiednim
klimacie, nacechowanym wtasnie poczuciem bezpieczenstwa”16. A tylko
taki klimat jest warunkiem niezbednym ksztattowania sie samodzielnosci
dziecka oraz poczucia podmiotowosci, poszanowania i bezpieczenstwa.
Niezwykle wazne jest okazywanie dzieciom zyczliwo$ci i zrozumienia, da-
nie im mozliwo$ci samodzielnego podejmowania decyzji, zachecanie do
aktywnosci i samodzielnoSci, pozyskiwanie ich sympatii i zaufania. Sku-
teczne oddziatywanie pedagogiczne nauczyciela wychowania przedszkol-
nego determinowane jest istotnie jego umiejetno$ciami nawigzywania
i utrzymywania bliskich kontaktéw z poszczeg6lnymi wychowankami oraz
z cata grupa.

»,Nauczyciel, ktory nie rozumie dzieci, nie okazuje im zyczliwos$ci
i zainteresowania, ktory nie jest zdolny do empatii, powoduje, Ze dzieci nie
chca sie z nim utozsamiac i wchodzi¢ w bliskie relacje”1’. Powoduje to nie-
che¢ wychowankow do nauczyciela a jednoczes$nie do uczeszczania do pla-
coOwKki. Nie nalezy rowniez zapominaé, ze wiek przedszkolny to wiek oséb
znaczacych, akceptowanych przez dziecko bezwarunkowo, z ktérymi sie
ono identyfikuje i ktérzy wywierajg ogromny wptywa na ksztattowanie sie
jego osobowosci oraz poczucia wtasnej wartoSci.

»Wyjatkowe znaczenie w kontaktach nauczyciela przedszkola z po-
dopiecznymi przypisuje sie wiezi osobowej, zwanej takze emocjonalng,
ktérej nadwatlenie znacznie zmniejsza efektywnos$¢ wszelkich sposobéw
oddziatywania wychowawczego. Bezposrednim skutkiem nawigzywania
i utrzymywania z dzie¢mi wiezi osobowej jest powstajgca w grupie atmos-

16 G. Paprotna, Przedszkole wobec zadarni opieki nad dzieckiem [w:] P.P. Barczyk, G. Paprot-
na (red.), op. cit., s. 76.
17 Ibidem, s. 77.
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fera, przepojona wzajemnym zrozumieniem i przyjaznig, Atmosfere te na-
zywa sie atmosferg kontaktu w przeciwienstwie do atmosfery dystansu”18,
Stworzenie wiasciwej atmosfery wychowawczej przesyconej zyczliwoscig,
otwartoscig i autentyzmem ma ogromne znaczenie dla usprawniania cato-
ksztattu pracy placowki przedszkolnej i wtasciwego przygotowania dziec-
ka do podjecia nauki w obszarze edukacji wczesnoszkolne;j.

Wybrane aspekty dydaktycznych i wychowawczych funkcji
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej

Edukacja wczesnoszkolna z jednej strony opiera sie na fundamencie stwo-
rzonym przez wychowanie przedszkolne, a z drugiej strony stanowi swoi-
st3, bardzo istotng podstawe procesu dalszego ksztatcenia i wychowania
dziecka. W obszarze edukacji wczesnoszkolnej rozpoczyna sie wprowa-
dzanie dziecka do systematycznej pracy nad sobg i nad wtasng edukacja.
Mozna wiec powiedzie¢, ze ten etap nauki szkolnej ,wyznacza kierunek
dziatan pedagogicznych oraz warunkuje dalsze losy i kariere szkolng
uczniow”19. Dlatego tez zauwazy¢ nalezy ogromne znaczenie i role nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy wprowadzaja dziecko do nowej sy-
tuacji spotecznego funkcjonowania, jaka jest sytuacja szkolna. ,Sprawuja
jeszcze w znacznym stopniu funkcje opiekuncza, ale jednoczesnie wykonu-
ja trudne zadanie taczenia zabawy z podstawami systematycznej pracy”2°.
Specyfika integralnej koncepcji edukacji wczesnoszkolnej wymaga
od nauczyciela tworzenia czynnikow wychowawczo-dydaktycznych w taki
sposob, ,aby juz w toku czynnoSci uczenia sie nastepowata integracja roz-
nych elementéw sytuacji i zwigzanych z nimi form aktywnosci”21. Oznacza
to konieczno$¢ projektowania sytuacji, ktorych wystapienie jest logiczna
konsekwencjg nastepujacych po sobie zdarzen, umozliwiajacych dziecku
poznanie okres$lonych zjawisk w wielu aspektach, uruchomienie réznych
form aktywnos$ci dzieciecych i dostarczenie wielu emocji i przezy¢. ,Nau-
czyciel ksztatcenia zintegrowanego odgrywa specyficzng i niepowtarzalna
role. Od jego pracy zalezy w duzym stopniu powodzenie w dalszej karierze
dzieci, ale takze postawa wobec szkoty jako instytucji edukacyjnej, wobec
nauczycieli i obowigzkéw szkolnych. Juz nigdy p6Zniej nauczyciel nie od-
grywa tak waznej roli w rozwoju osobowosci dziecka i nie jest tak waznym

18 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika, op. cit., ss. 162-163.

19 [. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow
2000, s.9.

20 Jpidem, s. 9.

21 L. Piekarska, Rola nauczyciela w ksztatceniu zintegrowanym w kontekscie pedagogiczno-
socjologicznym” [w:] A. Klim-Klimaszewska, T. Zacharuk (red.), op. cit., s. 187.
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autorytetem, a czesto wzorem do nasladowania. Dlatego niezwykle istotne
sg cechy osobowe nauczyciela, jego kompetencje intelektualne, moralne
i dydaktyczne do wykonywania zawodu”22,

Wedtug L. Piekarskiej23 zadania i formy aktywno$ci planowane na
kazdy dzien powinny by¢ nastawione na jednoczesne Kksztaltowanie
u uczniow nastepujacych umiejetnosci:

— stuchania, méwienia, percepcji,

— komunikowania sie z innymi w blizszym i dalszym $rodowisku,

— wypowiadania swoich spostrzezen w mowie i piSmie,

— eksponowania siebie w mowie, piSmie, mimice, catej swojej postaci.

Edukacja zintegrowana stawia wiec przed nauczycielem zréznico-
wane i do$¢ trudne zadania, przede wszystkim wymaga fachowego przygo-
towania metodycznego, umiejetnosci profesjonalnego projektowania swo-
ich dziatan, taczenia tresci z réznych dziedzin w spos6b generujacy pobu-
dzanie wszystkich rodzajéow aktywnosci dziecka.

Zauwazy¢ nalezy, ze duzym atutem nauczania w klasach ksztatcenia
zintegrowanego jest prowadzenie zaje¢ przez jednego nauczyciela-
wychowawce, ktory w takim systemie ma mozliwo$¢ doktadnego poznania
swoich wychowankoéw, ich uzdolnien, zainteresowan, potrzeb i proble-
mow.

Niezwykle pozadana na tym etapie edukacyjnym jest twércza po-
stawa nauczyciela zmierzajaca do twdérczego rozwoju osobowosci swoich
wychowankdéw. Nauczyciel twérczy pobudza i wspiera twdérczo$¢ dziecka,
ale jednoczesnie uczy sie od niego wrazliwosci i $wiezo$ci spojrzenia, co
automatycznie zapobiega postepowaniu szablonowemu i rutynie w dziata-
niach pedagogicznych. Wedtug P. Kowolika nauczyciel klas poczatkowych
to ,osoba otwarta - przyjmujaca informacje dziwne, niepewne wzajemnie
sprzeczne, nie odrzucajaca ich, lecz tolerujaca; dociekliwa - umiejgca cze-
ka¢ na wtasciwg odpowiedz, poszukujaca tej odpowiedzi; wrazliwa - ta-
twiej spostrzegajaca ukryte elementy rzeczywistosci; osoba odpowiedzial-
na, dojrzata emocjonalnie, niezalezna intelektualnie”24. Nauczyciel tworczy
jest reprezentantem szeroko rozumianego nowatorstwa pedagogicznego,
inicjatorem sprawstwa, zainteresowania, nowych interakcji, postawy ,za-
ciekawienia $wiatem”. Postawa taka jest niezwykle pozadana na etapie
edukacji wczesnoszkolnej, obejmujacych uczniéw znajdujacych sie w nie-

22 K, Zegnatek, Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, ,Zycie Szkoty” 2006, nr 3.

23 .. Piekarska, Rola nauczyciela w ksztatceniu zintegrowanym w kontekscie pedagogiczno-
socjologicznym” [w:] A. Klim-Klimaszewska, T. Zacharuk (red.), op. cit., s. 190.

24 P. Kowolik, Twdrczy rozwdj nauczyciela edukacji elementarnej (kontekst teoretyczny)
[w:] M. Magda-Adamowicz (red.), Twdrczy pedagogicznie nauczyciele klas mtodszych. Ob-
szary 1 panorama problematyki, Gnieznienska Wyzsza Szkota Humanistyczno-
Menedzerska ,Milenium”, Gniezno 2011, s. 104.
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zwykle intensywnej fazie wszechstronnego rozwoju osobowoS$ci, pozna-
wania procesOw rzadzacych otaczajaca rzeczywistoscig, uczenia sie i bu-
dowania relacji spotecznych.

Podsumowanie

Zmiany spoteczne dokonujace sie we wspotczesnych czasach stawiajgce
przed nauczycielem coraz wieksze wymagania, zmuszaja go do poszukiwa-
nia nowych twoérczych rozwigzan i wzoréw pedagogicznego dziatania. ,Ko-
nieczno$¢ ksztaltowania nowego typu osobowosci, przystosowanego do
wymogow wspotczesnego zycia dezaktualizuje tradycyjne formy pracy
pedagogicznej. W tym nowym paradygmacie zmienia sie réwniez rola nau-
czyciela, ktory nadal przeciez w najwiekszym stopniu decyduje o jakoSci
nauczania”2s.

W zwigzku z tym wystepuje konieczno$¢ zdecydowanego odejscia
od koncepcji wychowania adaptacyjnego i zastgpienie jej wychowaniem
innowacyjnym inspirujagcym do nieustannego kreowania otaczajacej rze-
czywistosci, do wspottworzenia przysztosci. Dazenia te znajduja automa-
tycznie odzwierciedlenie w funkcjach peinionych przez wspéiczesnego
nauczyciela. ,Ewolucja funkcji nauczycielskich wskazuje rowniez i na to, ze
zadania wspotczesnego nauczyciela s3 ujmowane bardzo szeroko, przede
wszystkim jako ksztattowanie osobowos$ci wychowanka, a nie jedynie
przekazywanie wiedzy. Poszerzajaca sie rola szkoty jako instytucji ksztat-
cacej i wychowujacej, naktada na nauczyciela (i to niezaleznie od jego po-
ziomu) nowe funkcje, Zada od niego nowych obowiazkéw; zadania te i po-
stulowane funkcje - mieszczg sie w terminie nauczyciel-wychowawca”. To
polaczenie juz nie intuicyjnie, ale merytorycznie, oddaje ugruntowywanie
sie nowej funkcji nauczyciela”2é.

Nauczyciel staje sie drogowskazem, ktéry pokazuje zasady porusza-
nia sie po $ciezce nie tylko edukacyjnej, ale takze zyciowej. ,Dzisiejszy wy-
chowawca ma za zadanie nie tylko ksztatci¢ i wychowywac¢ podopiecznego,
ale takze ma oddziatywaé¢ na wszystkie jego ptaszczyzny Zycia zaréwno
w sferach: poznawczej, emocjonalnej, a takze spotecznej”?7.

W  kontekscie ksztattowania sie nowej roli nauczyciela-
wychowawcy szczeg6lng uwage nalezy zwrdci¢ na swoisto$¢ pracy peda-

25 G. Cecelek, Tworczos¢ pedagogiczna jako podstawowa przestanka pracy wspétczesnego
nauczyciela [w:] A. Klim-Klimaszewska, T. Zacharuk (red.), op. cit, s. 128.

26 7. Kosyrz, Osobowos¢ wychowawcy, Polskie Towarzystwo Higieny Psychicznej, Agencja
Wydawnicza CB, Warszawa1997, s. 18.

27 A. Bloch-Nabiatek, Nowe spojrzenie na role, zadania oraz osobowosé¢ opiekuna i wycho-
wawcy [w:] T. Zacharuk, op. cit., s. 76.
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gogicznej nauczyciela edukacji elementarnej, na ogromne znaczenie jego
cech osobowych, kompetencji intelektualnych, moralnych i dydaktycznych
w determinowaniu rozwoju osobowos$ci dziecka oraz poziomu efektywno-
Sci procesu dydaktyczno-wychowawczego. W zwigzku z tym nalezy pod-
kresli¢ znaczenie ksztattowania $wiadomos$ci oséb realizujacych zawod
nauczyciela edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, dotyczacej powagi
pelnionej roli spotecznej i odpowiedzialnosci determinowanej wypetnia-
niem obowigzkéw zawodowych.
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Wprowadzenie

Specyfika wykonywania zawodu nauczyciela jest powszechnie znana, po-
dobnie jak ogromna rola jakg nauczyciel ma do spetnienia czuwajgc nad
procesem dydaktycznym swoich uczniow!. Ze wzgledu na okolicznos¢,
iz dydaktycy, pedagodzy stanowig znaczng grupe zawodowa w polskim
spoteczenstwie, ustawodawca zdecydowat sie uregulowa¢ kwestie zwigza-
ne z wykonywaniem tego zawodu w odrebnym od Kodeksu pracy akcie
normatywnym rangi ustawowej, mianowicie w Karcie Nauczyciela2. Okre-
$la ona podstawowe kwestie zwigzane z zatrudnianiem nauczycieli, ich
obowigzkami stuzbowymi, organizacjg pracy, przystugujagcymi uprawnie-
niami (np. nagroda jubileuszowa), a takze cze$ciowo aspekty Scisle skore-
lowane z funkcjonowaniem szkoty jako jednostki podlegtej organowi pro-
wadzacemu. W tresci art. 6 Karty Nauczyciela ustawodawca wskazat pod-
stawowe obowigzki nauczycielskie, wymieniajac wérod nich m.in. rzetelne

1 Zob.: L. Reczek-Zymroéz, Wspétczesne funkcjonowanie nauczycieli w edukacji wczesnosz-
kolnej, ,Zeszyty Naukowe Matopolskiej Wyzszej Szkoty Ekonomicznej w Tarnowie” 2011,
nrl,ss. 127 - 139.

Z Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2014 r., poz. 191 ze zm.),
zwana dalej ,,Kartg Nauczyciela”.
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realizowanie zadan zwigzanych z powierzonym mu stanowiskiem oraz
podstawowymi funkcjami szkoty: dydaktyczna, wychowawczg i opiekun-
cza, w tym zadan zwigzanych z zapewnieniem bezpieczenstwa uczniom
w czasie zaje¢ organizowanych przez szkote. Nadto zobligowany zostaje do
zapewnienia wsparcia kazdego ucznia w jego rozwoju, dazenia do petni
wtlasnego rozwoju osobowego, ksztatcenia i wychowywania miodziezy
z umitowaniu Ojczyzny, w atmosferze wolnoSci sumienia i szacunku dla
kazdego cztowiek. Realizacja tych zadan jest utrudniona wobec wielu
czynnikéw problematycznych dotyczacych w zasadzie funkcjonowania
systemu o$wiaty w catej Polsce. Gtownym powodem takiego stanu rzeczy
jest brak wzajemnego zaufania w relacjach miedzy samymi nauczycielami,
miedzy nauczycielem a uczniem, czy tez rodzicami.

Drugim z czynnikéw jest brak dialogu3. Zwigzane jest to niejedno-
krotnie z brakiem woli porozumienia i stwarzaniem zbednych barier ko-
munikacyjnych, co moze wptywac¢ na rozwoj osobisty dziecka. Jednakze
ustawodawca nie konstytuuje wytacznie obowigzkéw nauczyciela w opar-
ciu o ksztalcenie i edukowanie najmtodszych. Okazuje sie bowiem, Ze m.in.
z treSci art. 12 ust. 3 Karty Nauczyciela wynika jednoznacznie obowigzek
nauczyciela do podnoszenia swoich kwalifikacji zawodowych, jak réwniez
wiedzy og6lnej. Tym samym korzystajac z tego upowaznienia jest upraw-
niony do realizacji prawa pierwszenstwa w aspekcie uczestnictwa we
wszelkich formach doskonalenia zawodowego na najwyzszym poziomie.
Jednakze ta dyrektywa nie stanowi wylgcznie wymogu ustawowego, ale
jest SciSle powigzana z cechami zawodu nauczyciela, ktéory wymaga samo-
doskonalenie i ciggtego podnoszenie swoich kwalifikacji*. Celowi, ktory
wskazany zostal w tym przepisie, ma stuzy¢ zapewnienie ustawowo za-
gwarantowanych $rodkéw finansowych, ktére musza zosta¢ w sposob
okreslony przepisami prawa rozdysponowane pomiedzy poszczeg6lne pla-
cowki oswiatowe funkcjonujace w danej jednostce samorzadu terytorial-
nego (stanowigcej organ prowadzacy), z jednoczesnym uwzglednieniem
zasad rownosci pracownikéw i rownosci w dostepie do finansowania do-
skonalenia zawodowego. Szerokie orzecznictwo Sadu NajwyZszego takze
wskazuje na konieczno$¢ rownego dostepu pracownikéw do form do-
ksztatcania, a ewentualne réznicowanie ich sytuacji powinno by¢ w nalezy-
ty sposdéb uzasadnione i poparte obiektywnymi okoliczno$ciami i prze-
stankami merytorycznymi.

3 E. Furcha, Odpowiedzialno$¢ nauczyciela - refleksja pogtebiona [w:] ,Edukacja Pomorska”
2013,nr 57 - 58, s. 6.

4 L. Salata - Zasacka, Filozofia - jako podstawa integracji nauczania i wychowania - wybra-
ne zagadnienia [w:] 1. Fudali, I. Zeber - Dzikowska, E. Buchcic (red.), Wspétczesne ksztatce-
nie i doskonalenie zawodowe nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych na obszarach wiej-
skich i miejskich, Perpetuum Mobile, Kielce 2012, ss. 139 - 149.

62



Niejednokrotnie okazuje sie, Ze organy prowadzace szkote w drodze
wprowadzania do porzadku prawnego aktéw prawa miejscowego (zarza-
dzen organéw wykonawczych badZ tez uchwaty organéw stanowigcych)
starajg sie wplywa¢ na mozliwo$¢ doskonalenia zawodowego nauczycieli,
ustalajac limity, progi, formy doskonalenia zawodowego podlegajace dofi-
nansowaniu albo granice kwotowe dofinansowania, najcze$ciej w formie
regulaminéw. W ten sposoéb wkraczaja w sfere kompetencji dyrektora
szkoty, ktory odpowiedzialny jest za kwestie zwigzane z dofinansowaniem
doskonalenia zawodowego nauczycieli i realizuje zadania wynikajgce ze
stosunku pracy nawigzanego z nauczycielem, bez znaczenia czy nawigzanie
to odbyto sie na podstawie umowy o prace, czy tez mianowania.

Karta Nauczyciela jako podstawowy akt normatywny regu-
lujacy kwestie dofinansowania doskonalenia zawodowego
nauczycieli

Wobec poczynionych wcze$niej uwag na tle prawnych regulacji polskiego
porzadku prawnego dotyczacych dofinansowania doskonalenia zawodo-
wego nauczycieli warto ponownie wskazac¢, iz podstawowa regulacje usta-
wowg stanowi przepisy Karty Nauczyciela. To z przepisow tego aktu nor-
matywnego nalezy wywodzi¢ normy prawne regulujace te kwestie. Pierw-
szym biedem jaki organy jednostek samorzadu terytorialnego popetniajg
probujac zrealizowac ustawowe kompetencje jest wskazanie btednej pod-
stawy prawnej swojego dziatania, opierajac sie wylacznie na przepisach
ustrojowych dla danej jednostki samorzadu terytorialnego, np. na podsta-
wie przepisOw ustawy o samorzadzie gminnym?>, w szczegdlnosci tresci art.
31 wyzej wskazanej ustawy konstytuujacej kompetencje dla wojta, bur-
mistrz, prezydenta miasta do kierowana biezacymi sprawami gminy. Po-
dobnie kwestia ma sie w przypadku uchwat podejmowanych przez rady
poszczeg6lnych gmin. Natomiast podstawy takiej doszukiwac sie nalezy
wytacznie w Karcie Nauczyciela, nawet bez koniecznos$ci odnoszenia i od-
wolywania sie do tre$ci normatywnej rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 29 marca 2002 r. w sprawie sposobu podziatu
Srodkdw na wspieranie doskonalenia zawodowego nauczycieli pomiedzy
budzety poszczegélnych wojewodéw, form doskonalenia zawodowego do-
finansowywanych ze $rodkéw wyodrebnionych w budzetach organéw
prowadzacych szkoty, wojewoddéw, ministra wiasciwego do spraw oswiaty

5 Ustawa z dnia 9 marca 1990 r. o samorzadzie gminnym (Dz. U.z 2016 r., poz. 446).
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i wychowania oraz szczegétowych kryteriéw i trybu przyznawania $rod-
kow.

Taka podstawe normatywng stanowi art. 70a ust. 1 Karty Nauczy-
ciela, ktéry stanowi, ze w budzetach organéw prowadzacych szkoty wyod-
rebnia sie Srodki na dofinansowanie doskonalenia zawodowego nauczycie-
li z uwzglednieniem doradztwa metodycznego - w wysokosci 1 % plano-
wanych rocznych $rodkéw przeznaczonych na wynagrodzenia osobowe.
Przepis ten zawiera upowaznienie dla rady gminy do wyodrebnienia takich
Srodkow w uchwale budzetowej, natomiast nie wspomina w ogoéle o roli
organu wykonawczego gminy czy tez stanowigcego w zakresie ustalania
zasad i trybu przyznawania dofinansowania. Identyczne stanowisko pre-
zentuje Andrzej Baranski w komentarzu do art. 70a Karty Nauczyciela
wskazujgc, ze niektore jednostki samorzadu terytorialnego podejmowaty
proby uchwalenia aktow regulujacych zasady korzystania przez nauczycie-
li ze Srodkéw na dofinansowanie doskonalenia nauczycieli, jednak takie
akty byly kwestionowane przez wojewoddéw jako niezgodne z prawem,
gdyz brakuje upowaznienia ustawowego do uregulowania kwestii podziatu
$Srodkowe®. Jak juz wspomniano wskazana norma stanowi wytaczng kompe-
tencje rady gminy do wyodrebnienia kwot przeznaczonych na dofinanso-
wanie doskonalenia zawodowego nauczycieli. Dokonuje sie tego w uchwale
budzetowej, poniewaz przepis ten nie upowaznia w zadnym zakresie rady
gminy do uchwalenia regulaminu przyznawania owego dofinansowania na
doskonalenie zawodowe nauczycieli’. Na tym etapie konczy sie bez-
sprzecznie ingerencja organu prowadzacego szkote w sfere dofinansowa-
nia doskonalenia zawodowego nauczycieli, pozostawiajac pozostate kwe-
stie z tym zwigzane w kompetencji dyrektora placéwki oswiatowe;.

Podobne stanowisko prezentuje orzecznictwo sadowe, w ktérym
podkresla sie ze zwazywszy, iZ wolg ustawodawcy okreslong w komento-
wanym przepisie byto powierzenie radzie gminy dysponowania srodkami
przeznaczonymi na dofinansowanie doskonalenia zawodowego nauczycieli
i organizacje doradztwa metodycznego, ktére musi przewidzie¢ w swoim
budzecie, to jakiekolwiek rozdzielanie tych srodkéw albo umieszczenie ich
w planach finansowych poszczegdlnych szkoét, ktérymi zgodnie z art. 39
ust. 1 pkt 5 ustawy o systemie oswiaty dysponuje dyrektor szkoty, jest
oczywistym przekroczeniem delegacji ustawowe;js.

6 A. Baranski, Art. 70a [w:] A. Baranski (red.), Karta Nauczyciela. Komentarz, Wolters Klu-
wer, Warszawa 2014, s. 134.

7 Rozstrzygniecie nadzorcze Wojewody Pomorskiego z dnia 3 grudnia 2009 roku, sygn.
akt NK.VL.I£.0911/127/09, Legalis nr 268207.

8 Wyrok Wojewodzkiego Sagdu Administracyjnego z dnia 22 kwietnia 2008 roku, sygn. akt
IV SA/Gl 693/07, Centralna Baza Orzeczen Sadéw Administracyjnych.
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Wszelkie dziatania organéw jednostek samorzadu terytorialnego,
ktére wykraczajq poza wyodrebnienie Srodkdw na dofinansowanie dosko-
nalenia zawodowego nauczycieli na podstawie art. 70a ust. 1 Karty Nau-
czyciela odbywajg sie w zwigzku z tym bez podstawy prawnej. W tym miej-
scu nalezy podkresli¢, iz na gruncie ustroju organ6w samorzadu terytorial-
nego wystepuje jeszcze jedna rozbiezno$¢. Wskazana kompetencja do wy-
odrebnienia $rodkéw dotyczy wytacznie organu stanowigcego (np. rady
miasta). Brak jest w zwigzku z tym kompetencji dla organu wykonawczego
gminy (wodjta, burmistrza, prezydenta miasta) dla ksztattowania regulami-
nu dofinansowania w formie zarzadzenia. Wynika to z faktu, Ze na gruncie
ustawy o samorzadzie gminnym organem wykonawczym jednostki samo-
rzadu terytorialnego jest burmistrz jako podmiot zobowigzany ustawowo
do wykonywania uchwat rady i zadan danej gminy, ktére sa okreslone
przepisami prawa. W zwigzku z tym prawotworcze kompetencje posiada
wytacznie rada gminy bedgca organem stanowigcym. Dlatego tez abstrahu-
jac od legalno$ci i posiadania kompetencji do wydania takiego aktu norma-
tywnego w przedmiocie ustalenia regulaminu przyznawania dofinansowa-
nia, w hipotetycznej sytuacji jedynie rada miataby takie kompetencje pra-
wotworcze. Taka konstatacja uzasadniona jest podstawowa zasadg dziata-
nia organdéw administracji publicznej w granicach i na podstawie przepi-
séw prawa, z ktorej wywodzi sie regute ,dozwolone jest tylko to, co prawo
wyraznie przewiduje” a contrario w stosunku do reguty prawa cywilnego
»,dozwolone jest wszystko to, czego prawo nie zakazuje”, tj. qgoud lege non
prohibitum, licitum est. Nadto obowiazek istnienia wyrazniej delegacji
ustawowej przewiduje jednoczesnie art. 40 ustawy o samorzadzie gmin-
nym. Stanowi to realizacje stanowiska Trybunatu Konstytucyjnego, ktory
okreslajac charakter prawny aktow prawa miejscowego okreslonych
w katalogu 7Zrodet powszechnie obowigzujacego prawa na gruncie
art. 87 Konstytucji RP podkreslit, iz w stosunku do aktéw prawa miejsco-
wego istnieje bezwzgledny zakaz domniemania kompetencji prawodaw-
czych®. Obowigzujaca regutg jest zakaz domniemania kompetencji, gdyz
normy takie winny by¢ interpretowane w sposéb Scisty i literalny oraz za-
kaz wyktadni rozszerzajacej kompetencji prawotwdrczych, bowiem wy-
znaczenie organowi okreslonych zadan nie jest rownoznaczne z udziele-
niem mu kompetencji do ustanawiania aktow normatywnych stuzacych ich
realizacji, a takie przekroczenie kompetencji skutkowa¢ musi stwierdze-
niem niewazno$ci aktu.

Jednoczes$nie organy jako podstawe prawng tego typu aktow nor-
matywnych ustalajgcych regulaminy wskazujg niekiedy przepis dotyczacy

9 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 28 czerwca 2000 rok, sygn. akt K 25/99,
Orzecznictwo Trybunatu Konstytucyjnego 2000, Nr 5, poz. 141.
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zaspokajania potrzeb zbiorowych, co wydaje sie by¢ dziataniem komplet-
nie niedopuszczalnym, pozbawionym jakiegokolwiek rozumienia stosowa-
nych przepiséw, nie tylko w zakresie ich tresci normatywnej, ale réwniez
charakteru. Na tym etapie koniecznym okazuje sie wskazanie istniejgcych
réznic pomiedzy przepisem kompetencyjnym, a przepisem upowazniajg-
cym. Co prawda art. 7 ust. 1 pkt 8 ustawy o samorzadzie gminnym przewi-
duje, Ze zaspokajanie zbiorowych potrzeb wspdélnoty w postaci edukacji
publicznej jest zadaniem wtasnym gminy, jednak wskazana norma stanowi
jedynie przepis kompetencyjny, na podstawie ktérego w obowigzujacym
stanie prawnym nie ma mozliwo$ci wydawania wigzacych aktéw norma-
tywnych.

Skarga do Wojewodzkiego Sadu Administracyjnego

W obowigzujacym porzadku prawnym istnieje mozliwo$¢ wzruszenia ta-
kiego aktu prawa miejscowego wydanego przez organ prowadzacy szkote,
niezaleznie od tego, czy regulamin ustalony zostat w formie zarzadzenia
przez organ wykonawczy, czy tez organ stanowigcy w formie uchwaty.
Zgodnie z art. 101 ustawy o samorzadzie gminnym kazdy, czyj interes
prawny lub uprawnienie zostaty naruszone uchwatg lub zarzadzeniem
podjetymi przez organ gminy w sprawie z zakresu administracji publicznej,
moze - po bezskutecznym wezwaniu do usuniecia naruszenia - zaskarzy¢
uchwate lub zarzadzenie do sagdu administracyjnego. Nie jest to jednak
$rodek nadzoru (ktéry stosuje i sprawuje nad uchwatami wojewoda), ale
$rodek stuzacy do ochrony innych podmiotow przed skutkami wykorzy-
stania przez gmine swojej samodzielno$ci poza granice wyznaczone prze-
pisami prawa, ze szkoda dla uprawnien jednostki w sferze administracji
publicznejl0. Tym samym ustawa naktada na nauczyciela, ktory zostat po-
krzywdzony wydaniem takiego aktu normatywnego kilka obowigzkoéw,
ktére winien zrealizowac przed skierowaniem sprawy na droge postepo-
wania sgdowoadministracyjnego. W pierwszej kolejno$ci musi skierowac
do organu, ktéry wydat kwestionowany akt prawny wezwanie do usuniecia
naruszen prawa. W jego treSci winny zosta¢ wskazane takie kwestie jak
sprecyzowanie zaskarzonego aktu, a takze zarzuty merytoryczne jakie sg w
stosunku do niego kierowane. Dopiero bezskuteczny uptyw terminu otwie-
ra mozliwo$¢ skierowania sprawy na droge sadowa. Takie postepowanie
inicjuje skarga do wojewddzkiego sadu administracyjnego, ktéra musi od-

10 B. Adamiak, ]. Borkowski, Postepowanie administracyjne i sgdowoadministracyjne, Lexi-
sNexis, Warszawa 2012, s. 40.
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powiada¢ wymogom formalnym i kierowana jest do sadu, ale za posrednic-
twem organu, ktoéry wydat zaskarzone zarzadzenie lub tez uchwate.
Niezbednymi elementami sktadowymi norm zawartych w aktach
prawa miejscowego jest wskazanie nie tylko adresatéw normy (zewnetrz-
nych wobec administracji i w sposéb generalny) oraz okolicznosci, w kto-
rych norma ta znajdzie zastosowanie (abstrakcyjno$¢ normy), lecz takze
nakazywanego lub zakazywanego dziatania. Akty nieposiadajgce norma-
tywnego charakteru nie moga by¢ kwalifikowane jako akty prawa miej-
scowego!l. Drugim elementem koniecznym dla skuteczno$ci wniesienia
skargi i dazenia do stwierdzenia niewazno$ci danego aktu jest wykazanie
naruszenia interesu prawnego. Do wniesienia skargi na podstawie
art. 101 ust. 1 ustawy o samorzadzie gminnym nie legitymuje, ani sprzecz-
no$¢ z prawem zaskarzonej uchwaty, ani tez stan zagrozenia naruszenia
interesu prawnego lub uprawnienia. Prawo do wniesienia na podstawie
art. 101 ust. 1 wyzej wskazanej ustawy, skargi do sadu przystuguje pod-
miotowi, ktéry wykazZe naruszenie przez zaskarzong uchwate wtasnego
interesu prawnego lub uprawnienia, a zatem w przypadku, gdy zaskarzona
uchwata godzi w sfere prawng podmiotu przez wywotanie negatywnych
nastepstw prawnych, np. przez zniesienie, ograniczenie czy tez uniemozli-
wienie realizacji jego uprawnienia lub interesu prawnego. Naruszenie inte-
resu prawnego lub uprawnienia to naruszenie przystugujacej podmiotowi
z mocy prawa ochrony. Podstawa do wyprowadzenia tej ochrony sg prze-
pisy prawa materialnego, ktére reguluja tres¢ dziatania organéw admini-
stracji publicznej, na mocy ktorych ksztaltowane sg uprawnienia lub obo-
wigzki jednostki. Interes prawny, o ktérym mowa w art. 101 ust. 1 ustawy
0 samorzadzie gminnym, musi by¢ rzeczywisty i bezposredni, powinien on
w sposoéb realny funkcjonowa¢ w chwili wniesienia skargi do wojewddz-
kiego sagdu administracyjnego!2. Moze znajdowac¢ swoje oparcie np. w na-
ruszeniu zasady réwnego traktowania pracownikéw i braku mozliwosci
polemiki z podjeta decyzja przyznaniu dofinansowania, bowiem np. roz-
strzygniecie dokonane na podstawie wprowadzonego regulaminu moze
mie¢ charakter uznaniowy, gdzie wysoko$¢ przyznanego dofinansowania
miesci sie w okreslonym kwotowo lub procentowo putapie faktycznie po-
niesionych przez nauczyciela kosztéw ksztatcenia. Skarzacy czesto wskazu-
ja, Ze naruszona zostata ich prawnie zagwarantowana sytuacja przez skar-
zone zarzadzenie wobec niedochowania ustawowo przewidzianego trybu
przyznawania dofinansowania ksztatcenia przewidzianego w art. 70a i in-
nych Karty Nauczyciela. R6znicowanie nauczycieli bez wskazania podstaw

11 D. Dabek, Sgdowa kontrola aktéw prawa miejscowego - aspekt materialnoprawny, ,Ze-
szyty naukowe sgdownictwa administracyjnego” 2013, nr 3, ss. 76 - 103.

12 Wyrok Naczelnego Sadu Administracyjnego w Warszawie z dnia 1 grudnia 2015 roku,
sygn. akt Il FSK817/14, Lex nr 1988755.
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merytorycznych takiego dziatania, uzna¢ nalezy za réznicujace sytuacje
pracownikéw oswiatowych i naruszajace réwny dostep do doskonalenia
zawodowego oraz naruszenie zasady réwnego traktowania pracownikow
wobec zapis6w regulaminowych uniemozliwiajacych polemike z rozstrzy-
gnieciem, ze wzgledu na brak wymogu dotyczacego uzasadnienia stanowi-
ska zaréwno dyrektora szkoty w zakresie skierowania nauczyciela na do-
skonalenie zawodowe, ktéry w ramach uznania decyduje o wysokosci dofi-
nansowania, co winno pociggac¢ za soba konieczno$¢ obiektywnego wska-
zania motywow lezacych u podstaw takiego, a nie innego rozstrzygniecials.

Naruszenie interesu prawnego mozna oprzec takze na art. 12 ust. 3
Karty Nauczyciela, zgodnie z ktorym nauczyciel powinien poglebia¢ swoja
wiedze ogdlng i zawodowa, korzystajac z prawa pierwszenstwa do uczest-
nictwa we wszelkich formach doskonalenia zawodowego na najwyzszym
poziomie. Temu celowi majg stuzy¢ zapewnione ustawowo $rodki finan-
sowe, ktore na podstawie zarzadzenia lub uchwaty rozdysponowane zosta-
ja w sposo6b naruszajacy réwnos¢ pracownikéw i rownos¢ w dostepie do
finansowania ksztalcenia, z przekroczeniem ustawowych kompetencji.
W zwigzku z tym ograniczona moze zosta¢ realizacja prawnie zagwaran-
towanego uprawnienia dotyczacego rownego dostepu wszystkich nauczy-
cieli do form doskonalenia zawodowego, przez co np. pomniejszone zostaje
dofinansowanie na rzecz oséb, ktérym przyznano dofinansowanie w kwo-
cie wyzszej.

Nastepnie nalezy wykaza¢, iz skarzony akt normatywny musi by¢
aktem prawa miejscowego z zakresu administracji publicznej. Powinien
zatem speinia¢ podstawowe cechy gminnego aktu prawa miejscowego
i by¢ skierowany do pomiotéw zewnetrznych, do bliZej nieokreslonego
indywidualnie adresata i dotyczy¢ sytuacji powtarzalnych, regulujac prawa
lub obowigzki podmiotéw znajdujacych sie poza administracjg publiczng,
ktérymi sg nauczyciele. Zgodnie bowiem z ustawa z dnia 21 listopada 2008
roku o pracownikach samorzadowych, nie ma mozliwosci zakwalifikowa-
nia do grupy pracownikéw samorzadowych, nauczycieli i uznania ich za
podmioty wewnetrzne. Uzasadnione jest to tre$cig art. 3 wspomnianej
ustawy, wedtug ktorego wobec tych grup pracownikéw, ktorych status
prawny okres$lajg odrebne przepisy, ustawa nie ma zastosowania. Najistot-
niejsza grupa z punktu widzenia prawa o$wiatowego, wytaczona spod ry-
goru ustawy, sg nauczyciele, wychowawcy i inni pracownicy pedagogiczni,
o ktérych mowa w Karcie Nauczyciela. Wprawdzie sg oni zatrudnieni w
jednostkach organizacyjnych jednostek samorzadu terytorialnego, lecz ich

13 Wyrok Wojewo6dzkiego Sadu Administracyjnego w Gorzowie Wielkopolskim z dnia
16 pazdziernika 2014 roku, sygn. akt II SA/Go 584/14, Centralna Baza Orzeczen Saddéw
Administracyjnych.
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status prawny okreSlony zostat w sposdéb wyczerpujacy w przepisach
o charakterze lex specialis w stosunku do ustawy o pracownikach samo-
rzagdowych14,

Na marginesie nalezy podkresli¢, Ze wtasciwy tryb znajdujacy swoje
umocowanie w przepisach prawa przedstawia sie w nastepujacy sposob.
Organ stanowigcy jednostki samorzadu terytorialnego w uchwale budze-
towej winien jedynie wyodrebni¢ srodki na doskonalenie zawodowe nau-
czycieli zgodnie z art. 70a ust. 1 Karty Nauczyciela. Organ prowadzacy co-
rocznie ustala nadto maksymalng kwote dofinansowania optat za ksztalce-
nie pobierane przez szkoty wyzsze i zaktady ksztatcenia nauczycieli, doko-
nywane w porozumieniu z dyrektorami szkot i przedszkoli. Do dnia 30 li-
stopada dyrektor szkoty lub przedszkola sktada do organu prowadzacego
wniosek o dofinansowanie form doskonalenia, a przygotowuje go, opiera-
jac sie na wieloletnim planie doskonalenia zawodowego, uchwalonego
przez rade pedagogiczna.
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INTERFERENCE INSTITUTIONS OF LOCAL GOVERNMENT IN FUNDING
PROFESSIONAL DEVELOPMENT FOR TEACHERS

Summary

The immediate goal of this chapter is to identify the legal boundaries of the functioning of
local government units leading educational institutions. It turns out that sometimes they
enter unlawfully into the realm of belonging to the exclusive competence of the director of
the school, thus usurped the right to influence the content of the employment relationship
of the teacher. An example of this may be interference authorities responsible for school
funding issues related to teacher training, which will be the subject of this study.

Keywords: vocational training, funding education, Teacher's Charter.
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Introduction

Multiple forces contribute to children’s academic skills in the first years of
schooll. Jeynes? basing on the results of research concludes that among
multiple factors that influence the school success of young children is pa-
rental involvement. Senechal3 as well as Skibbe et al.# proved importance
of parental beliefs and practices. Other scientists pay attention to soci-
ocultural factors, such as early home environment, for later development?®

1 L.A. Karoly, R. Kilburn, ]J.H. Bigelow, ]J.P. Caulkins, and ].S. Cannon. Assessing costs and
benefits of early childhood intervention programs: Overview and applications to the starting
early, starting smart program. SantaMonica, CA: RAND. 2011; V.C. Wong, T.D. Cook, W.S.
Barnett, and K. Jung, An effectiveness-based evaluation of five statepre-kindergarten pro-
grams.” Journal of Policy Analysis and Management”, 2008, 27, pp.122-154.

2 W.H. Jeynes, A meta-analysis: The effects of parental involvement on minority children’s
academic achievement.” Education and Urban Society”, 2003, 35(2), pp- 202-218.

3 M. Senechal, Testing the home literacy model: Parent involvement in kindergarten is differ-
entially related to Grade 4 reading comprehension, fluency, and reading for pleasure.” Scien-
tific Studies of Reading”, 2006, 10, pp. 59-87.

4 L.E. Skibbe, A.H. Hindman, C.M. Connor, M. Housey, and F.]. Morrison, Relative Contribu-
tions of Prekindergarten and Kindergarten to Children's Literacy and Mathematics
Skills.”Early Education and Development” 2013, 24 (5), pp. 687-703

5 D. Blomeyer, K. Coneus, M. Laucht, and F. Pfeiffer, Initial risk matrix, home resources, abil-
ity development and children’s achievement. “Journal of the European Economic Associa-
tion”, 2009, 7, pp. 638-648.
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6. Other authors said that child characteristics is also very significant in
this topic?.

From the perspective of future school success, particular attention
should be paid on family context as well as on care about education and
intellectual development of children before the beginning of school, be-
cause thanks to the initial success children can strengthen their self-
esteem, acquire faith in their own abilities, and willingly attend school.

On the psychical development of children particular importance
have not only their educational activities, but also the impact of their par-
ents. For example the results of long term studies(from birth to adulthood)
conducted by Blomeyer et al.8 demonstrated relationship between basic
cognitive (include memory capacity, information processing speed, linguis-
tic and logic skills, and general problem-solving abilities) and noncognitive
abilities (persistence) and socio-emotional home resources (the economic,
emotional, and social resources available for the child at home). Based on
the conducted research has prove that parental stimulation and respon-
siveness in early childhood are among the most significant resources avail-
able for the formation of competencies®. Results demonstrate substantial

6 F. Cunha, J. ]. Heckman, and S. M. Schennach, Estimating the Technology of Cognitive and
oncognitive Skill Formation, “Econometrica”, 2010, 78 (3), pp. 883-931; ]. Currie, Inequali-
ty at Birth: Some Causes and Consequences. “American Economic Review: Papers and Pro-
ceedings”, 2011, 101(3), pp- 1-22; J.J. Heckman, The economics, technology, and neurosci-
ence of human capability formation, “Proceedings Of the National Academy of Sciences of
the United States of America”, 2007, 104(33), pp. 13250-13255; F. Pfeiffer and K. Reufs.
Age-Dependent Skill Formation and Returns to Education. "Labour Economics”, 2008, 15
(4): 631-646; C.K. Spief, Okonomie friihkindlicher Bildung und Betreuung - Aktuelle
Ergebnisse aus dem deutschsprachigen Forschungsraum. “DIW-Vierteljahreshefte zur
Wirtschaftsforschung” 2011, 79 (3), pp. 5-10.

7 M.M. McClelland, C.E. Cameron, C.M. Connor, C. L. Farris, A.M. Jewkes, and F.]. Morrison.
Links between behavioral regulation and preschoolers’ literacy, vocabulary, and math skills,
"Developmental Psychology”, 2007, 43, pp. 947-959.

8 D. Blomeyer, K. Coneus, , M. Laucht, and F. Pfeiffer, Early life adversity and children’s com-
petence development: evidence from the Mannheim study of children at risk. “IZA Discussion
Paper”, 2013, 7216, pp. 467-485

9 D. Blomeyer, M. F. Laucht, K. Pfeiffer, and K. Reuf3, Mutter-Kind-Interaktionim Sdugling-
salter, Familienumgebung und Entwicklung friiher kognitiver und nicht kognitiver
Fdhigkeiten: Eine prospective Studie. “DIW-Vierteljahreshefte zur Wirtschaftsforschung”,
2010,79 (3), p- 11; ].J. Heckman, The economics, technology, and neuroscience of human
capability formation, "Proceedings Of the National Academy of Sciences of the United
States of America”, 2007, 104(33), pp. 13250-13255; H. Heckhausen and ]. Heckhausen,
Motivation and Action. Cambridge: Cambridge University Press, 2008; M. Holodynski and
S. D. Seeger, Entwicklung als soziokultureller Lernprozess: Die Bildungsbedeutung von Be-
zugspersonenfiir Kinder, [in] T. Apolte, A. Funcke (ed.) Friihkindliche Bildung und  Be-
treuung, Baden: Nomos Vlagsgesellschaft, 2008, pp. 91-129; E.M.Berger, F. H. Peter,
C. K. Spief3, Wiehdngen familiale Verdnderungen und das miitterliche Wohlbefinden mit der
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complementarities between competencies acquired during childhood and
social outcomes a child achieves at young age. The correlation between
socio-emotional home resources and cognitive abilities at preschool age is
relatively strong: r=0.30 p=0.0410.

Characteristics of 5-6 year old child development and
school readiness

Children aged 5-6 years have increasingly advanced levels of cognitive de-
velopment. Their thinking is intuitive, shaped by direct observation and
experience. They begin to shape the concept of permanence quantity,
shape, size, weight and volume. Children master the basic mathematical
operations. And also increases their ability to properly use the language, by
acquiring new words and structures to build increasingly advanced and
complex sentences!l. The early school years are a crucial time for young
children to develop skills and competencies that have been demonstrated
to influence their success both during and beyond their elementary school
experiencel?. Prospective longitudinal studies have shown that school
readiness (i.e., preparedness for meeting the academic and social-
emotional demands of school) positively impacts educational and psycho-
social adjustment into adulthood!3, suggesting that interventions designed

frithkindlichen Bildung zusamme”, “DIW Vierteljahreshefte zur Wirtschaftsforschung”
2011, 79 (3), pp- 27-44.

10 D. Blomeyer, K. Coneus, , M. Laucht, and F. Pfeiffer, Early life adversity and children’s
competence development: evidence from the Mannheim study of children at risk. “IZA Dis-
cussion Paper”, 2013, 7216, pp. 467-485

11 J. Trempata and B. Harwas-Napierata. Psychologia rozwoju cztowieka [Psychology
of human development], PWN, Warszawa, 2015, s. 134-136.

12 C.M. McWayne, R. Campos, and M. Owsianik. Family involvement in preschool: A multi-
dimensional, multi-level examination of mother and father involvement among low-income,
culturally diverse families. "Journal of School Psychology”, 2008, 46, pp. 551-573; K.C.
Pears, P.A. Fisher, HK. Kim, ]J. Bruce, C.V. Healey, and K. Yoerger. Immediate Effects of
a School Readiness Intervention for Children in Foster Care.”Early Education and Develop-
ment”, 2013, 24, pp. 771-791; R.K. Vukovic, From Parental Involvement to Children’s Math-
ematical Performance: The Role of Mathematics Anxiety, "Early Education and Develop-
ment”, 2013, 24 (4), pp. 446-467.

13 F.A. Campbell, B.H. Wasik, E. Pungello, M. Burchinal, O. Barbarin, K. Kainz, and C.T.
Ramey, Young adult outcomes of the Abecedarian and CARE early childhood educational
interventions. “Early Childhood Research Quarterly”, 2008, 23, pp. 452-466; K.E. Fother-
gill, M.E. Ensminger, K.M. Green, R.M. Crum, ]J. Robertson, and H. Juon. The impact of early
school behavior and educational achievement on adult drug use disorders: A prospective
study. “Drug and Alcohol Dependence”, 2008, 92, p.. 191-199; L.J. Schweinhart, ]. Montie,
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to promote school readiness can have comprehensive and long-ranging
effects# (Pears, 2013,771). Other research indicates that children’s early
school experiences affect later adjustment and achievement?5.

Children at preschool age are accompanied by numerous changes in
their development of physical, mental, psychological and social aspects.
They are at particularly preferred stage for cognitive development. During
this time children reach for a mental stabilization and have a strong inter-
est surrounding reality and the acquisition of new skills school?®.

Developmental psychologists show that children from age of 5- 6
years old are at a critically important stage for developing the inner mental
life. At this age, children are more likely develop the ability to understand
the environment, its rules, and develop a moral sensel’. Duncan et al.18
points out, a range of early cognitive skills are important to children’s
school readiness and later academic success, including language, emergent
literacy, and emergent math skills. Blomeyer et al.1? have proved that cog-
nitive abilities enhances the variety of actively followed interests (r= 0,45)
and math grades (r=0,75 with significance at the 5 percent level).

A number of early literacy skills are linked to reading outcomes,
which in turn positively predict achievement in reading and math across

Z. Xiang,W.S. Barnett, C.R. Belfield, and M. Nores, Lifetime effects: The High=Scope Perry
Preschool Study through age 40. Ypsilanti, MI: High Scope Press. 2005.

14 K.C. Pears, P.A. Fisher, H.K. Kim, J. Bruce, C.V. Healey, and K. Yoerger. Immediate Effects
of a School Readiness Intervention for Children in Foster Care.”Early Education and Devel-
opment”, 2013, 24, pp. 771-791,

15 G.J. Duncan, C.J. Dowsett, A. Claessens, K. Magnuson, A.C. Huston, P. Klebanov, et al.
School readiness and later achievement. “Developmental Psychology”, 2007, 43, pp. 1428-
1446; D. Entwisle, K. Alexander, and L. Olson, First grade and educational attainment by
age 22: A new story. “American Journal of Sociology”, 2005, 110, pp. 1458-1502; T.]. Sabol
R.C. Pianta. Patterns of school readiness forecast achievement and socioemotional develop-
ment at the end of elementary school. “Child Development”, 2012, 83, pp.282-299;
AS. Morris, A. John, A. L. Halliburton, M. D. S. Morris, L. R. Robinson, S. S. Myers,
K. ]. Aucoin, A. W. Keyes, A. Terranova, Effortful Control, Behavior Problems, and Peer
Relations: What Predicts Academic Adjustment in Kindergartners  from Low-Income Fami-
lies? "Early Education and Development”, 2013, 24 (6), pp- 813-828.

16 J. Trempata and B. Harwas-Napierata. Psychologia rozwoju cztowieka [Psychology of
human development], PWN, Warszawa, 2015, s. 134-136.

17 N. Gannon and R. Ranzijn, Does emotional intelligence predict unique variance in life
satisfaction Beyond 1Q and personality? “Personality and Individual Differences”, 2005, 38,
pp- 1353-1364.

18 G.J. Duncan, C.J. Dowsett, A. Claessens, K. Magnuson, A.C. Huston, P. Klebanov, et al.
School readiness and later achievement. “Developmental Psychology”, 2007, 43, pp. 1428-
1446

19 D. Blomeyer, K. Coneus, , M. Laucht, and F. Pfeiffer, Early life adversity and children’s
competence development: evidence from the Mannheim study of children at risk. “IZA Dis-
cussion Paper”, 2013, 7216, pp. 467-485
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elementary and middle school?0. Among the strongest predictors of early
reading outcomes are phonological awareness, letter-sound knowledge,
letter identification, and understanding of concepts about print?1.

Proper mental development requires an suitable environment con-
ducive to optimal functioning of human psychological characteristics (in-
tellectual and emotional). The state of school readiness is very important
because a good start in the school allow a child to adequately cope with
further difficulties and to respect themselves and their responsibilities. It
also affects the formation of a positive attitude to school, to learning and to
teachers.

As Milander, Kingwill, and Venter?2 point out “school readiness is
a stage in a child's development where he or she has the ability to learn
easily, effectively and without emotional disturbance. It cannot be consid-
ered a definite point in development, as it is a steady, continuous process.
Rather, it is a condition or state on a continuum where the child has
achieved certain cognitive, maturational, developmental and emotional
attributes that indicate that he or she is ready and able to learn”.

Prospective longitudinal studies have shown that school readiness
(i.e., preparedness for meeting the academic and social-emotional demands
of school) positively impacts educational and psychosocial adjustment into
adulthood?3, suggesting that interventions designed to promote school
readiness can have comprehensive and long-ranging effects. Cook?24 also
emphasizes the significance of school readiness as an important attribute
for future success among all children. From the other hand, it has been

20 G.J. Duncan, C.J. Dowsett, A. Claessens, K. Magnuson, A.C. Huston, P. Klebanov, et al.
School readiness and later achievement. “Developmental Psychology”, 2007, 43, pp. 1428-
1446
21 National Institute for Literacy, Developing early literacy: Report of the National Early
Literacy Panel. Washington, DC, 2009; C. Schatschneider, ].M. Fletcher, D.J. Francis, C.D.
Carlson, and B.R. Foorman, Kindergarten prediction of reading skills: A longitudinal com-
parative analysis, "Journal of Educational Psychology” 2004, 96, pp. 265-282.
22 M. Milander, C. Kingwill, and A. Venter. Dominant preference and school readiness among
Grade, 1 learners in Bloemfontein, ”African Journal of Child Health”, 2014, 8, pp. 153-156
23 F.A. Campbell, B.H. Wasik, E. Pungello, M. Burchinal, O.Barbarin, K. Kainz, and C.T.
Ramey, Young adult outcomes of the Abecedarian and CARE early childhood educational
interventions. “Early Childhood Research Quarterly”, 2008, 23, pp. 452-466; K.E. Fother-
gill, M.E. Ensminger, K.M. Green, R.M. Crum, J. Robertson, and H. Juon. The impact of early
school behavior and educational achievement on adult drug use disorders: A prospective
study. “Drug and Alcohol Dependence”, 2008, 92, p.. 191-199; L.J. Schweinhart, ]. Montie,
Z. Xiang,W.S. Barnett, C.R. Belfield, and M. Nores, Lifetime effects: The High=Scope Perry
Preschool Study through age 40. Ypsilanti, MI: High Scope Press. 2005.
24 K.T. Cook, Effects of Parent Expectations and Involvement on the School Readiness of Chil-
dren in Head Start. PhD diss. Texas A&M University, 2009.
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proven by Davoudzadeh et al.2> that school readiness predictors, specifical-
ly low early academic skills (i.e. reading, math, and general knowledge
skills), are the strongest predictors of grade retention.

The role of the family

As the first social group, the family shapes the child's personality, his atti-
tudes, needs and ways to meet them. It also contributes to the development
of skills and abilities of the child, as well as by erecting requirements helps
shape the needs and affects the level of educational attainment. The impact
of parents is particularly important for the socio-moral and intellectual
field of children development, including the achievement of school maturi-
ty. The family has great importance for the child's development processes,
thereby achieving proper level of school maturity. It is a major factor shap-
ing his attitudes toward school, work and social interactions. For example,
family income and socioeconomic status, child-care quality, and aspects of
parenting during early childhood have all been shown to be positively re-
lated to early development and school readiness.

Jeynes?6 included in the research supporting multiple factors that
influence the school success of young children is parental involvement.
Parental involvement, defined as motivated parental attitudes and behav-
iors intended to influence children’s educational well-being has been
shown to have clear links with social and academic outcomes for chil-
dren?’.

In addition to traditional school-based activities, more modern con-
ceptualizations of parent involvement include activities and interactions
between parents and their children at home and in their communities
(e.g., supervision and monitoring, daily conversations about school, and
visiting local community institutions for learning purposes) as well as pa-
rental expectations about learning?s.

25 P. Davoudzadeh, M. McTernana, and K. Grimmb, Early school readiness predictors of
grade retention from kindergarten through eighth grade: A multilevel discrete-time survival
analysis approach. “Early Childhood Research Quarterly”, 2015, 32, pp.183-192.

26 W.H. Jeynes, A meta-analysis: The effects of parental involvement on minority children’s
academic achievement.” Education and Urban Society”, 2003, 35(2), pp. 202-218.

27 R.K. Vukovic, From Parental Involvement to Children’s Mathematical Performance: The
Role of Mathematics Anxiety, "Early Education and Development”, 2013, 24 (4), pp. 446-
467

28 M. Ginsburg-Block, P.H. Manz, and C. McWayne, Partnering to foster achievement in read-
ing and mathematics, [in] S. Christenson, and A. Reschly (ed.) Handbook of school-family
partnerships, New York, NY: Routledge, 2010, pp. 175-203; W.H. Jeynes, The salience of the
subtle aspects of parental involvement and ecouraging that involvement: Implications for
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Vukovic have demonstrated that various aspects of home-based in-
volvement in particular (e.g., parental expectations and aspirations for
their children, parent-child communication, and encouragement for learn-
ing in mathematics) are associated with increased mathematics achieve-
ment in elementary school?®. Child skill acquisition (in the meaning of
school readiness) may be greatest with parental support30.

Relationship quality in the early years may also affect a child's cog-
nitive capabilities. Heckman's research3! on environmental factors that
affect children's ability to learn indicates that children who receive fre-
quent emotional nurturing have improved cognitive skills and are more
capable learners compared with children raised in emotionally neutral
or depriving environments.

The attitudes and practices of parents are preparing their children
for schooling has important ramifications for future policy development in
area of school readiness32. Parent emotional support and sensitive respon-
siveness has been linked with child self-regulation and attention control
and associated with behavioral and cognitive school readiness33. Results of
a Cook study3# indicated that high parent expectations directly relate to
increased school readiness scores.

Results of research in the field of family psychology conducted by
Ziemska3> are in agreement with above reports. The family, especially par-

school-based programs. “Teachers College Record”, 2010, 112, pp.747-774; C.M. McWayne,
R. Campos, and M. Owsianik. Family involvement in preschool: A multidimensional, multi-
level examination of mother and father involvement among low-income, culturally diverse
families. "Journal of School Psychology”, 2008, 46, pp. 551-573.

29 R.K. Vukovic, From Parental Involvement to Children’s Mathematical Performance: The
Role of Mathematics Anxiety, "Early Education and Development”, 2013, 24 (4), pp. 446-
467

30 E.T. Mathis and K.L. Bierman, Effects of parent and child pre-intervention characteristics
on child skill acquisition during a school readiness intervention.” Early Childhood Research
Quarterly”, 2015, 33, pp. 87-97.

31].]. Heckman, The economics, technology, and neuroscience of human capability formation,
"Proceedings Of the National Academy of Sciences of the United States of America”, 2007,
104(33), pp.- 13250-13255

32 1. Podesta Habitus and the accomplishment of natural growth: Maternal parenting prac-
tices and the achievement of ‘school-readiness’, ”Australasian Journal of Early Childhood”,
2014, 39, pp.123-130.

33 C. Hughes, Changes and challenges in 20 years of research into the development of execu-
tive functions. “Infant and Child Development”, 2011, 20, pp. 251-271.; K.M. McCabe,
R. Clark, and D. Barnett. Family protective factors among urban African American youth.
"Journal of Clinical Child Psychology”, 1999, 28, pp. 137-150.

34 K.T. Cook, Effects of Parent Expectations and Involvement on the School Readiness of Chil-
dren in Head Start. PhD diss.Texas A&M University, 2009.

35 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie [Parental attitiudes], Wydawnictwo Wiedza Po-
wszechna, Warszawa, 2011.
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ents, have also a fundamental influence on the child's personality. The psy-
chosocial impact of parents to offspring has extensive coverage and affects,
among others: cognitive development of the child and educational attain-
ment.

Polish researchers Herbst, M. and P. Strawinski3¢ have shown that
besides an appropriate level of child’s school maturity and the high com-
petence of teachers it is necessary to have support from parents so that
children can achieve educational success.

Parental attitudes

The proper development of children requires the formation of two strate-
gies: raising children and governing their behavior according to their age
and development opportunities. Education strategies based on providing
support, warmth, acceptance and encouragement to explorative environ-
ment. On the other hand, control strategies are important for the protec-
tion of children from adapting the wrong way of social functioning. Parents
choosing educational and controls strategies, underline them in the paren-
tal attitude (parenting style) conduct with a child37.

As Amirabadi3® points out, parenting style is defined as parents be-
haviors in two dimensions parental responsiveness and parental demands.

The nature of emotional relationship of parents to the child defines
parental attitude. This includes a tendency to act towards him in a specific
manner, and also to express a particular opinion about it. It is also a ten-
dency to respond in a certain way on a child. The parental attitude has
a profound influence on the child, it induces response in the form of nor-
mal or aberrant behavior3®.

Parental attitude, like any other attitude, consists of three compo-
nents: cognitive, emotional-motivational and behavioral. The attitude of
parents consists of what parents know and think about the child, how to
assess their emotional attitude towards him and aspirations and motiva-

36 M. Herbst and P. Strawinski, Early effects of an early start: Evidence from lowering the
school starting age in Poland. “MPRA Paper”, 2015, 67585, pp. 1-25.

37 M. Plopa, Psychologia rodziny: teoria i badania [Family Psychology: Theory and Rese-
arch]. Impuls, Krakow, 2011.

38 F. Amirabadi, Part investigating the relationships between parenting styles and the EI in
children. “International Journal of Academic Research” 2011,.3, pp. 795-799.

39 M. Pecyna, Rodzinne uwarunkowania zachowania dziecka w §wietle psychologii kli-
nicznej [Family determinants of the child's behavior in light of clinical psycho- logy],
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1998.
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tions of actions and ways of behaving towards the child. Thus, we can say
that parental attitudes are a relatively fixed and consistent organization of
beliefs, feelings and actions towards the child. The importance of parental
attitudes is even greater because the kind of attitude is largely dependent
on the quality of the fulfillment of the fundamental role of the family which
is raising a child.

The attitude of acceptance

Parents showing an attitude of acceptance accept the child such that it is.
He creates a climate conducive to the free exchange of ideas, views and
feelings, which affectsthe shaping of a child confidence to the people and
the world. Relations with the child put on a plane partnership character-
ized by mutual trust. The parent gives the child the respect and treats it
with dignity.

The attitude of autonomy

The behavior of parents is very flexible, adapting to the developmental
needs of the child. The parent understands the strong need for privacy of
the child, allows him to have his own mysteries and secrets. Approves at-
tempts taken by the child to solve problems independently, happy to give a
friendly advice, help and partnership discussions. In conflict situations,
trying not to impose its view, but can convince as to the reason the child
and to accept his point of view. Approaches the problems of the child with
respect.

The excessively demanding attitude

The feeling of too much responsibility for a child can become a dominant
attitude. Parents who are presenting this attitude force their children to
obedience.

With an attitude overly demanding, parents tend to shape the child
according to the pattern produced by themselves, without taking into ac-
count its individual features and opportunities. They put excessive de-
mands, imposing authority and rule the child, do not grant him the right to
be independent and do not allow the conduct of its own responsibility, re-
strict his freedom and range of activities by imposing and coercion, the
application of rigid rules and not allowing derogation from the established
tactics. Parents manifest desire to speed up the development of the child,
exaggerated focus on achievements, critical attitude to the actions of a
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child with the intention of eliminating any inconsistencies with the perfect
role model.

The attitude excessively protecting

The overprotective attitude is consist of:
— treating the child as younger than it actually is,
— excessive protectiveness and excessive indulgence,
— underestimating the capabilities of the child,
— resolving any difficulties for the child,
— obstruction of child independence,
— removing any risk out of the way of the child,
— excessive preoccupation with his health, anxiety about health,
— presenting the world around them as threatening.

The inconsistent attitude

In parents behavior it’s also possible to observe ambivalent attitude
towards the child. This is due to the presence of alternating feelings of
friendship, love and hostility and aversion to the child. Ambivalent atti-
tudes of parents are usually the reason for using inconsistent and chaotic
discipline that affects a destructive on personality development of the
child. Relationship to the child's parent is inconsistent shaky, varies ac-
cording to actual mood, well-being and other personal matters.

Method

Participants

The group of surveyed parents consisted 258 people, including 193 women
and 65 men. The mean age was 33,8 years and a standard deviation of 5,27.
The age range was between 24 to 48 years. The majority of parents sur-
veyed had secondary education (45,7%) and higher education (29,8%).
Vocational education presented 19,4% of parents, and the primary only
5%.

All the parents had children aged 5 and 6 years. Children were going
to end attending kindergarten and were to begin a primary school. Among
the children studied were 132 girls and 126 boys.

Respecting the rules of ethics, before testing the parents they were
informed about the purpose and methods of the study. The parents signed
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consent forms to their child's participation in the study. Parents were in-
formed that consent was entirely voluntary and had no impact on the
child's school situation.

Procedures

Research methods used included: Plopa’s Parental Attitudes Scale for par-
ents*0 and many tests that measure school readiness for children. Children
participated in individual diagnosis to determine the level of preparedness
to start primary school. The study of overall mental development used was
Raven Progressive Matrix Test. In order to estimate the level of visual per-
ception used was Bender test and Frostig Developmental Test of Visual
Percepiton. Both tests together with a qualitative assessment of the human
figure picture were used at the same time reviewing the efficiency of
graphomotor skills. Auditory functions were tested by auditory perception
test "Zetotest" Krasowicz-Kupis. Other tests included the following features
of cognitive development:

— preparation for learning mathematics, including the number and
weight stability (based on Piaget tests), counting and the ability to
perform simple arithmetic,

— preparation for learning to read (letters knowledge, capacity for
analysis and synthesis letters and syllables from real words, ability
to read and understand a simple text content)

— Righ-Left Orientation Test and understanding of space,

— visual and auditory memory,

— sequential memory (knowledge days of the week, seasons, month
names, etc.)

Based on observations and the overall functioning of the child in an
examination situation were also evaluated: the tempo of work and the at-
tention span..

The results of all the tests used were standardized and analyzed to-
gether to determine the global level of school readiness. This overall level
of school readiness was assessed on a 5-gradual scale (levels: very low,
below average, average, above average, very high).

40 M. Plopa, Psychologia rodziny: teoria i badania [Family Psychology: Theory and Rese-
arch], Impuls, Krakéw, 2011.
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Results

The results obtained by parents in Plopa’s Parental Attitudes Scale for par-
ents are presented in the table 1.

Table 1. Parental attitudes in a study group

Attitude Minimum Maximum Mean Standard deviation
Acceptance 32,00 50,00 45,95 3,80
Autonomy 21,00 50,00 38,18 4,85
Excessively 11,00 4800 | 30,76 7,15
demanding

Excessively 2,00 47,00 | 29,11 8,46
protecting

Inconsistent 10,00 41,00 20,95 7,29

Source: own elaboration.

The table 2 shows an overall summary of the results achieved by
children in tests to measure school readiness- results are shown as global
level of school readiness.

Table 2. Distribution of the results of children in global level of school
readiness

Global level of school readiness N %

very high 65 25,2
above average 79 30,6
average 69 26,7
Below average 34 13,2
very low 11 4,3

Source: own elaboration.

Based on information from the Plopa’s Parental Attitudes Scale
questionnaires and the results achieved by children in the school maturity
tests were conducted correlation analyzes. The following summary table 3
shows the relation between different parental attitudes and the overall
performance of their children in school readiness tests.
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Table 3. The relationship between parental attitudes and overall
levels of school readiness

Attitude of Attitude of Excessw.ely Attltl.lde Inconsistent
acceptance autonom demanding excessively attitude
P y attitude protecting
0,137 0,137 -0,142 -0,293 -0,41
0,02 0,02 0,02 0,00 0,51

Source: own elaboration.

The calculations provide confirmation that there is a relation be-
tween level of school readiness achieved by children and two parental atti-
tudes: the attitude of acceptance (r=0.137, p=0,02) and the attitude of au-
tonomy (r=0.137, p=0.02).

The analysis of results emerges that children of parents who shows
excessively demanding and excessively protecting attitudes achieve lower
level of school readiness then other children from study group (respective-
ly: r=-0,142, p=0,02 and r=-0,293, p=0,00).

Inconsistent attitude has no significant effect on the studied chil-
dren's level of school readiness, however, it can be seen only slight tenden-
cy for negative relation.

For accurate knowledge about examined issue, attention has been
directed at other factors that could influence the result: parent’s gender,
children’s gender, birth order and number of children in family.

Further statistical analysis showed no significant difference be-
tween attitudes presented by mothers and fathers in two attitudes. Women
obtain significantly higher scores then men in the case of attitude of ac-
ceptance and excessively protecting and inconsistent as well.(what
is shown in table 4).

Table 4. Intergroup differences according to the criterion based on

arent’s gender

Test Levenchomogeneity of variance

F significance
Acceptance 6,96 0,009
Autonomy 0,01 0,941
Excessivelydemanding 0,25 0,613
Excessivelyprotecting 4,20 0,041
Inconsistent 5,30 0,022

Source: own elaboration.
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Further analysis included differences between groups in terms of
gender of the child (table 5). The results show that the majority of parental
attitudes formed independently from the child’s gender. The only excep-
tion is the attitude excessively demanding. In the surveyed group higher
demands parents put on their daughters rather than sons (F=10,76,
p=0,01).

Table 5. Intergroup differences according to the criterion based on
children’s gender

Test Levenechomogeneity of variance
F significance
Acceptance 1,84 0,18
Autonomy 2,03 0,16
Excessivelydemanding 10,76 0,01
Excessivelyprotecting 0,44 0,51
Inconsistent 1,96 0,16

Source: own elaboration.

Analyses by means of an one-way ANOVA suggest that the number
of children is not a variable determining attitudes revealed by their parents
in three cases (see table 6). Having siblings do not change level of ac-
ceptance, autonomy and demands given by parents. Large families were
characterized by a higher level of attitudes excessively protecting
(F(1,252)=2,49, p=0,03) and inconsistent (F(1,252)=2,36, p=0,04).

Table 6. Parental attitudes and number of children in family

sum of The Signifi-
df Average- F &
squares cance
square
1 2 3 4 =] 6 4
between 22,89 5 4,577 0,31 091
groups
Acceptance | inside 3685,46 252 14,63
groups
total 3708,35 257
between 93,66 5 18,73 0,79 0,56
groups
Autonomy inside 595878 252 23,65
groups
total 6052,44 257
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1 2 3 4 5 6 7
between 418,96 5 83,79 1,66 0,15
. groups
Excessively side
demanding 12731,61 252 50,52
groups
total 13150,58 | 257
between 865,03 5 173,01 2,49 0,03
. groups
Excessively inside
protecting 17529,93 252 69,56
groups
total 18394,96 | 257
between 610,01 5 122,0 | 236 0,04
groups
Inconsistent | inside 13035,24 259 51,73
groups
total 13645,24 257

Source: own elaboration.

The above result prompted to verify the impact birth order of the
child on the attitude presented by the parents (table 7). The research
demonstrated a significant relationship in one case. It turns out that the
youngest children in the family meet frequently with excessively protecting
attitudes (F(1,253)=3,11, p=0,02).

Table 7. Parental attitudes and birth order

sum of The Signifi-
df Average- F &
squares square cance
1 2 3 4 5 6 4
between 91,34 4 22,84 1,60 0,18
groups
Acceptance | inside 3617.00 253 14,30
groups ' :
total 3708,35 257
between 162,26 4 40,57 1,74 0,14
groups
Autonomy inside 5890.18 253 23,28
groups ’ :
total 6052,49 257
between 163,57 4 40,88 0,80 0,53
. groups
Excessively inside
demanding 12987,05 253 51,33
groups
total 13150,58 257
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1 2 3 4 5 6 7
between 862,43 4 215,61 3,11 0,02
. groups
Excessively side
protecting 17532,53 253 69,30
groups
total 18394,96 257
between 133,77 4 33,44 0,63 0,64
groups
Inconsistent | inside 1351147 253 53,41
groups
total 13645,24 257

Source: own elaboration.

Conclusions

Parental attitude of acceptance of the child is the basis for his well-being
and formation of positive self-esteem. What's more, the belief in his own
ability and chances of success are conducive to meeting the challenges of
education by a child. The feeling of being loved and safe allows the child to
freely experiment with science. The child is happy to take attempts to ex-
plore the world. Moreover, in case of possible setbacks and difficulties at
school, the child can count on the support and assistance of the parent,
which contributes to minimize the probability of discouragement to learn
or fear of school. The results are consistent with the Maslow’s hierarchy of
needs, which stresses that to meet the needs of cognitive and self-
realization it is necessary to previously meet the more fundamental needs,
namely security, love and acceptance#l. The parent who has acceptance
attitude allows the free and proper development of his child and thus pro-
vides opportunities for effective preparation to start education, with a view
to achieving educational success.

The result of the research in the field of coexistence of attitudes of
acceptance and school maturity is also consistent with the views encoun-
tered in the literature. For example, Borzym emphasizes that the attitude
opposite to the acceptance - attitude of non-acceptance and rejection, it is
very disadvantageous relative to proper mental development#2. Research

41 A.H. Maslow, Motivation and personality (3rd. ed.). New York: Harper Collins Publishers.
1987.

42 1. Borzym, Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoteczne determinanty osiqgnie¢ szkolnych
[Giftedchildren. Psychological and social determinants of school achievements], PWN ,
Warszawa,1979.
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made by Merz team*3 shows very important findings, which are consistent
with theories that emphasize responsive parenting styles that scaffold
children’s autonomy and adaptive approaches to learning.

Similar conclusions also gives Ziemska, stressing that children of
parents manifesting an attitude of non-acceptance tend to lower IQs and
lower cognitive curiosity. Compared to their peers, these children often
have lower 1Qs, make inefficient use of existing capacity and lack of origi-
nality of thought. They are characterized by the low level of perseverance,
curiosity, and imagination. In addition, children rejected by their parents
are emotionally unstable, rebellious, violent, quarrelsome#4. In the school
reality the lack of acceptance by a parent may contribute to difficulties with
concentration and inability to do persistent work#>.

According the results of the study, the attitude of autonomy is also
related to the level of child’s school maturity. Dependence detected can be
explained as follows: a child who has an appropriate degree of freedom is
willing to take new challenges and exploring unknown areas of knowledge.
Attempting to solve problems and house works independently meet with
acceptance parent, therefore, the child feels encouraged to continue to
work#¢. Among unfavorable for school maturity parental attitudes were
excessively demanding attitude and over protecting attitude. Too high de-
mands on the child's educational achievements can contribute to the for-
mation of his negative attitude to school. A child who cannot cope with re-
quirements relating to curriculum, feels less valuable doubt their own abil-
ities and experiencing a high level of frustration. As a result, learning situa-
tions (even in the form of fun) become for him unattractive, or even evoke
a strong tendency to avoid them. For fear of another failure, the child does
not attempt to resolve the tasks set before him. Low self-esteem and lack of
confidence effects from his work, even though high potential, child can
adopt an attitude of resignation and discouragement. Similar views have
been expressed for example by Horsonek4” and Pecyna#*®.

43 E. Merz, T. Zucker, S. Handry, and ]. Williams. Parenting predictors of cognitive skills and
emotion knowledge in socioeconomically disadvantaged preschoolers. School Readiness
Research Consortium. "Journal of Experimental Child Psychology”, 2015, 132, pp. 14-31.

4 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie [Parental attitiudes]. Wydawnictwo Wiedza Po-
wszechna, Warszawa, 2011.

45 M. Pecyna, Rodzinne uwarunkowania zachowania dziecka w $wietle psychologii Kli-
nicznej [Family determinants of the child's behavior in light of clinical psycho-
logy].Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1998.

46 B. Wojnarowska, Zdrowie i szkota [Health and school]. Wydawnictwo Lekarskie PZWL,
Warszawa, 2000.

47 M. Horsonek, Wplyw rodziny na dojrzatos¢ szkolng dziecka [The influence of the family
on the child’s school maturity]. “Zycie Szkoty”, 2001, 8, p. 505.
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The attitude of the protecting excessively also proved to be unfavor-
able for the level of school readiness presented by children. Parents with
tendency to present such an attitude often relieve child in his duties, and
because of that child does not have the possibility to train and improve his
skills. Poorer experience and extinguished the development of children's
cognitive curiosity, and less opportunity for all sorts of tasks and exercises
do not develop graphomotor efficiency, for example. A child who is de-
prived of the possibility of taking risks and bearing the consequences of his
choices, it becomes low action and shows no initiative.

The overprotective attitude can excessively delay the achievement
of child's emotional and social maturity, it also causes passivity and lack of
initiative. A child brought up in an excessively caring and over-indulgent,
while underestimating its features, is in fact insecure, anxious and unhap-
py. Parents, by solving every difficulties for the child, undermine his own
activity and self-reliance.

The studies have shown a relation between parental attitudes and
the degree of school readiness. Furthermore, showed that the analyzed
attitude are independent of parent’s gender (with the exception of ac-
ceptance attitude, excessively protecting and inconsistent), and the gender
of the child (except for excessively demanding attitude). Futhermore, there
is a relationship with number of children in family and two attitudes:
excessively protecting and inconsistent. However, in the case of birth order
of the child, it has been proven that children having the position of the
youngest child in the family usually meet with attitude excessively protect-
ing.

It is important to raise awareness for parents that the educational
success depends not only on the actions taken by the child and the work of
teachers but also on their attitude to the child. Presented parental attitudes
are vital for the child reaches school maturity and thus affect his educa-
tional success and attitude towards learning, building positive self-esteem,
self-confidence and well-being.

48 M. Pecyna, Rodzinne uwarunkowania zachowania dziecka w swietle psychologii klinicznej
[Family determinants of the child's behavior in light of clinical psychology], Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1998.
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Wprowadzenie

Obserwujac bawigce sie dzieci, mozna zauwazy¢, ze wsrod ich zabaw wiele
jest takich, ktére wymagaja zapamietania duzych ilosci informacji. Dziew-
czynki bez zajgkniecia recytujg z pamieci wyliczanki, dzielgc role w grach
podworkowych. Chlopcy potrafia wymieni¢ nazwy wszystkich Pokemo-
now!l, czy nazwiska pitkarzy wielu druzyn, czesto z podaniem ich wcze-
$niejszych klubdéw i ilosci goli, jakie zdobyli w ostatnim sezonie. Jednak
stuchajac tych samych dzieci, ktére w czasie sytuacji szkolnych zostaja zo-
bowigzane do nauki nowych stéwek z jezyka obcego, czy tabliczki mnoze-
nia, mozna ustysze¢, jak wprost mowig o tym, Ze nie potrafig czego$ zapa-
mietac lub Zze majg stabg pamie¢. W Swietle tego zjawiska koniecznym wy-
daje sie postawienie pytania: co wptywa na to, ze dzieci potrafig zapamie-
ta¢ wyliczanke na podwdrku, a maja trudno$¢ z opanowaniem wiersza
z podrecznika? Czy to kontekst sytuacyjny (niestety bardzo odmienny dla
sytuacji nauki szkolnej i spontanicznych zabaw podwoérkowych), ma

1 Fikcyjne stworzenia (latynizacja japonskiej nazwy ,Kieszonkowe Potwory”), bohatero-
wie bajek anime, powstatych na podstawie gier konsolowych firmy Nintendo, tworzonych
od 1996 roku. Ich podobizny znajdowaty sie na kartach, zetonach i naklejkach do kolek-
cjonowania, ktore sprzedawano jako dodatek do stodyczy.
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wptyw na mozliwosci pamieciowe uczniéw? A jesli tak jest, jak te zaleznos$¢
mozna wykorzysta¢ w praktyce pedagogiczne;j?

Pamiec¢, uczenie sie i nauczanie

Termin ,pamie¢” jest powszechnie znanym i czesto uzywanym pojeciem:
uczymy sie czego$ na pamie¢, podpisujemy sie ku pamieci, recytujemy
wiersze z pamieci, wykonujemy obliczenia w pamieci, postugujemy sie no-
$nikami pamieci w Srodowisku komputerowym. Trudno$ci mnoza sie
wowczas, kiedy pojawia sie konieczno$¢ ujecia powyzszego terminu
w $ciste ramy definicyjne. Obecnie ,pamie¢” jest okreSlana przez autoréw
jako zdolno$¢, umozliwiajgca kodowanie, przechowywanie i przywracanie
informacji?, jako system w strukturze moézgu magazynujacy informacje3,
jako intrapsychiczny zapis informacji* oraz jako og6t proces6w odpowie-
dzialnych za utworzenie w umys$le reprezentacji doSwiadczen, jej prze-
chowywania i wydobywania®. Jest wiele réznych sposobdéw organizacji
pamieci: na przyktad ze wzgledu na czas pomiaru mozemy wyrdzni¢ pa-
mie¢ bezposrednig- mierzong tuz po przyswojeniu informacji i odroczong,
gdy wzrasta czas od momentu ekspozycji materiatu®.

W kontek$cie prowadzonych przez autorki badan, istotne wydaje
sie odwotanie do teorii Atkinsona i Schiffrina? w mys$l ktérej wyrdzniono
pamie¢ krétkotrwatg i dtugotrwata (koncepcja zostata w pézniejszych la-
tach rozszerzona przez innych badaczy o pamie¢ ultrakrétka). Pamiec
krétkotrwata (operacyjna) umozliwia szybkie zapamietywanie, ktore jest
zautomatyzowane, nie wymaga wysitku. Jej pojemno$¢ wynosi od 5 do 9
elementéw. Czas przechowywania informacji to przewaznie od kilkunastu
sekund do kilku minut, dostep do informacji jest tatwy i szybki, a wrazli-
woS¢ na zapominanie duza i nieodwracalna. W przeciwienstwie do pierw-
szego rodzaju pamieci czas przechowywania informacji w pamieci dtugo-
trwatej jest praktycznie nieograniczony, podobnie jak jej pojemnos¢. Cho¢
zapamietywanie trwa dtuzej i wymaga wiekszego zaangazowania, wrazli-

2 1. Kurcz, Pamiec uczenie sie jezyk, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995, s. 9.

3 E. Tulving, Concepts of memory. [w:] E. Tulving, F.LM Craiuk (red.), The Oxford handbook
of memory, Oxford University Press, New York 2000, s. 33-34.

4 7. Wtodarski, Psychologia uczenia sie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1998,
s.52.

5 7. Wtodarski, Z tajemnic ludzkiej pamieci, WSiP, Warszawa 1990, s. 32.

6 M. Jagodzinska, Psychologia pamieci. Badania, teorie, zastosowania, Helion, Gliwice 2008,
s.117.

7 R.C. Atkinson, R.M. Shiffrin, Human memory: A proposed system and its control processes
[w:] KW. Spence, ].R. Spence (red.), The psychology of learning and motivation: Advances in
research and theory, New York 1968.
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wo$¢ na zapominanie jest mata, przy czym niektére informacje moga stwa-
rza¢ pozory zapomnianych8. Z oczywistych wzgledow w procesach uczenia
i nauczania bardziej korzystna wydaje sie pamie¢ dtugotrwata.

Jak podaje Cz. Kupisiewicz?, uczenie sie to proces, w czasie ktorego
podmiot uczacy sie nabywa wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw. Rezultat
uczenia sie zalezy natomiast od aktywnos$ci samego podmiotu i jego moty-
wacji. Przedmiotem uczenia sie moga by¢ rézne aspekty otaczajacej nas
rzeczywistoS$ci, poznawane przez cztowieka posrednio lub bezposrednio.
Omawiany proces jest wiec zdeterminowany przez cel, tre$¢ i czynnoSci
przyswajania wiadomosci, umiejetnosci i nawykoéw, a takze przez aktyw-
nos$¢ podmiotu uczacego sie. Autor zwraca uwage na jedno$¢ procesu nau-
czania-uczenia sie, okreslajac jako niezbedne i wspotwystepujace czynno-
$ci uczenia czyli stwarzania odpowiednich warunkéw do umozliwienia
uczniowi osiggniecia zamierzonych rezultatéw, ale takze elementy kontro-
li, umozliwiajacej racjonalne wykorzystanie tych warunkéw. Innymi stowy
na proces nauczania-uczenia sie sktadaja sie czynno$ci uczenia sie oraz
czynnoSci nauczania, czyli uczenia wraz z kontrolg nauczyciela i zabiegami
korektywnymi. Swiadomos$¢ nauczyciela w zakresie petnionej przez niego
roli w omawianym procesie jest niezbednym czynnikiem prowadzacym do
osiaggniecia pozadanych wynikéw.

Nauka i zabawa a skutecznos$¢ zapamietywania w Swietle
dotychczasowych badan

Pierwsze badania analizowanego zagadnienia siegajg roku 1948. Celem
badawczym byto wéwczas okreslenie sytuacji w ktérej dzieci celowo za-
pamietuja informacje, przechodzac z pamieci mimowolnej na pamiec¢ do-
wolng. Za przyktad sensownego kontekstu, w ktérym sama sytuacja moty-
wuje do zapamietywania, badacze uznali zabawe. Kontekstem, w ktérym
cel zapamietania materialu jest niejako narzucony z zewnatrz,
sq wtasdnie zajecia typu lekcyjnego. Badanie zostato przeprowadzone przez
[stomine, ktéra zorganizowata w przedszkolu dwie zabawy tematyczne:
w przedszkole i w sklep. Zadaniem bawigcych sie byto zrobienie zakupéw
w sklepie, w ktérym dzieci odgrywaty rézne role. Autorka eksperymentu
zadbata o pelng realistyke sytuacji badawczej, aby jak najdoktadniej od-
wzorowal rzeczywista czynno$¢ robienia zakupdw w dawnym Zwigzku
Radzieckim. Udziat w zabawie wigzat sie bezposrednio z koniecznos$cig

8 1. Kurcz, op. cit., s. 36.
9 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Oficyna Wydawnicza Graf Punkt, Warszawa 2000,
S. 24-27.
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zapamietania listy artykutow, o ktére dzieci miaty poprosi¢ sprzedawce. Te
same dzieci byty proszone o zapamietanie listy stow w czasie sytuacji zbli-
zonej warunkami do zaje¢ szkolnych. Juz wéwczas okazato sie, ze przed-
szkolaki w sytuacji zabawy zapamietywaty wiecej, niz w czasie nauki
szkolnej. Grupa przedszkolna okazata sie jednak niezwykle trudna, a r6zni-
ce rozwojowe (tak znaczace w przedziale wiekowym 3-6 lat) wptynely ja-
kosciowo na wyniki badan. Zdaniem Istominy mtodsze dzieci wiedza, czym
jest ,pamietanie”, jednak zapamietywac¢ celowo zaczynajg tylko wéwczas,
gdy cel pamieciowy wtagczony jest w inne zadanie. Wniosek ptynacy z ba-
dan byt znaczacy dla p6Zniejszego rozwoju nauki: nie mozna bada¢ pamieci
dzieciecej samej w sobie, nie biorgc pod uwage sensu kontekstu zapamie-
tywania i motywacji dzieckal0.

Eksperyment Istominy stat sie glo$ny po jego ttumaczeniu na jezyk
angielski dopiero w latach 80. XX w. Wowczas dwie grupy badaczy réwno-
legle podjety sie replikacji eksperymentu, dbajac o wieksza standaryzacje
i lepsze warunki metodologiczne. Mimo dbatosci o zbliZzony wyglad samej
procedury, nie uzyskano petnego potwierdzenia wynikdéw. Rzeczywiscie,
zdaniem badaczy, kontekst ma znaczenie, jednak w odwrotnym kierunku
niz w badaniach Istominy. Weissberg i Parisl! wykazali, ze w czasie zabawy
samo zapamietywanie jest przystoniete innymi czynnos$ciami, ktoére roz-
praszaja uwage dziecka negatywnie wpltywajac na skutecznos$¢ zapamie-
tywania.

Drugg grupg badawcza byta ta prowadzona przez Schneidera i Bru-
nal'?, ktorych celem byto zakwestionowanie badan Istominy. Przeprowa-
dzili serie eksperymentow, dbajac o Scista standaryzacje, obie czesci bada-
nia prowadzac w warunkach laboratoryjnych. W kazdym prowadzonym
przez nich badaniu wnioski byty nieco inne: pierwsza wersja potwierdzita
badania Istominy, druga (poprawiona) je zakwestionowata, kolejne sku-
teczno$¢ zapamietywania uzalezniaty od atrakcyjnosci kupowanych towa-
réw, przyjaznych komunikatéw eksperymentatora i innych. Ostatecznag
konkluzja dla dalszych praktyk badawczych byto obalenie wnioskéw Isto-
miny, zarzucajac jej catkowitg niedbato$¢ metodologiczna. Schneider i Brun
byli zdania, Ze we wspoétczesnym Swiecie, pelnym bodzcédw i prymarnej roli
edukacji, zapamietanie listy stow nie jest problematyczne nawet dla trzy-
latkoéw, a badania Istominy sg zwyczajnie przestarzate.

10 M. Jagodzinska, Rozwdj pamieci w dziecinstwie, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2003, s. 271.

11 JA. Weissberg, S.G. Paris, Young children’s remembering in different contexts:
A reinterpretation of Istomina’s study, “Child development”1986, nr 57, s. 1123-1129.

12 W. Schneider, H. Brun, The role of context in young children’s memory performance;
Istomina revisited, “British Journal of Development Psycholgy” 1987, nr 5, s. 333-341.
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M. Jagodzinskal? doktadnie przeanalizowata opisy powyzszych eks-
perymentéw. Jej zdaniem w badaniu Schneidera i Bruna dzieci zapamiety-
waly mniej tylko wtedy, gdy eksperymentator prowadzacy zabawe, zacho-
wywat sie w sposéb chtodny i formalny. Oczywistg watpliwoscia, ktéra sie
nasuwa jest pytanie, czy dzieci rzeczywiscie traktowaty dang sytuacje jako
zabawe, ktdra pozbawiona przyjemnosci i radosci, staje sie kolejng sytua-
cja narzucong z zewnatrz. Badacze zrezygnowali ze spotecznego kontekstu
(tak waznego dla Istominy) na rzecz lepszej standaryzacji. Robienie zaku-
pow byto celem samym w sobie, nie sktadnikiem szerszej zabawy. Nie byto
tez innych dzieci, koloréw, a samo zapamietywanie odbywato sie w pustym
pokoju. Podsumowujac, oba te konteksty: zabawa i nauka, byty bardzo po-
dobne, rownie nieatrakcyjne dla zaangazowanych dzieci.

Badania potwierdzajace rezultaty uzyskane w eksperymencie Isto-
miny przeprowadzity Rogoff i Mistry4, ktére w robienie zakupow wiaczyty
posta¢ matki, przekazujacej stownie liste produktéw. Autorki zgodzity sie
z wnioskami Istominy: dzieci w czasie zabawy istotnie zapamietywaty wie-
cej.

W Polsce zagadnieniami pamieci dzieciecej uzaleznionej od kontek-
stu zajmuje sie M. Jagodzinska, ktora przeprowadzita serie badan w opar-
ciu o eksperymenty Istominy i innych (podobne scenariusze eksperymen-
tow). Wniosek ptynacy z jej badan jest jasny: dzieci z okresu wychowania
przedszkolnego uzyskuja wyzsze wyniki, wykonujac (réznorodne) zadania
pamieciowe w sytuacjach naturalnych (w przedszkolu czy w domu) lub
w czasie zabawy, niz w sytuacji laboratoryjnej. Zgodnie z opiniag Jagodzin-
skiej, w niektérych eksperymentach ze wzgledéw proceduralnych koniecz-
ne byto zastosowanie réwnowaznych wariantéw zadan (réznych zdan dla
réznych sytuacji). W warunkach laboratoryjnych wszystkie dzieci wyko-
nywaly to samo zadanie, podczas gdy w czasie zabawy miaty przyporzad-
kowany jeden z 4 wariantéw. Badacze z pelng sumienno$cia zwracaja
uwage na niedociaggniecia metodologiczne w swoich pracach: zadania wy-
konywane w sytuacji laboratoryjnej i naturalnej réznity sie trescia (na
przyktad doborem stéw lub zdan do zapamietania). Mimo iz w warunkach
laboratoryjnych dzieci otrzymywaty te same polecenia, w kontekstach na-
turalnych komunikaty ulegaty zmianie w zaleznos$ci od sytuacjil®.

Dla dzieci w wieku przedszkolnym zabawa jest czynnoscig absolut-
nie naturalng, codzienng, towarzyszaca procesom dydaktycznym. W przed-
szkolnym podziale zaje¢ wiele czasu przypada na tak zwang zabawe do-

13 M. Jagodzinska, Rozwdj..., op. cit,, s. 272.

14 B. Rogoff, ]. Mistry, The social and functional context of children’s memory skills.
[w:] R. Fivush, J.A. Hudson (red.), Knowing and remembering in young children, Cambridge
University Press, New York 1990., s. 197-222.

15 M. Jagodziniska, Rozwdj..., op. cit., s. 273.
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wolng, spontanicznga. Dzieci bawig sie w czasie zaje¢, w drodze do i z przed-
szkola, w domu, na podworku. Rowniez nauka na tym poziomie edukacji
odbywa sie przez zabawe. Nieco inaczej sytuacja wyglada u dzieci star-
szych. Wraz z wiekiem zmniejsza sie ilo$¢ czasu po$wiecana na zabawe,
a wzrasta konieczno$¢ skupienia uwagi w czasie zaje¢ szkolnych. Badanie
pamieci dzieci, dla ktdérych, obok zabawy, nauka pamieciowa jest jedna
z codziennych czynnos$ci, mogtoby stanowi¢ uzupeinienie dotychczaso-
wych eksperymentow.

Raport z badan

Eksperyment zostat zaprojektowany w oparciu o wczes$niej przytoczone
badania M. Jagodzinskiej. Mimo podobnego przedmiotu badan, wprowa-
dzono znaczgce zmiany w procedure eksperymentalna:

1. Wszystkie osoby, biorace udziat w badaniu zapamietywaty ta sama
liste stéw- w eksperymencie Jagodzinskiej dzieci zapamietywaty
stowa w zaleznoSci od przyjmowanej roli. Ujednolicenie list stéw
uznano za obowigzkowa czynno$¢ na poziomie standaryzacji pro-
cedury. Niezaleznie od grupy (eksperymentalnej, czy kontrolnej)
dzieci zapamietywaly liste 9 elementéw tematycznie powigzanych
z zaproponowang grupie eksperymentalnej zabawg (biuro detek-
tywistyczne).

2. Grupe badawcza stanowia uczniowie klas II i IIl, nie za$ dzieci
w wieku 5 lat. Oczywistym wydaje sie, ze sytuacja zabawy (kon-
tekst zabawowy) dla przedszkolakéw jest czym$ naturalnym, bar-
dziej dostepnym niz opisana przez Jagodzinska sytuacja laborato-
ryjna. Uczniowie Kklas II i III sg na tym etapie rozwoju, w ktérym ze-
tkneli sie z wymogami nauki szkolnej, zadan pamieciowych, ko-
niecznoscig dtuzszego skupienia uwagi, w zwigzku z czym istnieje
wieksze prawdopodobienstwo, Ze beda osigga¢ wyzsze wyniki, kie-
dy wytaczy sie element zabawy, pozostawiajac nauke pamieciowa
jako cel sam w sobie. Jednakze dla dzieci w wieku 7-9 lat zabawa
w dalszym ciggu pozostaje atrakcyjng formg spedzania czasu, co
pozwoli na uruchomienie motywacji wewnetrznej. W dodatku wy-
niki badan beda mogty zosta¢ wykorzystane w edukacji wcze-
snoszkolnej, gdzie wymaga sie od dziecka zapamietywania wiekszej
ilosci informacji niz wczes$niej- wynikéw badan prowadzonych wy-
tacznie na przedszkolakach nie mozna uogdlni¢ na starsze dzieci,
gdyz znajduja sie one na innym etapie rozwoju.

3. Zabawe w sklep zamieniono na zabawe w biuro detektywistyczne-
zastosowanie innego eksperymentu do zbadania zbliZonego zjawi-
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ska gwarantuje wiekszy obiektywizm wynikéw. Odmienne badanie
o podobnych zatozeniach moze stanowi¢ lepsze potwierdzenie wy-
nikéw, niz replikacja tego samego eksperymentu.

4. Osoba eksperymentatora nie byta osobg z zewnatrz. Badania byty
prowadzone samodzielnie, a dzieci biorgce w nich udzial znaty
eksperymentatorow, co wiecej utozsamiatly ich osoby z nauczycie-
lami i mijaty ich na szkolnych korytarzach. Ten rodzaj relacji po-
zwolil na zachowanie wiekszej naturalnosci sytuacji i unikniecie
zaktocen w postaci obcych oséb. Wyniki mozna tez odnie$¢ bezpo-
$rednio do czynnosci nauczyciela klas I-1II, bo z tej perspektywy
dziatano.

Charakterystyka proby badawczej

Miejscem, w ktorym prowadzono badania byta Szkota Podstawowa nr 7
im. Tysigclecia Panstwa Polskiego w Czeladzi. Szkota jest placowka pu-
bliczng, ktéra funkcjonuje w do$¢ trudnym srodowisku. Okres restruktury-
zacji kopaln w Zagtebiu Dagbrowskim sprawit, ze wiele os6b mieszkajacych
w Czeladzi zmaga sie z problemem bezrobocia, a co za tym idzie ubdstwa.
Znaczny jest tez odsetek dzieci do$wiadczajacych przemocy i problemu
alkoholowego w najblizszym otoczeniu.

Aby uzyska¢ wyniki, ktére mozna uogélni¢ na wszystkie klasy objete
edukacja wczesnoszkolng, badania przeprowadzono w dwdch klasach
drugich i dwéch klasach trzecich (uczniéw klas I pominieto ze wzgledu na
okres nauki w jakim sie znajduja- badania odbywaty sie we wrze$niu, wiec
dzieci dopiero odnajdywaty sie w sytuacji szkolnej).

W badaniu wzieto udziat 85 oséb (43 uczniow w grupie ekspery-
mentalnej i 42 w grupie kontrolnej). Badane dzieci z klas drugich i trzecich,
mimo iz pochodza z réznych Srodowisk, znaly sie i utrzymywaty ze soba
wilasciwe relacje kolezenskie. Sposréd uczniow w tym samym wieku jedna
klasa stanowita grupe eksperymentalng, ktéra uczyta sie wyrazéw
w trakcie zabawy, a druga klasa zostala uznana za grupe kontrolng, gdyz
okoliczno$ci nauki (tych samych) wyrazéw nie réznity sie niczym od stan-
dardowej sytuacji szkolnej (siedzenie w tawce, wykonywanie polecen nau-
czyciela, odpowiednie sformutowanie polecenia).

Organizacja badan

W jednym z pomieszczen w szkole zaaranzowano przestrzen na ksztatt
biura detektywistycznego: zniknety prace plastyczne, przygotowano biur-
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ko i fotele, maszyne do pisania, dyktafon a takze elementy stroju charakte-
rystyczne agencjom detektywistycznym: szary ptaszcz, kapelusz. Kazdy
z uczestnikéw zabawy byt proszony do pomieszczenia. Na wstepie byt wi-
tany formuta: ,Gratulacje, jeste$ detektywem! Zostate§ zatrudniony
w najlepszej w kraju agencji detektywistycznej.” Nastepnie, po zajeciu
miejsca za biurkiem, dzieci zostaty wprowadzone w odpowiednig fabute
(kontekst zabawowy). Powiedziano im, ze zostali przyjeci do tajnej agencji
detektywistycznej, wspotpracujacej z policja i wojskiem. Kilka dni temu
zostato popetnione powazne przestepstwo - skradziono sprawdziany ze
szkolnego sejfu. Policjanci, ktoérzy przybyli na miejsce zdarzenia nie zdotali
zatrzymac porywaczy, znalezli jednak kilka przedmiotéw, ktore prawdo-
podobnie nalezaty do poszukiwanych. Zadaniem detektywow - uczniow
jest przekazanie tajnym stuzbom listy poszlak, ktére znaleziono na miejscu
zbrodni. W kolejnej cze$ci uczniowie otrzymali zaklejone szare koperty
w formacie A4, a w kazdej z nich znajdowaty sie kartki z obrazkami przed-
stawiajacymi 9 przedmiotéw: rekawiczke, okulary, pistolet, zegarek, wasy,
parasol, latarke, klucze, telefon komoérkowy (rysunek 1). Poproszono ich,
aby w ciggu minuty zapamietali jak najwiecej poszlak, ktore pézniej musza
przekaza¢ w raporcie. Po minucie przygladania sie obrazkom dzieci- skta-
dajac detektywistyczny raport- odtwarzaty z pamieci liste zapamietanych
przedmiotdéw.

Rysunek 1. Materialy do pamieciowego opanowania
Zrédto: grafika dostepna w programie Microsoft Word, zestawiona na potrzeby badan wta-
snych.
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Inaczej przebiegato badanie w grupie kontrolnej: eksperymentator
przebywat z kazdym z uczestnikéw w sali szkolnej, zapraszajac dziecko do
zajecia miejsca w tawce, samemu za$ siedzgc przy biurku. Dzieci siedzace
w tawkach poproszono o zapamietanie jak najwiekszej ilosci przedmiotow,
znajdujacych sie na obrazkach. Nastepnie rozdano im kartki z identyczny-
mi ilustracjami jak w grupie eksperymentalnej. Po uptywie 60 sekund po-
proszono o odtworzenie z pamieci listy przedmiotéw z kartki. Unikano
wypowiedzi pobudzajacych wyobraznie, czy nasuwajacych wyjatkowy
kontekst badania- do informacji badanych zostato podane, ze chodzi wy-
tacznie o to, aby zapamietac jak najwiecej obrazkéw.

W obu grupach wszystkie odpowiedzi uczniéw notowano bezpo-
Srednio w czasie badania. Tak powstaty materiat poddano analizie ilo$cio-
wej i jakoSciowej. Kolejny etap badania byt identyczny dla obu grup: po
uplywie 24 godzin od pierwszej proby, poproszono uczniéw o wypisanie
na kartkach przedmiotéow, ktére zapamietali po wczorajszej zaba-
wie/nauce. Wyrazy wypisane na kartkach réwniez poddano wnikliwej ana-
lizie. Uzyskane tg droga wyniki umozliwity weryfikacje hipotez badaw-
czych, dotyczacych zaleznos$ci miedzy kontekstem zapamietywania a jego
skutecznoScia.

Analiza wynikow

Po przeanalizowaniu wynikow we wszystkich grupach zauwazono, zZe
w pierwszym etapie badania $rednia ilo§¢ zapamietanych informacji nie
rézni sie znaczaco miedzy grupami eksperymentalnymi i kontrolnymi. Na 9
elementéw zawartych w materiale pamieciowym uczniowie wymieniali
Srednio nieco ponad 6. Co wiecej na przyktadzie pamieci bezposredniej nie
ma znaczacych réznic w ilo$ci zapamietanych elementéw miedzy uczniami
klas II, a klasami IIl. Pamie¢ krétkotrwata uczniéw rok starszych i rok
mtodszych w tym przypadku funkcjonuje poréwnywalnie, podobnie jak
uczniow z grup eksperymentalnych i kontrolnych. Odtworzenie materiatu
bezposrednio po ekspozycji sprawia, ze aktywny jest Slad pamieciowy
przechowywany w pamieci krétkotrwatej. Sieganie po informacje dostepne
pamieci krotkotrwatej nie wymagajg uruchomienia innych magazynow
pamieciowych. Mozna uzna¢, ze pamie¢ krétkotrwata funkcjonuje podob-
nie niezaleznie od kontekstu sytuacyjnego zapamietywania.

Duze zmiany mozna zaobserwowac w drugiej czesci badania. Zgod-
nie z danymi zawartymi w tabeli 1 osoby z grupy kontrolnej wymieniaty
$rednio ponad 4 elementy (klasy II 4,22; klasy III 4,77), natomiast w przy-
padku grup eksperymentalnych byto to juz ponad 5 elementéw (klasy II
5,58; klasy III 5,62). Uczniowie wykazywali znaczne réznice w ilosci ele-
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mentéw, ktére wymieniali po uptywie 24 godzin od ekspozycji materiatu
pamieciowego. W obrebie Kklas II ta réznica wyniosta 1,33 a w klasach
111 0,85.

Tabela 1. Zestawienie Srednich ilo$ci elementow zapamietanych
we wszystkich grupach w dwéch czesciach badania

svtuacia Klasa $rednia 0S $rednia 0S

yruacy p. krétkotrw. | p.krétkotrw. | p.dlugotrw. | p.dlugotrw.
g II 6,05 1,28 4,25 1,80
=
q
= I11 6,68 1,32 4,77 1,15
o 11 6,31 1,52 5,58 1,89
S
a
2
N 11 6,16 0,91 5,62 1,05

Zrédto: badania wlasne.

Koniecznym wydaje sie zalaczenie do tego zestawienia $redniej,
jaka uzyskali uczniowie ze wszystkich grup eksperymentalnych i $redniej
z grup kontrolnych. Te dane obrazuje tabela 2 i to one sg najpeiniejszym
podsumowaniem badan.

Tabela 2. Zestawienie ilosci zapamietanych elementéw w grupie
eksperymentalnej i kontrolnej

kontekst ;r%(irzl;a 0S S;eggl_a oS Zapominanie
zapamietywania (x) p. bezp. rocz.(y) p. odrocz. (x-y)

gr. kontrolna 6,38 1,32 4,52 1,50 1,86

eksperygnrl. entalna 6,23 1,21 5,60 1,46 0,63

Zrédio: badania wtasne.

Po podliczeniu wynikéw we wszystkich grupach mozna zauwazy¢
znaczacg roéznice w $redniej iloSci zapamietanych elementow w pamieci
odroczonej miedzy grupa eksperymentalng i kontrolna. Uczniowie, ktérzy
uczyli sie przedmiotow, bazujac na poleceniach nauki pamieciowej, zapa-
mietywali Srednio ponad 4 elementy (otrzymywali $rednio 4,52 pkt). Ba-
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dani, ktérych nauka byta poprzedzong tematyczng zabawg, zapamietywali
ponad 5 obiektow (otrzymywali srednio 5,60 pkt), a wiec okoto 1 ele-
ment wiecej. Poré6wnujac skutecznos¢ zapamietywania w pamieci bezpo-
Sredniej nie ma znaczacych roznic miedzy grupami (wykres 1).

B maksymalna ilos¢ elementow srednia pamieci bezposredniej M $rednia pamieci odroczonej
9 9
6,38 6,23
56
! I

grupa kontrolna grupa eksperymentalna
WyKres 1. Skutecznos$¢ zapamietywania - pamie¢ bezposrednia

i odroczona w obu grupach
Zrédto: badania wiasne.

Analiza jakoSciowa zebranego materiatu wykazata jeszcze jedna za-
lezno$¢. W trakcie odnotowywania odpowiedzi w pierwszej czes$ci badania
jak i w czasie analizy odpowiedzi zapisanych na kartkach zauwazono, ze
niektdrzy uczniowie wymieniali elementy, ktorych nie byto w eksponowa-
nym materiale (co wiecej nie pasowaty do niego tematycznie). Wéréd wy-
mySlonych przedmiotow pojawity sie: lalka, usta, samochéd, gtowa, reka
(obok prawidtowo wpisanej rekawiczki), dtugopis, linijka. Wszystkie
z wymienionych przedmiotéw byty wyliczone przez uczniéw z grup kon-
trolnych. Podobny przypadek w grupie eksperymentalnej pojawit sie raz,
gdy jeden z chtopcéw, obok 7 poprawnie wyliczonych przedmiotéw, do-
datkowo wymienit kwiaty. [lo§¢ zmys$lonych stéw i oséb, ktére dodawaty
wtasne elementy ilustruje tabela 3.
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Tabela 3. Ilo$¢ zmysSlonych elementow i liczba dzieci, ktore w czasie
odpowiedzi dodawaly wlasne przedmioty

ilo$¢ dodanych liczba dzieci, ilos¢ dodanych | liczba dzieci,
przedmiotéw | ktére dodawaty | przedmiotéw ktére
sytuacja | klasa pamiec przedmioty pamieé dodawaty
bezposrednia. p. bezp. odroczona przedmioty
p. odr.
3 . 0 0 4 3
=13
28 | m
s> 0 0 2 2
II
g _ 0 0 0 0
c =
22 | w
N 1 1 1 1

Zrédto: badania wlasne.

Jedng z mozliwos$ci interpretacji opisanej zaleznos$ci jest fakt, ze
przedmioty, ktére zapamietywali uczniowie z grup kontrolnych w ich opi-
nii nie wigzaty sie z niczym szczegdlnym (uczniowie nie mieli punktu zako-
twiczenia ich w pamieci, odniesienia elementow do czegokolwiek). Zapa-
mietywane informacje byty przetwarzane na nizszym poziomie, wiec bez
analizowania ich warstwy semantycznej, znacznie prosciej byto wymieni¢
kompletnie niezwigzane z nimi przedmioty. Przyczyng zmys$lania elemen-
tow mogty by¢ tez naturalnie problemy z przypomnieniem sobie wtasci-
wych informacji.

Statystyczna analiza wynikow

W czasie analizy wynikéw ustalono statystyczne zaleznosci uzyskanych
danych. W celu postuzenia sie odpowiednim testem, sprawdzono normal-
no$¢ rozktadu zmiennej ,skuteczno$¢ zapamietywania” mierzonej bezpo-
$rednio po ekspozycji i z odroczeniem w obu badanych grupach. Po wyko-
naniu testu Shapiro-Wilka otrzymano nastepujace wyniki:
a) skuteczno$¢ zapamietywania mierzona bezposrednio po ekspozycji
materiatu
grupa eksperymentalna: W=0,924 p=0,007
grupa kontrolna: W=0,942 p=0,034
b) skutecznos$¢ zapamietywania mierzona po odroczeniu
grupa eksperymentalna: W=0,955, p= 0,094
grupa kontrolna: W=0,940 p=0,029
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Testem, ktéry wybrano do oceny statystycznej istotno$ci roznic, jest test
U Manna-Whitneya, nieparametryczna alternatywa dla testu t-Studenta dla
préb niezaleznych (ze wzgledu na brak normalno$ci rozktadéw zmien-
nych). Wyniki testu zamieszczono ponizej:
a) dla skuteczno$ci zapamietywania mierzonej bezposrednio po eks-
pozycji: Z=0,676 p=0,499 (p>a=0,05)
b) b) dla skuteczno$ci zapamietywania mierzonej po odroczeniu:
Z=-3,078 p=0,002 (p<a=0,05)

Na podstawie wynikow testu mozna przypuszczac, ze nie ma istot-
nych statystycznie réznic miedzy skuteczno$cig zapamietywania u osoéb
z grupy eksperymentalnej i kontrolnej, mierzonej bezposrednio po ekspo-
zycji. W przypadku badan pamieci odroczonej, zgodnie z wynikami testu,
proby nie pochodza z tej samej populacji, a wiec miedzy grupa ekspery-
mentalng a kontrolng wystapity réznice w odroczonej skutecznos$ci zapa-
mietywania, ktdre sg istotne statystycznie.

Podsumowanie

Wyniki badan jednoznacznie wskazuja na zalezno$¢ miedzy kontekstem
(sytuacjg) zapamietywania, a jego skutecznoscia. Co ciekawe, podstawowa
réznice ujawnia dopiero poréwnanie wynikdw pamieci odroczonej: ucz-
niowie z grup eksperymentalnych i kontrolnych nie r6znig sie pod wzgle-
dem iloSci zapamietanych elementow mierzonych bezposrednio po ekspo-
zycji materiatu. Dopiero kiedy przypominajg sobie zapamietane elementy
po uptywie jednego dnia, uczniowie z grupy eksperymentalnej przywotuja
znacznie wiecej informacji niz ci z grupy kontrolne;j.

Wyniki prowadzonych przeze mnie badan pozwalajg wyprowadzi¢
konkretne wskazowki dla praktyki pedagogiczne;j. Jednym z celéw nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej jest wyposazenie uczniéw w pewna wiedze,
kompetencje okreslone podstawa programowa. Wiedza zdobyta na pozio-
mie edukacji wczesnoszkolnej nie tylko dostarcza wiadomosci o Swiecie
wokoét, jest rowniez zbiorem elementarnych umiejetnosci, na ktérych bazu-
ja procesy uczenia sie i nauczania na kolejnych etapach edukacji. Poniewaz
istnieje nierozerwalny zwigzek zdolnosSci pamieciowych z procesem ucze-
niem sie, uczniowie, ktoérzy w czasie zaje¢ szkolnych beda zapamietywac
wiecej i dtuzej przechowywac¢ informacje w pamieci, maja szanse na lepsze
wyniki w nauce (nie tylko w klasach I-III). Badania jednoznacznie wykaza-
ly, ze dzieci zaangazowane w zabawe zapamietywaly znacznie wiecej niz
uczniowie proszeni wytacznie o uczenie sie na pamie¢. Metody nauczania
oparte na sfabularyzowanej zabawie sprzyjajg zatem zdolnosciom pamie-
ciowym, a wiec usprawniajg proces uczenia sie, co jest istotne dla pracy
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dydaktycznej pedagogéw. WdrozZenie zabawy do sytuacji szkolnych ma
realny wptyw na wiedze i kompetencje uczniow. Ujmujac rzecz inacze;j:
nauczyciele nier6znicujacy metod dydaktycznych, pracujacy na schemacie
wydawania i wykonywania polecen (ktére nie sg znaczace dla uczniow),
maja mniejsze szanse na realizacje poznawczych celow edukacji. Nalezy
jednak mie¢ Swiadomos¢, Zze stosowanie alternatywnych metod nauczania
wymaga od prowadzacego zajecia wiekszego przygotowania, kreatywno-
$ci, siegania po innowacyjne rozwigzania. Edukacja oparta na zabawie mo-
ze stanowi¢ przyktad niecodziennej, nietypowej sytuacji dydaktycznej,
sklaniajgc tym samym nauczycieli do poszukiwan, odwagi w podejmowa-
niu niestandardowych dziatan i odkrywaniu niecodziennych sposobdéw
prowadzenia zajec¢. Nalezy pamietac, aby w tych poszukiwaniach skupic sie
na tym, co moze wywota¢ rados¢ i ciekawos$¢ uczniéw- emocje tozsame
z tymi, ktére towarzysza zabawie.

Whioski, ptynace z niniejszych badan, moga dotyczy¢ nie tylko nau-
czycieli, ale rowniez wszystkich oséb, ktére zmagajg sie z pamieciowym
opanowaniem jakiego$ materiatu. Jezeli celem nauki jest zaliczenie testu,
mozna pamieciowo przyswaja¢ i powtarza¢ informacje przed egzaminem,
po czym uzyska¢ wysoka ocene i zapomnie¢ wszystko, czego sie uczyto.
Jesli jednak celem nauki jest zdobycie wiedzy dla jej trwalszego posiadania
i korzystania z niej nie tylko w chwili egzaminu, warto uczy¢ sie w sposob
wzbudzajacy zaangazowanie i zainteresowanie, zaciekawi¢ samego siebie
nabywang wiedza. Wtedy, kiedy uczenie sie stanie sie dla nas ciekawe sa-
me w sobie, kiedy bedzie zabawa, czyms$ przyjemnym, wéwczas rezultatem
tej nauki bedzie trwata wiedza.
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Stowa kluczowe: opdZniony rozwdj mowy dziecka, logopedia, mowa dziecka.

Wprowadzenie

W dzisiejszych czasach zauwazalny jest zdecydowany wzrost ucznidow, kto-
rzy wymagajga pomocy i interwencji logopedycznej. Zwigzane jest to z ogél-
nym rozwojem wspotczesnego Swiata, czynnikami wewnetrznymi, a takze
tymi zwigzanymi $ci$le z osobg ucznia. Dodatkowo wzrasta S§wiadomos$¢
spoteczenstwa i polskiego ustawodawcy w aspekcie koniecznos$ci wypra-
cowania i ksztattowania wtasciwej mowy, co stawia nowe wyzwania przed
polska szkota, zobowigzang do zapewnienia uczniom pomocy logopedycz-
nej.

Mowa stanowi z punktu widzenia technicznego proces stuzacy do
komunikowania sie, porozumiewania sie, przez ktore rozumie¢ nalezy
konkretne akty uzywania systemu jezykowego. W logopedii podkresla sie
znaczenie trzech podstawowych typow przekazow jezykowych. Wsréod
nich wyodrebnia sie przekazy ustne, pisemne oraz gesty i mimike (ujmo-
wanie tgcznie). W kregu badan logopedycznych, z oczywistych wzgledow,
znajduje sie przede wszystkim mowa, jako kluczowy i zasadniczy sposob
komunikowania sie w kazdym spoteczenstwie, poza pewnymi wyjatkami.
Szczegblng uwage nalezy zwrdci¢ na fakt, ze ksztattowanie wiasciwej mo-
wy przybiera szczegélnego charakteru juz na najwcze$niejszym etapie
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rozwoju dziecka. Aparat mowy jest wynikiem rozwoju cztowieka i co do
zasady jako filogenetycznie uksztattowany nie stanowi przedmiotu rozwa-
zan badan logopedycznych (wytaczajac jego budowe, strukture oraz funk-
cjonowanie i mozliwo$¢ modelowania). Wtérne modelowanie narzadu
krtani, jezyka, warg, podniebienia i szczek rozszerza ich pierwotng funkcje
(oddychania, potykania i zucia) o adaptacje dziecka poprzez produkowanie
dzwiekow!.

Pomimo braku spdéjnosci w definiowaniu pojecia ,mowy” wypraco-
wano zbiezne stanowisko dotyczace jej sktadnikéw (komponentéow), wy-
rézniajgc wsrod nich jezyk, tekst, nadawanie i odbidr. Przez jezyk rozumie¢
nalezy system znakow stuzgcych do porozumiewania sie w danej spotecz-
nosci. Tekstem z kolei jest jezykowo zorganizowana wypowiedz, ktora po-
siada odmienng substancje, np. tekst pisany, sygnalizowany albo stowny.
W ramach tej struktury wyréznia sie w kazdym tek$cie tres¢ (strukture
semantyczng tekstu), forme jezykowa (strukture gramatyczna tekstu) oraz
substancje (nos$nik mysli)2. Trzecim i czwartym elementem konstytutyw-
nym mowy jest nadawanie i odbidr. S3 one ze sobg $ciSle skorelowane,
gdyz z zatozenia muszg by¢ nakierowane na wzajemng komunikacje, cho¢
niekoniecznie zrozumienie. Nabywanie umiejetnos$ci zwigzanych z pdzniej-
sza mowa u dziecka w ocenie wielu przedstawicieli nauki odbywa sie od
chwili jego narodzin. Jednak niektérzy naukowcy, np. L. Kaczmarek stoi na
stanowisku, iz istnieje jeszcze tzw. etap przygotowawczy, ktory trwa od
3 do 9 miesigca zycia ptodowego. W tym to wtasnie okresie wyksztatceniu
podlegaja narzady odpowiedzialne za mowe. W zwiagzku z tym krzyk dziec-
ka tuz po urodzeniu, jak rowniez ssanie to nic innego jak tylko kontynuacja
umiejetnosci nabytych jeszcze w czasie zycia ptodowego3.

Opodzniony rozwodj mowy dziecka

Pierwsze objawy opdZnienia rozwojowego mowy obserwuja rodzice, kto-
rych niepokoi fakt, Ze ich dziecko w pewnym sensie odstaje rozwojowo od
swoich réwiesnikéw. Takim przyktadem moze by¢ sytuacja, gdy rowiesni-
cy zaczynaja tworzy¢ pierwsze wypowiedzi a nasze dziecko nadal komuni-
kuje sie za pomoca gestéw. Op6zniony rozwoéj mowy okreslany jest w nau-
ce skrotem ORM, ktérego rozwiniecie stanowi pelna nazwa tego pojecia.

1 G. Demelowa, Elementy logopedii, WSIP, Warszawa 1979, s. 18.

2 G. Jastrzebowska, Lingwistyczne, biomedyczne i psychologiczne ujecie mowy [w:] T. Gal-
kowski, G. Jastrzebowska (red.), Logopedia. Pytania i odpowiedzi, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Opolskiego, Opole 1999, s. 252.

3 L. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy sie mowy, Wydawnictwo Lubelskie, Lublin 1966,
ss. 65 - 66.
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Przez wiele lat wskazane zaburzenie byto przedmiotem badan réznych
grup naukowcoéw. Samo zdefiniowanie tego pojecia rowniez okazuje sie
problematyczne. Bowiem w zalezno$ci od przyjetej metodologii oraz od
Sci$le okreslonego kregu naukowego, poprzez ORM rozumiemy rdézne kry-
teria i etapy. Jedynie na podstawie literatury trudno jest stwierdzi¢, czy
opOZnienie rozwoju mowy jest nazwa rozpoznania, stanu zaburzen, symp-
tomem zakldcen procesu nerwowego, czy tez stanowi okreSlony zespot
objawow*. Czesta metodg stosowang w celu zdiagnozowania wystgpienia
zaburzen mowy jest tak zwane kryterium objawowe. Za pierwsze sympto-
my uznaje sie utrate przez dziecko wcze$niej nabytych zdolnos$ci oraz
umiejetnosci jezykowych, zastdj rozwojowy, a nawet jego brak, czy tez cof-
niecie sie do wcze$niejszego etapu rozwojowego. Dtuzsze, stale utrzymy-
wanie sie wyzej wskazanych objawéw moze skutkowac opéznieniem réz-
nych aspektéw mowy ludzkiego, a takze samego jezyka. Wtedy to wiasnie
diagnozujemy dopiero opdZnienie rozwoju mowy u dziecka obserwujac
zjawisko polegajace na wolniejszym niz u réwiesnikéw wyksztatceniu sie
zdolnosci ekspresyjnych lub/i percepcyjnych, co powoduje, ze dynamika
ich rozwoju jest odmienna od normalnej. Zjawisko to moze by¢ réznorod-
nymi przyczynamis.

Na potrzeby zdiagnozowania u dziecka zaistnienia opdZnionego
rozwoju mowy istotne jest ustalenie jego stopnia. Dlatego tez wypracowa-
no wspolne stanowisko, gdzie zgodnie twierdzi sie, iZ z powaznym stop-
niem ORM mamy do czynienia, gdy np. mowa dziecka piecioletniego jest na
etapie mowy dziecka w wieku dwdch i po6t roku (nadal wystepuja zdania
proste, jednak powiekszony jest nieco zaséb stownictwa), dziecka szeScio-
letniego jest na etapie mowy dziecka trzyletniego (pierwociny zdan ztozo-
nych, znajomos¢ od 1000 do 1500 stéw), dziecka siedmioletniego jest na
etapie dziecka w wieku 3,5 roku®. Taki model diagnozowania pozwala na
stwierdzenia zaistnienia ORM w stadium wysoce zaawansowanym.

Przyczyny i typy ORM

Wypracowane w nauce stanowisko wskazuje jednoznacznie, Ze wyrdznia
sie szereg roznych zrodet, z ktérych wywodzi sie op6Znienie rozwoju mo-
wy. Moze by¢ ich wiele i bardzo czesto ich ustalenie nie jest do konca moz-
liwe, albo w efekcie praprzyczyna nie jest jednoznacznie znana. W zwigzku

4 G. Jastrzebowska, Zaktdcenia i zaburzenia rozwoju mowy [w:] T. Gatkowski, G. Jastrze-
bowska (red.), Logopedia. Pytania i odpowiedzi, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego,
Opole 1999, s. 314.

5 [bidem, s. 317.

6 [bidem, s. 319.
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z tym w celu usystematyzowania wiedzy oraz skatalogowania tych przy-
czyn wyrozniono typy omowione ponizej. Kazdg przyczyne mozna zakwali-
fikowa¢ do jednego z dwoch typoéw, przy czym Zadna przyczyna nie moze
pozosta¢ bez odpowiedniego zakwalifikowania. Pierwsza grupe zaburzen,
a wlasciwie i impulséw stanowig tzw. przyczyny endogenne. Grupa ta do-
tyczy tych przyczyn, ktore maja charakter wewnetrzny, ich Zrodtem sa
czynniki znajdujgce sie wewnatrz albo dziatajgce do wnetrza cztowieka’.
Co do zasady wsréd przyczyn znajdujacych sie w samym cztowieku wyr6z-
nia sie 6 zasadniczych okolicznos$ci wptywajacych na zaburzenie w postaci
op6znionego rozwoju mowy dziecka: uszkodzenia osrodkowego uktadu
nerwowego, krwawienia Srodczaszkowe, uszkodzenia obwodowego na-
rzagdu mowy, wady narzagdéw glosowo - artykulacyjnych, uszkodzenia
mieSniowo - nerwowe, autyzm dzieciecy. Pierwsza grupe przyczyn endo-
gennych stanowia uszkodzenia osrodkowego uktadu nerwowego. W gtow-
nym zakresie tego rodzaju zachwianie mechanizméw nerwowych bedzie
dotyczyto obszaréw mézgu dziecka. Katalog Zrédet takich uszkodzen jest
niebywale réznorodny. Przyczyne moze stanowi¢ zarowno czynnik gene-
tyczny, wada wrodzona, jak i uszkodzenie mechaniczne. Bardzo czesto
op6znienie rozwoju mowy tym spowodowane skutkuje efektem nienada-
zania mézgu dziecka za potrzebami dobrze juz rozwinietych narzadéw ar-
tykulacyjnych. Ta sama reguta zachodzi rowniez w drugg strone, w przy-
padku uszkodzen narzadow mowy. Z kolei krwawienie srédczaszkowe na-
zywane jest w medycynie jako krwawienie do osrodkowego uktadu ner-
wowego. Stanowi ono jeden z najpowazniejszych rodzajow powiktan,
szczegblnie po wypadkach. Tak jest co do zasady, jednak nalezy mie¢ na
uwadze, Ze druga grupe stanowig krwawienia u noworodkéw. Ten drugi
aspekt jest niebywale niebezpieczny i zagraza w sposob spotegowany zyciu
i zdrowiu dziecka. Wynika to z faktu, ze bezposrednim skutkiem nadmier-
nego gromadzenia sie krwi w mézgu cztowieka moze doprowadzi¢ nie tyl-
ko do $pigczki, niedowtadu okreslonych partii ciata, ale nawet do Smierci.

U noworodkéw, ktérym udato sie przezy¢ diagnozowane sa czesto
inne schorzenia oraz zaburzenia, tak jak m.in. op6Zniony rozwdéj mowy,
zaburzenia rozwoju psychoruchowego, czy tez wystgpienie mdzgowego
porazenia dzieciecego®. Natomiast uszkodzenia obwodowego narzadu
mowy S$cis$le skorelowane sa z wadami narzagdéw gtosowo - artykulacyj-
nych i uszkodzeniami mie$niowo - nerwowymi. Wszystkie te grupy stano-
wig anomalie rozwojowe, a ich nieprawidtowos$ci anatomiczne wptywaja
na mowe dziecka. Przyczyn zaburzen obwodowych nalezy doszukiwac sie

7 Ibidem, s. 55.
8 K. Plagens - Rotman, Krwawienie wewnqtrzczaszkowe u noworodkéw z ekstremalnie matq
urodzeniowq masq ciata, ,Nowiny Lekarskie” 2011, nr 4, s. 252.
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w tzw. obwodzie, czyli inaczej rzecz ujmujac w sferze analizatora stucho-
wego, w obrebie narzadow, ktére majg za zadanie wykonywa¢ ruchy mow-
ne. Wérdd najczesciej spotykanych wyr6zni¢ mozemy wadliwy zgryz, roz-
szczep wargi, czy ubytki w uzebieniu. W takich sytuacjach méwimy o tzw.
zaburzeniach substancji fonicznej co okreslane jest jako dyslalia z powodu
segmentalnej plaszczyzny uszkodzen obwodowych. Natomiast wady na-
rzadoéw gtosowo - artykulacyjnych sg zwigzane z nieprawidtowoscia ich
budowy. Przyktadem moze by¢ wedzidetko podjezykowe, bedgce miekkim
tworem witdknistym, ktory odpowiada mozliwo$¢ dotkniecia jezykiem
kazdej czesci jamy ustnej przy prawidtowej budowie. Ankyloglossia rozu-
miana jako jego skrdcenie uniemozliwia podniesienie jezyka do gory. Natu-
ralnie sg rézne stopnie nasilenia owego skrdcenie. Jednakze skutkiem ta-
kiego zachwiania budowy anatomicznej s3 nieprawidtowe wzorce pokar-
mowe. Wystepuja takze taki schorzenia jak przerost jezyka albo niedoro-
zw6j zuchwy. Wywotuja one odpowiednio zaburzenia jezyka, w przeci-
wienstwa do rozszczepu jezyka, bedacego wada rozwojowa.

Jesli chodzi o zgryz, to z prawidtowa budowa anatomiczng mamy do
czynienia pierwsze dolne trzonowe zeby stykajg sie z pierwszymi trzono-
wymi zebami gérnymi. Kazde odchylenie od tej normy nazywamy zgryzem
nieprawidtowym, co znacznie utrudnia artykulacje gtosek dentalizowanych
w sposdéb prawidlowy. Zwyczajowo tego rodzaju zaburzenie zwykto sie
okresla¢ mianem seplenienia. Ostatnig anomalig anatomiczng jest przerost
migdatka gardtowego. Skutkuje to trudno$ciami w prawidtowym artyku-
lowaniu gtosek ustnych, poniewaz rezonans nosowy w widoczny sposob
znieksztatca dzwiek wszystkich samogtosek oraz tych spoétgtosek, ktore
wymagaja zamkniecie kanatéw jam nosowych.

Kolejna grupe czynnikéw stanowia przyczyny egzogenne. W przy-
padku czynnikéw zewnetrznych powodujacych opdZniony rozwo6j mowy
dziecka majg one charakter szczeg6lny w zakresie mozliwosci ich elimino-
wania. Otoz tatwiej jest co do zasady rozpoznac przyczyny o charakterze
egzogennym i wylaczy¢ czynnik szkodliwy z otoczenia dziecka, anizeli roz-
poznac i wykluczy¢ dziatanie czynnikéw endogennych. Wsrod czynnikow
egzogennych wyrdzni¢ nalezy: brak bodZcéw do méwienia, nadmiar bodz-
cow stownych, nieprawidtowe wzorce i postawy jezykowe os6b dorostych
oraz niewtasciwa reakcja otoczenia na pierwsze podejmowane proby wy-
powiedzi dziecka.

W pierwszej kolejnosci nalezy wskaza¢ na brak jakichkolwiek bodz-
cow do moéwienia. Taka sytuacja wystepuje niezbyt czesto, a najczesciej
powodowana jest czynnikiem zewnetrznym, jakim jest brak kontaktu
z osobami najblizszymi. Szczeg6lna role w tej relacji petni matka. Niezwy-
kle czesto utrata przez dziecko checi do komunikowania sie z otaczajacym
Swiatem przy pomocy mowy artykutowanej spowodowana jest rozitgka
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z matka albo skrajnie patologicznymi sytuacjami rodzinnymi. Z takimi
mamy do czynienia w przypadku odtracenia dziecka przez matke albo
z zaistnieniem niewtasciwej relacji emocjonalnej. Dziecko czuje sie odrzu-
cone, a z punktu widzenia psychologicznego czuje sie jako niechciane.
Z praktycznie identyczng sytuacja mamy do czynienia w przypadku
tzw. nadmiaru bodzcéw stownych. Nastepuje to w sytuacjach, gdy dziecko
rozwija sie w otoczeniu ruchliwym, szybko zmieniajgcym sie. Takie dziecko
ma kontakt z wieloma osobami, styszac wiele ré6znorodnych form jezyko-
wych. Ciggte moéwienie do dziecka zniecheca je do podejmowania samo-
dzielnych préb komunikowania sie. Ocenia sie, Ze tego rodzaju przyczyna
egzogenna najbardziej jest widoczna w jednej z typowych sytuacji. Otoz
dziecko jak kazda istota zywa potrzebuje snu i czasu aktywnoSci fizycznej.
Oczywistym jest, Ze im mniejsze dziecko, tym potrzebuje wiecej odpoczyn-
ku. Dlatego niepozadane jest, aby np. w nocy po chwilowym przebudzeniu
dziecka, matka brata je na rece, uspokajata i ciggle mowita. Wtedy mowa
kojarzy sie dziecku z pewnym zachwianiem naturalnego rytmu, ktéry wy-
magany i uwarunkowany jest biologicznie.

Nieprawidtowe wzorce i postawy jezykowe os6b dorostych réwniez
mogg stanowi¢ przyczyne opoOZnienia rozwoju mowy u dziecka. Ma na to
wptyw bledna wymowa, nieprawidtowe formy gramatyczne stosowane
przez dorostych. Te ostatnie w przypadku dtugiego stosowania utrwalajg
sie i prowadza do utrudnienia procesu rozwoju mowy. Z taka sytuacja ma-
my do czynienia np. w przypadku stosowania tzw. mowy nianiek, czyli
upodabniania swoich wypowiedzi do poziomu i sposobu oraz stylu mé-
wienia dzieci. To samo dotyczy rozczulajacego mowienia®. Ostatnim
z czynnikéw majacych swoje Zroédto poza osobg samego dziecka jest nie-
wtasciwa reakcja otoczenia na pierwsze podejmowane proby wypowiedzi
dziecka. Efekt negatywnych reakcji otoczenia na mowe dziecka jest zbiezny
np. z nadmiarem bodZcow stownych. Mtody cztowiek rozwijajacy sie w
Scisle okreslonym Srodowisku juz od najmtodszych lat oczekuje aprobaty
ze strony innych. Ludzki moézg jest tak skonstruowany, ze dezaprobata
uwazana jest za negatywny, karcacy przejaw okreslonego zachowania. Po-
czucie strachu, czy tez wstyd skutkuje niechecia do podejmowania prob
komunikacyjnych u dziecka. Ogranicza to rozw6j mowy, co w efekcie pro-
wadzi do jego opdZnienia.

W logopedii wyréznia sie dwa podstawowe typy op6Znien rozwoju
mowy: samoistny (SORM) oraz niesamoistny (NORM) opdZniony rozwoj
mowy. Nalezy zauwazy¢, ze to rozréznienie podyktowane jest samg istotg
takiego zaburzenia. Ot6z SORM nie jest niczym nadzwyczajnym (przy-
najmniej w fazie poczatkowej). Stanowi on bowiem normalny etap rozwo-

9 G. Jastrzebowska, Zaktdcenia..., s. 322.

116



ju. To jedynie wycinkowe opo6Znienie procesu. Zazwyczaj konczy sie ono
samo, bez konieczno$ci podejmowania dodatkowej ingerencji logopedycz-
nej. Natomiast NORM jest juz zaburzeniem, a nie tylko zakt6ceniem. Wy-
stepuja tutaj kliniczne zaburzenia, np. wymienione powyzsze przyczyny
endogenne. Dziecko z zaburzeniem NORM ma objawy zaburzen o charakte-
rze psychomotorycznym. Zwigzane moga by¢ z nieprawidtowa budowa
narzagdow mie$niowych, artykulacyjnych, narzadéw odpowiedzialnych za
stuch. Ponadto przyczyne moze stanowi¢ uposledzenie umystowe. Niesa-
moistne opdznienie rozwoju mowy moze mie¢ charakter przejsciowy albo
trwaty. Dlatego mozna stwierdzi¢, Ze zasadniczo podziat przyczyn na egzo-
genne i endogenne determinuje w kolejnosSci zaistnienie NORM lub SORM.

Niesamoistny opdzniony rozw0j mowy mozemy rozpocza¢ diagno-
zowa(, gdy odchylenie od normy rozwojowej rowieSnikow wynosi mniej
wiecej 6 miesiecy. Czesto NORM (nazwa skrétowa) moze pojawiac sie na
skutek zaistnienia uposledzenia umystowego u dziecka. Zwigzane jest to
z nieprawidtowo$ciami w funkcjonowaniu mézgu i powigzanymi z nim
potaczeniami nerwowymi. Anomalie pojawiajg sie takze w obszarach od-
powiedzialnych za stuch oraz wzrok. W zalezno$ci od zakresu oraz stopnia
uposledzenia umystowego (stopien lekki, umiarkowany, znaczny i gteboki)
op6Znienie na jednym poziomie wiekowym jest bardzo zr6znicowane. Na-
tomiast SORM jako opéznienie o charakterze rozwojowym jest Scisle zwia-
zane z indywidualnym rytmem rozwoju dziecka. Dla jego wtasciwego roz-
poznania istotne jest w pierwszej kolejnosci ustalenie kilku zasadniczych
kwestii. Ot6z czy dziecko jest zdrowe neurologiczne, czy ma dobry stuch,
wzrok, czy bez gestykulacji jest w stanie zrozumie¢ i wykona¢ polecenia
stowne oraz czy nie zachodzg inne wady uniemozliwiajgce albo utrudniaja-
ce moOwienie, np. nieprawidtowy zgryz. W przypadku ustalenia, iz dziecko
nie przejawia odchylen w tych zakresach mozemy rozpocza¢ procedure
badania wystgpienia prostego op6Znienia rozwoju mowy.

Ramy prawne szkolnych zajec¢ logopedycznych

Prawne ramy funkcjonowania logopedéw w placéwkach oswiatowych,
a takze zakres realizowanych przez nich zadan i zaje¢ z uczniami ustana-
wia ustawodawca w kilku podstawowych aktach normatywnych. Kluczowe
znaczenie dla okre$lenia statusu logopedy w szkole, obowigzku zapewnie-
nia uczniom pomocy i interwencji logopedycznej ma ustawa Karta Nauczy-
ciela oraz ustawa o systemie o$wiaty. Jednakze bezspornie najistotniej-
szym aktem normatywnym jest rozporzadzenie wykonawcze Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno - pedagogicznej w publicznych przed-
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szkolach, szkotach i placéwkach. Konstytuuje ono podstawowe zasady or-
ganizowania pomocy oraz podmioty odpowiedzialne za wtasciwa realiza-
cje zadan. Zgodnie z § 5 ust. 1 ww. rozporzadzenia za zorganizowanie i kie-
rowanie pomocg odpowiedzialny jest dyrektor placowki o$wiatowej. Na-
tomiast do jej $wiadczenia uprawnieni sg nauczyciele, wychowawcy, a tak-
ze specjalisci. Tq trzecig kategorie stanowig m.in. logopedzi. Logopeda mo-
ze by¢ zatrudniony w szkole na odrebnym stanowisku, jak réwniez moze
nim by¢ nauczyciel posiadajacy odpowiednie przygotowanie logopedyczne
do prowadzenia zaje¢ z uczniami. Zgodnie z § 24 rozporzadzenia wyko-
nawczego wsrdd szeregu zadan przypisanych logopedzie szczegdlny nacisk
nalezy potozy¢ na diagnozowanie logopedyczne, przeprowadzanie badan
przesiewowych, prowadzenie zaje¢, porad, konsultacji dla uczniéw i rodzi-
coOw w zakresie stymulacji rozwoju mowy uczniéw i eliminowania jej zabu-
rzen, jak réwniez wspieranie nauczycieli, wychowawcdw i innych specjali-
stéw w udzielaniu specjalistycznej pomocy psychologiczno - pedagogicznej
na jak najwyzszym poziomie.

[stotne jest to, ze interwencja logopedyczna podejmowana jest w
ramach biezacej pracy szkoty w formie specjalistycznych zaje¢ (§ 7 ust. 1
pkt 4 rozporzadzenia). Naturalnie zajecia prowadzone sg z uczniem po-
trzebujacym pomocy z uwagi na wystepujace u niego zaburzenia mowy.
Jednak nie kazde zaburzenie bedzie skutkowato koniecznos$cig wdrozenia
programu pomocy logopedycznej, a jedynie takie ktére powoduje zaburze-
nia komunikacji jezykowej lub utrudnia nauke. W takich sytuacjach mamy
do czynienia z uproszczong procedurg stwierdzenia zaistnienia potrzeby
realizacji zaje¢ logopedycznych z uczniem. Zakwalifikowanie ucznia do te-
go rodzaju pomocy odbywa sie w oparciu o diagnoze przeprowadzong
przez szkolnego logopede. Sama forma zaje¢, a takze ich przebieg winna
by¢ dostosowana do zapewnienia uczniowi komfortowych warunkéw
prowadzenia zaje¢. Dlatego tez m.in. liczba uczestnikéw zaje¢ nie moze
przekraczac czterech os6b. Duza waga jaka przywiazuje ustawodawca do
prowadzenia tego typu zaje¢ uzasadniona jest m.in. aspektami $cisle zwia-
zanymi z wyksztatceniem, jakie powinien posiada¢ logopeda, a takze wy-
soki poziom wiedzy nie tylko naukowej, ale przede wszystkim praktycznej
ktéra bedzie pozwalata na wdrozenie interwencji logopedycznej, jak réw-
niez na prawidtowe zdiagnozowanie wystepujacych u ucznia zaburzen, co
pozwoli na przyjecie odpowiedniego toku postepowania i pracy z takich
uczniem10, Prowadzenie zaje¢ i ich wysoka jako$¢ maja niebywate znacze-
nie dla ucznia, jak réwniez i rodzicow. Niejednokrotnie bowiem takie zaje-
cia nie tylko poprawiajg mowe ucznia i wptywaja pozytywnie na niwelo-

10 Zob.: P. Bata, M. Zatucki, Prowadzenie dziatalnosci leczniczej. Aspekty prawne, Difin, War-
szawa 2013.

118



wanie wystepujacych u niego wad, ale rdwniez neutralizujg jego napiecie
emocjonalnell.

Podsumowanie

Reasumujgc nalezy stwierdzi¢, Ze rozwdj kazdego dziecka jest inny. Jako
istota zywa ma rozne uwarunkowania spoteczne i biologiczne. Indywidu-
alny rozwdj dziecka jest $cisle skorelowany z postepem rozwojowym jego
mowy, a co za tym idzie od logopedoéw oczekuje sie nie tylko wyzej wska-
zanych cech i odpowiedniego przygotowania, ale rowniez umiejetnosci
zwigzanych ze stwierdzeniem takze innych zaburzen, ktére bezposrednio
moga sie przektada¢ na mowe dziecka.

Mowa ludzka jako niezwykle skomplikowany proces winna by¢ nie
tylko ujmowana cato$ciowo, ale takze w pewnych wycinkach. Niejedno-
krotnie bowiem okazuje sie, ze dla przywrocenia prawidtowego funkcjo-
nowania mowy niezbedne jest wspétdziatanie szeregu specjalistéw z wielu
dziedzin naukowych, np. psychologii, logopedii, chirurgii, neurologii.
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Akty prawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno -
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz.U.z 2013 r., poz. 532).

INTERFERENCE INSTITUTIONS OF LOCAL GOVERNMENT IN FUNDING
PROFESSIONAL DEVELOPMENT FOR TEACHERS

Summary

The objective of this study is to show the formation of the child's speech. They will be
highlighted key periods of development of speech, as well as the factors that determine
the normal development of speech in children. It will also be the root causes of condition-
ing the existence of delayed speech development in the child. These reasons will be locat-
ed both from genetic conditions, biological child, and the world around them (ie. Envi-
ronmental factors - education). Identified and defined will also be two types of delays,
which are spontaneous and not - spontaneous delayed speech development.

Keywords: delayed development of the child’s speech, speech therapy, speech child.
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WPLYW MEDIOW I REKLAM NA WYCHOWANIE
DZIECKA W SPOLECZENSTWIE KONSUMPCYJNYM

mgr Sabina Walus$
Uniwersytet Opolski

Stowa kluczowe: dziecko, reklama, media, wychowanie, rodzina.

Wprowadzenie

W obecnych czasach $wiat jest na wyciagniecie reki. To wszystko za sprawa
wspotczesnych mass medidw, ktore ksztattujg dzisiejsza rzeczywistosé, a co
za tym idzie bardzo silnie oddziatujag na osobowo$¢ mtodego cztowieka,
jako ich anonimowy wychowawca. Sprawiajg, ze moze on bardzo tatwo
poczué sie w tym informacyjnym gaszczu zagubiony. Swiat dziecka staje sie
przez to coraz szczelniej wypelniony machinami do wykreowania
nierealnej rzeczywistoSci, ktorg to wpierw przetwarza, po czym zaczyna
w niej zy¢.

Rozwdj  cywilizacyjny $wiata na  przestrzeni  ostatnich
kilkudziesieciu lat sprzyjat tworzeniu sie spoteczenstwa konsumpcyjnego,
ktére nie byto przygotowane na to, Ze nawet mate dzieci w bardzo szybkim
tempie stang sie bezposrednimi konsumentami. Ogromny wptyw na te
sytuacje (a zarazem potrzeby najmtodszych) majg media i prezentowane
w nich reklamy. Maluchy postrzegajg je zupeinie inaczej niz osoby doroste.
Ich tatwos$¢ do ulegania autorytetom i pseudoautorytetom oraz niezdolnos¢
odrdézniania fikcji od rzeczywistosci z tatwoscig wykorzystuja specjalisci od
marketingu. Jednak nie tylko tre$ci przekazywane w komunikatach
medialnych, ale rowniez zbyt dtugi czas spedzony przed szklanym ekranem
W znaczacy sposob wptywa na najmtodszych. Wazng role w tym zakresie
odgrywaja rodzice, przez ktérych telewizor jest czesto traktowany, jako
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narzedzie majace chwilowo zajaé¢ uwage dziecka. Rodzic dajac dziecku -
czesto nielimitowany - dostep do telewizji, traktuje to, jako chwile
wytchnienia. Jednak dziatajac wten sposéb czesto zapomina o zwyktych
zabawach ikontakcie ze swoim dzieckiem, a jemu bardziej niz szeroko
pojete media i reklamy, szkodzi brak troski i opieki ze strony rodzica.

Dlatego tez, celem niniejszego rozdziatu jest ukazanie jak
wspotczesne media i reklamy wptywajga na wychowanie najmtodszych
cztonkéw spoteczenstwa. Problem zostat ukazany zaréwno z perspektywy
rodzicow swych pociech, ktorzy to juz od pierwszych dni zycia, chcac
zapewni¢ swym dzieciom wszystko co najlepsze, rowniez bezwiednie staja
sie obiektami manipulacji marketingowcéw wielkich firm produkujacych
przede wszystkim produkty dla niemowlakow. W dalszej czeSci autorka
skupia sie na oddziatywaniu mediéw na dzieci. Zostata poruszona kwestia
skutkow tego procederu oraz etyczno$ci dziatan. Nieustannie zmieniajgca
sie rzeczywisto$¢ (w szerokim tego stowa znaczeniu) powoduje, iz problem
ten stale narasta.

Konsumpcja, konsumpcjonizm, spoteczenstwo
konsumpcyjne - ujecie definicyjne

Termin ,konsumpcja” wywodzi sie z faciny (consumo, consumptio) i ozna-
cza: jedzenie, spozywanie, uzywaniel. Pojeciem nieco szerzej definiowa-
nym od konsumpcji jest pojecie ,konsumpcjonizmu”, ktory definiuje sie
jako przesadne przywigzanie do débr materialnych. Stowo ,przesadne”
oznacza dazenie do posiadania, jakie nie jest usprawiedliwione podstawo-
wymi ani wyzszymi potrzebamiZ. Nadmierny konsumpcjonizm wyraza sie
w odczuwaniu coraz nowszych i gtebszych pragnien wymagajacych na-
tychmiastowego zaspokojenia3.

Zatem samo konsumowanie zdawatoby sie jest czynnos$cig natural-
ng, poniewaz zeby zy¢, musimy je$¢, pi¢, ubiera¢ sie, dba¢ o zdrowie
i, o dach nad gtowa. Méwiac ,spoteczenstwo konsumpcyjne” myslimy jed-
nak o takiej wersji porzadku spotecznego i otakim uktadzie wartosci,
w ktorym kupowanie i zuzywanie rzeczy oraz korzystanie z ustug nie pro-

1 C. Bywalec, Konsumpcja w teorii i praktyce gospodarowania, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2007, ss.13-14.

2ZW. Gomolla, Dzien bez zakupoéw - mali konsumenci, OSwiatowy Miejski Serwis Informa-
cyjny 2011, nr 9, ss. 1-3.

3 A. Grygiel, Srodowisko szkolne a zjawisko konsumpcji [w:] E. Sapia-Drewniak, M. Pogo-
rzelska (red.), Spoteczno-edukacyjne wymiary wykluczenia i dyskryminacji. W poszukiwaniu
rozwiqzan i dobrych praktyk., Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2015, ss. 24-
25.
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wadzi tylko do zaspokajania praktycznych potrzeb. Chodzi jednak o state
nabywanie i uzytkowanie rzeczy niezaleznie od ich praktycznych zastoso-
wan, biezacych potrzeb oraz od realnych mozliwosci ich zuzycia* Konsu-
mujac, ludzie zaspokajaja réwniez potrzeby emocjonalne, bowiem kon-
sumpcja poprawia nastréj czy nierzadko podnosi samoocene. Dzieki od-
powiednio dobranym rzeczom i ustugom cztonkowie spoteczenstwa kon-
sumpcyjnego czujg, ze wazne momenty w ich zyciu, takie jak $lub czy naro-
dziny dziecka, zyskaty wtasciwg oprawe. Konsumowanie odgrywa tez role
integracyjna. Uzywajac wtasSciwych produktow, podkre$lamy przynalez-
no$¢ do grupy, ktora jest dla nas wazna i atrakcyjna. Wsp6lna konsumpcja
utatwia nam podtrzymywanie przyjazni, pomaga w integracji z sasiadami
czy wspotpracownikami, przez co osiggamy poczucie wiezi z nimi>. Dosko-
natym przyktadem s3 tutaj najmtodsi. Statystyki potwierdzaja, ze 54%
dzieci i mtodziezy kupuje dane przedmioty tylko dlatego, ze ich rowies$nicy
tez takie posiadajq®. W $wiecie dzieci posiadanie okreslonych przedmiotéw
jest niezwykle istotne w budowaniu swojego wizerunku. Z jednej strony
wptywaja pozytywnie na miejsce w hierarchii grupy, a z drugiej strony
podkreslaja one swoista niezaleznos¢ jej cztonkow?.

W spoteczenstwie przepetnionym konsumpcja trudno jest nie by¢
konsumentem. Cztowiek jest bowiem przedmiotem nieustannego nacisku
aby konsumowaé. W szczegblnosci mass media podsycaja te potrzeby, po-
niewaz prezentuja konsumpcje jako dziatalno$¢ niezwykle pozadana.
W mediach i reklamach jest ona ukazywana jako Zrédto satysfakcji, powa-
zania wsrdd ludzi czy po prostu szczescia. Na ich dziatanie szczeg6lnie na-
razone s3 dzieci.

Rozwo6j mediow i reklamy wplywajacych na dzieci

Ekspansja reklamy telewizyjnej rozpoczeta sie przed 70 laty w Stanach
Zjednoczonych od préb perswazji skierowanych do dorostego konsumenta.
W przypadku produktéw dla najmtodszych, w tamtych czasach to gtéwnie
rodzice decydowali, jaka zabawka bedzie dla ich dziecka odpowiednia. Sy-
tuacja taka trwata tak dtugo, dopodki rodzice mieli w rodzinie wiecej do
powiedzenia niz ich dzieci. W latach 60. XX w. w krajach zachodnich wta-
dza rodzicielska zaczeta stabna¢, gdyz nasilita sie w nich orientacja na wy-

4 M. Lisowska-Magdziarz, Pasazer z tylnego siedzenia. Media, reklama i wychowanie w spo-
teczenistwie konsumpcyjnym, Oficyna Wydawnicza Losgraf, Warszawa 2010, s.10.

5 Ibidem, ss. 10-11.

6D. Kalinowska, Ogtupiajq czy stymulujq? Rozmowa z psycholog Dorotq Kalinowskq
o wplywie mediéw na psychike dzieci, ,,Gtos Pedagogiczny” 2013, nr 46, s. 13.

7 A. Gandecka, Wychowanie do pienigdza, ,,Edukacja i Dialog” 2005, nr 10, s. 16.
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chowanie dziecka niezaleznego i dokonujgcego wtasnych wyboréw. Mozna
powiedzie¢, iz na takiego wtasnie odbiorce czekali producenci oraz specja-
lisci od reklamy, poniewaz to wtedy dzieci staty sie podmiotem kampanii
reklamowych i przeréznych programéw medialnych na skale masowa8s.

Rozwdj reklamy telewizyjnej i mediow w Polsce rézni sie w duzej
mierze od ich historii w USA czy w innych krajach zachodu. Komunizm
i kontrolowanie kazdej sfery dziatalnosci cztowieka odcisneto swoje pietno
réwniez na tej sferze dziatalnos$ci. Dziecinstwo wiekszo$ci dzisiejszych
dziadkéw i rodzicow uplyneto w Swiecie nieskomercjalizowanych me-
diow i niezrealizowanych (lub rzadko realizowanych) materialnych, zagra-
nicznych pragnien. Reklama, jako taka, rowniez nie istniata. Zreszta do po-
czatku lat 90. XX w. mato byto pism i programéw telewizyjnych dla dzieci,
a jesli byty to stuzyty one indoktrynacji ideologicznej odbiorcoéw. Perswaz;ji
konsumpcyjnej w nich nie byto z racji ograniczonej ilosci produktow kon-
sumpcyjnych. Siermiezny charakter mediéw dla dzieci wspotgrat z ogél-
nym ubéstwem i nieatrakcyjnoscia §wiata produkcji materialnej?. Nie dziwi
zatem fakt, Ze prawdziwa rewolucja w mass mediach rozpoczeta sie dopie-
ro po przemianach ustrojowych w latach 90., kiedy to po okresie izolacji od
zachodniej pop-kultury polskie spoteczenstwo znalazto sie w fazie zachty-
$niecia dobrami wolnego rynku kultury. Jednak bardzo szybko dostrzezono
symptomy wielu niepokojacych zjawisk, jakie niesie z soba telewizja
i zwigzane z nig reklamy10.

Dzieci, ktore przyszty na §wiat w tamtym czasie, urodzity sie w ta-
kiej rzeczywistos$ci, w ktorej nie mozna juz sobie wyobrazic¢ telewizji bez
reklam czy batonikdw, bez tadnych opakowan. Przyszty na Swiat, w ktérym
dyskurs konsumpcyjny stanowi integralng czes¢ rzeczywistosci, w ktéorym
cztowieka od najwcze$niejszego dziecinstwa, na wiele fachowych
i wyrafinowanych sposobéw, namawia sie do czynnego uczestnictwa
w kulturze konsumpcyjnej!l. Dlaczego zatem dziecko stato sie tak tatwym
marketingowym zakladnikiem mediow i reklamodawcow? Poniewaz
dziecko jest istotg najbardziej wrazliwa, a r6wnocze$nie najmniej odporng
na komercje, konsumpcjonizm czy silnie lansowang mode oraz bardzo
szybko identyfikuje sie z wszechobecng kulturg ,,natychmiastowosci”, kul-
turg ,,pop”. Z tego powodu fast food bardzo szybko stat sie ulubionym po-
sitkiem dzieci. Pozornie smaczny, dodatkowo z gratisem w postaci zabawki
oraz poczuciem, Ze jest sie cze$cig wielkiego swiata, a wiec wrazeniem, by-

8 W. Wosinska, Psychologia zycia spotecznego, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2004, s. 38.

9 M. Lisowska-Magdziarz, Pasazer..., op. cit., ss. 22-23.

10 K. Domagalska, Obrandowane dzieciristwo, ,,Wysokie Obcasy” 2015, nr 43, ss. 14.

11 M. Lisowska-Magdziarz, Pasazer..., op. cit., ss. 9-10.
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cia modnym z powodu jedzenia tego, co je caly $wiatl2. Tym sposobem
dzieci staty sie swoistymi bezbronnymi zaktadnikami wspédtczesnej kon-
sumpcyjnej cywilizacji, bo jak walczy¢ z bezkompromisowa maszyng mar-
ketingowa 6wczesnych czaséw?

Modne dziecinstwo - czyli o konsumenckich wyborach
rodzicow w kwestii produktow dla najmtodszych

Rodzice nie mogg juz chroni¢ wtasnych dzieci przed wptywem reklam
i mediéw tak jak kiedy$. Dziatania korporacji dazacych do osiaggniecia zysku
ograniczaja i udaremniajg rodzicielskie wybory. Moga oni na przyktad
postanowi¢, ze beda podawac dzieciom zdrowa zywnos$¢, ale nie maja
wpltywu na potezny a zarazem przekonujagcy marketing podsycajacy
udzieci che¢ spozywania niezdrowych produktéw. Moga staraC sie
ogranicza¢ kontakt dzieci z przemoca pokazywang w mediach, ale nic nie
s3 w stanie poradzi¢ na wszechobecng i coraz wieksza brutalno$¢, jaka
wkracza do ich zycia. Innymi stowy, rodzice dokonujg tych wyboréw, ale nie
maja wptywu na warunki w jakich sie to odbywa. W coraz wiekszym za$
stopniu warunki te sg ksztattowane przez decyzje i dziatania specjalistéw
od marketingu wielkich koncernéw!3. Nierzadko to sami rodzice stajg sie
ofiarami tego biznesu. Ma to miejsce szczeg6lnie w poczatkowych
miesigcach i latach zycia ich pociech, kiedy to jeszcze oni wybieraja
odpowiednie produkty dla swoich dzieci, a ktére to w tym okresie s3
jeszcze zbyt mate by by¢ bezposrednim adresatem medialnych manipulacji.
Odnosi sie to do kilku kategorii produktéw. W niektérych kategoriach
wptyw mediéw i reklam jest mniej zauwazalny (np. rzeczy niezbedne),
z kolei w innych bardziej (np. edukatory, indeksy statusu).

Pierwsza kategoria to rzeczy niezbedne. Niemowle potrzebuje
m.in. ubran, pieluch, t6zeczka a takze oliwki, tagodnego mydta, itp. Rodzice
niemowlecia potrzebuja za$ pewnych przedmiotéw, bez ktérych mogliby
sie oby¢, jednak bytoby to trudne i niewygodne (np.podgrzewacz do
mleka). Druga kategoria to uspokajacze. Nie chodzi o uspokojenie dziecka,
lecz o akcesoria, ktore zestresowanym rodzicielstwem dorostym pozwalajg
przekona¢ samych siebie, ze kochajag swoje dzieci wystarczajagco mocno.
Wspotczesne rodzicielstwo wigze sie bowiem z nieustannym stresem
i obawami, gdyz pocigga za soba konieczno$¢ pogodzenia planu

12 A. Dera, Dziecko zagubione w cywilizacji, ,,Blizej Przedszkola” 2008, nr 82-83, s. 62.
13 ], Bakan, Dzieciristwo w oblezeniu. tatwy cel dla wielkiego biznesu, Warszawskie Wy-
dawnictwo Literackie MUZA SA, Warszawa 2013, s.23.
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zawodowego z prywatnym, co zwykle udaje sie tylko czeSciowol4. Bazuje
zatem na poczuciu winy i obawie, ze w tej dziedzinie akurat nie jest sie
najlepszym, albo Ze odbiera sie co$ wtasnemu dziecku, a wydawanie
pieniedzy na chwilowe zachcianki dziecka jest swoistym sposobem na
redukcje rodzicielskich ,wyrzutow sumienia”l®>. Trzecia kategoria to
edukatory. Wspéiczesne wychowanie najmtodszych rozgrywa sie pod
hastem maksymalizacji psychoruchowego iemocjonalnego rozwoju
dziecka. Od najwcze$niejszych chwil zycia cztowiek musi by¢
bombardowany odpowiednimi bodZcami. To przygotowanie do wielkiego
wyscigu w przyszto$ci, w ktorym tylko najmadrzejsi inajsprawniejsi
osiggng godny pozazdroszczenia sukces materialny iodpowiednio
luksusowy styl zycia. Stad ptyty ze stymulujaca muzyka dla niemowlat,
tablice z literami i cyframi, a potem programy komputerowe i telewizyjne
dla nieco starszych niemowlakow!é. Ostatnia grupa to indeksy statusu.
Zaroéwno dziecinstwo jak i rodzicielstwo w spoteczenstwie konsumujacym
ujmowane jest w kategoriach stylu. Przedmioty, ktérymi niemowle zostaje
otoczone, sg $wiadectwem statusu rodzicow, ich osobistego stylu, a takze
prezentuja ich stosunek do rodzicielstwa. Najlepiej wida¢ to w tych
rzeczach, ktére obnosi sie na zewnatrz. Niemowleta zostajg wyposazone
w bardzo drogie wdézki spacerowe zlogotypami wielkich koncernéw
motoryzacyjnych, czapki i kurteczki znanych projektantéw. Statusowy
charakter przybieraja takze butelki do karmienia, grzechotki czy smoczkil?.

Granice miedzy kategoriami akcesoriéw dzieciecych sa nieostre
i przez sprytnych producentéw artykutéw dla niemowlat celowo zacierane
i taczone. Dla rodzicow role ifunkcje réznych przedmiotow moga
wspoétwystepowac i sie naktadaé. Niezbednik moze wiec wystepowac
w funkcji indeksu statusu, jesli tylko odpowiednio sie go marketingowo
sformatuje i nada mu sie wysoka cene. Uspokajacze czesto prezentowane
sg jako narzedzia edukacyjne. Indeksy statusu niezmiennie wystepuja jako
narzedzia okazywania mitoSci. Nie tylko zreszta akcesoria dla niemowlat
daja sie w taki sposob podzieli¢. Takze przedmioty dla starszych dzieci
sprzedawane s3 pod hastami rozwoju intelektualnego, mitosci
i odpowiednio wysokiego prestizu spotecznego. Dzieciom zazwyczaj jest to
obojetne. Dopoki sg mate, marketingowy atak skierowany jest przede
wszystkim na rodzicow. Wczesna enkulturacja dziecka do Zycia
w spoteczenistwie konsumpcyjnym odbywa sie poprzez milczacy, ale
dobitnie wyartykutowany przekaz, ze dziecinstwo potrzebuje akcesoriow.
W pébzniejszym etapie implikuje on, Ze akcesoria sg konieczne, aby

14 M. Lisowska-Magdziarz, Pasazer..., op. cit., s.63.
15 W. Wosinska, Psychologia..., op. cit., s. 38.

16 M. Lisowska-Magdziarz, Pasazer..., op. cit., s. 64.
17 Ibidem, s. 65.
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cztowiek mégt odpowiednio wypetnia¢ rézne zyciowe role, oraz zeby inni
ludzie wiedzieli, kim naprawde jest!8.

Media i reklamy a konsumpcyjny styl Zycia najmtodszych -
czyli dziecko samodzielnym konsumentem

W zwigzku z zamiang dziecka w klienta, w sklepach i w mediach toczy sie
nieustajgca wojna o dziecko. Jedng z dwdch gtéwnych sit w tej wojnie s3
koncerny, reklamodawcy, zyjace z reklam media dla dzieci, producenci
programow dla dzieciecej widowni, wtasciciele supermarketéw i sklepéw
branzowych, a zatem cata maszyna marketingowa obracajgca miliardami
dolaréw rocznie, skupiajgca catg energie i pomystowos¢ tylko na tym, jak
obmysli¢ doskonalszg strategie naktaniania dzieci do kupna rzeczy
niepotrzebnych!®. Obecnie dziecko stalo sie konsumentem na réwnych
prawach co dorosty. Zdaniem Matgorzaty Bogunia - Borowskiej na rynku
konsumpcyjnym nie ma granicy pomiedzy dzie¢mi a dorostymi, wazna jest
tylko ,sita nabywcza” konsumenta, czyli to, jakim kapitatem dysponuje.
Natomiast badania pokazuja, Ze dzieci dysponuja ogromna sitag nabywcza,
ktéra otrzymuja w postaci kieszonkowego oraz maja wptyw na
rozdysponowanie kapitatu rodzicéw. Oferta firm kierowana do mtodego
konsumenta ma ogromne znaczenie w jego socjalizacji i prébuje od
najwczesniejszych lat wzbudzi¢ w nim zachowania pozadane z punktu
widzenia rynku konsumenckiego?0.

Dzieci staly sie w ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat tak waznym
rynkiem zbytu, Ze rocznie na marketing dla nich przeznacza sie w Stanach
Zjednoczonych 15 miliardéw dolaréw, czyli dwa i p6t raza wiecej niz w
roku 1992, a zatem skala marketingowego urabiania dzieciecego
audytorium gwattownie sie zwieksza2l. Dziecko w USA oglada okoto 40
tysiecy reklam w ciggu roku (w Polsce zapewne potowe tej liczby z racji
tego, ze dzieci w Polsce spedzajg przed telewizorem mniej czasu niz ich
réwiesnicy zza Atlantyku)22. Dwie trzecie mtodych Amerykanéw miedzy 8.

18 Ibidem, ss.65-66.

19T, Szlendak, Komercjalizacja dzieciristwa. Kilka uwag krytycznych o niewygodach wycho-
wania dzieci w kulturze konsumpcji, , Kultura i Edukacja” 2005, nr 2, s. 25.

20 K. Jaworska, Konsumpcjonim a wychowanie.
http://happykidsnews.pl/konsumpcjonizm-a-wychowanie/ (online: 10.05.2016).

21]. Golinska, A. Mazerant, Fashion victim w pieluszce - nowe oblicze dzieciecych konsumen-
tow w Polsce i na Sswiecie. http://kongresbadaczy.pl/index.php/fashion-victim-w-
pieluszce-nowe-oblicze-dzieciecych-konsumentow-w-polsce-i-na-swiecie.

(online: 18.04.2016).

22 T, Szlendak, Komercjalizacja..., op. cit,, s. 25.
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a 18. rokiem zycia ma w swoim pokoju odbiornik telewizyjny. Amerykanie
jeszcze mtodsi nie pozostaja pod tym wzgledem bardzo daleko w tyle.
Okoto 32% dzieci w wieku 2-7 lat posiada swoéj wiasny odbiornik
telewizyjny iaz 26% dzieci do lat dwoch?3. W Polsce jednak nie kazde
dziecko ma swoj pokoj, nie wspominajac juz o wiasnym odbiorniku
telewizyjnym. Zatem mozna domniemywa¢, iz liczby te ksztaltuja sie
w Polsce nieco korzystniej. Poza tym, bardzo czesto to sami rodzice
decyduja, co w danej chwili beda ogladac ich pociechy. Amerykanie tak nie
robig - pozostawiajg w tym zakresie pelng swobode swoim dzieciom,
dodatkowo zdaja sobie sprawe z tego, Ze nie jest to prawidlowe
zachowanie. Okoto 90% amerykanskich rodzicow uwaza, Ze marketing
w mediach czyni ich dzieci nastawionymi bardziej materialistycznie do
Swiata. 63% sadzi, ze ich dzieci wyznaczaja swojg warto$¢ poprzez to, co
posiadajg. 70% rodzicow uwaza, Ze reklama w mediach znieksztatca
Swiatopoglad ich dzieci?4. Poza tym, coraz cze$ciej juz nawet kilkuletnie
dzieci dysponuja pewng kwotg gotéwki na samodzielne wydatki. Coraz
intensywniejsza reklama powoduje czesta zmiane upodoban i stabe
przywigzanie do konkretnej marki, bowiem liczy sie tylko to co tadne,
kolorowe i pomystowo serwowane?2>.

W krajach zachodu rodzice prébuja chociaz walczy¢ z mediami i re-
klamodawcami. Oczywiscie jest to walka bardzo nieréwna. Tylko skonsoli-
dowanie wysitkow wszystkich rodzicéw przerazonych tym, co sie dzieje
z ich totalnie skomercjalizowanymi dzie¢mi moze odnie$¢ jakis skutek.
W Polsce problem nie jest jeszcze dostrzegany. Z kolei na Zachodzie, dzieci
uczestniczg w szkoleniach majacych podnies¢ ich §wiadomos$¢ jako konsu-
mentéw. Uczg one m.in. o tym, jak powstajg reklamy oraz z jakich technik
korzystaja reklamodawcy. W Belgii czy Niemczech, juz 60% rodzicow de-
klaruje, Ze obawia sie negatywnego wptywu reklam na dzieci. Dla poréw-
nania, w Polsce jedynie 16%?26.

W krajach takich jak: Anglia, Grecja czy Szwecja wptyw reklam
ukierunkowanych na dzieci jest ograniczony. Szwedzki rzad uznat, ze
reklama moze manipulowa¢ widzem, ale tylko dorostym, poniewaz
dziecko, ktdre jeszcze nie jest uksztattowang w petni jednostkg, nie ma
mozliwo$ci obrony przed szkodliwym i manipulacyjnym wptywem reklam,
wiec nie bedzie mozna ich emitowac¢ bezposrednio do tej grupy wiekowe;.
Ostatecznie, wygladato to w ten sposob, ze reklamodawcy w dalszym ciggu
tworzyli reklamy skierowane do najmtodszych, z tym, Ze na poczatku
mowili ,drodzy rodzice”, a potem juz cata tre$¢ byla skierowana

23 Ibidem, s. 25.
24 Ibidem, s. 25.
25 A. Gandecka, Wychowanie..., op. cit., s. 18.
26 Ibidem, s. 14.
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bezposrednio do dzieci. Etyczne aspekty reklam skierowanych do dzieci
byty i sa nadal lekcewazone. Badania reklam prowadzi sie gtéwnie pod
katem ich skutecznosci, czyli m.in. tego, czy przekaz bedzie zrozumiaty
i atrakcyjny dla dzieci oraz w jakim stopniu reklama przetozy sie na
lansowany produkt czy marke. Omoéwione dziatania stanowig trzon badan
wstepnych, ktére przeprowadza sie na dilugo przed emisjg reklamy
w telewizji. W oparciu o uzyskane wyniki reklame poprawia sie lub
realizuje od nowa. W dziataniach tych uczestnicza takze psychologowie,
aby promowany spot ulepszy¢ czy sprawi¢ by silniejsze byto jego
oddziatywanie na matoletniego widza. Reklamy nie sg jednak sprawdzane
pod wzgledem etycznym, czy chociazby pod katem tego, czy nie tamia
ktéregos z przepisow Kodeksu Etyki Reklamy?7.

Podsumowanie

Globalizacja, procesy ekonomiczno-gospodarcze oraz wszechobecne mass
media wptywaty i nadal wplywaja na wychowanie dzieci w zréznicowany
sposéb, najczeSciej jednak negatywnie. Przyczyny kryzysu wychowania
upatrywa¢ mozna w miedzy innymi w ukierunkowaniu stylu zycia czto-
wieka na warto$ci materialne a nie duchowe. Bardziej liczy sie ,, miec¢”, niz
,by¢”. Wspodtczesny Swiat zdecydowanie gloryfikuje komercyjny styl zycia
i materializm, dyskredytujac jednocze$nie warto$ci duchowe, co przyczy-
nia sie do demoralizacji i patologii spotecznych, w tym w szczegdlnosci
najmtodszej czesSci spoteczenstwa?8. Zdaniem Z. Baumana, dzieci staty sie
zakladnikami dazen dorostych, swoistymi narzedziami ich sukcesow wy-
chowawczych??. Wazne jest, aby rodzice uswiadomili sobie, jak wartosci
jakimi kierujg sie w Zyciu, mogq oddziatywa¢ na przyszte motywacje dziec-
ka i jego dobrostan. Kwestia ta wydaje sie o tyle ciekawa, bowiem dowie-
dziono, iz rodzice swoimi wartosciami mogg wptywaé na przyszte moty-
wacje i dziatania dziecka w sposéb nieuswiadomiony30. Dorosli zdajac so-
bie sprawe z cech charakteryzujacych kulture konsumpcyjng, w ktorej
przyszto im wychowywac¢ wtasne dzieci powinni bra¢ pod uwage réwniez
jej wptyw na ich wychowanie. Wazne jest Swiadome podejmowanie decyzji

27 S. Wojtkowski, Robiq dzieciom wode z mézgu?
http://www.wojtkowski.waw.pl/teksty/8/robia-dzieciom-wode-z-mozgu

(online: 12.05.2016).

28 K. Wenta, Wychowanie dorostych do wartosci konsumpcyjnych w ponowoczesnym Swiecie,
»Edukacja Humanistyczna” 2009, nr 1(20), s. 165.

29 A. Dera, Dziecko..., op. cit.,, s. 63.

30 Zob. wiecej: A. M. Zawadzka, D. Dykalska-Bieck, Wartosci rodzicéw i tendencje materiali-
styczne dzieci, ,Chowanna” 2013, nr 1, s. 252.
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konsumenckich oraz u§wiadamianie dzieci o wptywie reklam na ich wybo-
ry. Rodzice powinni rowniez orientowac sie w ofertach zabawek, progra-
mow telewizyjnych czy bajek skierowanych do ich dzieci i w miare mozli-
wosci dokonywac¢ racjonalnych wyboréw oraz uczy¢ dziecko selekcji do-
cierajacych do niego informacji. Istotne jest rowniez to, jakie wartosci ro-
dzice przekazujg dziecku w procesie wychowania i czy ucza go budowania
wtasnej warto$ci niezaleznie od posiadanych przedmiotow3l. Poza tym,
rodzice powinni zadbac o inne formy spedzania wolnego czasu przez ich
pociechy, bardziej kreatywne, pobudzajgce wyobraznie irozwijajace ich
aktywnos¢ fizyczng, by w przysztosci unikng¢ nastepstw spedzania czasu
przed telewizjg, takich jak wady wzroku czy postawy ciata3.
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IMPACT OF MEDIA AND ADVERTISING ON CHILD EDUCATION IN A CON-
SUMER SOCIETY

Summary

The tangle of information surrounding us from all sides, an extremely important role is
played by the media and inherently related ads. Thanks to sophisticated forms and con-
tent they are able to effectively control human life from the time a child is a few months
old, forging his personality. Therefore, advertising to a very large extent determines the
collective and individual imagination of children, also showing what toys they should have
to count in the group. Children’s attention is directed to the false media image of the world
represented in the ads which they later want to pursue. This lifestyle encourages them to
have more and more material goods, no matter what, and the pursuit of fashionable toys,
gadgets or clothes has to provide prestige and the right place in the peer group. In fact, the
young man, making the consumer lifestyle, falls into a vicious circle, because he can never
satisfy his needs. On the contrary, they will still accrue. Not only such a lifestyle
is destructive to the man himself - as an individual, it is also not indifferent to his sur-
roundings. Basing its existence only on consumption is very selfish. Often, the people that
act this way the needs of others are not important but only their own. It is hard for some-
one to sacrifice and implement the higher (spiritual) values, when material ones matter.

Keywords: child, advertising, media, education, family.
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Wprowadzenie

Media, uyjmowane w kategorii Srodkéw dydaktycznych, to przedmioty do-
starczajace uczniom okreslonych bodZcow sensorycznych, ktére oddziatuja
w sposoOb posredni na poznawanie rzeczywistoscil.

Media definiowane s3 jako Srodki masowego oddzialywania (mass
media) . To urzadzenia przekazujace tresci (komunikaty) poprzez kontakty
posrednie. Do tych urzadzen zalicza sie zwykle radio, film, telewizje i prase.
Przekazuja one tresci postugujace sie obrazami stowami i dZzwiekami?.

Rozw6j nowych technologii w ostatnich dziesiecioleciach spowodo-
wat dynamiczny przyrost wiedzy, ktéorag powinien przyswaja¢ w trakcie
nauki wspotczesny cztowiek. Tradycyjne metody nauczania, ktoére sg opar-
te przede wszystkim na pamieciowym przyswajaniu wiedzy, nie sg w sta-
nie sprosta¢ wspoétczesnym wymogom dydaktycznym. Powszechno$¢ no-
wych technologii stala sie sktadnikiem kultury, tworzac jej specyfike oraz
Kkreujac rzeczywisto$¢ prezentujgc roznorodne treSci, ktére wywieraja
wptyw na $wiadomo$¢ i wybory wspotczesnego cztowieka.

1 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélne Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne 2005.
2 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1981.
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Srodki masowego przekazu3 staty sie nieodtacznym elementem
wspotczesnego Swiata. Silnie oddzialywaja na sposéb myslenia ludzi, ich
uczucia oraz wyobraznie. Niezaleznie od wieku, ptci, wyksztatcenia czy
zatrudnienia, wspotczesny cztowiek ma z nimi styczng kazdego dnia. Jest to
wynikiem ré6znorodnych funkgcji jakie petnig media: informacyjnych, opi-
niotworczych, edukacyjnych, rozrywkowych, integracji spotecznych oraz
ideologicznych*.

Stwierdzenie, ze ,nikt nie zna doktadnie wszystkich funkcji Srodkow
masowej informacji”’> zaktada wielorakos¢ funkgcji, ktére speiniaja nowo-
czesne technologie we wspdtczesnym Swiecie.

Nowe technologie, ktore dzisiaj sg nieodtgczng czescia rzeczywistosci
dla wiekszosci ludzi nazywane s3 ,czwarta wtadzg”6. We wspdiczesnym
Swiecie media majg wptyw na wszystko, nawet na tréjpodziat wiadz we-
dtug Monteskiusza, dlatego mozna je uznac za ,czwartg wiadze”. Najlepiej
i najszybciej rozwijajacym sie z mediow cyfrowych jest Internet. Daje on
coraz wiecej mozliwo$ci, pomaga w rozwijaniu sie komunikacji, handlu,
ustug oraz wspdlnot.

Wspotczesni ludzie korzystajac z dobrodziejstw medialnych pozysku-
ja informacje majgce ogromny wplyw na rozwdj ich wilasnego ,ja” oraz
sposéb postrzegania i interpretowania otaczajace ich rzeczywistosci’, co
potwierdzaja liczne badania m. in.: C. E. Caroll i M. McCombs8, Enwillera
iin.?, T.Klas-Gobanl10 czy Grzybczakall.

Swiadomos¢ cztowieka ukierunkowana jest na wizualny sposéb po-
strzegania, co wykorzystywane jest przez nowoczesne Srodki technolo-
giczne. Spoteczenstwo XXI w. wiekszo$¢ swojego wolnego czasu posSwieca

3 U. Ordon, Kompetencje ucznia wspotczesnej szkoty [w:] A. Marzec, E. Sadowska, E. Piwo-
warska (red.), Nowe oblicza pedagogiki, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogiczne;j,
Czestochowa 2008, s. 138.

4 M. Ejsmont, B. Kosmalska, Media, wartosci, wychowanie, Impuls, Krakéw 2008.

5 Ch.W. Mills, Elita wtadzy, Wydawnictwo Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1961, s. 408.

6 ]. Braun, Potega czwartej wtadzy. Media, rynek, spoteczeristwo, Wydawnictwo Szkolne

i Pedagogiczne, Warszawa 2005, s. 5.

7 B. ]. Thompson, Media i nowoczesnosé. Spoteczna teoria mediéw, Wydawnictwo Astrum,
Wroctaw 2001, s. 230.

8 C. E. Caroll, M. McCombs, Agenda-setting Effects of Business News on the Public’s Images

and Opinions about Major Corporations, Corporate Reputation Review 2003, No.1.

9 S. A. Enwiller, C. E. Caroll, K. Korn, Under What Conditions Do the News Media Influence
Corporate Reputation? The Roles of Media Dependency and Need for Orientation, Corpo-
rate Reputation Review 2010, No.4.

10 T, Goban-Klas, Media i terrorysci. Czy zastraszq nas na $mier¢ 7, Wydawnictwo Uniwer-

sytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2009, s. 98.

11 J. Grzybczak, Czy oddzialywanie mediéw jest skuteczne ? Stare i nowsze teorie, Zeszyty
Prasoznawcze, nr 3- 4 (143 - 144), Krakéw 1995, s. 33.
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na kontakt z mediami, co prowadzi do tego, ze wptyw przekazéw medial-
nych zaznacza sie w procesie ksztattowania postaw spotecznych cztowieka.

Celem rozwazan niniejszego rozdziatu jest zarysowanie szans i za-
grozen, jakie niosg media cyfrowe w procesie rozwoju dzieci i mtodziezy
z uwzglednieniem kontekstu edukacyjnego. Zakres rozdziatu uwzglednia
strukture i funkcjonalno$¢ ré6znorodnych srodkéw przekazu oraz skale ich
wpltywu na rozwdj poznawczy dzieci. Kontekst rozwazan stanowi zatoze-
nie, Ze decydujacy wptyw na styl i spos6b nauczania ma dostep do okreslo-
nych technologii. Dynamiczny rozwd6j mediow oraz ich gtebokie osadzenie
w zyciu codziennym, przyczynia sie do wzrostu ustawicznej edukacji
w procesie ksztatcenia.

Cyfryzacja dziecinstwa i edukacji

Idee ,cyfrowych tubylcow” opisuje Prensky!2, ktory zwrdcit uwage na to, ze
dzieci od okresu niemowlectwa otoczone s3 smart fonami, tabletami oraz
komputerami. Ma to ogromny wptyw na kazdy etap ich zycia. Do mocnych
stron ,cyfrowych tubylcow” naleza: spostrzegawczo$¢, pragmatyzm, krea-
tywno$¢, samodzielno$¢, czy opanowanie pracy nad materiatami graficz-
nymils.

Na $wiecie w celu unowoczes$nienia edukacji wprowadzono kompu-
tery w edukacji wczesnoszkolnej, a nawet w przedszkolnej. W krajach za-
chodnich powoli wychodzi sie z recznej nauki pisania zastepujac klawiatu-
ra, ze wzgledu na fakt uznania, Ze w nowoczesnym $wiecie umiejetnos¢
sprawnej obstugi komputera jest konieczna. Dlatego nalezy przyjrzec sie
bardzo doktadnie nowoczesnej pod wzgledem technologicznym edukacji, a
co za tym idzie nalezy zastanowic sie nad tym czy sg dowody naukowe, zZe
unowocze$niona technologicznie edukacja jest lepsza od tradycyjne;j.

Nadmierne korzystanie z mediéw cyfrowych moze mie¢ negatywny
wptyw na mtodych ludzi, co poparte jest licznymi badaniami naukowymil4.
Inne badania wykazujg, Ze uzywanie komputera prowadzi do ograniczenia
koncentracji u przedszkolakéw?>. Wyniki tych badan sugeruja, ze media
cyfrowe mogg utrudnia¢ dzieciom start w edukacji szkolne;j.

12 M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants. Part I. W.: On the Horizon, 9(5); pp.1 - 6.
Pdf.

13 M. Zylifiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernik, Torun 2013.

14 M. Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci,
Dobra Literatura, Stupsk 2013.

15 F. ]. Zimmerman, L. D. DuGiuseppe, C. A. McCarty, Early television exposure and subse-
quent attenational problems children, Pediatrics, 113(4) 2004, pp. 708 - 713; F.]. Zimmer-
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Wplyw mediow cyfrowych na rozwdj dzieci i mtodziezy

XXI w. charakteryzuje sie dynamicznym rozwojem réznych dziedzin zycia,
wytyczeniem nowych perspektyw dziatania i realizowania sie cztowieka.
Szybki postep techniczny w sposéb znaczacy decyduje o kierunku prze-
mian spoteczno - politycznych, ekonomicznych, kulturowych i psycholo-
gicznych.

Komputer i Internet wydaja sie by¢ najwiekszym wynalazkiem XX w.,
poniewaz usprawnity one prace milionéw ludzi na catym $wiecie, przy tym
dajac rozrywke. Ich globalny zasieg funkcjonowania stwarza nowe niezna-
ne do tej pory mozliwosci a takze problemy. Coraz czeSciej pojawiajg sie
opinie na temat szkodliwo$ci nowoczesnych urzadzen informacyjnych na
zdrowie cztowieka, jednak wiedza na temat tych zagrozen z niekontrolo-
wanego i nieumiarkowanego korzystania z nowych technologii jest nie-
wielka. Bardzo czesto spotykane s3 opinie na temat negatywnego wptywu
komputera na wzrok, wspomina sie o promieniowaniu elektromagnetycz-
nym, ktére jest szkodliwe dla zdrowia lub o tym, ze dtugotrwate siedzenie
przy komputerze powoduje schorzenia kregostupa. Jednak niestety pomi-
jania jest kwestia problemo6w natury psychiczne;j.

Dlatego bardzo wazne jest zrozumienie wptywu mediéw cyfrowych
na rozwoj dzieci i mtodziezy, ktéry ma charakter wieloaspektowy.

W zyciu miodego cztowieka istotne miejsce zajmuja nowoczesne
technologie informacyjne, za pomocg ktérych ma on nieograniczony dostep
do informacji, mozliwo$¢ gromadzenia, przetwarzania i wielokrotnego od-
twarzania ich. Zachowania jakie prezentuja media cyfrowe, mtody dorasta-
jacy cztowiek moze postrzegac jako odpowiednie dla niego i po odpowied-
nim przemodelowaniu do swoich indywidualnych potrzeb i mozliwosci,
moze je wielokrotnie odtwarzac, co sprzyja ich utrwalaniu i przyswajaniu.

Media cyfrowe mogg stanowi¢ duze zagrozenie dla dzieci i mtodziezy,
ze wzgledu na braki umiejetnosci aktywnego i krytycznego wyboru. Psy-
chiatrzy, coraz czesSciej spotykaja sie z mtodymi ludZmi, ktérzy nie wiedza,
co wolno, a czego nie powinno sie mowi¢ w danej sytuacji. Wskazujg oni
réwniez na coraz szerszy problem barier komunikacyjnych mtodych ludzi,
tj. umiejetnosci prowadzenia dyskusji w §wiecie realnym16. Media cyfrowe
preferujag wzorce postaci silnych fizycznie i psychicznie. Poprzez przekaz

man, D. A. Christakis, Associations between content types of early media exposure and sub-
sequent attentional problems, Pediactrics, 120(5), pp. 986 - 992.

16 M. Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci,
Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013.
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informacji, opinii, wzorcow zachowan, umysty odbiorcéw moga czynié
,2hiewolnikami” pewnych orientacji §wiatopogladowych?7.

Zagrozeniem dla rozwoju edukacji oraz ksztattowania obrazu $§wiata,
wtasnego ,ja” mtodego cztowieka polega na nieracjonalnym i niekontrolo-
wanym korzystaniu z mediéw. Dlatego nalezy zwrdéci¢ uwage na podno-
szony przez psychologéw problem, ktéry wynika z nadmiernego korzysta-
nia z gier komputerowych, czy filméw. Ich negatywny wptyw na rozwdj
psychiczny mtodego cztowieka moze przejawia¢ sie w hamowaniu go lub
doprowadzeniu do degradacji jeszcze nieuksztattowanej do konca osobo-
woSci. Inne negatywne nastepstwo to wspomniane juz zaburzenia relacji
miedzyludzkich na poziomie uposledzenia zdolno$ci empatycznych, utraty
umiejetnosci porozumiewania sie z otoczeniem oraz zaburzen emocjonal-
nych: osamotnienie, oderwanie od $wiata rzeczywistego i réwnoczesne
uciekanie w $wiat fikcji, czy roztadowywanie napiec¢ przez kontakt z kom-
puterem. To jedne z najwazniejszy negatywnych wptywoéw na psychike
mtodego cztowieka.

W wyniku przeprowadzonego eksperymentu, ktory dotyczyt wpltywu
przemocy w mediach na zdolno$¢ wczuwania sie w potozenie drugiego
cztowieka i che¢ niesienia mu pomocy sg niepokojace.

Podzieleni na dwie grupy uczestnicy eksperymentu grali w tagodne
lub pelne przemocy gry komputerowe. Po 20 minutach gry, uzupeiniajac
dtugi kwestionariusz psychologiczny uczestnicy styszeli odgtosy bojki
w s3siednim pomieszczeniu, w wyniku ktoérej, kto$ zostat ranny. Gracze,
ktérzy grali w brutalne gry potrzebowali 4 razy wiecej czasu, aby zdecy-
dowac sie na niesienie pomocy rannej osobie w poréwnaniu do tych, kté-
rzy grali w gry tagodnel8. Eksperyment ten sugeruje Ze gry komputerowe
moga zaktocac¢ zdolnos¢ do wspotodczuwania mtodych ludzi, pobudzajac
postawe agresji, okrucienstwa i przemocy, a takze stymulowac¢ rozwo6j uza-
leZnien.

W konteksScie powyzszych rozwazan szczegdlnie wazna jest ochro-
na zdrowia psychicznego dzieci i mtodziezy, ktéra powinna by¢ potgczona
z wysitkiem wychowawczym ze strony rodzicoéw jak i szkoty. Dostosowa-
nie sie do przestrzegania zasad korzystania z nowych technologii informa-
cyjnych moze doprowadzi¢ do zmniejszenia negatywnego ich wptywu na
prawidtowy rozwo6j mtodego pokolenia. Do tych zasad naleza:

— nie pozostawianie dzieci bez nadzoru,

17 ]. Izdebska, Dominacja mediéw w srodowisku wychowawczym dziecka, ,,Edukacja. Studia
badania Innowacje:, 2000, nr 4; ]. Izdebska, Rola mass mediéw w ksztattowaniu przez
dziecko obrazu Swiata. [w:] Strykowski W. (red.): Media a edukacja, Poznan 2000.

18 B.J., Buchman, A.C. Anderson, Comfortably numb desentizing effects of violent media on
helping others, Psychological Science, 20(3), pp. 273 - 277.

137



— stwarzanie mozliwo$ci spedzania wspdlnego czasu i pracy grupowej
uczniow, co przyczynia sie do rozwijania umiejetnosci interperso-
nalnych,

— ukierunkowanie zainteresowan dzieci i mtodziezy w strone gier,
ktére maja na celu rozwoéj osobowosci i programy edukacyjne,

— ukierunkowanie i rozwijanie u dzieci i mtodziezy zainteresowan
w strone sportu,

— kontrolowanie czasu spedzonego przez mtodych ludzi przy kompu-
terze i Internecie,

— u$wiadamianie rodzicom i mtodym ludziom istniejgcych zagrozen,
jakie niosg za sobg nowoczesne technologie informacyjne.

Powyzej zasygnalizowano negatywny wptyw nowych mediéw na
rozw0j dzieci. Nie mniej jednak trzeba podkresli¢, Zze w analizach teore-
tycznych i empirycznych dotyczacych nowoczesnych technologii istnieja
dwa stanowiska. Pierwsze z nich nie dostrzega wptywu na odbiorce. Odwo-
tuje sie ono do teorii katarktyczno - sublimujgcej lub teorii wzmocnienia
Klapperal®. Klepper twierdzi, Ze media nie zmieniajg postaw czy zasobu
wiedzy, ale utrwalajg i wzmacniajg postawy posiadania.

Drugie stanowisko reprezentowany jest przez badaczy, ktérych zda-
niem media wptywaja w spos6b pozytywny i negatywny na odbiorce przy-
czyniajac sie do zmian w réznych sferach jego zycia i rozwoju. Odwotujg sie
oni do teorii poznawczej amerykanskiego psychologa, w Swietle ktorej
dziecko uczy sie, obserwujac zachowania nie tylko os6b w bezposrednim
otoczeniu, ale rowniez obserwujac z ekranu telewizora czy komputera?20.
Dlatego mozna wnioskowa¢, Ze uczenie sie poprzez obserwacje modela
daje duze efekty w okresie dorastania, w ktorym nastepuje rozwoéj mysle-
nia, pobudzajac w ten sposéb mtodego cztowieka do poszukiwania wiedzy
o sobie oraz konstruowania wtasnej tozsamosci.

Nowoczesne technologie informacyjne maja réwniez swoje dobre
strony, a wiec stanowig szanse w rozwoju mtodego cztowieka. Moga one
wspomagac rozwoj intelektualny mtodych ludzi poprzez dostep do szero-
kich zasobow informacji poprzez pogtebianie zasobéw wiedzy, rozwiazy-
wanie probleméw za pomoca komputera oraz wyrabianie samodzielnego
mys$lenia.

Nowoczesne technologie informacyjne mogg wywiera¢ pozytywny
wplyw na ksztattowanie postaw moralnych dzieci i mtodziezy przez wy-
miane pogladéw z innymi ludZzmi. Komputer i Internet moga przyczyniac
sie do ksztattowania wtasciwych postaw etycznych i prawnych i prawnych

19 Za: M. Mrozowski, Miedzy manipulacjg a porozumieniem. Cztowiek w swiecie mass me-
diéw, Centralny Osrodek Metodyki Upowszechniania Kultury, Warszawa1991.
20 A. Bandura, Teoria spotecznego uczenia sie, PWN, 2007.
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wobec takich wartos$ci jak: poszanowanie wtasnosci intelektualnej, pouf-
no$¢ danych czy poufnos$¢ danych.

Nowoczesne technologie informacyjne niosg za soba tez plusy, po-
niewaz wplywajg na rozwdéj umiejetnosci spotecznych, rozwijajac samo-
dzielno$¢, dostarczajg rozrywki i relaksu oraz pomagaja w wyszukiwaniu
informacji na interesujgce tematy.

Podsumowanie

Na podstawie przegladu literatury dotyczacej tematyki wptywu mediéw
cyfrowych na proces rozwoju dzieci i mtodziezy zwrdcono gtéwnie uwage
na wybrane potencjalne niebezpieczenstwa i szanse jakie za sobg niosa.
W sposob pozytywny moga wptywac na gromadzenie i przyswajania wia-
domosci, rozw6j wyobrazni tworczej, rozwo6j fantazji. Przyczyniajg sie tak-
ze do ksztattowania pamieci wzrokowej i stuchowej oraz dostarczajg prze-
zy¢ estetycznych. Rozwijaja osobowo$¢ mtodych ludzi: temperament, emo-
cje, zainteresowania, postawy, obraz samego siebie i Swiata. Pobudzona
zostaje takze aktywnos$¢ poznawcza.

Negatywna cechg nowych technologii jest zbyt intensywna interakcja
odbiorcy ze S$wiatem urojonym, utozsamianie sie z nim, co w konsekwencji
prowadzi do wyobcowania z rzeczywistego Swiata. Mlodzi ludzie coraz
cze$ciej zatracajg umiejetnosci komunikowania sie w grupie spotecznej
oraz traca umiejetnos¢ empatii w stosunku do ludzi, z ktérymi wchodza
w relacje interpersonalne. Dzieci moga sta¢ sie mato wrazliwe i mato uczu-
ciowe.

Podsumowujac, powyzszej syntetycznej analizie podjetego problemu
przyswiecajg nastepujace wnioski i spostrzezenia:

a) rola nowych technologii we wspoétczesnej edukacji jest wazna tak
w aspekcie mozliwosci i stwarzania ogromnych szans, ale trzeba
pamietaé, Ze mogg one rowniez generowac niebezpieczenstwo dla
najmtodszych;

b) zdiagnozowanie wszystkich obszaré6w wplywu nowych mediéw na
rozwoj dziecka to prawdziwe wyzwanie dla rodzicow i nauczycieli,
poniewaz w kontekscie ,cyfryzacji zycia spotecznego”, istnieje pilna
potrzeba wdrazania juz dzieci w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym do postugiwania sie mediami cyfrowymi, jako narze-
dziami pracy intelektualnej. Szczeg6lne zadanie stoi przed wycho-
wawcami w zakresie przygotowania uczniéw juz na poziomie szko-
ly podstawowej do wtasciwego i krytycznego odbioru wykorzysty-
wanych komunikatéw medialnych,
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c) nowe technologie nie moga stanowi¢ gtéwnego Zrodta wiedzy naj-
mtodszych o otaczajacej ich rzeczywistosci; powinny jedynie uta-
twiac i usprawniac proces poznawania i zdobywania wiedzy,

d) rozwdj umiejetnosci spotecznych dzieci i mtodziezy wymaga wysit-
ku wychowawczego ze strony rodzicoOw oraz szkoty,

e) nalezy zwroci¢ uwage na ksztattowanie postaw asertywnych, wpa-
ja¢ dzieciom i mtodziezy zasady umiarkowanego korzystania z no-
wych technologii informacyjnych,

f) rodzice, jak i nauczyciele powinni zwréci¢ uwage na odpowiednie
ksztatcenie informatyczne, ktérego celem ma by¢ ,wyrobienie”
w wsrdd dzieci i mtodziezy takiego nawyku postugiwania sie udo-
godnieniami technologicznymi, aby nie wplywaly one w sposdb ne-
gatywny na mtodego cztowieka i jego kontakty miedzyludzkie.

W konteksScie powyzszych rozwazan, nalezy zwroci¢ szczegdlng
uwage na prowadzenie szerokiej pedagogizacji rodzico6w na temat zagro-
zen psycho-fizycznych jakie wynikaja z niekontrolowanego korzystania
z nowych mediow.
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THE IMPORTANCE OF DIGITAL MEDIA IN EDUCATION ON THEIR ROLE
IN THE DEVELOPMENT PROCESS OF CHILDREN AND YOUTH

Summary

The work shows the chances and risks afforded by the digital media in education and in
the process of development of chikdren and youth. Account has been taken influence on
the style and way of teaching has access to specific technologies. Dynamic development of
the media and their deep embedding in everyday life, contributes to the growth of educa-
tion the process of education.

Keywords: digital media, ,digital natives”, the process of development of children and
youth, education.
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