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Komunikacja w edukacji a nierownosci spoleczne

Communication in education and social inequalities

Summary The following article is composed of two parts: communication in education and social inequalities.
The first one demonstrates selected aspects of communication in education which may have an influence on
shaping egalitarian as well as anti-egalitarian attitudes. This section of the article deals with the subsequent
issues: creating authorities through educational institutions, manipulating at school on the basis of European
education, the communicative competence of teachers and students from various social backgrounds, the seating
arrangements in the classroom and its impact on communicative behaviour, and, finally, the communicative
aspect of the marking system. Part two of the study is dedicated mainly to an analysis of exceeding inequalities
and proving that they work against not only the poor but also society as a whole. Here, the article also explains
how excessive inequality may cause economic crises, increase social and health problems, and threaten
democracy.
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Streszczenie: Artykut sktada si¢ z dwoch czesci: komunikacja w edukacji oraz nierdéwnos$ci spoteczne. W czesei
pierwszej omoéwione zostaly wybrane aspekty komunikacji w edukacji, ktére moga mie¢ wplyw na
ksztattowanie postaw egalitarnych badz antyegalitarnych. Mozna w niej przeczyta¢c m. in. o: kreowaniu
autorytetow przecz placowki edukacyjne; manipulacji w szkole na przykladzie edukacji europejskiej;
kompetencjach komunikacyjnych nauczycieli oraz ucznidw z réznych srodowisk spotecznych; rozmieszczeniu
tawek w klasie i jego wplywie na zachowania komunikacyjne oraz komunikacyjnym aspekcie systemu
oceniania. Druga cz¢$¢ to przede wszystkim analiza skutkdw nadmiernych nieréwnosci i wykazanie, ze sg one
niekorzystne nie tylko dla najubozszych, ale dla catego spoteczenstwa. Zostato w niej wyjasnione w jaki sposob
nadmierne nierownosci mogg przyczynia¢ si¢ do kryzyséw ekonomicznych, powodowaé wzrost problemow
spotecznych i zdrowotnych oraz stwarzac¢ zagrozenie dla demokracji.

Stowa kluczowe:Komunikacja w edukacji, nierd6wnosci spoteczne, kreowanie autorytetow, edukacja europejska,
kompetencje komunikacyjne, system oceniania, kryzys ekonomiczny, problemy zdrowotne i spoteczne.

O niero6wnos$ciach zarowno w sferze edukacji oraz innych dziedzin ludzkiego Zycia

napisano wiele. W rozwazaniach na temat nierownosci w szkolnictwie najczesciej wspomina
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si¢ o rozwigzaniach organizacyjnych i1 finansowych, ktore zwigkszaja badz zmniejszajg

poziom nieréwnosci jak np.:

segregacja mi¢dzyszkolna i wewnatrzszkolna, badz wymieszanie uczniéw bardziej
1 mniej zdolnych, pochodzacych z roznych §rodowisk;

- rozw0j szkolnictwa prywatnego lub potozenie wigkszego nacisku na szkolnictwo

publiczne;

- platne zajecia dodatkowe w placowkach edukacyjnych i poza nimi lub darmowe

zajecia wyrdbwnawcze;

- system oceniania i pracy na lekcji rywalizacyjny i indywidualistyczny badz

kooperacyjny i grupowy;

- nieréwnos$ci w dostepie do przedszkoli itp.

Sa to zagadnienia bardzo istotne jednak niewyczerpujace tematu. Nalezy podkreslic,
ze wszelkie zmiany instytucjonalne sprzyjajace wigkszemu egalitaryzmowi, zaro6wno w
gospodarce jak i edukacji sa mozliwe tylko wtedy, kiedy spoleczenstwo zinternalizuje tego
typu postawy. Jest to jednak niemozliwe jesli komunikacja w szkole oparta bedzie na
zasadach autorytarnych i manipulacji, kreowaniu postaw hierarchicznych, wyscigu szczurow,
uznania dla najlepszych i pogardy dla przegranych. Absolwenci takich szkot beda popierali
wartos$ci indywidualistyczne, egoistyczne i antyegalitarne, nierdwnosci nie b¢da im w niczym
przeszkadzaty, wrgcz przeciwnie beda one traktowane jako stan pozadany.

O komunikacji w edukacji rowniez napisano bardzo wiele. Najczesciej jednak badacze
zagadnienia w swoich rozwazaniach skupiajg si¢ na tym jak skutecznie komunikowac si¢
zeby ucznidow: nauczy¢; zmotywowac; zaktywizowac, zmusi¢ do myslenia. Czgsto ustyszeé¢
mozna o kreowaniu kreatywnosci; innowacyjno$ci;  przedsigbiorczosci;  postaw
patriotycznych; modne ostatnimi czasy staty si¢ kompetencje migkkie 1 komunikatywnos¢.
Takze modna stata si¢ nauka pracy w grupie i wspodlpracy, ale juz w mniejszym stopniu
ksztattowanie postaw empatycznych i egalitarnych.

Niewatpliwie ma to zwigzek z historig Polski. Przed 89r. propaganda w szkole i nie
tylko oklamywata spoteczenstwo, ze wszyscy sg rowni. Przeciwnikom egalitaryzmu tatwo
jest formutowaé =zarzuty, ze wszelkie wspominanie o roéwnosci to komunistyczna
indoktrynacja. Dotyczy to nie tylko komunikacji edukacyjnej, ale rowniez polityczne;,
medialnej itp. Taki stan rzeczy utrzymywal si¢ nie tylko w postkomunistycznej Polsce i
innych krajach bloku wschodniego, ale takze w wielu krajach zachodnich. Jednak w roku
2008 po wybuchu kryzysu sytuacja na §wiecie bardzo si¢ zmienita i coraz czesciej zaczeto

krytykowa¢ system neoliberalnego kapitalizmu oparty na nierownosciach. Jest to krytyka z
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réznych stron, nie tylko ze strony skrajnie lewicowych antykapitalistow (Lubowski 2014);
(Gates iShafy von Rohr 2014).

Wspotczesnie coraz wigcej dowodow wskazuje na to, ze wzgledny egalitaryzm
(catkowity nie jest mozliwy ani pozadany) jest korzystny dla calego spoteczenstwa, a nie
tylko dla najubozszych.

Tekst ten jest wigc krotka proba uzasadnienia, Zze warto stosowa¢ (na tyle ile to
mozliwe) egalitarng komunikacje w edukacji w celu kreacji odpowiednich postaw, ktérych

rozpowszechnienie moze sprawié, ze poprawi si¢ jakos¢ zycia wszystkich obywateli.

Komunikacja w edukacji

Szkota jest jedna z instytucji ksztattujacych postawy . Proces ten zachodzi poprzez
relacje miedzy nauczycielami a uczniami, a takze jest wynikiem wzajemnych interakcji wsrod
dzieci i mlodziezy. Kreowanie postaw zachodzi $wiadomie, poprzez przekazywanie
odpowiednich  informacji merytorycznych oraz nieSwiadomie, poprzez zachowania
komunikacyjne zar6wno werbalne jak i1 niewerbalne, ktore bardzo czesto nie sg zamierzone.

Istniejg dwa krancowo rézne spojrzenia na szkote: ideologiczne i technologiczne. Ten
pierwszy typ opiera si¢ na zasadzie, ze nauczyciel to nie zawod ale powolanie. Szkota ma si¢
opiera¢ na relacji Mistrz — Uczen. Nauczyciel jest — jako Mistrz - wszechwiedzacy,
nieskrgpowany przepisami czy programami, zawsze wie lepiej, co dla ucznia jest najlepsze.
Nie musi planowa¢, nie rozlicza si¢ z wykonanych zadan. I on i uczniowie zakladaja, ze jest
osobowoscig charyzmatyczng. Technologiczny model edukacji zaktada, ze ksztalcenie nalezy
do sfery ustug i tak jak one podlega prawom gospodarki. Nauczyciel jest rzemieslnikiem,
ktory musi stosowac okreslone technologie ksztalcenia, a praca szkoty zalezy od przepisow,
wymagan i1 innych norm prawnie obowigzujacych. Obowigzuje w niej pojecie jakosci
przeniesione ze sfery gospodarki (Strézynski 2008: 4-5). Jeden i drugi system ma swoje
wady 1 zalety. Ten pierwszy wigze si¢ z niebezpieczenstwem nadmiernej indoktrynacji, drugi
za$§ z rozrostem biurokracji i komercjalizacji szkolnictwa. Przed rokiem 1989 szkota miata
charakter bardziej ideologiczny, za§ w procesie transformacji zaczeta zmierza¢ w kierunku
bardziej technologicznym, cho¢ pewne przejawy ideologizacji o$wiaty mozna byto nadal
zauwazyc.

Jedng z metod ksztaltowania postaw jest kreowanie autorytetow. W szkole robi si¢ to

m.in. poprzez nadawanie patrona. Jest to bardzo kontrowersyjne. Nadmierna wiara w
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autorytety moze by¢ bardzo niebezpieczna. Warto tutaj przytoczy¢ eksperyment Stanleya
Miligrama. Ochotnikom ktorzy przystapili do badania powiedziat on, ze zamierza sprawdzi¢
jak bdl dziata na postepy w nauce. Jako ,,nauczyciele” po kazdym btgdzie popetnionym przez
,ucznia” zadawali mu bot za pomocg pradu. Oczywiscie ,,uczen” byt aktorem 1 w
rzeczywistosci tylko udawat cierpienie. ,,Nauczyciele” jednak nic o tym nie wiedzieli i
mysleli, Ze po kazdym popetnionym btgdzie serwuja ,,uczniowi” coraz wigksza dawke pradu.
Wyniki eksperymentu okazaly przerazajace: ,,(...) niemal nikt nie wycofal si¢ tez wtedy,
kiedy ofiara zaczeta blagaé, kiedy reakcja na kazdy szok zmienita si¢ w jek wyraznie pelen
bolu (Cialdini 1996: 193).” Autorytet naukowca, ktory nakazal kontynuacje okazal sie
wazniejszy niz wspotczucie na cierpienie drugiego cztowieka. Warto réwniez doda¢, ze taka
postawa nie jest charakterystyczna tylko dla Amerykanow, poniewaz podobne wyniki
uzyskano badajac Holendrow, Niemcoéw, Hiszpandéw, Wtochéw, Australijczykow i
Jordanczykow.

Rownie niepokojace moga by¢ wyniki innych eksperymentéw. Jeden z badaczy
zadzwonit do 22 pielegniarek z roznych szpitali podszywajac si¢ pod doktora i kazal podawaé
pacjentom niewlasciwy lek oraz nieodpowiednig jego dawke. Dwadziescia jeden z nich bylo
gotowe wykona¢ polecenie, chociaz zdawaty sobie sprawe, ze wydawanie polecen przez
telefon byto naruszeniem zasad obowigzujacych w szpitalu. Bioragc pod uwagg, ze 12% zlecen
na podanie lekow jest btednych, jest czego si¢ ba¢ (Cialdini 1996: 193).

Na uwage zastuguje rowniez fakt nie tylko bezkrytycznego podporzadkowania sig¢
autorytetom, ale rowniez niedoceniania nowych pomystéw ludzi, ktorzy nie zdazyli jeszcze
wyrobi¢ sobie dobrej opinii. Dwoch psychologéw: Douglas Peters I Stephen Ceci przepisato
na maszynie 12 artykutéw opublikowanych w periodykach naukowych. Zamienili jednak
znane nazwiska 1 instytucje, z ktoérych wywodzili si¢ autorzy, na nazwiska nieznane oraz
nieznane instytucje. Po okresie od 18 do 32 miesiecy zwrocili sie do tych samych
periodykow z prosba o opublikowanie artykutow ,,nieznanych” autorow. Trzy z nich zostaty
wykryte jako plagiaty, natomiast w przypadku o$mu stwierdzono, Ze nie spelniaja
odpowiednich wymogoéw, chociaz wczesniej je spetniaty(Cialdini 1996: 204).

Na podstawie tych badan mozna wywnioskowa¢, ze nadmierna wiara w autorytety
zabija krytyczne myslenie, czasem moze by¢ ona skrajnie niebezpieczna. Nie ma takich oséb
ani w Polsce ani na §wiecie, ktore nie budzityby Zzadnych watpliwosci. Patron to nie tylko
nazwa szkoly ale rowniez praca dydaktyczno — wychowawcza na jego temat. Jezeli w tej
pracy bedzie mowa zaré6wno o wadach jak i zaletach patrona, wtedy mtodziez bedzie miata

watpliwosci czy jest on rzeczywiscie autorytetem. Jesli za$§ kontrowersje zostang
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przemilczane wtedy edukacja zamieni si¢ w propagand¢. By¢ moze lepiej by bylo
zrezygnowac z nadawania imion szkotom czy nazw pochodzacych od nazwisk ulicom. To, ze
ludzie nie posiadajg autorytetdw, wcale nie musi oznacza¢, ze s3 nihilistami 1 nie wyznaja
zadnych warto$ci. Moga po prostu dostrzegac, ze nikt nie jest doskonaty. Natomiast nachalne
wmawianie, ze kto§ ,wielkim poetag bylt’, moze spowodowa¢ skutki odwrotne od
zamierzonych.

Nadmierna, bezkrytyczna wiara w autorytety zabija rowniez kreatywnos¢. Po co
mysle¢, skoro mamy gotowe odpowiedzi podane na tacy. Sprzyja to rozwojowi osobowosci
autorytarnych, postusznych wobec tych, ktorzy sa wyzej w hierarchii, a jednocze$nie petnych
pogardy wobec tych, ktorzy sa nizej. Niektorzy swoje autorytarne zapedy realizujg w polityce,
likwiduja demokracj¢, nierzadko dokonuja zbrodni. Sg to jednak skrajno$ci. Inni bardziej
umiarkowani, swoje autorytarne zapedy realizuja w kapitalizmie. Przechwalajg si¢ swoim
bogactwem oraz pogardzajg ubozszymi. Nie sprzyja to budowie egalitarnego spoteczenstwa.

Niewatpliwie duzy wplyw na socjalizacj¢ polityczng w III RP miat proces integracji
Polski z UE. Wraz z reformg systemu edukacji wprowadzono mi¢dzyprzedmiotowe $ciezki
edukacyjne m.in: filozoficzng, ekologiczng, medialng oraz $ciezke edukacji europejskiej
(Sielatycki 2003). Warto zastanowi¢ si¢ na ile edukacja europejska rzeczywiscie byla
edukacjg oraz czy nie bylo w niej zadnych form perswazji pozamerytorycznej. Zatozenia
edukacji europejskiej byty, bowiem bardzo jasno sprecyzowane: ,,Polska uznaje przystapienie
do struktur europejskich jako jeden z gldéwnych priorytetéw panstwowych. Ten fakt mozna
uzna¢ za kluczowg podstawe realizacji edukacji europejskiej w polskich szkotach”(Sielatycki
2001: 40 ). Ze zdania tego mozna wywnioskowac, iz celem edukacji europejskiej byta nie
tylko informacja, ale rowniez zach¢canie do glosowania na ,,tak”. Rowniez wedlug Programu
Informowania Spoleczenstwa przygotowywanie mtodziezy do czionkostwa w UE powinno
by¢ realizowane w trzech wymiarach: edukacja, informacja 1 promocja (Sielatycki 2001: 35).
O ile dwa pierwsze stowa kojarza si¢ rzeczywiscie z przekazywaniem wiedzy, to ostatnie
stowo bardziej zwigzane jest z marketingiem politycznym niz z edukacjg. Podkreslano
rowniez czesto inny bardzo znaczacy fakt dla edukacji europejskiej: ,,Poprzez programy
edukacji  europejskiej dla  ucznidow, szkoly maja szans¢ oddziatywa¢ na
rodzicéw”’(Krolikowski 2001: 13). Warto takze podkresli¢, ze ksztalcenie europejskie byto
finansowane nie tylko z budzetu panstwa ale réwniez przez Uni¢ Europejska m.in. poprzez
Program Edukacyjny Phare SIERRA - PEIE oraz programy SOCRATES (w ramach tego
programu: Comenius - wspotpraca szkot i placowek doskonalenia nauczycieli, Lingua -

wspotpraca w zakresie znajomosci jezykéw obcych, Erasmus - wspolpraca miedzy
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uczelniami, Grundtvig - wspotpraca w zakresie ksztatcenia dorostych, Minerwa - wspotpraca
w zakresie technologii informatycznych, Arion - wizyty studyjne dla o$wiatowej kadry
kierowniczej, Naric - wspotpraca w zakresie uznawalnosci i poréwnywalnosci ksztalcenia,
Erudice - sie¢ informacyjna o systemach edukacyjnych) a takze LEONARDO da VINCI,
YOUTH i TEMPUS III (Sielatycki 2001: 42). Mozna dyskutowac na ile rzetelna i obiektywna
moze by¢ edukacja finansowana przez instytucje, ktore maja jasno okreslony cel. Formy
edukacji europejskiej prowadzonej w polskich szkotach byly bardzo zréznicowane. Zaliczy¢
do nich mozna mig¢dzy innymi: 1)dziatanie klubu europejskiego; 2)wymian¢ zagraniczna;
3)uczestnictwo indywidualne w programach europejskich; 4)wspotrealizowanie projektow
mi¢dzynarodowych ~ z  partnerami zagranicznymi; 5)koordynacj¢  projektow
migdzynarodowych;6) wspotprace z sojusznikami (samorzad, organizacje pozarzadowe, prasa
lokalna i inne); 7)konkursy i olimpiady przedmiotowe; 8)inicjatywy proeuropejskie (dzien
europejski, spotkania, warsztaty, inne); 9)gazetki szkolne i strony internetowe; 10)szkolenia;
opracowywanie materiatow edukacyjnych; 11)lekcje z zakresu edukacji europejskiej;
12)programy autorskie (Kunaszyk i Madejczy: 2001: 16).

Z wymienionych wyzej przyktadow wynika, ze edukacja europejska miata rozne
oblicza. Zarowno typowo informacyjne jak i informacyjno - rozrywkowe. Na uwage
zastuguje zwlaszcza punkt 6smy, czyli inicjatywy proeuropejskie, do ktorych zaliczane byty
dni europejskie, festyny, spotkania, warsztaty i inne. W inicjatywach tego typu zazwyczaj
oprocz informacji merytorycznej mozna rowniez zauwazy¢ formy perswazji emocjonalne;j.
Bardzo ciekawy jest sam fakt nazwania tego typu inicjatyw ,,proeuropejskimi”. Tego typu
stowa byly nader czesto uzywane w dyskusji na temat edukacji europejskiej. Oczywiscie
proeuropejskos¢ nie musi jeszcze oznacza¢ prounijnosci, ale niestety czgsto te dwa stowa sg
rozumiane jako synonimy. Moga $wiadczy¢ o tym stowa ludzi zajmujacych si¢ edukacja
europejska: ,,W calym tym procesie mylimy pojecie Unii Europejskiej 1 Europy. (...) Europa
jest wspodlnota kultury, historii 1 przesztosci, w ktorej od dawna Polska i inne kraje regionu
istniejg. Sprawy Europy nas dotycza i taka prawda powinna zosta¢ przekazana mlodemu
pokoleniu. Mylac powyzsze pojecia, przedstawiajac sprawy Unii jako sprawy Europy,
narazamy milodziez na powazne problemy w ksztalttowaniu si¢ jej tozsamosci. Bycie
Europejczykiem nie oznacza bycia obywatelem Unii (...) Europejczykami jednak jestesmy od
zawsze 1 taka prawda powinna by¢ zawarta w naszych programach”(Zakroczymska 2001: 48).
Zwracano rowniez uwag¢ na fakt, iz za panstwa europejskie uznano gtéwnie panstwa
nalezace do Unii Europejskiej: ,,Po pierwsze w nadestanych materiatach edukacyjnych uderza

bardzo staba obecno$¢ idei wspodlpracy regionalnej z panstwami takimi jak: Czechy, Wegry
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czy Stowacja. Po drugie widoczny jest niemal zupeiny brak zainteresowania dla panstw, ktore
niegdy$ wchodzity w sktad Zwigzku Sowieckiego (...). Mlody Polak powinien poznaé i
polubi¢ nie tylko Francuza i Niemca, lecz takze Ukrainca, Bialorusina i Litwina. Jesli tak si¢
nie stanie, stowa o europejskiej jednosci i1 solidarnosci sporo stracg na wiarygodnosci” (Merta
2001: 33).

Na uwage zasluguje rowniez punkt szdésty wymieniony wsérdéd form edukacji
europejskiej jako wspotpraca z samorzadem, organizacjami pozarzagdowymi i prasa lokalna.
Szczegblnie ciekawa wydaje sie¢ by¢ wspolpraca z organizacjami pozarzagdowymi. Warto
jednak zaznaczy¢, ze byly to organizacje proeuropejskie: ,,Proeuropejskie organizacje
pozarzadowe sg istotnym partnerem dla szkét 1 nauczycieli zajmujacych si¢ tematyka
europejska” (Sielatycki 2001: 42). W Polsce funkcjonuje okoto 200 tego typu organizacji, oto
niektore z nich: Fundacja R. Schumana, Polska Rada Ruchu Mtodziezowego, Fundacja
,Krzyzowa” dla Porozumienia Europejskiego, Europejskie Centrum Wspotpracy Mtodziezy,
Katolickie Biuro Informacji i1 Inicjatyw Europejskich, Studium Generalne Europa,
Europejskie Forum Studentéw, Europejskie Partnerstwo Mtodych ,,Amicita”, Komitet
Europejski w Watbrzychu i Gdanska Fundacja Integracji Europejskiej. Organizacje te oprocz
wspierania szkolnych klubow europejskich prowadzily rézne programy edukacyjne jak np.:
Polskie Spotkania Europejskie, Przez Edukacje do Europy, Mtodzi - Rolnictwo - Unia
Europejska, Eurobus, ABC Europy, Okragly Sto6t Szkolnych Klubéw Europejskich oraz
wydaja czasopisma np.: ,,Polski Kalendarz Europejski”, ,,Europejczyk™ (Sielatycki 2001: 42).
A c0 z organizacjami antyunijnymi?

Edukacja europejska byla jednym z przyktadow, ze po roku 89 manipulacja oraz
indoktrynacja w szkole nie przestaty istnie¢. Oczywiscie nie mozna jej w zadnym wypadku
poréwnywac z propagandg komunistyczng. Problem jednak polega na tym, ze od demokracji
powinnismy wymagac czego§ wiecej. Kreowanie postaw egalitarnych wymaga egalitarnej
komunikacji. Czyli takiej, gdzie uczen ma prawo sam sobie wyrobi¢ zdanie. Komunikacja, w
ktérej mamy do czynienia z odgdérnie narzucong teza jest komunikacjg autorytarng. Nie
sprzyja ona kreatywnosci, zabija krytyczne myslenie, kreuje osobowosci autorytarne, ktore
jak juz byto powyzej napisane nie szanujg stabszych. Skoro szkota mng manipuluje i odgornie
narzuca swoje zdanie to dlaczego je nie mam tego robi¢ z innymi? Rozwazania te sg
niezalezne od tego czy kto$ popiera UE, czy nie. Nawet jesli uznamy, ze jest ona korzystna

dla Polski, to opisany powyzej sposdb komunikacji powinien budzi¢ sprzeciw.
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Mozna wyr6zni¢ dwa wzorce komunikowania: autorytarny i wspoOlpracujacy.
Werbalne zachowania nauczyciela, ktére cechuja wzorzec komunikowania wspdtpracujacego
to;

- akceptowanie odczu¢, pogladow 1 opinii uczniow

- nagradzanie i o$mielanie

- pomoc w wyjasnieniu i rozwini¢ciu pomyslow uczniow

- zadawanie pytan pomocnych uczniowi w znalezieniu sposobu wykonania zadania,

- stwarzajacych mozliwo$¢ samodzielnego podejmowania decyzji.

Zachowania werbalne nauczyciela, bedace wskaznikami wzorca autorytarnego to;

- przekazywanie wiedzy i opinii

- przekazywanie polecen

- wyrazanie niezadowolenia, krytykowanie, podkreslanie wlasnej pozycji 1 wladzy.

Mozliwo$¢ osiggania wysokich wynikow w nauce — zdaniem N. A. Flandersa -
maleje, gdy wzrasta uzaleznienie ucznia od nauczyciela (Polcyn 2016: 35-45); (Putkiewicz
1990: 94-95).

Bardzo istotnym elementem komunikacji sg rOwniez sygnaty niewerbalne. Maja one
pieciokrotnie wigksze oddziatywanie na grupe odbiorcow niz sygnaly werbalne. Albert
Mehrabin odkryl, Ze tylko 7% znaczenia danej wiadomos$ci zawarte jest w stowach, 38% w
brzmieniu glosu, a az 55% w sygnatach niewerbalnych. Gdy sygnaly werbalne i niewerbalne
nie zgadzaja si¢ ze sobg, wowczas bierze si¢ pod uwage jako bardziej wiarygodne wtasnie
sygnaty niewerbalne (Kacprzak 2005: 24). Nauczyciel o nieodpowiednich umiejetnosciach
komunikowania niewerbalnego moze mie¢ wplyw na pojawienie si¢ negatywnego stosunku
emocjonalnego do niego, wyzwalajacego niekorzystne zachowanie si¢ mtodziezy, takie jak:
zloszczenie si¢, denerwowanie, che¢ wysmiania, dokuczania, zniechecenie do przedmiotu,
strach czy rozproszenie uwagi. Natomiast nauczyciele reprezentujacy pozytywne umiejetnosci
wykorzystania komunikacji niewerbalnej moga wywota¢ u ucznidéw takie reakcje jak: che¢ do
nauki, skupienie uwagi na lekcji, zachecenie do wigkszego wysitku, serdeczny i zyczliwy
stosunek do nauczyciela (Kacprzak 2005: 24). Oto wykaz niektorych zachowan
niewerbalnych wedlug P. Thomsona (Sztajnberg 2002: 30):

- pochylenie ciata do przodu przez siedzgcego rozmowce — zainteresowanie

wypowiedzig osoby moéwiacej;

- odsuwanie si¢ rozméwcy od osoby mowigcej — zaktopotanie;

- krzyzowanie ramion lub nog przez jednego z rozmoéwcow — negatywny stosunek

do wypowiedzi
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- rozkltadanie dtoni przez rozmowce wnetrzem do gory — §wiadczy o jego
uczciwosci;

- osoba méwigca zastania usta — zdenerwowanie lub nieméwienie prawdy;

- shuchacz czys$ci okulary przed udzieleniem odpowiedzi — ocena pomystu nadawcy;

- shuchacz zakrywa dlonig usta — intensywne myslenie lub obserwowanie osoby
moéwiacej;

- osoba méwigca pocigga za ucho — zdenerwowanie lub préba oszustwa;

- shuchacz gtadzi podbrodek przez udzieleniem odpowiedzi - ocena pytania i
podjecie decyzji;

- osoba méwigca trze oko — zdenerwowanie lub préba oszustwa;

- stukanie nogg przez rozmoéwcg — che¢ szybkiego zakonczenia rozmowy;

- zgarbienie si¢ rozmoOwcy — postawa ta §wiadczy o skrepowaniu,

- wyprostowane plecy rozmowcy — kontrola nad sytuacja;

- podniesiona gltowa i patrzenie wprost — wywieranie wptywu na innych ludzi.

Beata Sufa przeprowadzita badania zachowan komunikacyjnych 25 nauczycieli klas
IIT z 10 krakowskich publicznych szkot podstawowych (nr 1, 10, 12, 20, 25, 32, 33, 40, 80,
103). Obserwowata 225 lekcji. Na kazdego z uczacych przypadlo ich 9, po 3 z jezyka
polskiego, matematyki i sSrodowiska spoteczno — przyrodniczego. Rejestracja przebiegu lekcji
odbywata si¢ za pomoca arkusza obserwacyjnego i kamery video. Z badan wynika, ze:
,Czescie] jednak, w komunikacji pozastownej badani stosowali elementy wyrazajace
lekcewazenie, dezaprobate, prezentowali emocje negatywne, na przyktad unikali kontaktu
dotykowego, gdy dzieci tego oczekiwaly, lub stosowali go jako wyraz niezadowolenia, a
nawet agresji czy przemocy fizycznej (szarpanie ucznia za wtosy, ucho, uscisniecie karku).
Cechowata ich negatywna mimika (wykrzywienie ust, zaci$nigte wargi, $ciggnigcie brwi),
blokowana, zamknigta pozycja ciata jako wyraz dominacji (r¢ce zatozone na biodrach).
Przekraczali barier¢ intymng w relacjach z uczniami, co wywotywato Iek, napiecie,
nerwowos$¢, lub celowo utrzymywali zbyt duzy dystans fizyczny wobec dzieci (stali blizej
tablicy, za biurkiem). Zrywali kontakt wzrokowy z odpowiadajgcym na pytanie dzieckiem,
czesto nie panowali nad sobg w obecnos$ci wychowankoéw, podnosili glos, wrecz krzyczeli,
nie udzielali informacji zwrotnych stosowali przekaz jednokierunkowy(...) W grupie
ewaluacyjnych aktow werbalnych wystepujacych z komunikatem niewerbalnym przewazaty
elementy krytyki zabarwione kping, ironig, ztosliwoscig, dodatkowo wzmocnione efektem

wokalnym (podniesiony ton, ironiczne zabarwienie itp.) Oprocz krytyki stwierdzitam tez
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liczne akty ewaluacyjne, takie jak obraza w funkcji zniewagi oraz niezadowolenie,
lekcewazenie i negatywna ocena. (Sufa 2001: 177-178)”

Opisane powyzej zagadnienia to juz nie jest komunikacja w sensie instytucjonalnym,
lecz indywidualne cechy komunikacyjne poszczegélnych nauczycieli, ktérzy nawet nie
zawsze sobie zdajg sprawg¢ ze swoich zachowan. Sg to problemy, z ktéorych wszyscy
powinniSmy zda¢ sobie sprawe. Wszyscy powinniSmy pracowa¢ nad rozwojem cech
komunikacyjnych sprzyjajacych wspoétpracy i egalitaryzmowi oraz opanowaniem zachowan
komunikacji autorytarnej. Dotyczy to nauczycieli wszystkich szczebli, rowniez akademickich.
Dotyczy to réwniez rodzicoéw, cho¢ komunikacja w rodzinie nie jest tematem niniejszego
artykulu. Komunikacja autorytarna uderza zwlaszcza w najmniej zdolnych uczniow,
poniewaz to oni najcz¢sciej poddawani sg krytyce, w efekcie jeszcze bardziej traca motywacje
do nauki 1 zmniejszaja swoje zyciowe szanse. Mozna tu postawi¢ pytanie, na ktore
odpowiedz bedzie niezwykle trudna. Jak uswiadamia¢ uczniom, ze robig btad, nie powodujac
u nich dyskomfortu poczucia bycia gorszym? Absurdem bytoby przeciez, gdybySmy mieli
edukowaé w sposob catkowicie bezstresowy, chwalac ucznidow przy kazdej okazji, nie
zwazajac na to czy udzielajg odpowiedzi prawidtowych czy nieprawidlowych. Bledy uczniow
nalezy poprawiaé, trzeba jednak stara¢ si¢ robi¢ to w sposdb mato agresywny, bez
podnoszenia glosu, grymaséw twarzy, wySmiewania. Nie jest to latwe, poniewaz jak juz
wczesniej wspominatem wiele z zachowan komunikacyjnych wykonujemy nie§wiadomie.
Nauczycielom puszczaja emocje, jezeli co$ wielokrotnie ttumaczg i ciggle styszg te same
btedy. Trzeba jednak nad sobg pracowaé. Dobry nauczyciel to nie tylko specjalista z danego
przedmiotu, ale rowniez osoba posiadajaca umiejetnosci komunikacyjne.

Pewne aspekty komunikacji werbalnej jak i niewerbalnej zaleza od indywidualnych
cech nauczycieli. Pewne jednak mozna zmieni¢ w sposob systemowy. Spdjrzmy na ponizsza

ilustracje.

Wykres 1. Zapamietywanie informacji i udzial uczestnikéw w zaleznosci od

zajmowanego miejsca
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Zrédto: Pease i Pease 2011: 403

Mamy tawki ustawione w stylu szkolnym i zaznaczong tzw. ,,sfer¢ uczenia si¢” w
ksztatcie ,,lejka”. Ci, ktorzy siedza w ,,lejku”, aktywnie uczestniczg w seminarium, wchodza
w interakcje z mowcea 1 najwigcej zapamigtuja w dyskusji. Ci za$, ktdrzy najmniej angazowali
si¢ w spotkanie, siedzieli z tylu po bokach, z reguly mieli takze bardziej negatywne
nastawienie byli sktonni do konfrontacji i najmniej zapamigtywali. Miejsca z tylu daja takze
lepsza sposobnos¢ do rysowania bazgroldw, drzemki lub ucieczki. Ustawienie fawek w stylu
szkolnym, skazuje wigc niektorych ucznidow na nier6wno$¢ komunikacyjna, przez ktora
osiggaja gorsze wyniki w szkole, p6zniej nierzadko majg gorszg prace. W ten sposob
zwickszamy nierOwnos$ci spoteczne. Warto w tym kontek$cie zacytowaé pracg Alana i
Barbary Pease, w ktorej zostaty przedstawione wyniki pewnego eksperymentu: ,,Wiemy, ze
osoby, ktére maja najwigcej entuzjazmu do nauki, siedzg z przodu, a najmniej zainteresowane
— z tyhlu lub po bokach. Aby okresli¢, czy ,,efekt lejka” wynika z tego, ze ludzie wybrali sobie
pewne miegjsca ze wzgledu na swoje zainteresowanie tematem, czy tez to wtasnie miejsca, na
ktérych siedzieli, wplywaly na ich uczestnictwo 1 zapamigtywanie, przeprowadziliSmy inny
eksperyment. RozlozyliSmy przy siedzeniach karteczki z nazwiskami uczestnikow, tak aby
nikt nie mogl zaja¢ tego samego miejsca co zawsze. Celowo posadziliSmy nastawione
entuzjastycznie osoby z tytu 1 po bokach sali, a tych ktérzy zawsze chowali si¢ w tylnych
rzedach z przodu. Okazalo sig, ze strategia ta nie tylko zwigkszyla stopien uczestnictwa i
zapami¢tywania zazwyczaj negatywnie nastawionych osob, ktore teraz zasiadly w przedzie,
ale takze zmniejszyla zainteresowanie i ilo$¢ materiatu zapamig¢tywanego przez zwykle
pozytywnie nastawionych ludzi, ktorych przesadzilismy do tylu. To wyraznie obrazuje
strategi¢ nauczania — jesli chcesz, zeby kto$ naprawde zrozumiat to, co mowisz posadz go z
przodu. Niektorzy prowadzacy zajecia nauczyciele zrezygnowali z zajec¢ ,,w stylu szkolnym”
w wypadku mniejszych grup i wprowadzili ustawienie w podkowe lub otwarty kwadrat.

Istniejg bowiem dowody na to, ze dzigki temu mozna zaangazowac wiecej 0sob, ktore lepiej
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zapamigtajg to, o czym mowa, ze wzgledu na lepszy kontakt wzrokowy z prowadzacym”
(Pease i Pease 2011:404)

Warto réwniez doda¢, ze siedzenie twarza w twarz daje sygnat do konfrontacji, a nie
wspotpracy. W relacji  stuzbowej 56% respondentéw odbiera to jako pozycje
wspotzawodnictwa. W pracy takie pozycje zajmujg ludzie, ktérzy albo wspotzawodnicza,
albo jeden udziela drugiemu nagany. Takie ustawienie moze réwniez postuzy¢ do
zaznaczenia roli przelozonego/podwladnego. W sytuacjach biznesowych ludzie, siedzac w
pozycji wspotzawodnictwa i obrony, mowig krotszymi zdaniami, mniej potem pamigtajg 1 sg
bardziej sktonni do ktotni (Pease i Pease 2011: 394 - 395).

A.G White przeprowadzit w gabinetach lekarskich eksperyment, ktory wykazal, ze
biurko lub jego brak mialy znaczacy wptyw na to, czy pacjent czut si¢ swobodnie czy nie.
Tylko 10% pacjentdw potrafito sie¢ rozluznic, kiedy w gabinecie stato biurko, a lekarz siedziat
za nim. Liczba ta wzrastala do 55%, kiedy biurka nie bylo (Pease 1 Pease 2011: 395).
Postuzmy si¢ rowniez eksperymentem przeprowadzonym przez Allana i Barbar¢ Tease:
,PrzeprowadziliSmy eksperyment, w ktorym poprosiliSmy 244 dyrektorow wyzszego
szczebla, aby naszkicowali uktad mebli, jaki chcieliby mie¢ w biurze po przeprowadzce do
nowego budynku. Az 78% dyrektorow wyzszego szczebla narysowalo szkic, w ktorym biurko
ustawione byto pomigdzy nimi a podwladnymi. To samo zrobito jedynie 50% pracownikow
nizszego szczebla. Najciekawsze bylo to, jak inni pracownicy odbierali szefow, ktorzy nie
odgradzali si¢ biurkiem. Byli oni cze¢sciej okreslani przez personel jako sprawiedliwi, bardziej
sktonni do sluchania innych o nowych pomystach bez krytyki, a mniej sklonni do
faworyzowania innych” (Pease i Pease 2011: 395-396).

Idealne pomieszczenia edukacyjne sprzyjajace wspolpracujacej, uczestniczacej i
egalitarnej komunikacji powinny by¢ wiec pozbawione nauczycielskiego biurka i
uczniowskich fawek. Chyba jednak trudno wyobrazi¢ to sobie na wszelkich etapach
nauczania powyzej przedszkolnego. Idealna komunikacja mogtaby si¢ odbywaé podobnie jak
wsrdd przedszkolakow, czy czitonkow terapeutycznych grup wsparcia. Wszyscy siedzg w
kole, nikt nie odgradza si¢ biurkiem ani tawkami. Trudno byloby jednak w takiej sytuacji
cokolwiek zanotowac, nie mowigc juz np. o tworzeniu rysunkow technicznych. Trzeba wiec
wyraznie rozdzieli¢ te zajecia, na ktorych odbywa sie swobodna komunikacja (jak na
przyktad niektére zagadnienia z przedmiotéw humanistycznych, gdzie mozliwa jest
swobodna wymiana mysli) od zaje¢ z przedmiotdéw Scistych i1 technicznych, gdzie jest mniej
komunikowania, a wigcej pracy przy biurku z otowkiem, linijkg itp. Nauczyciele powinni

rowniez pamigtaé, ze nawet jesli posiadaja w klasie biurko, to nie powinni przy nim zbyt duzo
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siedzie¢. Zamiast odgradza¢ si¢ od uczniow, lepiej wsta¢ zza biurka, podejs¢ do nich nieco
blizej, nie naruszajac oczywiscie przestrzeni prywatnej.

Tam gdzie tawki 1 biurka sg niezb¢dne dobrze by byto, zeby nie byly one ustawione w
»systemie szkolnym” tworzac wspomniany wyzej ,lejek”, lecz raczej w formie otwartego
kwadratu czy podkowy. Niektorzy juz tak robig, pytanie czy nie powinni tak robi¢ wszyscy
nauczyciele? A moze powinny by¢ okragte stoty? Tak jak bylo w legendzie o krolu Arturze,
gdzie wszyscy rycerze mieli czu¢ si¢ réwni, czy w Polsce w roku 89, co mialo pokaza¢, ze
opozycja jest rowna wiladzy . Trudno jednak powiedzie¢, czy w przeludnionych klasach
uczniowie siedzacy w takim ustawieniach zmiescili by sie.

Niewatpliwie mniejsze liczebnie klasy bylyby znacznie korzystniejsze, nie tylko z
punktu widzenia ustawienia lawek, ale rowniez z oczywistego powodu: komunikacja w
mniejszej grupie jest zawsze tatwiejsza niz komunikacja w grupie wiekszej. Grupy ponad 30
0sOb w zasadzie uniemozliwiajg jakgkolwiek dyskusje. Latwo jest krytykowaé nauczycieli, ze
prowadza zajecia metoda wyktadow, albo ze jesli dyskutuja to tylko z nielicznymi uczniami,
ze nie aktywizuja pozostatej grupy, ze nie majg indywidualnego podejscia do kazdego ucznia
z osobna. To wszystko jest niemozliwe w przeludnionych klasach. O ile sensowna
komunikacja nie jest taka fatwa, to rzucanie pustych sloganéw zawsze jest tatwe. Znacznie
trudniej jest stworzy¢ mniejsze klasy, gdyz niestety wymaga to wigkszych nakladow
finansowych. Obecnie panuje trend do zamykania matych szkot i faczenia matych klas, czy
grup studenckich w wigksze. Wszystko po to zeby bylo taniej. Niestety jest to polityka
krotkowzroczna. Mysli si¢ tylko o tym, zeby zaoszczedzi€ tu 1 teraz, nie mysli si¢ natomiast o
przysziosci, o tym, ze pienigdze wydane na edukacj¢ zwracaja z duzym zyskiem dla catego
panstwa, ale jest to inwestycja dtugoterminowa.

Przeludnienie klas wigze si¢ rowniez z innym aspektem edukacji jakim jest system
oceniania. Nie jest to temat zwigzany bezposrednio z komunikacja, ale posrednio si¢ z nig
wigze. Ocena jest nie tylko liczbg starajaca si¢ zmierzy¢ wiedz¢ i umiejetnosci danego ucznia.
Ocena jest rowniez komunikatem jaki nauczyciel kieruje do ucznia i jego rodzicéw. Oceny
najwyzsze sa komunikatami pozytywnymi, oceny najnizsze s3 komunikatami negatywnymi.
Wsrod radykalnych zwolennikow rownosci w edukacji pojawiajg si¢ pomysly zeby
zrezygnowa¢ z ocen szkolnych, poniewaz propaguja one niezdrowa rywalizacje, ktoérg
nazywamy wyscigiem szczuréw, sklaniaja do egoizmu, nie ucza empatii i wspOlpracy.
Zdecydowanie nie sprzyjaja egalitaryzmowi, dziela ucznidw na lepszych i gorszych. W
zamian proponuje si¢ na przyktad oceny opisowe, ktore na nizszym szczeblu edukacji sg

stosowane. Czy majg one jakikolwiek sens w przeludnionych klasach? Nie majg. Nauczyciel,
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ktory ma tylu uczniéw, ze nie jest w stanie skojarzy¢ ich nazwisk ani twarzy, nie jest tym
bardziej w stanie skojarzy¢ co poszczeg6élny uczen umie, a czego nie umie. Zakaz stawiania
ocen liczbowych czasem doprowadza do absurdow. W niektorych placéwkach edukacyjnych
obchodzi si¢ go wklejajac w dzienniczki stoneczka lub chmurki, albo etykietujac dzieci na
podstawie metkownicy, aby na podstawie koloru rodzice wiedzieli, jak sprawowalo sie¢
dziecko (Sadura 2012: 27). Chmurka co prawda wyglada nieco inaczej niz ocena ,,17, ale
komunikat jest ten sam. MOwi ona uczniowi ,,jeste$ gorszy niz ci, ktdrzy maja sloneczka”.
Czy mozna te absurdy obej$¢? Trzeba by napisa¢ ustawg, ktora zakazuje nie tylko ocen
liczbowych, ale wszystkich stoneczek i chmurek, metkowania kolorami i wszystkiego co
przyjdzie nauczycielom do gtowy. Jest to fizycznie niemozliwe.

Ponadto jezeli oceny opisowe maja mie¢ sens to sa mozliwe tylko w szkole
podstawowej. Trudno je sobie wyobrazi¢, w szkolach na wyzszym szczeblu nauczania.
Predzej czy pozniej przeciez kazdy zostanie oceniony, nawet jesli nie oceng to liczbg punktow
z egzaminu. Sg one niezbedne, zeby przeprowadzac¢ selekcje do szkot $rednich czy na studia.
Calkowita réwnos¢ jak juz pisalem powyzej nie jest mozliwa ani pozadana. Nie kazdy moze
studiowa¢ medycyng, gospodarka potrzebuje rowniez murarzy czy hydraulikow.

Nie dobrze by byto rowniez, gdyby$Smy w imi¢ rownosci nie dawali szans rozwoju dla
uczniéw najzdolniejszych. Nie jest dobrze promowaé wyscig szczurdw, ale nie jest tez dobrze
promowaé przecietno$¢. Nie ma wiec nic ztego w systemie stypendiow naukowych, czy
konkursach prymusowskich, $wiadectwach z paskiem czy tez innych nagrodach za
osiggniecia naukowe, sportowe, artystyczne itp. Nalezy docenia¢ ucznidéw i studentow za ich
ci¢zkg prace. Tak jak catkowita rowno$¢ w pracy zabilaby motywacj¢ do pracy, tak catkowita
réwnos¢ w edukacji zabitaby motywacje do nauki. Warto natomiast stara¢ si¢ tak kreowac
postawy, zeby prymus nie mial pogardy do ucznidow, ktorzy stabiej sobie radza (i odwrotnie,
w $rodowisku szkolnym to czesto zdolniejsi uczniowie majg trudniej, gdyz sg wyzywani od
»Kujondw”) natomiast zeby byt sktonny do wspoétpracy i pomocy. Nikt nie twierdzi, ze jest to
tatwe do zrobienia.

Koniecznie trzeba rowniez podkresli¢, ze nawet jesli si¢ wprowadza w najmiodszych
klasach system ocen opisowych, to nie powinno by¢ zakazu niepromowania uczniOw do
nastepnej klasy. Niestety czesto si¢ styszy o tego typu przypadkach. Nauczyciele zanim nie
promuja kogo$ do nastgpnej klasy, musza si¢ thumaczy¢ przed dyrektorami, co oni zrobili,
zeby ten uczen poprawit wyniki w nauce. Efekt jest taki, ze nauczyciele nie chcg sobie robi¢
problemow wiec promujg kazdego, niezaleznie od tego czy co§ umie czy nie umie.

Przepuszczanie kazdego nie jest zadnym wyrdOwnywaniem szans. Jest zwykta demoralizacja,
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ktora niestety przyczynia si¢ co prawda, do tego, ze coraz wiecej ludzi ma dyplomy, ale coraz
mniej umie cokolwiek. W dyplomach mozna mie¢ rownos¢, ale poézniej rynek pracy bolesnie
zweryfikuje kompetencje. WyroOwnywanie szans nie polega na tym, zeby kazdy mogt szkote
skonczy¢. Wyrdéwnywanie szans polega na tym, zeby kazdy moglt si¢ w szkole czego$
nauczy¢. Szkota, ktore rozdaje ,,puste” dyplomy, niepotwierdzone kompetencjami, traci
warto$¢ jako instytucja bezuzyteczna. Dotyczy to coraz wigkszej ilosci szkot, na wszystkich
szczeblach.

Rozwazajagc nad komunikacyjnym aspektem oceniania 1 jego zwigzkami z
nierOwnos$ciami spotecznymi warto rowniez wspomnie¢ o badaniach Pierra Bourdieu. Jest to
francuski badacz, ktéry odkryl, Ze uczniowie pochodzacy z rodzin o nizszym statusie, maja
trudniej nie tylko ze wzgledu na mniejsze zdolnosci, czy tez brak pomocy w nauce jak np.
ptatne korepetycje. Maja oni rowniez mniejsze umiejetnosci komunikacyjne, ze wzgledu na
wyniesione z domu wzorce rozmawiania, przez to automatycznie postrzegani sg jako ,,ghupsi”
chociaz nie zawsze tacy sg. Natomiast uczniowie z rodzin o wyzszym statusie nawet jesli nie
zawsze sa madrzejsi, potrafia si¢ lepiej zaprezentowaé ze wzgledu na umiejetnosci
komunikacyjne 1 sg zwykle lepiej oceniani. Bourdieu uwazat, ze tatwos¢ postugiwania si¢
jezykiem akademickim, umiejetno$¢ prowadzenia ,,dystyngowanej, salonowej konwersacji”
(Bourdieu i Passeron 1990: 182) jest gwarancjg sukcesu edukacyjnego, nawet jesli pod
akrobatyka stylistyczng ukrywa si¢ pospolito$§¢ i ptytko§¢ intelektualna. W tych grach
werbalnych zwyciestwo odnoszg ci, ktorzy mowia ,,tadnie” o rzeczach banalnych nadajac im
w ten sposob pozory glebi. W czasie egzamindéw uczniowie, ktorzy opanowali t¢ sztuke
samoprezentacji otrzymuja wyzsze noty, a w rezultacie osiggaja sukces edukacyjny. Badania
prowadzone przez Bourdieu pokazuja wyraznie, ze sa to uczniowie pochodzacy z wyzszych
klas spotecznych. Teza ta potwierdzona zostala w badaniach prowadzonych poza granicami
Francji - w Wielkiej Brytanii, Belgii, Luksemburgu, RPA, jednakze wyniki badan w szkotach
wyzszych w Australii pokazaly, ze mozliwe jest ograniczenie selektywnej funkcji szkoty
(Bielecka — Prus 2008: 13-14).

Na problemy komunikacyjne uczniéw z nizszych klas zwrocit uwage rowniez
brytyjski badacz Basil Bernstein. Uznal on, ze jesli uczen z klasy robotniczej nie nabyt w
srodowisku rodzinnym akceptowanych w szkole schematow percepcji mozliwe sg dwie
sytuacje: pierwsza, w ktorej uczen nie odzywa si¢ na lekcji lub odzywa si¢ w sposob
,hieadekwatny”, co wskazywa¢ moze na brak przyswojonych regul rozpoznawania oraz
druga sytuacja, w ktorej uczen przyswoil reguly rozpoznawania, ale nie potrafi

wyartykutowa¢ uprawomocnionego tekstu. Jesli dziecko si¢ nie przystosuje do wymagan
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stawianych przez nauczyciela, ,,nauczyciel moze odrzuci¢ wiedzg dziecka, a dziecko - wiedzg
szkoty”(Danzig 1995: 154). W ten sposdb budowany jest mur mi¢dzy szkola a domem, ktory
utrudnia zaangazowanie rodzicéw z klasy robotniczej w proces nauczania, z gory odrzucajac
ich umiejetnosci 1 kompetencje. Mozna stwierdzi¢, ze niepowodzenie szkolne nie jest
wynikiem braku umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego u dziecka, ale rezultatem
nieznajomosci pewnego zbioru kulturowych konwencji koniecznych dla interpretacji sytuacji
i doboru odpowiednie;j linii dziatania (Bielecka — Prus 2008: 17).

Na szczescie jednak choc¢ stosunki klasowe wptywajg na formy socjalizacji w rodzinie,
to rezultat tego procesu nie jest ostateczny i1 nieodwracalny. Instytucje edukacyjne moga
rozwina¢ u dzieci z klasy robotniczej umiej¢tnos¢ postugiwania si¢ kodami rozwinigtymi 1
umozliwi¢ im w ten sposob peitne uczestnictwo w zyciu publicznym 1 kulturalnym, jesli
proces nauczania zostanie odpowiednio opracowany. Zaroéwno szkota tradycyjna, jak i1
nauczanie progresywne, pajdocentryczne nie potrafig sprosta¢ temu zadaniu. Bernstein
ukazujac niekorzystng sytuacje dziecka z klasy robotniczej w §rodowisku szkolnym, z calg
stanowczoscig twierdzi, ze konieczne 1 mozliwe jest zapewnienie tym dzieciom dostepu do
kodu rozwinigtego, a utrudnianie dostgpu do niego jest przejawem niesprawiedliwosci
spotecznej. Brytyjski socjolog nie opracowal nowego programu pedagogicznego, nie bylto to
celem jego rozwazan, ale mozna znalez¢ w jego pracach rozproszone uwagi, wskazujace na
konieczno$¢ poprawy warunkdéw materialnych rodzin, upowszechnienie nauczania
przedszkolnego, tworzenie klas o malej liczebnosci uczniow, umozliwiajgce
zindywidualizowane kontakty z nauczycielem, odpowiedni dobér tematéw lekcji, ktore
pobudzalyby wyobrazni¢ dziecka. Nauczyciel powinien tak by¢ przygotowany do
prowadzenia lekcji, aby ,, kultura dziecka stata si¢ czeScig kultury nauczyciela” (Bernstein,
1971: 199). Dobry pedagog w umiejetny sposéb odczytuje perspektywe poznawczg dziecka,
okresla wiedze dziecka, z ktorg przychodzi do szkoty i na jej fundamentach nabudowuje nowe
informacje, stopniowo j3 rozszerzajgc. Nalezy uczyni¢ reguly komunikowania i dziatan
jawnymi, tak aby mozliwe bylo pokazanie, w jaki sposob konstruowany jest uprawomocniony
tekst, jakie sg zasady dzialania w §rodowisku szkolnym. Podstawowa, najwazniejsza zasada
systemu edukacyjnego powinno by¢ respektowanie godnos$ci kazdego dziecka, bez wzgledu
na jego kompetencje jezykowe oraz ksztattowanie pozytywnych relacji ze spolecznoscia
lokalng (Bielecka — Prus 2008: 17).

Na zakonczenie rozwazan na temat edukacji warto przytoczy¢ badania Krystyny
Skarzynskiej z lat 2009 — 2011, na temat postaw studentéw wobec $wiata. Ustalita, ona ze sg

oni coraz bardziej (i bardziej niz reszta spoteczenstwa) nastawieni na bezwzgledng
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rywalizacje. Cze$ciej zgadzaja si¢ ze stwierdzeniami, ze ,,trzeba by¢ ms$ciwym i bezlitosnym,
aby osiagna¢ swoje cele” lub ,,zyjemy w $wiecie, ktory nie zna lito$ci”. ,,Czasami trzeba si¢
zachowywa¢ bezwzglednie” ,,Biedny to frajer” (Sadura 2012: 28). Nie sg to postawy
sprzyjajace budowie egalitarnego spoteczenstwa. Oczywiscie, nie mozna wini¢ za wszystko
szkoty. Jest to pokolenie wychowywane w czasach transformacji kapitalistycznej, kiedy to
zapanowal kult neoliberalizmu. W ksztaltowaniu postaw olbrzymie znaczenie odgrywaja
réwniez: rodzina, media, kultura masowa, szeroko pojete spoteczenstwo. Jednak nie sag to
sprawy, nad ktérymi mozna przej$¢ obojetnie. Trudno oczekiwa¢ od szkoty, ze wbrew
roznym przeciwnosciom dokona cudéw. Jednak probowac trzeba. W kolejnej czesci pracy

odpowiemy na pytanie, dlaczego warto ksztattowa¢ postawy egalitarne.

Nierownosci spoleczne

Nierownosci majatkowe same w sobie nie sg zte. Jesli s3 one umiarkowane, niektore
ich konsekwencje sg pozytywne. Nie jest mozliwe, ani pozyteczne, zeby kazdy zarabiat tyle
samo nie zwazajgc na to ile pracuje, jak pracuje i jakie efekty przynosi jego praca oraz jakich
wymaga ona kompetencji. Gdyby tak byto stracilibySmy ambicj¢ i motywacje do wysitku.
Gdyby sprzataczka zarabiala tyle samo co lekarz, to co po co si¢ m¢czy¢ studiujac medycyne?
Wszyscy woleliby sprzatac, a nie bytoby komu leczy¢, poza nielicznymi wyjatkami doktorow
Judymow, ktorzy robiliby to dla idei. Absolutna rowno$¢ nie jest ani mozliwa, ani korzystna
dla spoleczenstwa, ani sprawiedliwa. Nawet w Campanellowskiej utopii renesansowej Miasto
Stonca tzw. funkcjonariusze otrzymywali wigksze i lepsze porcje, z czego zawsze uzyczali
troche dzieciom, ,,ktore z rana wyrdznity si¢ pilnoscig na lekcjach, w uczonych dysputach i na
¢wiczeniach wojskowych” (Campanella 2002: 144). Rowniez uwazany za socjaliste
utopijnego Saint - Simon twierdzil, ze pewien stopien nieréwnosci jest pozadany: ,\W
systemie opartym na wspotpracy, gdzie kazdy wnosi jaka$ umiejetno$¢ czy jakis wkiad,
mamy do czynienia z rzeczywistym stowarzyszeniem i nie istnieje tam nierowno$¢ inna niz
nierowno$¢ poziomu umiejetnosci czy nierdwnos¢ wktadow, te zas sa konieczne a raczej
nieuniknione, i bytoby absurdem $§miesznym i szkodliwym préobowac te nierd6wnosci usung¢”
(Saint — Simon 2001: 330). Keynes zwrocil natomiast uwage na fakt iz, dzigki istnieniu okazji
do zarabiania pieni¢dzy 1 gromadzenia bogactwa mozna odpowiednio pokierowaé pewnymi
sktonnosciami ludzkimi, ktore z braku mozliwosci zaspokojenia moglyby znalez¢ ujscie w

okrucienstwie, w bezwzglednym dazeniu do osiggnigcia wladzy i znaczenia oraz w innych
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formach pedu do wywyzszania si¢ nad innych. Pisat on: ,,Lepiej jest, jezeli kto§ wytadowuje
swoje sktonnos$ci do tyranii na swoim rachunku bankowym, a nie na swoich
wspotobywatelach” (Keynes 2003: 342). Ostatecznie uznal, ze: ,istnieje spoleczne i
psychologiczne usprawiedliwienie powaznych nierownosci dochodéw i bogactwa, ale nie
takich wielkich roznic, jakie widzimy dzisiaj” (Keynes 2003: 341).

W roku 1929 w Stanach Zjednoczonych wybucht potezny kryzys
ekonomiczny, ktory rozprzestrzenit si¢ na caty $wiat. Byl to okres wysokich nieréwnosci
spotecznych, wspotczynnik Giniego dla USA wynosit wtedy 45 (Zyzyhski 2010: 22). Wielu
ekonomistow uwaza, ze byla to jedna z przyczyn zatamania gospodarki. Na przetomie XIX i
XX w. drobni i $redni rolnicy dostrzegli, ze pozostaja w tyle pod wzgledem dochodow. Przy
pomocy Partii Populistycznej domagali si¢ dostgpu do kredytow oraz reform bankowosci. Z
powodu naciskow na poczatku XX wieku nastgpita eksplozja bankowosci i deregulacja
bankow. Po eksplozji kredytow udzielanych przez banki rolne nastgpit w latach 20. XX w.
staty spadek cen produktéw rolnych. Ponadto udzielano réwniez duzo kredytow pod akcje
(Rajan 2012: 82, 189). Kiedy nastapit krach na gietdzie dtuznicy nie byli w stanie ich sptacic.
Krach natomiast musial nastgpi¢ predzej czy pozniej bo ceny akcji byty oderwane od
rzeczywistosci dzigki duzej podazy taniego pienigdza . Mozna powiedzie¢ wigc, ze
prowadzono co$§ w rodzaju ,kredytowej polityki spolecznej”, ktéra miata na celu
zmniejszenie poczucia nierownosci ekonomicznych. Dzigki kredytowi bowiem biedny moze
si¢ poczu¢ jak bogaty. Niestety tylko chwilowo. Predzej czy pdzniej zaczynajg si¢ problemy
ze sptata. Przez to problemy ma cala gospodarka.

Po drugiej wojnie $wiatowe] nierownos$ci spoleczne w USA zaczely malec.
Cho¢ zawsze byly one wyzsze w pordwnaniu z krajami europejskimi. Najnizszy poziom
wspotczynnik Giniego osiggnat w roku 1947 — 37,6. Wzrost do poziomu 40,3 w roku 1980.
W latach 80. zaczela si¢ epoka tzw. reaganomiki, ktora sprzyjata dalszemu wzrostowi
rozwarstwienia. Do roku 2006, tuz przed kryzysem wspotczynnik Giniego osiagnal poziom
47 (Zyzynhski 2010: 22). Na chwile przed upadkiem Lehman Brothers, w roku 2007,
amerykanski ekonomista Paul Krugman opublikowat ksigzke The Conscience of a Liberal (po
polsku ,,sumienie liberata”, trzeba oczywiscie pamigtac, ze liberalizm, co innego oznacza w
USA, a co innego w Europie), w ktorej postawil teze, ze decyzje wladz przyczynity si¢ do
skrajnych nierownosci ekonomicznych spoleczenstwa amerykanskiego, i Zze moze to
doprowadzi¢ do powaznego kryzysu ekonomicznego na catym $wiecie (Stawicka 2012: 125);
(Krugman 2007: 36). W 2008 roku kiedy kryzys byt juz faktem otrzymat Nagrode Nobla z

dziedziny ekonomii.
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W pewnym sensie historia si¢ powtérzyta. Zndéw probowano dolegliwosci
zwigzane ze wzrostem nieréwnosci leczy¢ za pomocy ,.kredytowej polityki spolecznej”. Z
powodu globalizacji oraz postgpu technologicznego rozwarstwienie dochodowe wzrasta.
Miejsca pracy uciekaja do krajéw o niskich kosztach produkcji, maszyny wypieraja
robotnikéw. Wiasciciele firm na tym zyskujg natomiast pracownicy tracg. W najtrudniejszej
sytuacji sg osoby pracujace fizycznie, majace najnizsze wyksztalcenie. W jaki spos6b mozna
stymulowaé¢ powstawanie miejsc pracy dla robotnikéw? Jakich produktéw nie mozna
importowac z taniej Azji? Nie ma takich produktow zbyt wiele. Jednak zaliczaja si¢ do nich
nieruchomosci. Rozwdj budownictwa, to rozwdj konkretnych miejsc pracy, ktore nie uciekng
za granic¢. To miejsca pracy dla stabo wyksztatconych robotnikow, a nie tylko dla geniuszy
tworzacych nowe technologie . Ponadto im wigcej osob wprowadza si¢ do nowych mieszkan,
tym bardziej rosnie rowniez popyt na meble, sprzet RTV, AGD, samochody itp. Oczywiscie
zdecydowana wigkszo$¢ amerykandw nie ma szans zeby kupi¢ mieszkanie za gotdéwke wige
postanowiono udziela¢ tanich kredytow. Udzielano ich zreszta nie tylko na mieszkania.
Udzielano je na wszystko. Bo jak inaczej pobudzi¢ popyt jesli ptace realne dla wigkszosci
obywateli nie rosng ? Jak gospodarka ma si¢ rozwija¢ bez popytu? Nawet jesli dochody
bogatych wzrastajg i dzigki temu wzrasta $rednia ptaca, nie zwigkszy to w istotny sposob
konsumpcji. Bogaci zazwyczaj nie moga konsumowaé juz wigcej, nadwyzke kapitatu
przeznaczaja na przyklad na gield¢ tworzac banki spekulacyjne. Biedni za§ wigkszosé
pieniedzy konsumuja. Zeby biedni nie czuli sic wykluczeni i mogli pozwoli¢ sobie na
rozmaite dobra, przyczyniajagc si¢ jednocze$snie do wzrostu konsumpcji postanowiono
rozdawa¢ im kredyty. Sam fakt udzielania kredytoéw nie jest niczym ztym, pod warunkiem, ze
nie jest ich zbyt duzo, ze otrzymujg je ludzie, ktoérzy sg w stanie je sptacic. W USA doszto do
paradoksu, poniewaz udzielano ich ludziom okre§lanym jako NINJA (ang. no income, no job,
no assets, czyli bez pracy, bez dochodu, bez majatku). Robert M. Hart zast¢pca prokuratora
generalnego stanu Ohio, mdéwigc na temat jednej z instytucji udzielajacych kredytow
stwierdzil, ze normy gwarancyjne mieli tak niskie, iz: ,,sprzedali by kredyt nawet psu” (za:
Rajan 2012: 214). Takie szalenstwo musiato skonczy¢ si¢ katastrofg. By¢ moze by do niego
nie doszto, gdyby poziom nieréwnosci w USA byt mniejszy.

Jednym z czynnikow, ktéry sprzyja nierownosciom spotecznym w USA s3
wysokie koszty edukacji oraz niska jako$¢ szkolnictwa publicznego. Po pierwsze, kiepska
jako$¢ doswiadczen edukacyjnych, sprawia, ze o wiele za duzo ucznidw rzuca szkote przed
jej ukonczeniem. Po drugie, nawet wsrdd tych ktorzy szkote srednig koncza, wielu z nich jest

nieprzygotowanych do studiowania. Ponadto mimo prob rozszerzenia pomocy finansowej
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wysokiej jakosci edukacja na prywatnej uczelni jest poza zasiggiem nawet rodzin z klasy
$redniej. A przy napigtych budzetach stanowych nawet szkoly panstwowe znacznie podniosty
czesne. W filmie dokumentalnym Waiting for Superman pokazano dzieci, ktore zywia
nadziej¢ na wygrang na loterii, aby dzigki temu modc przej$¢ ze szkoly publicznej do
prywatnej (Rajan 2012: 56, 390). Bez pieniedzy nie ma wi¢c szans na wyksztatcenie, a bez
wysokiego wyksztalcenia trudno mowi¢ o awansie spolecznym. Osobom stabiej
wyksztatconym trudniej znalez¢ pracg, stad presja na zmniejszanie bezrobocia.

Wsrod europejskich  panstw, ktéore najbardziej ucierpiaty podczas kryzysu
finansowego rozpoczgtego w latach 2007/8 znalazty si¢ panstwa nadbattyckie: Litwa, Lotwa,
Estonia, tzw. panstwa strefy PIIGS (Portugal, Italy, Ireland, Grece, Spain), a takze Islandia,
Cypr i Wegry. Charakter kryzysu w poszczeg6lnych krajach byt/jest rozny. Jednak wiele z
nich ma pewng ceche wspolng. Jest to wysoki jak na standardy europejskie, poziom
nierdwnosci. Srednia wskaznika Giniego dla 27 panstw EU, w roku 2006 czyli przeddzien
kryzysu wynosita 30,3. Powyzej tej Sredniej znajdywaty si¢ takie panstwa jak: Wegry 33,3,
Estonia 33,1; Irlandia 31,9; Grecja 34,3; Hiszpania 31,9; Wiochy 32,1; Lotwa 38,9; Litwa 35;
Portugalia 37,7. Z panstw najmocniej dotknigtych kryzysem tylko 2 miaty wskaznik Giniego
ponizej sredniej unijnej: Islandia 26,3; Cypr 28,8. Oczywiscie nie znaczy to, ze we wszystkich
panstwach majacych wskaznik Giniego powyzej $redniej unijnej wybucht silny kryzys.
Jednym z przyktadow takich krajow jest Polska; dla ktorej wskaznik Giniego w roku 2006
wynosit 33,3; a mimo to zostala uznana za tak zwang ,,zielong wyspe”. Nie da si¢ jednak
ukry¢, ze wsérod panstw najmocniej dotknietych kryzysem dominujg jednak te, ktore sg
najmniej egalitarne (Gini coefficient).

Kryzys do Europy przyszedt zza oceanu, jednak nie zaatakowatby z taka sila
gdyby jej kondycja gospodarcza byta dobra. Podobnie jak w USA, w Europie narastato
zadhuzenie, zarowno obywateli jak 1 poszczegdlnych panstw. Podobnie jak w USA panstwa
ratowaty banki przed bankructwem zwigkszajac jednoczes$nie dlug publiczny, ktéry przed
kryzysem w niektorych krajach i tak byt juz wysoki. Gdy pekla banka kryzysu nikt nie chciat
kupi¢ obligacji najbardziej zadtuzonych panstw europejskich i zaczety sie problemy. Kryzys
niewatpliwie odcisngt pietno na postawach europejskich wyborcéw podczas wyboréw do
Parlamentu Europejskiego w roku 2014. Co prawda cho¢ najwigcej gtosow w skali catej Unii
otrzymali chadecy z EPL oraz socjaldemokraci, kolejni natomiast byli liberatowie i zieloni, to
w poszczegdlnych panstwach wygrali eurosceptycy np. w Wielkiej Brytanii i Francji
nacjonalistyczne UKIP i Front Narodowy, a w Grecji skrajnie lewicowa Syriza (Wybory do

PE 2014). Na razie Unia Europejska si¢ nie rozpadnie, gdyz w PE wigkszo$¢ maja jej
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zwolennicy. Jesli natomiast przeciwnicy UE zaczng zdobywac¢ wladze w parlamentach
narodowych, nie mozna mie¢ pewnos$ci, ze Unia przetrwa. Jedng z przyczyn obecnego
kryzysu byly wigc nierowno$ci. Jednym ze skutkéw moze by¢ natomiast dezintegracja
Europy .

Do konsekwencji zbyt duzego rozwarstwienia dochodow nalezg nie tylko
kryzysy gospodarcze, ale rowniez problemy spoteczne i zdrowotne. W swojej pracy pt. Duch
réwnosci, Richard Wilkinson i Kate Pickett, poréwnuja ze sobg panstwa rozwini¢te o
stosunkowo wysokim poziomie egalitaryzmu z panstwami rozwini¢tymi o wysokim poziomie
nierownosci. Na ich liscie sg przede wszystkim zamozne panstwa europejskie, USA, Nowa
Zelandia, Australia, lzrael oraz Japonia i Singapur. Z ich badan wynika na przyktad, ze
problemy zdrowotne i spoteczne maja w krajach bogatych §cisty zwigzek z nierdwnoscia,
natomiast majg staby zwigzek z przeci¢tnym dochodem ludnos$ci. Zdecydowanie najwyzszy
poziom problemoéw zdrowotnych i1 spotecznych jest w USA mimo, ze jest tam réwniez
najwyzszy na osob¢ dochod narodowy. Najnizszy wskaznik probleméw zdrowotnych i
spotecznych jest natomiast w egalitarnej Japonii oraz w europejskich panstwach
opickunczych takich jak Szwecja, Norwegia, Finlandia, Holandia (Wilkinson i Pickett 2011.:
36 - 37).

Wykres 2. Problemy zdrowotne i spoleczne maja w krajach bogatych Scisly zwiazek z
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Indeks dobrostanu dziecka UNICEF w krajach bogatych rowniez zwigzany jest z
poziomem nierd6wnos$ci natomiast nie ma zwiazku z dochodem narodowym brutto na osobe.
Najwyzszy poziom dobrostanu dziecka jest w egalitarnych: Szwecji, Holandii, Finlandii i
Norwegii; najnizszy natomiast w hierarchicznych: Wielkiej Brytanii, Nowej Zelandii, Izraelu
1 USA (Wilkinson i Pickett 2011: 40). Ponadto w krajach gdzie panuje wigksza rownos¢ jest
wyzszy poziom zaufania spolecznego. Na czele znéw znajduja si¢ Szwecja, Norwegia i
Finlandia, na samym dole za§ panstwa o wysokim poziomie nieréwnosci dochodow jak:
Singapur 1 Portugalia (Wilkinson i Pickett 2011: 68). Status kobiety takze najwyzszy jest w
krajach o niskim rozwarstwieniu dochodowym jak: Szwecja, Norwegia czy Finlandia, nizszy
za$ w mniej egalitarnych Wloszech czy Grecji oraz stosunkowo ,,réwnych” Japonii i Austrii
(Wilkinson 1 Pickett 2011: 76). W krajach zamoznych o wysokiej rozpi¢tosci dochodowej
czesciej niz w krajach zamoznych o niskiej rozpietosci dochodowej wystepuja zaburzenia
psychiczne 1 narkomania. Najnizszy wskaznik zaburzen psychicznych jest w egalitarnej
Japonii, niski jest rowniez w Niemczech, Hiszpanii i Wloszech, cho¢ jak na warunki
europejskie Hiszpania i Wtochy wykazujg si¢ stosunkowo duzymi nierownosciami, jednak sg
one mniejsze niz w USA. Najwyzszy za$ wskaznik zaburzen psychicznych wystepuje w USA
i Wielkiej Brytanii i Australii, krajach o wysokim rozwarstwieniu dochodow. Uzycie
narkotykOw jest natomiast najbardziej rozpowszechnione w Australii, Nowej Zelandii,
Wielkiej Brytanii 1 USA, najmniej za§ w najbardziej ,,réwnych” krajach takich jak: Japonia,
Szwecja, czy Finlandia, co ciekawe rowniez w stosunkowo ,,nierownej” Grecji (Wilkinson i
Pickett 2011: 84,86). Przecigtna dlugo$¢ zycia w krajach zamoznych rowniez jest zalezna od
stopnia nieréwnos$ci. Im mniejsze nierownosci tym dluzsze zycie, co potwierdza przewaga
Japonii 1 Szwecji. Im wigksze nierdéwnosci tym krotsze zycie co pokazuje Portugalia i USA.
Wyjatek od reguty stanowi za$ stosunkowo egalitarna Dania, w ktorej jest rowniez
stosunkowo krotka przecietna dhugo$é zycia. Smiertelno$¢ niemowlat réwniez najmniejsza
jest w krajach o najwigkszej rownosci czyli w Japonii, Szwecji, Finlandii i Norwegii,
zdecydowanie najwyzsza za$§ w antyegalitarnych Stanach Zjednoczonych. Wyjatkiem jest
natomiast wysoce nieegalitarny Singapur, gdzie S$miertelno$¢ niemowlat jest najnizsza
(Wilkinson 1 Pickett 2011: 99). Problem otytosci rowniez moze mie¢ pewien zwigzek z
nierowno$ciami. Najwigksza otylos¢ jest wsrod Amerykandéw, zaréwno jesli chodzi o
dorostych 1 dzieci, stosunkowo wysoki poziom jest w ,,nierdwnych” Grecji czy Wielkiej
Brytanii. Najnizszy poziom jest natomiast w Japonii. Dobrze pod wzgledem otylosci dzieci

wypada rowniez w miar¢ egalitarna Holandia. Wyjatkiem od regulty moga by¢ natomiast
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Witochy, gdzie poziom nieréwnosci nie jest niski, natomiast otyto$¢ dorostych jest niska, ale
za to otylo$¢ dzieci jest znacznie wyzsza (Wilkinson i Pickett 2011: 110 -111). Poziom
nierownosci wptywa rowniez na poziom edukacji. Wyniki testdw z matematyki oraz poziom
umiejetnosci czytania 1 pisania u 15 — latkow sg gorsze w krajach o wigkszych
nierownosciach. Najlepiej pod tym wzgledem wyglada rownosciowa Finlandia, dobre wyniki
sa rowniez w Kanadzie, Holandii i Japonii. Najnizszy poziom uzyskano natomiast w
Hhierdownych” Izraelu oraz Grecji, Wtoszech, Hiszpanii i Portugalii, a takze w USA
(Wilkinson, Pickett 2011: 123). Wyrazny zwigzek z nierdwnosciami jest widoczny rowniez
jesli chodzi o stope urodzen wsrod nastolatek. Zdecydowanie najwyzszy poziom jest w
Stanach Zjednoczonych, druga w rankingu jest Wielka Brytania jednak jej wynik i tak jest
duzo lepszy niz w USA, ktére wyraznie odstaja od reszty krajow zamoznych. Niski poziom
nastoletnich cigz jest natomiast w egalitarnych Japonii czy Szwecji, ale jest tez wyjatek w
postaci niezbyt egalitarnych Wtoch (Wilkinson 1 Pickett 2011: 139). Liczba zabdjstw takze
jest nizsza w krajach o wigkszej rownosci. Zdecydowanie najnizsza jest w Japonii, cho¢
wyjatek stanowi stosunkowo rownosciowa Finlandia gdzie liczba zabojstw jest wysoka.
Jednak zdecydowanie najgorzej pod tym wzgledem wypadaja nieegalitarne Stany
Zjednoczone, gdzie liczba zabojstw jest duzo wigksza niz w pozostatych krajach zamoznych.
Wyjatek rowniez stanowi bardzo nieréwnosciowy Singapur, gdzie liczba zabdjstw jest
stosunkowo niska (Wilkinson i1 Pickett 2011: 153). Z badan sporzadzonych na podstawie
odsetka dzieci informujacych o biciu, tyranizowaniu i odczuciach, ze rowiesnicy nie sg
zyczliwi ani pomocni wynika, ze najwigcej konfliktow miedzy dzie¢mi jest w nieegalitarnej
Wielkiej Brytanii, wysoko w rankingu jest rowniez USA, bardzo nisko wysoce egalitarne
Finlandia 1 Szwecja (Wilkinson i Pickett 2011: 156). W krajach o wyzszym poziomie
nierownosci wigkszy procent ludzi przebywa w wigzieniach. Na czele, z duzg przewaga nad
innymi znajdujg si¢ USA oraz Singapur. Wyjatkiem jest Grecja, gdzie liczba wiezniéw na 100
tys. mieszkancow jest najnizsza, cho¢ nie nalezy ona do krajow egalitarnych. Poza tym jednak
najmniej wieznidow jest w krajach réwnosciowych takich jak Japonia, Norwegia, Finlandia
czy Szwecja (Wilkinson 1 Pickett 2011: 165). Mobilno$¢ spoleczna jest duzo wyzsza w
krajach o wysokim poziomie réwnosci jak Norwegia, Szwecja, Dania czy Finlandia niz w
krajach o niskim poziomie rownosci Jak USA czy Wielka Brytania. Warto tu podkresli¢, ze w
USA mobilno$¢ spoteczna maleje od lat 80. wraz ze wzrostem nierdwnosci (Wilkinson i
Pickett 2011: 178-179). Oznacza to, ze coraz trudniej awansowac, wyrwac si¢ z biedy. Jesli
wladza nie jest w stanie zapewni¢ ludziom awansu spotecznego, to zapewnia im kredyty, zeby

si¢ nie buntowali, jednak skutki tego sg katastrofalne.
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Podsumowujgc mozna powiedzie¢, ze wiele problemdéw spolecznych mozna by bylo
znacznie latwiej rozwigza¢ gdyby udato si¢ zmniejszy¢ poziom nieréwnosci. Nie znaczy to
oczywiscie, ze nierownosci sa absolutnym i jedynym determinantem wszelkich probleméw
spotecznych. Zaleza one bowiem od wielu czynnikow. Mozna wskaza¢ przypadki panstw
gdzie mimo wysokich nieréwnos$ci udato si¢ upora¢ z réznymi problemami oraz takie gdzie
mimo duzego egalitaryzmu, nie zostaly one rozwigzane. Wiele zalezy réwniez od kultury,
religii, klimatu, tradycji itp. Absurdem byloby np. twierdzi¢, Zze otytos¢ zalezy jedynie od
nierownosci, a na przyktad dieta czy uprawianie sportu nie majg zadnego znaczenia. Jednak
jest podstawowa sprawa, ktéra odroznia spoteczenstwa egalitarne od nieegalitarnych. Ta
sprawa jest stres. Im wyzsze nierownosci, im szybszy tzw. ,,wyscig szczurow”’, tym bardziej
zestresowani sg, nie tylko ci ktorzy sa najnizej w hierarchii, ale takze ci ktorzy sa najwyze;j.
Nie tylko biedny Amerykanin jest bardziej zestresowany niz na przyktad biedny Szwed,
poniewaz Szwed ma wyzsze zabezpieczenie spoteczne. Réwniez bogaty Amerykanin jest
bardziej zestresowany niz bogaty Szwed, cho¢ co prawda bogaty Szwed musi ptaci¢ wigksze
podatki, ale jednoczesnie wie, ze jezeli mu si¢ nie uda, jesli na przyktad straci prace albo
majatek to sobie poradzi, poniewaz zyje w egalitarnym panstwie opiekunczym. Bogaty
Amerykanin zyje za§ w panstwie, gdzie kazdy musi by¢ , kowalem wilasnego losu”. Albo
wygra, albo bedzie nikim, pogardzanym przez wszystkich biedakiem. Nie trzeba natomiast
wyjasniaé, ze stres nie jest zdrowy, ze jest jedng z przyczyn wielu choréb, zar6wno
somatycznych jak i psychicznych. Zaréwno narkomania, alkoholizm, obzarstwo jak i
przestepczos¢ mogg mie¢ przyczynge w stresie. Jesli nie moge awansowaé 1 zwiekszy¢
zarobkéw by zy¢ jak bogaci, a media wokol wmawiaja, ze jak nie bede¢ miat najmodniejszych
ubran czy gadzetow elektronicznych to nie bede ,,cool”, jedynym wyjsciem jest rozboj.
Panstwa bardziej egalitarne sg lepsze pod wzgledem wielu wskaznikow jakosci zycia m. in
dlatego, ze wiele z tych wskaznikéw zanizajg najubozsi, a w panstwach o wyzszym stopniu
réwnosci jest ich mniej niz w panstwach rownie zamoznych, ale bardziej hierarchicznych.

Jednak jak juz zostatlo wcze$niej wspomniane rowniez najbogatsi maja lepsza jakosé
zycia w panstwach réwnosciowych niz nieréwnosciowych, mimo ze czasem moze si¢ to
wigzac¢ z ptaceniem wyzszych podatkow. Wspotczynnik Giniego dla Wielkiej Brytanii wynosi
32,8 jest on wigc wysoki jak na Europe, ale nizszy niz w USA gdzie wynosi 46,3. Niestety
trudno jest znalez¢ taki wspolczynnik dla samej Anglii, ale mozna przypuszczaé, ze sa
zblizone do brytyjskiego. Anglicy generalnie s3 zdrowsi niz Amerykanie. Rzadziej choruja na
choroby serca, nadci$nienie, nowotwory, choroby ptuc i choroby serca. Dotyczy to zaré6wno

0s0b z niskim jak 1 wysokim wyksztatceniem. Mozna wi¢c powiedzie¢, ze na tym iz w Anglii
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jest wiecej rownosci niz w USA korzystajg nie tylko najubozsi, ale rowniez najbogatsi
Anglicy. Z kolei dla Szwecji wspotczynnik Giniego wynosi 24,8. W Szwecji jest wiec wiecej
réwnosci niz w Anglii. Korzystaja jednak na tym nie tylko najubozsi Szwedzi, ale rowniez
najzamozniejsi, gdyz we wszystkich kategoriach zawodowych, zaréwno wysokich jak 1
niskich Szwedzi zyja dluzej od Anglikow 1 Walijczykow. Rowniez niemowleta rzadziej
umierajg w Szwecji niz w Anglii niezaleznie czy s3 dzie¢mi samotnych matek, czy ojcoOw 0
wysokich czy tez niskich kategoriach zawodowych. Tam gdzie panuje wzglgdna rdwnos¢,
zyje si¢ lepiej wszystkim. Nie tylko najubozszym, ale rowniez najbogatszym (Wilkinson i
Pickett 20011: 200-202).

Rozwazajac o nierownosciach spotecznych warto rowniez wspomnie¢ jaki moga mie¢
one wptyw na polityke. Juz w starozytnej Grecji Arystoteles uznal, Ze najlepszy do rzadzenia
panstwem jest stan §redni. Pisal o nim w ten sposob: ,,Ludzie z tej grupy najlatwiej bowiem
dajag si¢ powodowac¢ rozumowi, podczas gdy cztowiekowi nadmiernie picknemu lub
nadmiernie silnemu, czy tez cztowiekowi ze szczegdlnie znakomitego rodu lub nadmiernie
bogatemu, albo tez przeciwnie, nadmiernie ubogiemu, nadmiernie stabemu, czy wreszcie
cztowiekowi szczegolnie pogardzanemu cigzko przychodzi i$¢ za glosem rozumu. Bo pierwsi
popadaja zbyt tatwo w pyche i przewrotno$¢ na wielkg miare, drudzy okazujg si¢ zbyt
przewrotnymi i ztoczyncami w drobnych rzeczach, a przeciez wszystkie nieprawosci
wynikaja z pychy albo przewrotnosci” (Arystoteles 2002: 81). Dla stabilnosci politycznej
pozadana jest wiec liczna klasa §rednia. Jesli spoleczenstwo jest mocno rozwarstwione, dzieli
si¢ na niewielka garstke bogatych i olbrzymig mas¢ biednych, a klasy sredniej brakuje, nie
sprzyja to rownowadze. Moze by¢ to zagrozeniem zarowno dla demokracji, jak i wolnego
rynku oraz ludzkiego zycia. Jesli kto§ uwaza, ze dazenie do réwnosci jest zagrozeniem dla
wolnosci 1 podaje przyktad zbrodni komunistycznych czy nazistowskich (bo narodowy
socjalizm czy komunizm to dla niektérych dzentelmenow jak np. Janusz Korwin — Mikke to
samo), to moze nalezaloby mu odpowiedzie¢, ze nikt by nie wymyslat komunizmu gdyby
nierownosci w XIX wieku nie byly tak gigantyczne, a Hitler nie wygralby wyboréw gdyby
nie spowodowany nierownosciami kryzys lat 30. XX wieku. Komunizm 1 nazizm to réwniez
sg konsekwencje nierownos$ci spotecznych. Konsekwencje, ktore kiedy$s doprowadzity do

katastrofy 1 nalezy uwazac, zeby nigdy wiecej si¢ nie powtorzyty.

Whnioski
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Nieréwnosci spoteczne sg wiec zjawiskiem niekorzystnym dla wszystkich, nie tylko
dla najubozszych, rowniez dla najzamozniejszej czg¢sci spoteczenstwa. Oczywiscie ich
przyczyny sa bardzo rézne. Nie wszystkie zostaty ujete w tym tekscie, nie dlatego Ze s one
nieistotne, ale dlatego ze napisanie o nich wszystkich jest niemozliwe ze wzgledu na forme
pracy jaka jest artykut. Skupilem si¢ przede wszystkim na komunikacyjnym aspekcie
edukacji, gdyz taki jest tytut ksigzki. Nie oznacza to, ze nalezy ulega¢ ztudzeniu, iz zmiana
komunikacji w edukacji ani nawet zmiana catego systemu edukacji w sensie organizacyjnym i
finansowym rozwigze wszelkie problemy zwigzane z wystgpowaniem nierdéwnosci
spotecznych. Zmiany sg potrzebne w kazdej dziedzinie ludzkiego zycia. Bez zmian instytucji
politycznych oraz gospodarczych zmniejszanie nierdwnosci nie jest mozliwe. Jednak zeby
zmienia¢ panstwo i gospodarke potrzebna jest wola. Takiej woli nie bedzie jesli wigkszos¢
obywateli bedzie przekonana, ze wysoki poziom nieréwnosci, podzial spoleczenstwa na
wygranych i przegranych, lepszych i gorszych jest czym$ normalnym i pozgdanym. Szkota
sama w sobie nie jest w stanie zmieni¢ §wiadomosci spotecznej, poniewaz nasze umysty sg
ksztaltowane roéwniez przez wychowanie rodzinne, media i szeroko pojete $rodowisko.
Jednak trzeba pamigtaé, ze szkota uczy rodzicow, dziennikarzy, politykow, ekonomistow i
calg reszte spoteczenstwa.

Komunikacja egalitarna nie powinna by¢ propaganda socjalistyczng. Komunikacja
egalitarna skierowana powinna by¢ przeciwko wszelkiej formie propagandy i narzucania
uczniom jakiegokolwiek zdania, w sprawach kontrowersyjnych. Komunikacja egalitarna to
komunikacja, w ktorej uczen jest podmiotem réownym nauczycielowi. Oczywiscie nie
oznacza, to ze na lekcji moze panowac zasada ,,robta co cheeta”. Oznacza to jedynie, Ze uczen
ma prawo mie¢ wlasne zdanie, Zze ma prawo réwniez nie zgadzaé si¢ z nauczycielem, z
autorami podrgcznikow, z tzw. autorytetami, jesli oczywiscie potrafi to merytorycznie
uzasadni¢. Komunikacja egalitarna wyklucza ,,klucze maturalne”, ktore zabijaja kreatywnosc¢,
a premiuja poprawnos¢ postusznego myslenia. Wyklucza narzucanie uczniom kto ma by¢ ich
autorytetem oraz czy maja by¢ na przyktad za czy przeciw Unii Europejskej. Komunikacja
egalitarna powinna by¢ nastawiona na atmosfer¢ rownosci, wspotpracy, przyjazni i szacunku
dla wszystkich uczniéw zaréwno zdolniejszych jak i mniej zdolnych. Nie oznacza to, ze ma
ona zabrania¢ jakiegokolwiek oceniania, us$wiadamiania bledow czy nieprzepuszczania do
nastepnej klasy. Powinna ona dawa¢ rowne szanse kazdemu uczniowi, zwraca¢ rowniez
uwage na rzeczy, ktore na pierwszy rzut oka wydaja si¢ prozaiczne, jak na przyktad uklad
tawek w klasie, ktory wyklucza osoby siedzace poza tzw. ,lejkiem”. Powinna ona rowniez

uwzglednia¢ mozliwosci komunikacyjne uczniow 1 zdawal sobie sprawe, ze osoby
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pochodzace z rodzin o nizszym statusie sg3 wykluczone pod wzgledem komunikacyjnym.
Kazdy nauczyciel powinien pamigtac, zeby nie da¢ si¢ nabra¢ na pigkng retoryke niektorych
ucznidw, ktérzy sprawiajg wrazenie elokwentnych, cho¢ czasem pod gltadkimi stowami nie
kryje si¢ zadna wiedza (zdolnos$ci ucznidow z rodzin o wysokim statusie) i jednoczesnie nie
degradowac osob, ktore majg wiedze, ale nie zawsze potrafig jg wyartykutowaé (zazwyczaj
uczniowie z rodzin o nizszym statusie). Nie znaczy to oczywiscie, ze nauczyciel nie powinien
zwraca¢ uwagi np. na bledy jezykowe. Powinni zwraca¢ uwagg na to wszyscy nauczyciele,
nie tylko ci ktorzy ucza jezykéw. Szkota ma obowigzek rozwija¢ zdolnosci komunikacyjne
uczniow zeby zwigkszac ich szanse zyciowe.

Kazdy nauczyciel musi réwniez uwazaé, na wszelkie slowa i1 gesty, ktére moga
zdradza¢ na przyktad nieche¢¢ do ucznia, kiedy zle odpowiedziat. Moga one sprawi¢, ze osoby
majace problemy z nauka przestang si¢ w ogdle komunikowa¢ na lekcji, wyalienuja sig,
zaczng zajmowac si¢ czyms$ zupeknie innym, przez co ich szanse edukacyjne zmalejg. Sa to
gesty i stowa, ktorych kazdy z nas czasem uzywa nieSwiadomie. Nie da si¢ ich catkiem
wyeliminowac¢, ale warto zdawac sobie z nich sprawg i stara¢ si¢ nad nimi zapanowac.

Wychowanie autorytarne i tego typu komunikacja sprzyjaja ksztaltowaniu osobowosci
autoryranych, ktore maja sktonnos$¢ do pogardzania ludzmi stabszymi, negowania wszelkiego
egalitaryzmu jako oznaki stabosci. Cho¢ czesto narzeka si¢ na szkotg nie da si¢ ukryé, ze
mocno zmienita si¢ od czasow np. wieku XIX. Wychowanie i komunikacja byly wtedy
znacznie bardziej autorytarne. Znacznie wyzszy byl roéwniez poziom nierdéwnoSci
spotecznych. Wspotczesne wychowanie 1 wspodlczesna komunikacja sg mimo wszystko
znacznie bardziej egalitarne niz kiedy$ i poziom nierdwnos¢ rowniez jest nizszy niz w XIX
w., lecz jest niebezpieczenstwo, ze bedzie wracal do dawnych poziomoéw. Zadaniem
politykow, ekonomistow, zarzadzajacych edukacja, ale réwniez pojedynczych nauczycieli jest
do tego nie dopusci¢. Stosujmy wiec komunikacje egalitarng zarowno w szkole jak 1 poza nig

w celu kreowania egalitarnych postaw.
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