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BLITZKRIEG 1 (RE)KAPITULACJA
W DRODZE DO TWIERDZY.
POZA WIZJE RADYKALNYCH
ATAKOW I REAKTYWNYCH
OBRON W BUDOWANIU
WIARYGODNE] WIEDZY

Co roku rodzg si¢ piesniarze, ktorzy gloszg, ze wojna jest niemozliwa,
poniewaz nikt nie chee cierpiec [...] A przeciez w rok poiniej krélestwo
znow staje pod bronig i wszyscy, co odrzucali mysl o wojnie [...]
zgodnie poddajq sie teraz jakiemus niewyrazalnemu nakazowi...

[...] porownywalem ludzi, ktorzy sig zwarli do krwawej proby
milosnej. A owoc tego zwigzku nie jest ani z jednego, ani z drugiego,
ale z obojga. I nad obojgiem zapanuje. [...] Nienawidzicie
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Blitzkrieg i (re)kapitulacja w drodze do Twierdzy...

si¢ zatem wzajemnie wymyslajgc sobie przeciwnika — klamce
i bez twarzy. Ale [...] powiadam wam, Ze kochacie to samo
oblicze, tyle ze nie dos¢ rozpoznane, nie dosc odslonigte.

(Antoine de Saint-Exupery, Twierdza)

WPROWADZENIE

Militarna metafora szkoly moze by¢ uzyteczna takze w budowa-
niu rozumienia lub przynajmniej ilustrowania proceséw i zjawisk,
ktére pozornie ze szkolg i narzucajgcymi si¢ skojarzeniami z nig
nie majg juz wiele wspolnego. Spolteczne grupy w obrebie nauki
skupione wokoét okreslonych zagadnien, a czgsciej mistrza lub pre-
kursora jakiej$ idei nie tylko sa mozliwe, ale wrecz nie dajg sie
lepiej uja¢ niz za pomocy pojecia szkoly. Tak rozumiane szkoly
w nauce funkcjonuja wedlug zasad 1 rytméw znanych obserwa-
torom tych szkol, ktére formalnie powolywane sg do realizacji
celow edukacyjnych. Jest wiec w szkotach naukowych i struktura,
1 kanaly komunikacyjne. Sq awanse, wspotpraca i konkurencja po-
miedzy jej cztonkami, ale tez samymi szkotami. Wreszcie 1 ogol-
niejsze cele wydaja sie zbiezne. Zwykle bowiem szkoty naukowe
nastawione s3 na utrwalanie wiedzy oraz transmisje okreslonych
wartoSci 1 norm!. Ogrywajg istotng role w procesie socjalizacji na-
ukowej?, co roéwniez upodabnia je do szko6t edukacyjnych, ktore
sq odpowiedzialne za szerokie zaplecze socjalizacyjne spoleczen-
stwa. Spore znaczenie przypisuje si¢ tez w nich do komunikatéw

! Por. P. Bourdieu, Specyfika dziedziny naukowej i spoleczne warunki rozwoju
wiedzy (w:) Kryzys i schizma. Antyscjentystyczne tendencje w socjologii wspdlczes-
nej, red. E. Mokrzycki, t. 2, przel. E. Neyman, Warszwa 1984, s. 87-136.

2 Np. T.S. Kuhn, Raz jeszcze o paradygmatach (w:) T.S. Kuhn, Dwa bieguny,
Warszawa 19835, s. 406-439; A. Klawiter, Trzy postawy wobec nauki — uczestnik,
rozumiejgcy obserwator, badacz (w:) Filozoficzne i metodologiczne podstawy teorii
naukowych, red. J. Brzezinski, K. Lastowski, Poznanskie Studia z Filozofii Nauk,
11, Warszawa—Poznan 1989, s. 11-28.
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pedagogicznych adresowanych do nowicjuszy® czy wrecz wycho-
wania naukoweca i badacza*. Réznica, ktéra wydaje si¢ by¢ zasadni-
cza w aspekcie celow, polega na zorientowaniu szkot naukowych
na odkrywanie rzeczywistosci 1 budowanie o niej wiedzy’.

W zwigzku z powyzszym, jesli przedmiotem poznania jest
na przyklad edukacja i szkota jako instytucja bezposrednio nig
zainteresowana, to jasne sie staje, ze metafora szkoty zastosowa-
na do spotecznych srodowisk nauk o edukacji stuzy¢ tez moze
budowaniu ilustracji na metapoziomie poznania tej instytucji.
Korzystanie w tym przypadku z militarnej metafory szkoly uza-
sadnialyby wiec, poza wskazanymi wyzej podobienstwami, za-
rowno wzgledy poznawcze, jak i instrumentalne.

Czemu to jednak miatoby ostatecznie stuzy¢é? Ot6z metafo-
ra ,blitzkrieg i (re)kapitulacji w drodze do Twierdzy” stwarza
sposobno$¢ budowania plaszczyzny dyskusji, takze pedagogicz-
nych, o horyzoncie celow szkél naukowych oraz o efektach
wojen w nauce innych niz tylko wygrana i przegrana, opartych
zwykle na uproszczonych wyobrazeniach atakéw i obron. Wy-
daje sie by¢ soczewky obejmujacy zjawiska i1 procesy, ktére nie
zawsze s3 kojarzone w bezpos$rednim powigzaniu.

PIESNIARZE NIEMOZLIWE] WOJNY
[ KRWAWYCH WIEZI

Stowa z pierwszej czeSci motta odniesione do dziedziny nauki
prowokuja obraz zwatpienia w nadzieje wigzane z ideg pro-
gu dojrzalosci teoretycznej i metodologicznej. Idea ta wyraza

3 Por. P. Bourdieu, Specyfika dziedziny...,s. 110-111.

* L. Fleck, Powstanie i rozwdj faktu naukowego. Wprowadzenie do nauki
o stylu myslowym i kolektywie myslowym, Lublin 1986, s. 125.

5 Por. P. Buczkowski, A. Klawiter, Rekonstrukcje, interpretacje, rozwinigcia.
Przedmowa (w:) red. P. Buczkowski, A. Klawiter, Klasy — swiatopoglgd — idealiza-
cje, Poznanskie Studia Filozoficzne, 9, Warszawa—Poznan 19835, s. 14-15.
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sie W zapatrywaniu wspolczeSnie na kryzys w nauce jako na
relikt przesziosci z wczeSniejszych etapéw rozwoju danej dy-
scypliny®. To, co jawi si¢ jako utwierdzone i usankcjonowane,
bywa bowiem z czasem poddawane probom oparcia sie¢ nowym
spojrzeniom, nowym danym i wreszcie nowym rozwigzaniom
technologicznym. Po etapie wzglednej stabilizacji epistemolo-
gicznej pojawiaja si¢ zapowiedzi przelomoéw i zwrotow wyma-
gajacych niekiedy porzucenia wiary w stuszno$¢ dominujacej
perspektywy. Nie przeszkadza to, by uznawac poznawanie $wia-
ta za cel uniwersalny, ponad podzialami, ktéry ,panuje nad
obojgiem” walczacych. Co rusz powstajg zatem konflikty epi-
stemologiczne motywowane wprawdzie nie tylko poznawczymi
czynnikami. B6j o prawde i Srodki w jej zdobywaniu ujawnia
tozsamoS$¢ dazen walczacych zaciekle stanowisk, wzajemne ich
podobienstwo oraz wzajemng nieredukowalno$¢ pomimo ist-
niejacych roéznic. Niejednokrotnie okazuje sie, ze osigganie celu
wymaga obecnosci 1 zywej aktywnoSci przeciwnych stron. Ob-
licze wiedzy ,,odslaniane” jest we wspolpracy, czesto w ,,krwa-
wym” zespoleniu 1 pod wpltywem cigglych stymulagji.

SZKOLY W NAUCE

Charakterystyczng wlasciwoScig nauki jest wyodrebnianie sie
w jej spotecznym polu wspdlnot teoretycznych lub badawczych,
do ktérych przynalezno$¢ wyznaczana jest przez przyjmowa-
nie okreSlonego stanowiska wzgledem istniejacych proble-
moéw 1 zagadnien interesujacych dang dyscypline naukows’.

¢ Por. L. Witkowski, ToZsamosc i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile
edukacji, Wroctaw 2000, s. 54.

” Np. L. Fleck, Powstanie i rozwdj...; T.S. Kuhn, Raz jeszcze..., s. 406-439;
R.K. Merton, Nauka i demokratyczny lad spoleczny (w:) R.K. Merton, Teoria so-
cjologiczna i struktura spoleczna, przet. E. Morawska, J. Wertenstein-Zutawski,
Warszawa 2002, s. 581-582.
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Te wspolnoty®, swiadome swoich stanowisk, okresli¢ mozna
szkotami®. Jesli szkoly wykazuja gotowos¢ do integracji z inny-
mi, powstajg nurty. Jesli natomiast przeciwstawiajg sie innym
szkolom, pocigga to za sobg konflikty i rozlamy. U ich repre-
zentantOw ujawnia sie wowczas z jednej strony gotowo$¢ do
dokonywania krytyki, z drugiej op6r przed jej przyjmowaniem,
nastawienie na radykalny atak i gotowoS¢ do upartej defensy-
wy. To napiecie jest charakterystyczng cecha sporéw zachodza-
cych pomiedzy szkotami, ale tez w ich obrgbie, kiedy zderzaja
sic na przyklad wizje nowatorskie z perspektywami tradycjo-
nalistycznymi. Obraz ten zyskuje dopelnienie, gdy odwotujemy
sie do idei heurystyki pozytywnej i heurystyki negatywnej, be-
dacych elementami metodologii programéw badawczych Imre
Lakatosa'®.

Jednym z podstawowych celow, do jakiego zmierzajg szko-
ly w nauce, jest budowanie wiarygodnej wiedzy. Kryteria wia-
rygodnosci nie sg jednak uniwersalne. Zalezg od podstawowych
zalozen ontologicznych i epistemologicznych. Zabieganie o uzna-
nie stanowiska w sprawie tych zalozen oraz interpretacji rezul-
tatow ogladu przedmiotu poznania jest warunkiem zachowania

8 S. Ossowski, O osobliwosciach nauk spolecznych, Warszawa 1983, s. 145;
E. Znaniecki, Spoleczne role uczonych, Warszawa 1984, s. 417.

? Kalejdoskop przerdznych podejsé, nurtow i szk6t w obrebie nauki o edukacji
zostal szeroko zaprezentowany w powszechnie znanych pracach Zbigniewa Kwie-
cinskiego [Pedagogika po przejsciach — pozytywne aspekty przemian (w:) Nurty
pedagogii. Naukowe, dyskretne, odlotowe, red. M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwie-
cifiski, Krakow 2011] i Bogustawa Sliwerskiego (Wspdlczesne teorie i nurty wy-
chowania, Krakow 2010). Opisywane przez autorOw przerdzne stanowiska nie
tylko wspolistnieja, ale tez rywalizujg ze sobg o dominujaca pozycje w naukowym
i humanistycznym dyskursie. Cho¢ jak przekonuje Kwiecinski [Problem pedagogii
nurtow gléwnych i pobocznych (w:) Z. Kwiecinski, Migdzy patosem a dekadencig.
Studia i szkice socjopedagogiczne, Wroctaw 2007], sama naukowa pedagogika nie
znajduje sie w gtownym nurcie refleksji srodowiska akademickiego. Kwieciniski
zaweza tez definicje szkoly, identyfikujac jg z liderem lub osobg mistrza, wokét kto-
rego skupia sie Srodowisko zwolennikéw i kontynuatoréw (Kwiecinski, Pedagogika
po przejsciach..., s. 93).

01, Lakatos, Pisma z filozofii nauk empirycznych, przet. W. Sady, Warszawa
1995, s. 71-81.



Blitzkrieg i (re)kapitulacja w drodze do Twierdzy...

nie tylko pozycji w Srodowisku naukowym, ale tez samej w nim
obecnosci. Stanowiska nieznajdujace akceptacji przestajag by¢
brane pod uwage 1 w konsekwencji pozostajg co najwyzej Sla-
dem w historii rozwoju dyscypliny!'!. To sprawia, ze pomiedzy
rzecznikami réznych stanowisk i rozwigzan toczy sie nieustanna
rywalizacja o prawo do definiowania przedmiotu badan, jego
charakteru oraz mozliwosci 1 sposobéw poznania. Nauka jest
polem walki, ktére narzuca uczestnikom nie tylko problemy, ale
tez strategie 1 taktyki dzialan naukowych i spotecznych!. Obrana
taktyka rywalizacji musi jednak uwzgledniaé szybkos$¢ dziatan.
Najlepiej, by byly one blyskawiczne. Opréocz wagi prezentowa-
nych argumentéw znaczenie ma bowiem takze pierwszenstwo
ich uzycia, co doskonale oddaje zywo odbierana w szeregach
wspotczesnych naukowcow idea publish or perish, nieprzypad-
kowo kojarzaca sie z ideg ,walcz albo gin”.

Jak juz zostalo zauwazone, zasadniczym celem, ktory taczy
szkoly w nauce, jest dazenie do budowania wiarygodnego mode-
lu badanej rzeczywistosci. Jednakze maksymalizowanie zbiezno-
Sci dziatalnosci poznawczej réznych szkoét jest rzadkoscia. Dzieje
si¢ tak gléwnie z powodu zlozonosci i dynamiki przedmiotu po-
znania, wlasciwosci srodkéw poznania, a takze zréznicowanych
charakterystyk podmiotéw poznajacych. Sprawiac to moze wra-
zenie, jakby badacze, bedacy przedstawicielami tych samych lub
odmiennych szkél, byli bardziej zainteresowani oryginalnoscig
efektow swojej pracy niz szukaniem konsensusu. Moze to nie-
kiedy zyskiwac uzasadnienie w probach negocjowania tozsa-
mosci petnionych rél lub samej dyscypliny!®. To uzasadnienie
staje sie tym bardziej stuszne, gdy réznice miedzy stanowiskami

" Por. L. Witkowski, ToZsamos¢ i zmiana...,s. 55.

12 P. Bourdieu, Specyfika dziedziny..., s. 93-94.

3 Por. Z. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji
przesilenia formacyjnego (w:) Z. Kwiecinski, Tropy — slady — préby. Studia i szkice
z pedagogiki pogranicza, Poznan—Olsztyn 2000, s. 37-65; J. Rutkowiak, Wielos¢
jezykow pedagogiki a problem jej tozsamosci (w:) Wprowadzenie do pedagogi-
ki, red. T. Jaworska, R. Leppert, Krakéw 1996; F. Znaniecki, Spoleczne role...,
s. 417-418.
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sprowadzaja sie do poziomu jezykowego!*. Oczywiscie konsen-
sus nie zawsze jest tez mozliwy, cho¢ idea korespondencji istot-
nie korygujacej’® unaocznia szanse godzenia perspektyw, ktore
r6znig sie nie tylko w aspekcie teoretycznym lub metodologicz-
nym, ale rowniez paradygmatycznym.

Fiasko prob integracji stanowisk poznawczych, niepowo-
dzenia w zakresie rekonstrukcji samego zjawiska czy tez two-
rzenia modelu o mozliwie adekwatnym zakresie aplikacji nie
musi prowadzi¢ do kapitulacji w poznaniu tego zjawiska lub
w budowaniu zaplecza jego kontroli i rozwoju. Moze by¢ ra-
czej sygnalem, ze bardziej potrzebna jest w takim momencie go-
towos$¢ do rezygnacji z dokonywania poznawczych ,,cie¢” niz
sama zdolnos$¢ rekonstrukgcji zjawiska i tworzenia instrumentow
temu stuzacych. Na tym wlasnie moglaby polegaé rekapitulacja
w dazeniu do Twierdzy poznania.

PRZYBLIZENIE TYTULOWE] METAFORY

Charakterystyczng wiasciwoscig konstrukeji metafor jest to, ze
polega ona na arbitralnym stwierdzaniu podobienstwa'®, a nie na
podstawie zdyscyplinowanych danych i procedur. Symboliczny
charakter metafor powoduje, ze s3 one wartoSciowe, o ile po-
zwalajg ilustrowaé kwestie mniej oczywiste lub nawet odkrywaé
to, co nie daje si¢ uzmystowi¢ innymi srodkami. Zaproponowa-
na w tytule metafora kreslona jest wiec ze swobodg, ale w zamia-
rze dostarczenia nie tylko ilustracji. Byé moze stworzy tez ona
szans¢ w zakresie unaocznienia tych aspektow, ktore nie byly

4 Por. E. Mokrzycki, Metodologiczny dogmat naturalizmu (w:) E. Mokrzycki,
Do nauki przychodzi si¢ nie tylko z pytaniami, Warszawa 2007, s. 27-51; S. Os-
sowski, O osobliwosciach...,s. 159.

15 J. Kmita, Z problemow epistemologii historycznej, Warszawa 1980.

16 J. Kmita, Metonimia i metafora (w:) J. Kmita, Kultura i poznanie, Warszawa
1985.
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widoczne lub widoczne byly stabo. W zwigzku z tym nie daje
sie ona potraktowac jako klasyczna metafora jednokierunkowa.
Zdecydowanie blizej jej do metafory kognitywnej'’, ktéra oprocz
funkcji objasniajacej daje mozliwos$¢ tworzenia konceptualizagji
zjawiska modelowanego metaforg, rozwija jego rozumienia'®.
Podkreslenia w tym miejscu wymaga, ze metafore moze stanowic
znak, system znakéw lub zbudowany przy ich uzyciu model®.
Z tego tez powodu prezentowana figura mozliwa jest do inter-
pretacji na poziomie jej poszczegdlnych elementéw oraz jako
calo$¢ przedstawiajgca zlozone zagadnienie. Z kolei charakter
uzytych elementéw po stronie domeny zrédlowej proponowanej
tu metafory pozwala definiowaé czynione w tym tekscie zabiegi
w kategoriach metaforyki batalistycznej?®. W kolejnym akapi-
cie nakreslony zostanie schemat podstawowych analogii, relagji
miedzy zrédlowa 1 docelowa domeng zastosowanych metafor.
»Iwierdza”, po stronie domeny docelowej, przedstawia
przedmiot poznania, ale tez stanowiska poznawcze, w tym szkoly
naukowe, ktore te stanowiska tworzg. ,,Blitzkrieg” reprezentuje
taktyke dzialan bojowych umozliwiajgcych zdobywanie wiedzy
lub zasobow 1 pozycji pozwalajacych definiowaé to, co za war-
tosSciowa wiedze bedzie uchodzi¢. ,Kapitulacja” to efekt tych

17 P. Zeidler, O roli ugruntowanych empirycznie metafor w naukowych progra-
mach badawczych, Filozofia i nauka. Studia filozoficzne i interdyscyplinarne 2014,
nr 2,s. 239-255.

8 G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym Zyciu, przel. T.P. Krzeszowski,
Warszawa 1988.

Y P Zeidler, Chemia w swietle filozofii. Studia z filozofii, metodologii i semio-
tyki chemii, Poznan 2011.

20 Por. M. Dudzikowa, Esej o codziennosci szkolnej z perspektywy metafory
(w:) Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, t. 5, Codziennos¢ w szkole. Szko-
la w codziennosci, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2010,
s. 203-246; w literaturze wystepuja tez alternatywne okreslenia na oznaczenie do-
meny zZrodlowej i docelowej. Ta pierwsza okreSlana jest jako dziedzina wtérna, czy-
li model jakiego$ zjawiska lub uktadu. Z kolei ta druga — jako dziedzina pierwotna,
czyli samo zjawisko lub ukfad, do opisywania ktérego powolywana jest metafora
(np. P. Zeidler, O roli ugruntowanych...). W tym alternatywnym ujeciu mamy do
czynienia z odmienng chronologia, w ktorej to uktad modelowany umiejscowiony
zostal w punkcie wyjscia.
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dziatan, przy czym przegrana moze by¢ udzialem zaré6wno ata-
kujacego, jak i bronigcego sie. Wreszcie ,,rekapitulacja” odsyta do
stynnego na przelomie wiekéw biogenetycznego prawa Haeckla
opisujgcego prawidiowosé w rozwoju ontogenetycznym (glownie
w okresie zarodkowym) polegajaca na powtorzeniu zasadniczych
faz 1 etapoéw rozwoju filogenetycznego. Rekapitulacja przedsta-
wialaby wiec budowanie kolejnych przyczotkow?! wiedzy wedtug
schematu utrwalonego ewolucja ludzkiego poznania. Jednakze
wrekapitulacja” moze by¢ tez interpretowana jako wyraz ztozony,
w ktorym ,re-” jest przedrostkiem oznaczajagcym ,,znowu” lub
»Z powrotem”?%, Rekapitulacja zatem to takze ponowna rezygna-
cja, poddanie i zaprzestanie dziatan lub zawrécenie od biezacego
punktu. Zbiezne w pewnym zakresie z tym ostatnim, cho¢ zde-
cydowanie rzadziej wystepujace, jest znaczenie przedrostka ,re-”
jako ,,przeciw”. Wowczas rekapitulacja nie$¢ bedzie tez skojarze-
nia z tym, co przeciwne kapitulacji, a zatem z kontynuacjg dziatan
1 walka. Sprzeczno$é, ktora moze tu sie narzucad, jest jednak po-
zorna. Osiggniecie stanu kapitulacji przynosi dominacje zwycie-
skiego stanowiska, lecz metafora rekapitulacji pozwala dostrzec
kolejne mozliwe etapy tego procesu polegajace na przeSledzeniu
przebiegu walki, jaka sie odbyla, na rozbijaniu spojnosci wilasnej
zwycieskiej wizji, na kontynuacji boju, ale nie z dotychczas rywa-
lizujgcymi stanowiskami, bo te poniosty kleske, lecz z oporami,
jakie stawia poznawana rzeczywisto$¢ i1 natura samego poznania.

2 Termin wojskowy okresSlajagcy miejsce potozone na zdobytym fragmencie
terenu przeciwnika lub w jego poblizu, zapewniajace mozliwos¢ prowadzenia dzia-
tafi manewrowych i zaopatrzeniowych, AAP-6 Stownik terminow i definicji NATO,
Wojskowe Centrum Normalizacji, Jakosci i Kodyfikacji, http://wenjk.wp.mil.pl/
pl/30.html, dostep: 20.07.2014.

22 K. Kumaniecki, Stownik lacirisko-polski, Warszawa 2000.
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IDEA BLITZKRIEGU

Pojecie ,,blitzkrieg” jest jednym z najchetniej wykorzystywanych
potocznie stéw stownika wojskowego. Zawdziecza to spektakular-
nosci wydarzen, jakie byly udzialem wojsk niemieckich w okresie
IT wojny Swiatowej. Oto bowiem kraj o duzo stabszym potencjale
bojowym w krotkim czasie pokonal Francje, jedng z najwiekszych
poteg militarnych 6wczesnej Europy, a tuz po tym, stosujac podob-
ng taktyke, dokonywat Smialej ekspansji miedzykontynentalne;.

Blitzkrieg jest wyrazem zlozonym z nazwy odnoszacej si¢ do
blyskawicy (Blitz) i do wojny (Krieg). Uchodzi za termin okresla-
jacy teorie lub przynajmniej strategie prowadzenia wojny? pole-
gajacej na zmasowanym zaskakujacym natarciu na przeciwnika
przez jednoczesne wykorzystanie sit pancernych i powietrznych.
Po przetamaniu linii frontu wojska w szybkiej serii kolejnych
krétkich natar¢ atakuja coraz glebiej zlokalizowane pozycje prze-
ciwnika, wykorzystujac zaskoczenie 1 dgzac do otoczenia wroga.
Istota blitzkriegu polega bowiem na szybkiej penetracji i dotoze-
niu staran do dokonania catkowitej destrukcji sit przeciwnika,
wykorzystujac jego dezorientacje i czas, jaki pozostaje od ataku
do momentu podj¢cia przez niego decyzji obronnych.

Geneza blitzkriegu siega idei szybkich i zaskakujacych nataré
oddzialéw szturmowych z okresu I wojny swiatowej, bedacych
dynamiczng alternatywa dla stacjonarnych dzialan prowadzo-
nych z pozycji okopowych*. Prowadzenie dzialan wojennych
zgodnie z modelem wojny manewrowej mialo uchodzi¢ za duzo

2 Cho¢ w istocie zastuguje tylko na miano taktyki w sztuce wojennej
(K.-H. Frieser, The Blitzkrieg Legend, Annapolis 2012).

24 W swej pracy Karl-Heinz Frieser (The Blitzkrieg...) podaje, ze teoria blitz-
kriegu, podobnie jak jej autorstwo, jest przedmiotem kontrowersji. Frieser zwraca
uwagge, iz ,,blitzkrieg” moze by¢ pojeciem ukutym w ramach propagandy przez
dziennikarzy niemieckich po zwyciestwie wojsk III Rzeszy odniesionym nad Fran-
cja 22 czerwca 1940 r. Mimo to blitzkrieg kojarzony jest z osobg generala Heinza
Guderiana. Powigzal on taktyke grupy szturmowej z osiggni¢ciami technologiczny-
mi w zakresie sit pancernych i lotnictwa. Zwolennikiem i propagatorem tej taktyki
byt generat Oskar von Hutier i to on uchodzi za prekursora blitzkriegu.

191



192

Stawomir Pasikowski

bardziej ekonomiczne niz dzialania dyktowane modelem wojny
pozycyjnej, trwajacej dtuzej 1 pociggajacej wieksze straty w zaso-
bach materialnych i ludzkich. Dla zrozumienia blitzkriegu jako
reprezentacji modelu wojny manewrowej kluczowe znaczenie
maja kwestie ekonomiczne®. Z jednej strony korzenie wojny bly-
skawicznej upatrywane s3 w modelu myslenia ekonomicznego
znamiennego dla korporagji ostabionego rynku przemystowego
Niemiec z okresu lat 30. XX w. Z drugiej strony wigzano z nig
oczekiwanie, iz prowadzenie blyskawicznego natarcia, oprocz mi-
nimalizowania strat, dostarczy takze zyskOw w postaci zasobow
zaskoczonego przeciwnika. To pozwala dostrzec w blitzkriegu
nie tylko militarng taktyke zwyci¢zania przeciwnika, ale tez eko-
nomiczny modus operandi, ktoérego celem jest osigganie sukcesu
w walce mimo skromnych mozliwosci i przy jednoczesnym za-
bezpieczeniu posiadanych zasobéw wraz z maksymalizowaniem
szans szybkiego zdobywania kolejnych.

Elementem nierozerwalnie kojarzonym z blitzkriegiem jest
fiasko tej ,filozofii” militarnej w konfrontacji z silami natury.
Kleska wojsk niemieckich pod Moskwa w 1941 r. obrazuje jej
postepujgce roztrzaskiwanie si¢ o fasade przyrody. Rozlegly
blotnisty teren oraz szybciej niz zwykle nadchodzgca zima nie
pozwolily kontynuowaé dziatan militarnych i w efekcie wojska
niemieckie byly najpierw dziesigtkowane przez warunki pogo-
dowe, a nastepnie zmuszone przez przeciwnika do odwrotu
w grudniu 1941 r. Wiasciwosci podbijanego terytorium same
spowodowaly swoisty blitzkrieg najezdzcy. Blotniste i zamarza-
jace podloze wraz z atakami najpierw rzesistego deszczu, a poz-
niej obfitego $niegu otaczaly wojska niemieckie ze wszystkich
stron. Zasoby najezdzcy ugiete pod sitami natury staly sie fatwe
do sforsowania przez defensywe rosyjska. Role zostaly odwré-
cone. Twierdza, ktéra miala niechybnie skapitulowaé, zapoczat-
kowala, przy wsparciu przyrody, proces kapitulacji najezdzcy.
Na czym jednak polega analogia w stosunku do nauki?

2 K.-H. Frieser, The Blitzkrieg...



Blitzkrieg i (re)kapitulacja w drodze do Twierdzy...

BLITZKRIEG W POLU NAUKI

Dominujacy jeszcze do XX w. model rozwoju nauki utrwalit
przekonanie o cigglym i1 kumulatywnym charakterze wiedzy
naukowej. Powszechnie przyjmowano, ze kolejne préby pozna-
nia rzeczywistosci przynosza efekty w postaci coraz wigckszego
zaglebiania sie w obcy teren. Stale posuwanie sie do przodu
mimo pojawiajacych sie przeszkdd i opdznien mialoby stanowié
charakterystyczng wlasciwo$¢ poznania naukowego mozliwg
do dostrzezenia takze w specyfice stosunkéw miedzy szkotami
naukowymi, ktére pozostajg wzgledem siebie w opozycji. Ten
nieustanny jednokierunkowy ruch przypomina rozwigzanie
taktyczne Guderiana znane pod nazwg nie inng jak blitzkrieg.
Wojna blyskawiczna w nauce polegalaby wiec na zmasowanych
probach wdzierania si¢ w terytorium i zdobywania kolejnych
twierdz poznania bez chwili wyrazniejszego spoczynku i z na-
dzieja na umocnienie zdobytych juz pozycji w miare dalszego
posuwania sie do przodu.

Warto tez w tym miejscu przywolaé batalistyczny obraz
wylaniajacy sie z typologii scholarzy, ktérg zbudowal Florian
Znaniecki®®. Analizy historyczne doprowadzily autora do wy-
odrebnienia typu uczonego, ktérego okreslit bojownikiem
prawdy. Boj toczy sie w Srodowisku naukowym pomiedzy nie-
ustannie rywalizujgcymi ze sobg szkolami reprezentujgcymi
odmienne systemy teoretyczne lub metodologiczne w zakresie
tego samego przedmiotu badan. Jak podkreSla Znaniecki, in-
tensywnoS¢ walk nie jest uzalezniona od skali réznic w zakre-
sie promowanych stanowisk. W konfliktach miedzy szkolami
naukowymi chodzi bowiem nie tylko o wzgledy poznawcze,

26 F. Znaniecki, Spoleczne role..., s. 417; terminu ,,scholarz” uzywa F. Zna-
niecki na okreslenie nauczyciela w instytucji szkolnictwa wyzszego (tamze, s. 410),
uczonego czlowieka uprawiajagcego wiedze (tamze, s. 372) i posiadajacego kwali-
fikacje naukowe (tamze, s. 379), jednak ktérego wiedza nie nalezy do niego, tylko
do szkoly lub instytucji, z jaka jest identyfikowany (tamze, s. 380).
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ale tez o przetrwanie, prestiz, a nawet dobra materialne. Ten
polityczny charakter konfliktéw epistemologicznych pod-
kresla jeszcze wyrazniej Pierre Bourdieu?”. Sam tez postuguje
siec pojeciem walk naukowych oraz wyrdznia w tym zakresie
strategie konserwujace 1 burzycielskie®®. Nietrudno dostrzec,
ze strategie konserwujgce maja charakter defensywny, a bu-
rzycielskie ofensywny. Walka mig¢dzy naukowymi szkolami
polega na wykazywaniu prawdziwosci wlasnego systemu teo-
retycznego, w tym jego obronie, oraz na atakowaniu systemow
innych szko6t przez dowodzenie ich falszywosci. Wystepujace
podobienstwa i zbieznosci wzmacniajg argumentacje o stusz-
nosci wlasnego stanowiska. By to latwiej zrozumieé, wystar-
czy potraktowac zderzane systemy teoretyczne jako zdania lub
elementy w rownaniu weryfikujagcym prawdziwos¢ kazdego
z nich, a nie poszczegblnych twierdzen, z jakich kazdy z tych
systemoOw jest zbudowany?’. Podstawowym orezem w starciach
miedzy szkotami naukowymi jest jezyk (system symboli), a wal-
ka toczy sie nie tylko na froncie prawdziwosci idei, ale takze
z nastawieniem na proliferacje wlasnego stanowiska’’. Ta mo-
glaby polega¢ na zdobywaniu zwolennikoéw nie tylko wsréd
nieuczestniczacych w konflikcie, lecz takze rekrutujacych sie
z szeregdw przeciwnika. W ten miedzy innymi sposéb moze
sic wyrazaé ekonomiczny aspekt blyskawicznej walki, ktéra
oprocz spychania przeciwnika pozwala jednoczesnie poszerzac
zasoby, w tym arsenal $rodkéw bojowych wnoszonych przez
rekrutujacych sie z zastepéw wroga.

Polemiki i spory prowadzg do zwyciestw jednych szkot
nad innymi, i wowczas nastepuje na przyktad dezaktualizacja
systemu teoretycznego szkoly przegranej, lub tez do ustalenia
réznic w zakresie bezpoSredniego przedmiotowego odniesienia

27 P. Bourdieu, Specyfika dziedziny..., s. 91.

28 Tamze, s. 108-109.

2 W. Quine, Dwa dogmaty empiryzmu (w:) W. Quine, Z punkiu widzenia
logiki, Warszawa 1969, s. 53-70.

30 F. Znaniecki, Spoleczne role..., s. 418.
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systemow. Staje sie to podstawg specjalizacji naukowej*!. Szkoty
precyzuja réznice w zakresie przedmiotu poznania na drodze
redefinicji pojeé, ktore wezesniej byly podstawg sporu. Specja-
lizuja jezyk 1 metody poznawcze. D3azg jednak w ten sposob do
zakreSlenia nie tylko odmiennych identyfikacji ontologicznych
i epistemologicznych, ale gléwnie przedmiotowych. Obecnie
latwiej zauwazy¢, ze specjalizacja polega na zawlaszczaniu no-
wego terytorium. Dzi§ bowiem rzadko zdarza sie, by bylo ono
»bezpanskie”. Trudno wiec za Znanieckim uznac specjalizacje za
czynnik redukujacy konflikty miedzy szkotami.

Specyfika struktury i funkcjonowania srodowiska nauko-
wego nasuwa nieodlacznie skojarzenia batalistyczne. Znajduje
to wyraz takze w teoriach i modelach tworzonych przez ba-
daczy samej nauki. Mozna tu z marszu przywolaé powszech-
nie znang ide¢ paradygmatéw Thomasa Kuhna®?, kolektywow
mys$lowych Ludwika Flecka®®, konfliktow epistemologicznych
i walk naukowych Pierre’a Bourdieu®®, a takze programéw ba-
dawczych Imre Lakatosa®. Kazda z nich kresli wizje rozwoju
nauki w kategoriach wspélzawodnictwa, konfliktow, kryzysow
i faz’®. Przejmowanie dobr przeciwnika, wpisane w ,,filozofie”
blitzkriegu, moze zachodzi¢ na drodze bezposredniego zawlasz-
czania twierdzen, modeli lub metod wypracowanych w obrebie

3! Tamze, s. 423.

32.S. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, przet. H. Ostromecka, J. Nowot-
niak, Warszawa 2001.

33 L. Fleck, Powstanie i rozwdj...

34 P Bourdieu, Specyfika dziedziny..., s. 87-136.

35 1. Lakatos, Pisma z filozofii..., s. 71-81.

3¢ Sprzeciwiajg si¢ one kumulatywnemu modelowi rozwoju nauki, na ktéry
powolywatem si¢ nieco wczeSniej. Ta sprzeczno$¢ nie przeszkadza jednak do-
strzega analogii pomiedzy taktykami wystepujacymi w Srodowisku naukowym
a militarng taktyka blitzkriegu. Tym bardziej ze kumulowanie si¢ efektow pracy,
zarOwno sukcesow, jak i bledow, jest nieredukowalnym czynnikiem warunkujacym
cigglos$¢ rozwoju nauki pojmowanej jako ,,pole walki” (I. Lakatos, Pisma z filozo-
fii...,s. 145,185, 251-252). Model fazowo-kryzysowy uwzglednia wiec kumulacje
efektow, lecz jako uproszczong i nieadekwatng traktuje wizje rozwoju przebiega-
jacego liniowo.
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innych stanowisk, a bedacych na celowniku z powodu zbiezno-
$ci z wytworami lub interesami wlasnej szkoly. Przejecie dobr
mogloby tez nastepowaé w sposob polegajacy na nadbudowy-
waniu lub korygowaniu efektéw cudzej pracy’. Rozwigzania
te nie sg sprzeczne z etosem nauki, o ile uwzgledniajg prawa
autorskie®®. Bywa i tak, ze wlgczanie cudzego dorobku do budo-
wanych przez siebie koncepcji stanowi wymog akceptacji w Sro-
dowisku naukowym i warunek osiggania postepu®.

Prezentowana metafora blitzkriegu prowokuje do méwienia
o ekonomii dzialan szk6t naukowych okreslajacej zabezpiecza-
nie posiadanych zasob6éw i ich pomnazanie. Zatem w kontek-
Scie stosunkéw zachodzacych miedzy tymi szkotami mozna by
probowal streszczal ,filozofie” blitzkriegu w sformutowaniu
»kapital »ciggnie« do kapitatu*°.

OBIETNICE REKAPITULAC]I

Prawo rekapitulagji (zwane tez prawem biogenetycznym) mowi,
iz w rozwoju ontogenetycznym odtwarzany jest przebieg filoge-
nezy. Autorem tego prawa jest Ernest Haeckl, ktory sformuto-
wal je, opierajac sie na danych pochodzacych z embriologii oraz
uwagach czynionych w pracach Charlesa Darwina. Pomimo ist-
niejacych danych z dziedziny anatomii zwierzat nigdy nie zosta-
lo ono dowiedzione w takiej postaci, w jakiej sformutowat je
Haeckl*'. Wywarlo jednak na tyle silne wrazenie na srodowisku
naukowym, ze pojawialy sie proby jego aplikacji w obszarze nauk

37 Por. np. L. Fleck, Powstanie i rozwdj..., s. 142; J. Kmita, Z problemow epi-
stemologii...; 1. Lakatos, Pisma z filozofii..., s. 88-89.

38 Por. R.K. Merton, Nauka i demokratyczny lad...

39 P. Bourdieu, Specyfika dziedziny..., s. 95; ]J. Kmita, Z problemdéw epistemo-
logii...; tenze, Metonimia...

0 P. Bourdieu, Specyfika dziedziny...,s. 103.

1 G. Medicus, The Inapplicability of the Biogenetic Rule to Behavioral Deve-
lopment, Human Development 1996, nr 35(1).
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spolecznych. Najbardziej wyrazistym przykladem jest odwoly-
wanie si¢ do prawa rekapitulacji przez Sigmunda Freuda** w jego
teorii rozwoju psychoseksualnego. Pewne analogie dostrzegal tez
Jean Piaget®, przyjmujac mozliwos¢ istnienia paralelizmu po-
miedzy postepem w zakresie logicznej 1 racjonalnej organizagji
ludzkiej wiedzy a formowaniem sie psychologicznego procesu
poznania. Zachowywatl jednak do tej hipotezy zdecydowany
dystans z powodu braku dostepu do informacji o tym, w jaki
sposOb przebiegaly procesy poznawcze na kolejnych pietrach
ewolucji homo sapiens. Szukajac podobienstw do idei Haeckla,
mozna jednak wskazaé przyktady relewantnych intuicji u auto-
réow zdecydowanie rzadziej kojarzonych z rekapitulacjg. August
Comte* sformutowal prawo ewolucji umystowej, ktére mialo
decydowal o przebiegu rozwoju poznania wedlug trzech eta-
pow: teologicznego, metafizycznego i pozytywnego. Podkreslal,
ze prawo to reguluje rozwoj ludzkiego poznania zaré6wno w wy-
miarze gatunkowym, jak i jednostkowym. Inny autor, Gaston
Bachelard®, rozwijajac ide¢ profiléw epistemologicznych, przyj-
mowal, ze rozwéj wiedzy naukowej bedacej efektem spolecznej
wspOlpracy zachodzi w hierarchii kilku ptaszczyzn, podobnie
zreszta jak konstruowanie si¢ wiedzy indywidualnego podmiotu.
S3 to: naiwny realizm, empiryzm, racjonalizm, pelny racjonalizm
oraz racjonalizm dyskursywny. Przyblizenie mys$li Bachelarda po-
zwala jednak dostrzec, ze méwit on o epigenetycznych fazach
rozwoju pojec. Upraszczajac zaproponowany przez niego model,
mozna by przyjaé, ze w rozwoju wiedzy daje sie wyrdznié trzy
etapy. Pierwszym jest naiwny realizm. Drugim empiryzm wyko-
rzystujacy mozliwosci tworzenia reprezentacji symbolicznych,
ktore nastepnie testowane sg doswiadczeniowo. Trzecim etapem,

42 S. Freud, Wstep do psychoanalizy, przet. S. Kempneréwna, W. Zaniewicki,
Warszawa 1997.

+ . Piaget, Genetic epistemology, New York 1971, s. 13-14.

# A. Comte, Rozprawa o duchu filozofii pozytywnej, przel. J.K., Kety 2001.

% G. Bachelard, Filozofia, ktéra mowi nie. Esej o filozofii nowego ducha w na-
uce, przel. J. Budzyk, Gdansk 2000.
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najbardziej zlozonym, jest racjonalizm, ktory polega na budowa-
niu systemow z symboli 1 operowaniu symbolami w ramach tych
systemOw, przy jednoczesnej mozliwosci angazowania empirii,
ale bez powierzania jej bezwarunkowej prymarnosci. Trybunat
doswiadczenia nie zawsze bowiem okazuje si¢ nieomylny. Cza-
sem nalezy odrzucaé dane doSwiadczenia, co wykazali w czasach
po Bachelardzie krytycy falsyfikacjonizmu*¢. Bachelard twierdzi,
ze budujac pojecia o otaczajacym Swiecie, nie mozna by¢ tylko
realistg, empirystg albo racjonalistg*’. Pozadane jest bycie plura-
lista. Wiarygodna wiedza wymaga bowiem, aby budowano j3g na
wszystkich plaszczyznach.

Korzystajac z mozliwosci zastosowanej metafory blitzkriegu
i rekapitulacji, chcialbym posuna¢ sie dalej, wykorzystujac na-
kreslony obraz okolicznosci z okresu jesieni i zimy roku 1941
do zilustrowania sytuacji naukowego starcia, kiedy mimo ka-
pitulacji jednej ze stron sporu zwyciestwo nie jest osiggane.
Nawet wowczas, gdy zgodnie z zalozeniami blitzkriegu kapitat
wygranego poszerzony zostanie o wartosciowe zasoby przeciw-
nika. Jesli pojawiajg si¢ oznaki zwyciestwa, to w efekcie bra-
ku glosu, ktéry przemawialby w imieniu zjawiska. Twierdza
poznania nie zostaje wowczas zdobyta. Kapitulujg stanowiska,
modele i ich rzecznicy. Poznanie nie posuwa si¢ naprzod, tylko
wpada w koleiny jezykowych ujeé i partykularnych oczekiwan.
Dopiero pézniejsza rekapitulacja, jesli zaistniejg warunki, by do
niej doszlo, obnaza iluzje zwyciezcy i1 przegranego. Obaj grze-
zng w blocie danych i obaj dysponuja co najwyzej skostnialy-
mi wizjami przedmiotu badan. Rekapitulacja nie ma by¢ jednak
wylgcznie podsumowaniem, zwyklym powtérzeniem lub spoj-
rzeniem ogarniajacym cato$é. Rekapitulacja, o jakiej tu mowa,
wigze sie z rezygnacjg zwyciezcy z przekonania o optymalnosci
wlasnej pozycji lub stanowiska. Po odniesionym sukcesie w epi-
stemologicznym boju $miate przekonania i1 poczucia powinny

46 Por. 1. Lakatos, Pisma z filozoffii..., s. 67-68.
47 G. Bachelard, Filozofia, ktéra mowi nie..., s. 45.
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zostaé poddane kapitulacji przed trybunatem watpienia. Zde-
cydowane uderzenie w fasade pojecia, modelu lub teorii, daze-
nie do jej rozbicia za kazdym razem, gdy zwyciestwo wydaje sie
osiggniete. To dopiero niesie nadzieje na zdobywanie twierdzy
poznania rzeczywisto$ci dynamicznej, niejednoznacznej i trwa-
jacej w procesie nieustannego przeksztalcania.

Taki bilateralny blitzkrieg, sekwencyjnie realizowany w ho-
ryzoncie rekapitulacji, daje sie odczytaé z tekstow Bachelarda.
Wedltug niego wiarygodne poznanie ma charakter rekurencyjny*.
Oznacza to, ze charakteryzuje je ciggly ruch od poprzednika do
nastepnika 1 z powrotem, wychodzenie poza ukonstytuowang
wizj¢ 1 nieustanne szukanie alternatywnej oraz ,stale odwraca-
nie porzadku konstrukcyjnego”. Pomocne jest tu bycie pluralista,
o czym byla mowa nieco wyzej. Wygrana w konfliktach episte-
mologicznych jest wiec efemeryczna. Po jej osiggnieciu naleza-
loby przypusci¢ kolejny btyskawiczny atak na zwycieska wizje.
W przeciwnym wypadku intelektualny spoczynek utrwalaé be-
dzie te wizje, a przeciez jest ona tylko wizja 1 jako taka stanowi
przeszkode epistemologiczng na drodze do wiarygodnego pozna-
nia dynamicznej, niejednoznacznej i zmiennej rzeczywistoSci.

METAFORA BLITZKRIEGU
I (RE)KAPITULAC]I W UZYCIU

Na koniec chcialbym zaprezentowaé mozliwosci aplikacyjne
przedstawionej metafory na przykladzie relacji pomiedzy zwo-
lennikami rozwigzan jakoSciowych i ilosciowych w badaniach
spotecznych. Daje to sposobnos$¢ nie tylko obserwacji, jak owa
metafora pracuje, ale takze okazje uwidaczniania tych aspektow,
ktore poza jezykiem figuratywnym nie bylyby tak wyraziste.

* G. Bachelard, Ksztaltowanie si¢ umystu naukowego. Przyczynek do psycho-
analizy wiedzy obiektywnej, przel. D. Leszczyniski, Gdansk 2002, s. 303-304.
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W ostatnich latach mozna obserwowaé w Polsce pojawienie
si¢ licznych publikacji ksigzkowych, najpierw w obszarze socjo-
logii, a nastepnie w pedagogice, promujacych epistemologiczny
antynaturalizm i antyfundamentalizm. Budujg one biezace zaple-
cze promowanych perspektyw, wykorzystujac zdobycze krytyki
paradygmatu badan iloSciowych. Jednak nie zawsze to zaplecze
wolne jest od stereotypow, uproszczen i zdezaktualizowanych
informacji. Ta ,,pancerna” ofensywa ksigzkowa z towarzyszacy-
mi jej ,zlotami” lub ,nalotami” konferencyjnymi i seminaryjny-
mi organizowanymi pod szyldem badan jakoSciowych moze by¢
odbierana jako zmasowane i zdecydowane uderzenie zwolenni-
kéw tych rozwigzan zorientowane na przelamywanie ontologii
i strategii badawczych kojarzonych z pozytywizmem, naturali-
zmem 1 fundamentalizmem w poznaniu. Proces ten, nawet jesli
doprowadzaé bedzie do kapitulacji rzecznikéw atakowanych
perspektyw, najprawdopodobniej nie jest zorientowany na re-
kapitulacje. Niezbyt docenia sie bowiem idee pozytku wyko-
rzystania wartoSciowych impulséw znajdujacych sie po stronie
przeciwnika, a co dopiero idei rekurencji. Te samg watpliwos¢
mozna by odnies¢ do obozu zwolennikéw fundamentalizmu
i naturalizmu w naukach spoltecznych, ktorzy myslac o podejsciu
przeciwnym, kojarzg je z formulowaniem twierdzen opieranych
na introspekcji, subiektywizmie i nieskoordynowanej dowol-
noSci. Warto w tym miejscu wtracié, ze Edmund Mokrzycki®,
analizujac zagadnienie rywalizujgcych nurtéw socjologii probu-
jacej uporac sie ze spuScizng neopozytywizmu, wigzal je z me-
todologiczng nietolerancja®’, ktorej podstawg bywaja niekiedy
wylacznie réznice werbalne lub nienadgzajgce za zmianami kon-
serwatywne wizje przeciwnych stanowisk’!. Interesujagcym pro-
bierzem dostrzegania pozytkéw lezacych po stronie przeciwnika

4 E. Mokrzycki, Filozofia nauki a socjologia, Warszawa 1980, s. 28 i n.

30 Tamze.

51O roéznicach i podobiefistwach terminologicznych pomiedzy paradygma-
tami badan jakosciowych i iloSciowych w naukach spotecznych patrz: J. Morse,
M. Barret, M. Mayan, K. Olson, J. Spiers, Verification Strategies for Establishing



Blitzkrieg i (re)kapitulacja w drodze do Twierdzy...

jest stopien recepcji perspektywy badan mieszanych®? rozwijane;
od wielu lat w innych krajach’’. Wprawdzie méwi sie wartos-
ciowo o interdyscyplinarno$ci’*, a nawet transdyscyplinarno-
$ci*’, to jednak filozofia paradygmatu mieszania metod nie jest
chyba przyjmowana z duzym entuzjazmem w $rodowisku pol-
skich badaczy zagadnien spolecznych i humanistycznych. Ten
entuzjazm moglby oznaczaé gotowo$¢ do wychodzenia poza
horyzont wlasnego pola, choéby nawet uchodzito ono za zwy-
cieskie i dominujace.

KONKLUZJE

Pierwsze zmasowane uderzenie. Natarcie majace na celu zdo-
bycie miazdzacej przewagi. Kapitulacja przeciwnika, ale tez
ryzyko wlasnej przegranej. I wreszcie podsumowanie efektow,
wykonanych ruchéw i okolicznosci. Ale tez realizacja ogdlniej-
szego modelu, wedlug ktérego ewoluuje ludzkie poznanie spo-
leczne napotykajace stale na przeszkody, wymagajace sojuszy,
cieé, odwrotow 1 ponawiania préb przebijania si¢ przez linig
frontu niewiedzy, nieSwiadomosci, zagadki lub sprzecznosci.

Reliability and Validity in Qualitative Research, International Journal of Qualitati-
ve Methods 2002, nr 1.

52 C. Teddlie, A. Tashakkori, Overview of contemporary issues in mixed
methods research (w:) SAGE Handbook of Mixed Methods in Social & Behavioral,
red. C. Teddlie, A. Tashakkori, Sage 2010, s. 1-41.

33 Do dzi$ ukazato sie w Polsce zaledwie jedno ttumaczenie podrecznika zdaja-
cego wzglednie kompleksowo sprawe z metodologii badan mieszanych. Co wigcej,
nie jest on w catoSci poSwiecony problematyce miksowania metodologii badan.
Podrecznik, o ktéorym mowa, to Projektowanie badan naukowych. Metody jakos-
ciowe, tlosciowe i mieszane Johna W. Creswella w tlumaczeniu J. Gilewicz, wydany
w 2013 r. przez Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

5% A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler (red.), Interdyscyplinarnie o in-
terdyscyplinarnosci. Migdzy ideg a praktykg, Krakow 2012.

55 D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia, metodyka,
ewaluacja, Lublin 2010.
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Rzeczywistos¢ stale stawia opor poznaniu’®®, ale bronig si¢ tez
stanowiska konkurujace w poznawaniu tej rzeczywistoSci. Licz-
ne twierdze i przyczo6tki wiedzy podlegaja oblezeniu, odpiera-
j3 natarcia lub im ulegajg. Jest to jednak ujecie podtrzymujace
uproszczong wizje budowania wiedzy opartej na dychotomicz-
nym schemacie: wygrana vs przegrana. Przyslania on poten-
cjal tkwigcy w odrzucanym stanowisku lub opgcji. Utrudnia tez
dostrzezenie innych konfiguracji niz ta, ktéra zostala przyjeta,
oraz ogranicza szanse dostrzezenia mozliwosci zyskownego
(poznawczo 1 praktycznie) powrotu do tego, co traktowane jest
jako wiedza miniona.

Proces wiarygodnego poznania polega wiec nie tylko na
ataku 1 obronie, ale tez rezygnacji z somnambulicznego ,,poko-
ju”, ktéry przynoszony jest przez zwyciestwo nad rywalizuja-
cymi stanowiskami w epistemologicznych konfliktach. Chodzi
bowiem o ciggly ruch watpienia, ktéry pobudza do weryfika-
¢ji 1 rewizji stanu posiadanej wiedzy. Wiedza zmienia sie pod
wplywem rzeczywistosci, ktorej dotyczy. Ale zasadnie jest tez
traktowac te relacje jako dwustronng’’. Gdy zawezié perspek-
tywe do rzeczywistosci spolecznej, to daje sie wskazal jeszcze
wyrazniejsze 1 bardziej dosadne argumenty, jak te wyplywajace
z idei podwojnej hermeneutyki Anthony’ego Giddensa’s. Wy-
produkowana wiedza po spolecznym skonsumowaniu generuje
zmiany w systemach, ktére wczeSniej opisywala i wyjasniala.

3¢ A. Dubik, Tozsamosc i opor. Gldwne kategorie epistemologii Emila Meyer-
sona, Torun 1995.

57 G. Bachelard, Filozofia, ktéra mowi nie..., s. 38, 116; L. Fleck, Powstanie
1 rogwoj..., s. 81, 143.

58 A. Giddens, Nowe zasady metody socjologicznej, Krakow 2001.





