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WSTEP

Czym jest szkota? Stawiajac tego typu pytanie, oczywiscie mozemy podac¢ rozne okreslenia
I definicje. Wielu pedagogow zwrdci zapewne uwage na to, ze szkota to miejsce, gdzie wzrastamy
| przygotowujemy si¢ do dorostego zycia. Zgadzamy si¢ co do tego, ze szkota jest potrzebna,
poniewaz spelnia wazng funkcje spoteczng — pomaga mtodemu cztowickowi w jego rozwoju ku
pehi cztowieczenstwa.

W poczatkowym zamysle szkota miata by¢ $rodowiskiem nauki, a jednocze$nie miejscem
spokoju 1 radosci. Stowo ,,szkota” pochodzi od greckiego wyrazu scholé, rozumianego wtasnie jako
spokdj, odpoczynek, czas wolny przeznaczony na nauke. Scholé to tez czas na rozwinigcie wlasnych
zainteresowan 1 upodoban, szczegolnie tych sprawiajagcych nam rado$¢ i1 przyjemnos¢. To czas
wilasnego ubogacenia.

Szkota miata stanowi¢ autentycznie wartosciowa, szlachetng, ludzka strone zycia dla tych,
ktdrzy zdecydowali si¢ przeznaczy¢ swoj wolny czas na zaspokajanie wyzszych potrzeb cztowieka
(intelektualnych 1 emocjonalnych) oraz na doskonalenie osobowosci. Dlatego pierwsze zwiastuny
szkoty staraly si¢ taczy¢ przekaz interesujacych wiadomosci i przyjemnych przezy¢.

Szkota nalezy — tuz po §wiatyni — do najstarszych instytucji stworzonych przez cztowieka i ma
swoja bogatg historiel. Dokonata ewolucji od indywidualnego nauczania do nauczania w klasie
szkolnej. Na przestrzeni wiekéw zmieniata si¢ jej misja, struktura organizacyjna, program nauczania,
wymagania wobec uczniow i zatrudnianych nauczycieli.

Mimo ostrej krytyki ze strony uczniéw i rodzicdw, a nawet samych nauczycieli, jest ona nie-
zbedna dla kazdego obywatela. Przy licznych niedomaganiach szkoty i tak stanowi najlepszg insty-
tucje przygotowujaca mtodego cztowieka do jego przysztych obowiazkéw w rodzinie i spoteczen-
stwie.

Niniejsza praca przeznaczona jest dla wszystkich zainteresowanych historia szkoty jako
instytucji spotecznej. Zamierzeniem autora bylo przedstawienie ogdlnego zarysu dziejow szkoty,
poczawszy od starozytnosci do czasow wspotczesnych. Mam nadzieje, ze niniejsza publikacja
przyczyni si¢ do poglgbionego studium szkoty i utatwi mlodym pedagogom zrozumienie tej
wartosciowe;j dla kazdego czlowieka instytucji.

Pragne bardzo serdecznie podzickowa¢ Profesorowi dr. hab. Andrzejowi Stepnikowi za cenne
uwagi 1 spotrzezenia, ktore nadaly ksigzce jej ostateczny ksztatt.

! Por. J. Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Krakéw 2008, s. 34.
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ROZDZIAL |
CYWILIZACJE STAROZYTNEGO WSCHODU

W dziejach $§wiata bylo wiele réznych cywilizacji. Do najstarszych nalezaly kraje Dalekiego
I Bliskiego Wschodu (Chiny, Indie, Sumerowie, Egipt, Izrael). Kazda z nich dysponowata wtasnym
systemem edukacyjnym. Edukacja przeniknigta byta pierwiastkami filozoficzno-moralnymi, ktore
najczesciej byty wyrazone w pismach wielkich filozoféw-moralistow. Pisma te stawaly si¢ ,,swiety-
mi ksiggami” 1 przez cate wieki obowigzywaty jako kanon dydaktyczny. Uczniowie na pamigé

uczyli sig tresci w nich zawartych. W ten sposob ksztaltowata sig kultura , ksiegi™” .

Chiny

Najstarsze znane dzi§ $wiadectwa o organizacji szkét pochodza sprzed okoto dwdch tysigey lat
przed naszg era. Wedlug podan chinskich pierwsze szkoty publiczne zatozyt cesarz Ti-Ku (2432-
2363). Jego nastepcy, cesarze Yao i Szun (2357-2206), ufundowali pierwszg akademi¢ nauk
W stolicy panstwa. Najstarsze zrodia historyczne, zebrane przez Konfucjusza w Ksiedze historycz-
nych dokumentéw, przekazuja informacje o szkotach za czaséw dynastii Hia (2205-1766)°.

Chinskie szkoty byty zakladane przez ksiazeta. Ich celem byto przygotowanie kandydatéw do
pracy administracyjnej i dla potrzeb wojska. Szkoly dzielily si¢ na: wyzsze — zaktadane w stolicy
panstwa oraz w stolicach osiemnastu prowincji; i nizsze — w mniejszych miastach. Obowigzkiem
tych szkot byto przygotowanie ucznidéw do trudnych egzamindéw panstwowych, ktore byty organi-
zowane przez najwyzsze whadze panstwowe”,

W okresie panowania dynastii Czou (1122-249) powstat jeszcze jeden typ szkot, ktore przezna-
czone byly dla biedniejszych warstw spotecznych. Byty to szkoty prywatne — miejskie i wiejskie —
utrzymujace si¢ przewaznie z optat rodzicow. Na optacenie tych szkot, sta¢ bylo jedynie zamozniej-
sze rodziny. co w znacznej mierze utrudnialo chtopcom z nizszych warstw spotecznych zdybcie
odpowiedniego wyksztatcenia i awansu na stanowiska panstwowe. Ich program byt znacznie skrom-
niejszy od szkot panstwowych. Uczono w nich przede wszystkim moralnos$ci oraz zasad odpowied-
niego zachowania si¢ zgodnie z ceremonialem chinskim. Za czasoOw dynastii Czou przyjeta sie
zasada, ze kazde miasto liczace 7500 mieszkancow miato wtasng szkote panstwows, a kazda wie$
liczaca 500 doméw — szkole elementarng™

W VII wieku p.n.e. zacz¢to zakltada¢ odregbne szkoty wojskowe. Byly one ukierunkowane
przede wszystkim na rozwoj fizyczny mlodziezy, nauke tucznictwa i kierowania wozem, wyksztal-
cenie muzyczne i nauke tancoéw oraz ceremoniatu dworskiego®.

2 Por. S. Wotoszyn, Wychowanie i ,,nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 80.

% Por. Z. Nanowski, Oswiata i wychowanie w starozytnych Chinach, w: Historia wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 1,
Warszawa 1965, s. 27-28.

4 Por. tamze, s. 29-31.

% Por. Z. Nanowski, O$wiata i wychowanie w starozytnych Chinach, dz. cyt., s. 29-31, 34.

® Por. tamze, s. 32.
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Piotr Mazur  Zarys historii szkoly

Strukture szkolnictwa oraz tresci ksztatcenia okreslit najwybitniejszy chinski filozof-moralista
Konfucjusz (Kung-fu-cy, 551-479), nazywany ,.krélem nauczycieli”. W swoich pismach (Ksiega
przemian, Ksiega dokumentow, Ksiega piesni, Wiosny i jesienie, Dialogi) przywracal znaczenie
starym tradycjom, formom zycia i obyczaju chinskiego. Do fundamentalnych idei i ideatléw zaliczat:
kult zmartych przodkow; ogromng role spoteczng hierarchicznej rodziny; zalezno$¢ ucznia i nauczy-
ciela oraz poddanego 1 wtadcy; znaczenie obyczaju 1 obrzedu (obowigzujacej etykiety); szlachetnos¢
1 madro$¢ wiladey, ktora miata polegaé na sile oddzialywania moralnego i zniewalajacej sile przy-
ktadu, jakie daje cnota; oddzialywanie urzednikow — cnotliwych nie z urodzenia, lecz z bieglosci
W nauce; idealizowanie przesztosci ,,wzorowych wladcéw”’; humanitarny stosunek do blizniego itp.7

W Ksiedze Li postulowal opanowanie szesciu cnét (madros$é, uczynno$é, dobro¢, sprawiedli-
wos¢, wierno$¢ 1 zgode) oraz sze$ciu czynnosci (szacunek do rodzicodw, przyjacielski stosunek do
braci, serdeczno$¢ wobec krewnych zony, przyjazn z sgsiadami, zaufanie do otoczenia oraz Wspot-
czucie wobec nieszczesé i krzywd innych 0sob)®,

Konfucjusz byt wybitnym nauczycielem, filozofem, teoretykiem politycznym oraz tworca
feudalnego systemu edukacji. W starozytnosci czczony byt jako ,,Najwyzszy Medrzec” i ,,Wz0r dla
Dziesigciu Tysiecy Pokolen™.

Byl zalozycielem prywatnej akademii, ktora byta otwarta zardwno dla wszystkich, bez wzgledu
na status materialny. Jego uczniowie pochodzili zarowno z najnizszych, jak i najwyzszych warstw
spolecznych. Osobiscie szkole prowadzil przez niemalze pigcédziesigt lat. W sumie mial 3 tys.
uczniéw. Mlodziez otrzymywata wyksztalcenie w zakresie sze$ciu sztuk: etyka, muzyka, tucznictwo,
powozenie rydwanem, kaligrafia i matematykalo.

Jego zdaniem celem edukacji jest ksztatcenie zdolnych jednostek (,,uczonych”, ,,szlachetnych™),
ktore taczytyby w sobie kompetencje i cnote. Ich pdzniejsze kariery w administracji i rzadzie miaty
doprowadzi¢ do wzorowego, zarzagdzanego prawnie z uczciwie panstwa. Opinia ta znalazta odbicie
W systemie szkolenia i mianowania urzednikow™.

Konfucjanizm uchodzit za kanon wychowania chinskiego, cho¢ obok niego istniaty takze inne
nurty filozoficzno-moralistyczne. Ksiggi Konfucjusza nalezaty do podstaw edukacji, ktéra shuzyta
interesom klasy rzadzacej az do 1919 r.*?,

Cele ksztalcenia catkowicie nie stuzyly praktycznej stronie zycia cztowieka. Celem edukacji,
uksztattowanej pod wptywem konserwatyzmu 1 §lepego kultu tradycji, byto utrwalaniu statycznej
struktury spotecznej. Na czele tego tadu spotecznego stal cesarz i jego urzgdnicy, ktdrzy swoje do-
stojenstwo i wptywy opierali nie na urodzeniu, ale na dlugim i mozolnym wyksztatceniu. W zwigzku
z powyzszym wyksztatcenie pojmowano nie jako przygotowanie mtodziezy do dziatalno$ci spotecz-
nej, ale jako cel sam dla siebie. Ideatem byt cztowiek ,,uczony”, lecz to, czego si¢ uczyt, byto catko-
wicie oderwane od zycia i jego potrzeb. Czas pos§wigcony nauce nie powigkszat wiedzy rzeczowej
i fachowej, poniewaz ksztalcenie miato charakter czysto formalny. Nauke w szkotach pobierato
wielu uczniow, ale biegto$§¢ w opanowaniu wiedzy ksigzkowej (zebranej i uporzadkowanej glownie
w pismach Konfucjusza) osiagali tylko nieliczni. Ksztalceniem objeci byli tylko chtopcy.

" Por. S. Woloszyn, Wychowanie i ,,nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, dz. cyt., s. 81. Zob. R. Stawinski,
Historia Chin i Tajwanu, Warszawa 2002, s. 13-15; J. K. Fairbank, Historia Chin. Nowe spojrzenie, Gdansk 1996, s. 49-51.
8 Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 35.
® por. Y. Huanyin, Konfucjusz, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, 1. Wojnar, Warszawa 1996, s. 465.
©por, tamze, s. 466.
U por. tamze, s. 467-468.

Por. tamze, s. 469.
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Rozdziat I  Cywilizacje starozytnego Wschodu

Natomiast dziewczgtom wpajano pokorg i zamilowanie do pracy. Za ,;moralng” uchodzila kobieta
niewyksztatcona®®,

Za panowania dynastii Han (206 p.n.e.-221 n.e.) nastapit wielki rozwdj szkot panstwowych.
Do szkoty elementarnej uczeszczali prawie wszyscy chtopcy w wieku od 8. do 15. roku zycia.
W szkole uczono czytania, pisania i poczatkow arytmetyki. Metody nauczania miaty na celu rozwi-
janie pamigci. Nauczyciele stosowali bardzo ostre kary fizyczne, stad tez czesto nazywano ich
,»bogami piekta”. Tylko okoto 5% ucznidow ksztalcito si¢ dalej w szkole $redniej 1,

W 124 r. p.n.e. zostat zatozony Uniwersytet Cesarski, w ktorym nauke opierano glownie na
studiowaniu klasykéw konfucjanizmu. Uniwersytet bardzo szybko stat si¢ gtownym kanatem rekru-
tacyjnym urzednikow panstwowych, zardéwno na poziomie centralnym, jak i lokalnym™

Indie

Podobnie jak w Chinach, tak 1 w starozytnych Indiach, istnialo oderwanie celow ksztatcenia
I wychowania od potrzeb zycia cztowieka. Wynikato to przede wszystkim z racji filozoficzno-religij-
nych.

Ustroj spoteczny dzielit ludno$¢ na pie¢ warstw, ktére byly izolowane od siebie. Przynaleznos¢
do okreslonej kasty byla dziedziczna oraz wyznaczala okreslone prawa i obowigzki. Najnizsza
warstwa — pariasi byli wykluczeni z wszelkich kontaktow spotecznych z pozostatymi kastami i nie
posiadali zadnych praw. Siudrowie byli to rolnicy. Kasta wajszija zajmowata si¢ handlem, rzemio-
stem 1 rolnictwem. Rzadzila szlachecka kasta ksiazat i rycerzy - waj$jowie, ktorzy otrzymywali
wychowanie wojskowe. Na czele catej spotecznosci stali kaptani, czyli bramini (sankr. Brahma —
bog, absolut; brahman — modlitwa). Wprawdzie nie obejmowali oni panowania, lecz to oni przede
wszystkim ksztattowali cala kultur¢ duchowa. Miata ona charakter religijny, ktory byt zawarty
w $wietych tekstach Wedy (wiedza) i traktatach filozoficznych Upaniszady (wiedza tajemna). Ksiegi
te byly podstawg ksztalcenia bramindéw, ktérzy zglebiajac tajniki wiedzy przekazywali jg kastom
nizszym™.

Sumerowie

Juz w IV tysiacleciu p.n.e. w migdzyrzeczu Tygrysu i Eufratu Sumerowie posiadali pismo
obrazkowe, ktdre nastepnie przeksztatcone zostato w pismo klinowe. Udoskonalenie pisma przyczy-
nito si¢ do tworzenia szkot. Okoto potowy III tysigclecia p.n.e. Sumerowie zaczeli organizowac
pierwsze szkoly dla ksztatcenia pisarzy (urzgdnikow, literatow, nauczycieli i uczonych).

Byly one o$rodkami Zycia kulturalnego i naukowego. Dzigki nim rozwijala si¢ literatura pigkna,
gramatyka, teologia, nauki przyrodnicze (botanika, zoologia), geografia, matematyka, geometria oraz
astronomia.

33 Por. S. Wotoszyn, Wychowanie i ,,nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, dz. cyt., s. s. 81-82; R. Nowakowska-
Siuta, Szkota — geneza i rozwdj, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch, Warszawa 2007, s. 233.

14 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 35.

18 por. M. Scarpari, Starozytne Chiny. Tysiacletnia kultura, Barcelona 2008, s. 48.

18 Por. S. Wotoszyn, Wychowanie i ,nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, dz. cyt., s. 82-83; R. Nowakowska-
Siuta, Szkota — geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 233. Zob. B. Avari, Starozytne Indie, Krakéw 2011, s. 187-190.
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Piotr Mazur  Zarys historii szkoly

Byly to stosunkowo niewielkie, ale liczne szkoly, w ktorych uczyli si¢ zarowno chtopcy, jak
i dziewczeta®'.

Szkoty sumeryjskie byty prowadzone przez pisarzy, ktorzy otrzymywali regularne pobory.
Dyrektor szkoly nosit tytut jej ,,0jca”, a jego pomocnicy byli nazywani przez ucznidow ,,starszymi
bracmi”*,

Francuski archeolog André Parrot wydobyt w Mari nad Eufratem dwie izby szkolne, w ktorych
znajdowaly si¢ rownolegte rzgdy tawek na dwa, trzy i cztery miejsca, a na podtodze znajdowaly si¢
m.in. piérniki z palonej gliny, tabliczki i muszle™. Odkrycia archeologiczne z miasta Ur dostarczyly
wielu informacji na temat szkot sumeryjskich, poniewaz odkopano tam pozostatosci szkoly wraz
Z tawkami z cegiel z mutu, ustawionymi w rzedach, i tabliczkami z c¢wiczeniami, w tym okrqglg
z tekstem napisanym przez nauczyciela, i mniej lub bardziej udanymi kopiami sporzqdzonymi przez
uczniow. Znaleziono tez dlugq liste stow, ktorych mieli sie oni nauczy¢ na pamiec. Zawierata terminy
prawnicze, nazwy zwierzqt, roslin, pokarmow i przedmiotow wykonywanych z drewna i metalu. Lista
ta okazata sie szczegolnie cenna dla wspotczesnych badaczy, poniewaz skrybowie umiescili na niej
akadyjskie ttumaczenie kazdego wyrazu sumeryjskiego. Ulubiong trescig tych uczniowskich tekstow
byly przystowia oraz historyjki z Zycia szkoly z opisem zlego zachowania sig¢ uczniow i kar
cielesnych, ktére ich za to spotykaly™.

Babilonia

Ogromny rozwoj spoleczno-polityczny nastapit, kiedy tereny te zostaty opanowane przez Babi-
lonczykow. Dowodem moze by¢ stynny Kodeks Hammurabiego z XVIII wieku p.n.e., ktory miat
ogromne znaczenie wychowawcze?".

Oswiata babilonska obejmowata wszystkie poziomy, poczawszy od szkolnictwa elementarnego,
a skonczywszy na wyzszym. Szkoly na nizszym stopniu ksztatcity przede wszystkim pisarzy-
urzednikow. Szkoty o §rednim poziomie ksztalcity pisarzy-wyzszych urzednikow, kopistow, sekreta-
rzy, literatdw, prawnikdw, bibliotekarzy, nauczycieli oraz tych pracownikow, ktorych zawod wyma-
gal znajomosci sztuki pisania i czytania. Szkoty o wyzszym poziomie przekazywaty wiedzg potrzeb-
na kaptanom, lekarzom, muzykom i kandydatom do wyzszych urzedéw. Szkoty te byly dostepne
tylko dla rodzin zamozniejszych, gdyz koszty ksztalcenia byty wysokie. Uczyly si¢ w nich zaréwno
dziewczeta, jak i chlopcyzz.

Poczatkowo jedynie kaptani byli wtajemniczeni w naukach i jedynie oni wychowywali swoich
nastepcow. Ze wzgledu na wysoki poziom zycia gospodarczego kaptani musieli wspotpracowaé
Z mieszczanstwem w edukacji praktycznej dla potrzeb intensywnie rozwijajacej si¢ produkeji i roz-
legtego migdzynarodowego handlu. Z uptywem czasu szkoty staty si¢ instytucjami $wieckimi®®,

Y por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 35-36; S. Woloszyn, Wychowanie i ,, nauczanie” w cywilizacjach starozytnego
Wschodu, dz. cyt., s. 84-85. Zob. R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwoj, dz. cyt., s. 233; J. Jundzilt, Ksztalcenie
w starozytmosci, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 910.
18 por. £. Kurdybacha, Wychowanie w Asyrii i Babilonii, w: Historia wychowania, red. . Kurdybacha, t. 1, Warszawa 1965,
S. 48.
Y9por. H. I. Marrou, Historia wychowania w starozytnosci, Warszawa 1969, s. 24.
2(1) Cyt. za: S. Wotoszyn, Wychowanie i ,,nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, dz. cyt., s. 85.
Por. tamze.
22 por, £.. Kurdybacha, Wychowanie w Asyrii i Babilonii, dz. cyt., s. 51.
2 Por. S. Woloszyn, Wychowanie i ,, nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, dz. cyt., s. 84-85.
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Egipt

W dorzeczu Nilu silng panstwowos¢ stworzyli starozytni Egipcjanie. Wedlug niektorych uczo-
nych poczatki panstwowosci egipskiej siegaja do okoto 5500 r. p.n.e. Przejscie Egiptu z ustroju
pierwotnego do niewolniczego w III tysigcleciu p.n.e. przyczynito si¢ do rozwoju wychowania,
a zwlaszcza ksztatcenia w roznych typach szkot, ktorych celem bylo przygotowanie chtopcow do
pracy w roznych zawodach?.

Najstarsze egipskie pismo hieroglificzne (gr. ta hieroglyfikd grammata - $wigte ryty) powstato
pod koniec IV tysigclecia p.n.e. Kultura starozytnego Egiptu stala na wysokim poziomie.
Juz w 1II tysigcleciu p.n.e. w specjalnych szkotach pisarskich uczono chtopcow sztuki postugiwania
sie r6znego rodzaju pismem?>.

Pierwsze prawdziwe szkoty powstaly za czasow Amenemhata | (1976-1946), w ktorych ucz-
niowie byli podzieleni na klasy. Nie bylo specjalnego budynku przeznaczonego na naukg, lekcje
odbywaly si¢ pod gotym niebem. Uczniami byly najzdolniejsze dzieci w wieku 5-10 lat.
Nauka trwata cztery lata. Nauczanie byto podzielone na szeroko pojete przedmioty. Dzieci uczyly si¢
Znajomosci czytania 1 pisania, a takze podstaw zarzadzania, prawa, matematyki, geometrii 1 astrono-
mii. Zadaniem ucznia byto doskonali¢ swoje cnoty oraz pracowa¢ nad wyplenieniem z siebie zta
i matosci. Bylo to zgodne z naukg Aniego (ok. 1300 r. p.n.e.): Ciato czlowieka jest przepastniejsze
niz spichlerz panstwa, glebsze niz najglebsza studnia, jak czyjes pole, ktorego nie mozna obejsé.
Jego straznikiem jest tylko serce. Wszystko co najlepsze wypusé¢ z niego w Swiat, ale zto pozostaw
W zamknieciu az do swojej Smierci®®.

Wiedza dawata Egipcjanom szans¢ na awans spoteczny. Wszystkich zdolnych chtopcow z niz-
szych stanow zachgcano do osiggnigcia zawodu pisarza, ktory byl najnizszym szczeblem w hierar-
chii urzedniczej 1 jednoczesnie jakby tytutem naukowym. Poczatkowo szkoty pisarzy byty zwigzane
z dworem faraona, pdzniej byly organizowane przy $wigtyniach w wigkszych miastach. Byty to
szkoty stosunkowo nieliczne. Ksztalcili si¢ w nich glownie dzieci duchownych i urzednikoéw
panstwowych. Mieszkancy miast posytali synéw na nauke rzemiosta. Najbardziej zdolnych uczono
réwniez pisania i czytania27.

Ustrdj panstwowy oparty byt na kulcie boskosci wiadey (faraona). W szkole nauczano ogrom-
nego szacunku wobec faraona i jego rodziny: Zginaj swoj grzbiet przed twoim zwierzchnikiem
Z domu krolewskiego, gdyz wtedy utrzyma si¢ twoj dom ze swoim dobytkiem i bedziesz otrzymywat
nalezytq zaplate; Zle si¢ dzieje, jesli przelozony sie gniewa, ale mozna zy¢, jesli jest on dobrze uspo-
sobiony?®.

Najbardziej wyksztalcong grupg spoteczng byli kaptani. Przy §wiatyniach organizowali szkoty
kaptanskie. Najwazniejsze z nich funkcjonowaty w Memfis, Tebach i Heliopolis. Ich zadaniem byto

24 por. S. Litak, Historia wychowania, t. 1, Do wielkiej rewolucji francuskiej, Krakéw 2006, s. 13; J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 36.

2 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 13.

% Cyt. za: H. A. Schlégl, Starozymy Egipt. Historia i kultura od czaséw najdawniejszych do Kleopatry, Warszawa 2009,

s. 27-28, 110.

2 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 13; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 36. Zob. J. Jundzilt, Ksztalcenie

W starozytnosci, dz. cyt., s. 910; L. Kurdybacha, Wychowanie w starozytnym Egipcie, w: Historia wychowania, red. £.. Kurdyba-
cha, t. 1, Warszawa 1965, s. 41; A. Szczudtowska, Pismo egipskie, material pisarski, pisarz, W: Starozytny Egipt, red. A. Szczu-
dtowska, Warszawa 1978, s. 161-162; A. Roccati, Pisarz (skryba), w: Czlowiek Egiptu, red. S. Donadoni, Warszawa 2000,

s. 85-115.

%8 Cyt. za: L. Kurdybacha, Wychowanie w starozytnym Egipcie, dz. cyt., s. 43.
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przygotowanie uczniow do zawodow praktycznych. Nauczano m.in. teologii, filozofii, estetyki,
astronomii, architektury, matematyki, przepisow administracyjnych oraz dobrych manier®®.

Edukacja w starozytnym Egipcie miata charakter utylitarystyczno-racjonalny. Zadaniem szkoty
bylo przygotowanie urzednikéw do pehienia rozlicznych rél: dokumentowania dziatan wojennych,
obliczen matematycznych wykorzystywanych w architekturze, tworzenia listw itp. Egipski skryba
oprocz pisma musiat tez zna¢ matematyke, ktora utatwiata mu rozwigzywanie licznych praktycznych
problemow, jakie mu powierzano, np. obliczy¢, ile cegiet trzeba do zbudowania $ciany nachylone;j
pod odpowiednim katem, skalkulowa¢ koszty racji wojskowych, wymierza¢ podatki wedtug dos¢
skomplikowanego systemu fiskalnego®.

Nauka pisania odbywala si¢ metoda kopiowania tekstow z literatury klasycznej czy tez
dokumentacji urzedniczej (np. listy, sprawozdania, pisma pochwalne). W wykopaliskach zostaty
fragmenty uczniowskich ¢wiczen oraz pouczajacych sentencji, np.: Bqgdz pisarzem. To uwolni cie od
ciezkiej znojnej pracy. Nie bedziesz musial uzywac motyki ani déwiga¢ oskarda®".

Dominujgca w spoteczenstwie kasta kaptanéw narzucata wychowaniu tresci moralno-religijne.
W podreczniku dla skrybow byly zamieszczane pouczenia np.: Sprawiedliwosé jest rzeczq wielkg
1 jej wartos¢ nie przemija. Jest niezmienna od czasow tego, kto jq stworzyl. Ten, kto lekcewazy
prawa, bedzie ukarany lub Jesli do ciebie przyszedl ktos z petycjq, wystuchaj cierpliwie mowy
proszgcego [...] Albowiem wigkszq wage przywigzuje on do uwagi stuchajgcego niz do spetnienia
jego prosby®.

W szkotach egipskich panowata niezwykle surowa dyscyplina, ktéra opierala si¢ gtéwnie na
uzywaniu rozgi. Uwazano, ze: Chiopiec ma uszy na grzbiecie, styszy wiec doskonale, gdy go si¢ bije.
Najcigzsza karg bylo zamykanie uczniow na kilka miesigcy w $wigtyni.

W szkole obok uczniéw zdolnych i pilnych byli rowniez opieszali i leniwi. Zachowata
si¢ przestroga nauczyciela wobec niepostusznego ucznia:

Mitody cztowieku! O, jakze jestes zarozumiaty!

W ogdle nie stuchasz, gdy do ciebie mowie!
Twoje serce trudniej poruszy¢ niz wolno stojgcy obelisk
wysoki na 100 tokci i na 10 gruby,
ktory trzeba przetransportowac.

Potrzeba byto wielu robotnikow,
ale poddat si¢ przeciez ludzkim rozkazom!
Laduje si¢ go na statki,
plynie z nim z Elefantyny,
by znalazt swoje miejsce w Tebach.

Kupuje sie tego roku krowe,

a w nastgpnym moze ona orac!

Jest postuszna pasterzowi! Nie potrafi tylko mowic!
Konie spedzane z tqki
zapominajq klacze-matki.

Sq zaprzegane, chodzq tam i z powrotem

2 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 13; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 36.
% por, R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 234; S. Woloszyn, Wychowanie i ,,nauczanie” w cywiliza-
g{ach starozytnego Wschodu, dz. cyt., s. 85.

Por. tamze; B. J. Kemp, Starozytny Egipt. Anatomia cywilizacji, Warszawa 2009, s. 344.

Cyt. za: S. Wotoszyn, Wychowanie i ,,nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, dz. cyt., s. 82.
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Rozdziat I  Cywilizacje starozytnego Wschodu

z roznymi poselstwami Jego Wysokosci!

Stajg si¢ doktadnie takie same jak klacze, ktore je zrodzity.
W stajni stojq i robig wszystko ze strachu przed razami!
Ale ty nie stuchatbys, chocbym cie tHukt wszystkimi laskami!
O, gdybym znat jakis sposob, ktorego mogtbym sige chwycic!
Wykorzystatbym kazdg sposobnosé, zebys tylko stuchat.
Statbys si¢ wtedy mezczyzng, ktory potrafi
zapisywac zwoje papirusu
zanim jeszcze pozna kobiete!

Rozumne byloby twoje serce, sprawne twoje palce
a twdj jezyk gladki w czytaniu®.

Czasami zdarzato si¢, ze uczniowie nie dorosli do stawianych im wysokich wymagan.
Jeden pisarzy zzyma si¢: Mowig mi, Ze zarzuciles pisanie i oddajesz sie¢ przyjemnosciom. Snujesz
sie po ulicach, a gdy sie tylko odwrocisz, czu¢ od ciebie piwo. Piwo niszczy czlowieka, wypedza
Z niego dusze. Jestes jak krzywy, nieuzyteczny ster na statku. Jestes jak kaplica bez boga w srodku,
jak dom bez chleba*.

W Egipcie byty zorganizowane pierwsze szkoty wojskowe, w ktorych nauczano sztuki wojen-
nej. Byly one zorganizowane na dwoch poziomach. Pierwszy z nich byl przeznaczony gtéwnie dla
podoficerow, gdzie uczono wiladania bronig, réznorodnych ¢wiczen fizycznych, strzelania z tuku,
jazdy konnej oraz kierowaniem rydwanem. Drugi, wyzszy poziom, byt przeznaczony dla kandyda-
tow na oficerow. Program ksztalcenia, oprocz ¢wiczen fizycznych, obejmowal nauke szermierki,
roznych sposobow polowania, ksztatcenie umystowe zblizone do programu ksztatcenia pisarzy>>.

Wielki rozwdj oswiaty 1 nauki nastgpit pod koniec IV wieku p.n.e., gdy Egipt znalazt si¢ pod
panowaniem Ptolemeuszéw. Muzeum w Aleksandrii, zalozone w latach 332-331 przez Aleksandra
Wielkiego stato si¢ $wiatowym centrum nauki. O$rodek ten miat ogromny wptyw na formowanie si¢

. . , . . 36
zycia umystowego w §redniowieczu™.

Izrael

Na uwage zastuguja takze szkoty judaistyczne tworzone w krolestwie Izraela w XII-XI wieku
p.n.e. Pierwsze formy nauczania szkolnego (XI wiek p.n.e.) sluzyly wtajemniczaniu i inspiracji
religijnej. Do szkot tworzonych przy synagogach uczeszczali jedynie chtopcy. W szkole nauczano
czytania, pisania, historii, prawa zydowskiego, muzyki i poezji sakralnej. Nauczycielami byli rabini -
uczeni w pismie, znawcy prawa, ktore otrzymat Mojzesz na Goérze Synaj. Fundamentalng podstawa
wychowania i ksztatcenia dzieci zydowskich byt Dekalog i Biblia. Zadaniem szkoty zydowskiej
byto nie tylko ksztalci¢, ale rowniez wychowywaé. Tre$ci nauczania byly przeniknigte
duchem religijnym?®’. Pierwsze rzeczywiste szkoly zaczety powstawaé okoto VI wieku p.n.e. Po
powrocie z niewoli babilonskiej (538 p.n.e.) w calym kraju zaczeto budowac synagogi, ktore byly
osrodkami nauki religii i prawa ojczystego. Pod wptywem kultury greckiej przeksztalcity si¢ one

3 Cyt. za: H. A. Schlégl, Starozytny Egipt..., dz. cyt., s. 113.

o Cyt. za: tamze.

% por. L. Kurdybacha, Wychowanie w starozytnym Egipcie, dz. cyt., s. 44-45,

% por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 13; L. Kurdybacha, Wychowanie w starozytnym Egipcie, dz. cyt., s. 46.
Zob. H. A. Schlégl, Starozytny Egipt..., dz. cyt., s. 289-290.

37 por. R. Nowakowska-Siuta, Szkota — geneza i rozwoj, dz. cyt., s. 234; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania,
Warszawa 2001, s. 53.

www.etins.edu.pl 13



Piotr Mazur  Zarys historii szkoly

w normalne szkoly $rednie, gdzie uczono czytania i pisania w jezyku hebrajskim, religii, greki
I innych jezykoéw, filozofii, matematyki, geografii, astronomii i botaniki. Byly to szkoly prywatne,
dostepne dla chlopcow z bogatszych rodzin. Dla najbogatszych chtopcoéw pisarze organizowali
elitarne szkoty we wiasnych domach®. W IV wieku p.n.e. wptywy kultury hellenistycznej byty tak
silne, ze prowadzone przez pisarzy szkoly $rednie oddalaja si¢ od kultury narodowej i staja si¢
osrodkami hellenizmu. Kultura hellenistyczna znalazta tak goracych zwolennikow, ze nawet
w Jerozolimie zaktadano na wzor grecki boiska sportowe, zwane gimnazjami®®.

Od II wieku p.n.e. organizowano szkoty elementarne dla ludu. Powstawaty one synagogach na
terenie catego kraju. Szkoty te byty prowadzone przez pisarzy i miaty charakter narodowo-religijny.
Miaty one by¢ osrodkami walki z naporem kultury hellenistycznej. Do szkoty przyjmowano chiop-
coOw w szostym roku zycia. Pierwsze cztery lata nauki polegaty na zdobywaniu umiejgtnosci
czytania 1 pisania oraz podstawowych dziatan arytmetycznych. Przez nast¢gpnych szes$¢ lat
nauczano: historii, praw, zasad moralnych, muzyki religijnej, Biblii. W tym czasie chtopcy
uczyli si¢ rowniez jakiego$ rzemiosta™.

Zydowski system nauczania zbiorowego w szkotach byt zorganizowany wedtug jednolitego
wzoru. Byt on trdjstopniowy. Na poczatku czytanie Biblii, nastgpnie nauka komentarzy prawnych
I egzegetycznych, zawartych Misznie i Talmudzie. Szkota to ,,dom nauczania” (bé&t hamidréasch),
,,dom ksiegi” (bét séfer). Szkota i synagoga sg duszg wszelkiej spotecznosci zydowskiej: Dopdki glos
Jakuba bedzie si¢ rozlegac w synagogach i w szkolach, dopoty nie zwyciezq rece Ezawa. Nauczyciel
jest szanowany. Urok bozego stowa nadaje mu szlachectwo, on za$ objawia to stowo dzieciom.
Talmud powiada, ze nauczycielowi nalezy sie taka sama czes¢ jak Bogu41.

Za czasow poznego Cesarstwa wyklarowal si¢ trdjstopniowy system nauczania szkolnego:
czytanie Biblii, nauka komentarzy prawnych i tekstow egzegetycznych, zawartych w pismach
Miszna i Talmud. Szkoty miaty ogromny szacunek. ,,Dom nauczania” [...] jest odpowiednikiem
synagogi, ,,domu modlitwy™. /...] Nauczyciel [...] doznaje poszanowania, urok stowa bozego nadaje
mu szlachectwo, on zas objawia to stowo dzieciom™.

Obowigzkiem rodzicéw byto posytanie chtopcoéw do szkoty i zapewnienie im nauki zawodu.
W madrosciach Talmudu znajdujemy pouczenia: Nie zwalnia sie¢ dzieci od nauki nawet do budowy
swigtyni;, Oddech dzieci spieszqcych do szkoly podtrzymuje swiat; Kto nie uczy swego syna rzemio-
sta, uczy go zbo’jectwa43. W 75 r. p.n.e. natozono w Jerozolimie 1 w wigkszych miastach obowig-
zek szkolny na dzieci od siddmego roku zycia. W 64 r. n.e. obowigzek ten zostat rozszerzony
na caty kraj*.

**k*k

Szkota starozytnego Wschodu byla przede wszystkim szkota ,,$wigtej ksiegi”. Gtownym za-
daniem ucznidw byto przyswoi¢ sobie tresci w nich zawarte na pami¢¢. Szkolna kultura tego
czasu bylta kulturg literacka, przesigknieta moralizmem, ktory mial zapewni¢ trwato$¢ spoteczng
raz na zawsze".

% por. L. Kurdybacha, Wychowanie starozytnych Zydéw, w: Historia wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 1, Warszawa 1965,
s. 52-53.
¥ por. tamze, s. 53.
Por. tamze, s. 54.
“Por. H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 438-439.
2 Tamze, s. 439. Por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 52-53.
Cyt. za: W. Patubicki, J. lluk, Matzenistwo i rodzina w dawnym judaizmie i starozytnym chrzescijanstwie, Gdansk 1995, s. 136.
Zob. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 53.
“ Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 19.
 Por. S. Woloszyn, Wychowanie i ,,nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, dz. cyt., s. 80.
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ROZDZIAL 1I
STAROZYTNA EUROPA

Na podstawe 1 rozw0j europejskiej kultury edukacyjnej sktadaja si¢ doswiadczenia pedagogicz-
ne starozytnosci greckiej (hellenskiej i hellenistycznej), rzymskiej i chrzescijanskiej. W niniejszym
rozdziale zostang przedstawione dwczesne szkolne formy edukacji.

Grecja

Najwigkszy wptyw na dzieje szkolnictwa europejskiego wywarla starozytna Grecja. Domino-
waty dwa odmienne systemy wychowania, ktore realizowane byty w Sparcie 1 Atenach.

Wspolnym ideatem wychowania greckiego (paideia) byta arete (dzielno$é, cnota).
Gléwnym celem wychowawczym byt cztowiek dazacy do doskonatosci. Miat to by¢ czlowiek
rozwiniety fizycznie, wysportowany, piekny, odwazny i waleczny. W parze z picknem ciata
powinno i$¢ rowniez pickno ducha. Rozumne i stale dazenie do tego, co najlepsze okreslano
mianem kalokagatii (pickno i dobro — pigcknos¢ moralna). Od najmtodszych lat wpajano dzie-
ciom zdrowe zasady moralne, przyuczano do postgpowania skromnego, pelnego umiarkowania.
Szczegolnie zwracano uwage na cze$¢ dla rodzicow, szacunek dla starcow. Greckie wazy
z tamtych czasOw przedstawiaja rysunki scen z zycia szkolnego: wida¢ na nich mtodziencow
W postawie petnej skromnosci, a nawet pokory wzgledem nauczycieli46

Wychowanie w Sparcie byto ukierunkowane na doskonalenie kondycji fizycznej oraz
umiejetnos$ci wojskowych mtodziezy. Zgodnie z prawodawstwem krola Likurga (IX wiek p.n.e.)
wszystkie dzieci wolnych obywateli uwazano za wtasno$¢ panstwa. Panstwo byto organizatorem
zbiorowego zinstytucjonalizowanego wychowania. Dziecko do 7. roku zycia przebywalto w domu
rodzinnym. Nastepnie od 7. do 18. roku zycia dzieci zabierano rodzicom i wcielano je do grup mto-
dziezowych, umieszczajac je w specjalnych zaktadach zorganizowanych na wzor koszar wojsko-
wych. Czuwal nad nimi specjalny panstwowy dozorca — pajdonomos. Od 18. do 20. roku zycia
odbywato si¢ odpowiednie szkolenie wojskowe tzw. efebia. Kazdy mtodzieniec spartanski spgdzat
w wojsku 10 lat. Dopiero po odbyciu stuzby wojskowej stawat si¢ pelnoprawnym obywatelem47

Wychowanie spartanskie nie uwzglednialo w dostatecznym stopniu ksztatcenia umystowego,
ktore ograniczato si¢ do nauki czytania, pisania, elementarnych rachunkéw, opowiadan oraz piesni
wojennych i patriotycznych®.

Metoda pamigciowg wpajano podstawowe prawa krajowe 1 histori¢ ojczysta, starajac si¢ w ten
sposob emocjonalnie przywigzac¢ do wiasnej polis. W wychowanku chciano wyrobi¢ przekonanie, ze

* por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Od starozytnej Grecji do polowy wieku XVIII, Warszawa 1996, s. 30; S. Litak,
Hlstorla wychowania, dz. cyt., s. 22; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 36-37.

Por S. Wotoszyn, Wychowanzew starozytnej Europie, W: Pedagogzka Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 88; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 23. Zob. E. Kurdybacha Starozytna Grecja,
w: Historia wychowanla red. L. Kurdybacha t. 1, Warszawa 1965, s. 60-62; E. Lubera, Efebia, w: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 994-995.

8 Por. S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 88.
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zyje on dla dobra publicznego, dla panstwa. Ideal wychowawczy Spartan bywatl instrumentalnie
wykorzystywany przez ideologie totalitarne®®.

Celem wychowania atenskiego byl harmonijny rozwoj fizyczny i umystowy cztowieka. Ksztat-
cenie miato charakter intelektualny, moralny, estetyczny i fizyczny. Ksztalcenie umozliwiato
wszechstronny rozwo6j indywidualnosci, talentow i aspiracji dziecka. Zdaniem Peryklesa w Atenach
osobe cenito si¢ nie ze wzgledu na jej przynaleznos¢ do pewnej grupy, lecz ze wzgledu na talent
osobisty, jakim sie wyréznia™

Rodzice wolnych Atenczykow byli zobowigzani przez panstwo do troszczenia si¢ o wyksztat-
cenie swoich dzieci. Nauka rozpoczynata si¢ w 7. roku zycia. Dzieci uczgszezaly do prywatnych
szkot (gr. schole = spokojny czas), odprowadzani przez niewolnikéw zwanych pedagogami®.
Jego statym obowigzkiem bylo prowadzi¢ chtopca do szkoty (pais chtopiec, tujo prowadze), niosac
jego ksigzki, tabliczke i lutni¢. Funkcje pedagoga powierzano najczesciej niewolnikom niezdatnym
do cig¢zszej pracy. Znane bylto ztosliwe powiedzenie Peryklesa, ktory zobaczywszy, jak niewolnik
zrywajacy owoce spadl z drzewa 1 ztamal noge, wykrzyknat on: Oho, bedzie teraz pedagogiem! %2

System wychowania atenskiego sktadat si¢ z czterech etapow:

a) 7-13 rok zycia szkota gramatysty (czytanie, pisanie, rachowanie, literatura) szkota lutnisty

(muzyka, Spiew, poezja),

b) 13-15 rok zycia palestra (wychowanie fizyczne),
) 16-18 rok zycia gimnazjon (gimnastyka, wyksztatcenie polityczne, filozoficzne, literackie),
d) 18-20 rok zycia efebia (od 372 r.)%,

W okresie rozkwitu demokracji atenskiej (V w. p.n.e.) powstaty liczne szkoty. Szybki rozwdj
szkot wynikal z tego, ze Atenczycy pragneli uzyska¢ wyksztalcenie niezbgdne do udziatu w zyciu
publicznym, do wystepowania na zgromadzeniach ludowych itp. Zwigzane bylo to réwniez z prze-
konaniem sofistow, ktorzy uwazali, Zze cnota jest wartoscig, ktora nabywa si¢ 1 rozwija poprzez
zdobywanie wiedzy. Edukacja elementarna w Atenach byta powszechna. Juz w V w p.n.e. nie bylo
analfabetow™*,

Nauczyciele odznaczali si¢ duzg surowoscig wobec ucznidéw, catkowicie pomijali ich psychike.
W catej Grecji uznawane bylo zdanie komediopisarza Menandra: Kto nie brat kijow, nie otrzymat
wychowania. Natomiast Arystoteles uwazal, ze wychowanie to rzecz powazna, musi si¢ W nim
mieszac przykros¢ z przyj emnoéciaf"r’.

Ogromna role w kulturze pedagogicznej starozytnej Grecji odgrywaly szkoty prowadzone przez
filozofow.

Pitagoras (570-504) zorganizowal pierwsza instytucjonalng szkote filozoficzng. Zatozony przez
niego Zwigzek Pitagorejski w Krotonie byl tajnym stowarzyszeniem filozoficzno-religijnym
(heterig), ktory stawial sobie rowniez cele edukacyjne. Cztonkowie byli podzieleni na dwie grupy:

49Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 24.

%0 Cyt. za: M. Janczykowska, D. Musiat, M. Stepien, Historia starozytna, red. M. Jaczynowska, Warszawa 1999, s. 293.
Zob. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 33.

1 Ow niewolnik prowadzacy chtopca byt najczesciej kastratem (pisze o tym m.in. Herodot). Zob. A. Nalaskowski,
Widnokregi edukacji, Krakdw 2002, s. 30.

52 por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 38-39; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, w: Sztuka nauczania. Szkola,

red. K. Konarzewski, Warszawa 1991, s. 13.

%8 Por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, Kielce 1999, s. 25. Zob. A. Zidtkowski, Historia powszechna. Starozytnosé,
Warszawa 2009, s. 653; E. Luber, Gimnazjon, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s. 34.

> por, 1. Szybiak, Z dziejow szkoty, dz. cyt., s. 13.

% por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 44; S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 93.
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akuzmatycy (stuchacze) — grupa mtodszych uczniéw o ograniczonych prawach oraz pitagorejczycy —
cztonkowie zwigzku wtajemniczeni w ezoteryczne nauki mistrza. Byla to szkola elitarna, w ktorej
stosowano selekcje pedagogiczng, w trakcie ktorej Pitagoras oceniat potencjal intelektualny i moral-
ny ucznia. Jednym z podstawowych wyrdznikow talentu byla pamigé. W jego szkole stosowano
réwniez ¢wiczenia duchowe, ktorych celem byto osiggnigcie wewnetrznej doskonatosci. W szkole
pitagorejskiej daje si¢ dostrzec heteronomiczny charakter edukacji opartej na zwigzku mistrz-uczen.
Szkota istniata okoto 300 lat. Byta ona wzorem dla p6zniejszych szkét i zgromadzen uczonych®.

Demokryt (460-350) byt tworcg atomizmu i stal na gruncie empiryzmu pedagogicznego.
Jego zdaniem nie osiggnie sie ani sztuki, ani nauki, jesli si¢ przedtem nie bedzie uczy¢® . W edukacji
widziat czynnik osobotworczy, wyrdzniajacy cztowieka z otaczajacego $wiata. W ksztalceniu
upatrywat sens ludzkiego zycia. Skutkiem edukacji miata by¢ madro$¢, ktora wyrazata si¢ w umie-
jetnosci: Scistego myslenia, trafnego moéwienia 1 dobrego postepowania. Uwazat, ze droga do rzeczy
picknych prowadzi poprzez dlugotrwatlg i1 ucigzliwg nauke, za$ do rzeczy zlych jest bardzo krotka.
Byt zwolennikiem wychowania od jak najmlodszych lat: nie czas uczy mysleé, ale wczesne wycho-
wanie. W jego pogladach dostrzec mozna pesymizm pedagogiczny: Wychowanie dzieci jest czyms
niepewnym. Kiedy idzie dobrze, wtedy si¢ ma Zycie petne walk i trosk; kiedy idzie Zle, wtedy
Zmartwienie jak zadne inne.

Sofisci przygotowywali mtodziez do zycia publicznego. Nauczali bieglosci w uzasadnianiu
wlasnego stanowiska (nawet falszywego), nie tyle chodzilo im o przekonanie, ile o pognebienie
przeciwnika (erystyka). Dla tatwiejszego zapamigtania uczyli mnemotechniki. Nauki trwata okoto
czterech lat. Byl to zalgzek szkoty wyzszej >

Platon (427-347)%° przez 40 lat nauczat w zalozonej przez siebie okoto 387 r. p.n.e. w Gaju
Akademosa®® w Atenach szkole zwane] Akademia (przetrwata ponad 900 lat). Szkota platonska
stanowita nieformalne stowarzyszenie skupiajace ludzi zainteresowanych poglebianiem swej wiedzy
pod kierunkiem Platona. Nauka obejmowata wyksztalcenie wojskowe, umystowe i estetyczne.
Bardzo wazne miejsce zajmowala w niej filozofia i matematykaGZ.

Platon byt zwolennikiem metod czynnych, woli przymusza¢ swych uczniéw do pracy. Ucznio-
wie sami odkrywaja najpierw trudnosci, a nastgpnie stopniowo przezwyci¢zaja je, w miar¢ ich
zglebiania. Akademia jest zatem wyzszg uczelnig i zakladem wychowawczym. Jest ona rodzajem
bractwa lub sekty wszystkich cztonkow, ktorych wigze Scista przyjazn. W obliczu prawa jest to
stowarzyszenie o charakterze religijnym, thiasos, bractwo poswiecone kultowi Muz, a po $mierci
Platona takze kultowi mistrza wyniesionego do rzedu heroséw. Kult swoj wyraz znajdowat w uro-
czystych $wietach: byty to ofiary lub uczty ujete w drobiazgowe przepisy. Odbywaly si¢ w §wiatyni
Muz, pézniej w §wigtyni samego Platona polozonej w §wigtym gaju herosa Akademosa®.

% por. S. Sztobryn, Historia wychowania, w: Pedagogika, t. 1, red. B. Sliwerski, Gdarisk 2006, s. 6-7. Zob. S. 1. Mozdzen,
Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 26-29.

57 Cyt. za: W. F. Asmus, Demokiyt. Wybdr fragmentéw Demokryta i Swiadectw starozytmych o Demokrycie, Warszawa 1961,
s, 136.

58 Cyt. za: tamze, s. 146. Zob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 9-11.

% por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 28.

8 7ob. T. R. Martin, Starozytna Grecja. Od czaséw prehistoryeznych do okresu hellenistycznego, Warszawa 1998, s. 200;

C. Hummel, Platon, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 295-296; S. Lewandowski,
Akademia Platonska, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 57-58; B. Stawoska-
Jundzitt, Platon, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 402-404; K. Les$niak, Platon,
Warszawa 1993; W. Witwicki, Platon jako pedagog, Warszawa 1947; W. Wréblewski, Arystokratyzm Platona, Warszawa 1972.
81 Nazwa wywodzi sie od Akademosa, miejscowego herosa czczonego w pobliskim sanktuarium.

%2 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 29-30.

8 por. H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 113.
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Mistrz nauczat w jednym z tych gymnasjondéw, oprocz wykladow wiele czasu zajmowatly
przyjacielskie rozmowy toczone podczas ,,wspélnych pijatyk” — symposja. Wedtug Platona stuzyty
one jako niezbedne czynniki wychowania. Zycie Akademii oparte byto na wspélnocie zycia pomie-
dzy mistrzem a uczniami. Programy nauczania, dopracowane w drobnych szczegotach, zawarte sg
w wielkich utopiach Platona, mianowicie w Rzeczypospolitej i w Prawach®.

W dzietach pt. Rzeczpospolita (Paristwo) i Prawa opisal organizacje idealnego panstwa®
sktadajacego si¢ z trzech stanow: rzadzacych filozofow, straznikow i zywicieli. Jego zdaniem
wyksztatcenie potrzebne jest tylko dwom pierwszym stanom.

Platon jako pierwszy opracowal system edukacyjny, uwzgledniajac zarzadzanie, jak i rowniez
program nauczania. Jego zdaniem wychowanie powinno mie¢ charakter panstwowy. Dzieci miaty
by¢ wihasnoscig panstwa. Wychowanie dzieci powinno si¢ rozpoczynaé jeszcze przed ich urodze-
niem, przez roztoczenie opieki nad matkami. Juz niemowleta miaty by¢ oddawane do specjalnych
zaktadow panstwowych, gdzie powinny opiekowa¢ si¢ nimi nianki. Wedlug Platona celem wycho-
wania miato by¢ godne zycie, a srodkiem do niego wiodagcym — cnota®.

Jako pierwszy jasno sformutowat teori¢ wychowania przedszkolnego. Jego zdaniem do 6. roku
zycia dzieci miaty przebywa¢ w ogrodach dziecigcych. Dzieciom powinno zapewni¢ si¢ odpowied-
nie warunki, tak aby mogly w pelni rozwinag¢ swoje zdolnosci. Platon podkreslal wychowawcza
funkcje zabaw 1 gier oraz poezji i muzyki67.

Nauka szkolna miala rozpoczyna¢ si¢ w 10. roku zycia. Platon zwracal uwagg na nauczanie
matematyki (arytmetyki i geometrii), astronomii i harmonii, ktore pozwalajg pozna¢ $wiat realny
oraz niezalezny od niego §wiat idei. Jego poznanie (filozofia) jest prawdziwg wiedzg. Duzo miejsca
poswiecit wychowaniu fizycznemu, ktdre pojmowat na sposob wojskowy. Po zdobyciu $redniego
wyksztalcenia obowigzkiem miodziezy byly trzyletnie ¢wiczenia wojskowe (efebia). W tym czasie
nalezato dokonac¢ selekcji ucznidow. Mniej zdolni mieli zosta¢ straznikami, a zdolniejsi mieli konty-
nuowacé nauke. Jego zdaniem najzdolniejsi (zwlaszcza w dziedzinie matematyki) i najbardziej
odporni pod wzgledem fizycznym, powinni kontynuowaé studia do 30. roku zycia. Kolejnym
etapem ksztalcenia mieli by¢ objeci tylko osoby najbardziej zdolne. Przez pig¢ lat mieli studiowaé
filozofig, zeby rozwija¢ zdolno$¢ teoretycznego myslenia. Nastepnie po pigtnastoletniej praktyce na
réznych stanowiskach w administracji 1 wojsku, mieli wchodzi¢ do grupy rzadzacej filozofow, czyli
kierownikow panstwa®®.

Idea panstwa przedstawiona przez Platona to w istocie edukacyjna wspolnota. Edukacja ma
chroni¢ panstwo przed wszelkimi szkodliwymi innowacjami. Jej celem jest stuzba panstwu, ktore
gwarantuje swoim obywatelom szczgécie dopdty, dopoki oni pozwolg mu pozosta¢ ucielesnieniem
sprawiedliwosci®.

% por. tamze, s. 114.

8 Platon okreslit doskonatg liczbe mieszkancéw panstwa-miasta na 5040, w czym podazat za matematyzujacym, ale

i mistycznym punktem widzenia pitagorejczykdw. Jest to liczba majaca najwigcej podzielnikow i przez to uznana zostata za
doskonatg. Zob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 14.

% por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 30; C. Hummel, Platon, dz. cyt., s. 296-300.

7 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 30.

8 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 33-34; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 29-31;

J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 37.

Ten model rzadzacych filozofow wyselekcjonowanych na podstawie uzdolnien i egzaminéw panstwowych zostat wprowadzony
w zycie z wielkim powodzeniem w starozytnych Chinach. W Europie, cho¢ wielokrotnie don nawigzywano

(np. A. Frycz-Modrzewski), nigdy nie zostal urzeczywistniony na taka skal¢ jak w Chinach.

Zoh. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 15.

8 por, C. Hummel, Platon, dz. cyt., s. 300.
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Stynny nauczyciel wymowy Isokrates (436-338)™, wzorem sofistéw ksztalcil nauczycieli
do prowadzenia dyskusji i przekonywania innych. Uwazal, ze wychowywaé nalezy przez
literaturg, przez stowo — logos. W 390 r. p.n.e. zalozyl w Atenach wtasng szkote wyzszg, ktorg pro-
wadzit 50 lat. Nauka trwata 3-4 lata, przeznaczona byta dla miodziencow, ktorzy ukonczyli 15 lat.
W szkole stworzyt tak wyjatkowy klimat, ze wychowankowie po 3-4 latach nauki nie chcieli jej
opuszcza¢. Pod wptywem Akademii platonskiej stopniowo rozszerzyt jej program, obok wymowy
zaczeto nauczaé takze matematyki, historii oraz filozofii’*.

Arystoteles (384-322)"? zalozyl w 335 r. wlasna szkole filozoficzna pod nazwa Lykejon,
(w wersji zlatynizowanej — Liceum, nazwa pochodzi od pobliskiej $wigtyni Apollina Lykaiosa).
Szkota byta okreslana rowniez szkolg perypatetycka od przykrytego dachem portyku (peripatos).
W szkole potaczyl wszechstronnos¢ ksztatcenia Isokratesa z dociekaniem myslowym Platona’®,

Podobnie jak Platon, uwazal, ze utrzymaniem szkot powinno si¢ zajmowac panstwo: Poniewaz
za$ cale panstwo ma tylko jeden cel, wigc oczywiscie i wychowanie musi by¢ jedno i to samo dla
wszystkich i panstwo jako calo$¢ musi wzigé troske na siebie, a nie 0soby prywatne, jak to bywa
dzisiaj, kiedy kazdy z osobna troszczy si¢ o swe dzieci i wedlug swego upodobania (prywatnie) nauk
im udziela. Wspolne zadania wymagaja przeciez i wspélnego przygotowania’”.

System edukacji wedtlug Arystotelesa winien obejmowa¢ dzieci 1 mtodziez od 1. do 21. roku
zycia oraz ludzi dorostych co najmniej do ukonczenia 49 lat. Koncepcja ta byta zapowiedzig wspot-
czesnej edukacji ustawicznej, ktora obejmuje cate Zycie cztowicka'™.

Na pytanie: Jak wychowywac 1 czego uczy¢? Odpowiadat nastepujaco: Cale Zycie cztowieka
Jjest wypetnione podziatami: dziatanie i spoczynek, pokoj i wojna [...]. Dzialania sq potrzebne
| uzyteczne jedynie o tyle, o ile prowadzq jako srodki do tego, co jest dobre samo w sobie [...]. Takie
wlasnie cele nalezy stale mie¢ na uwadze i do nich sposobié¢ dzieci i mlodziez w kazdym momencie
wychowania®.

Jego zdaniem do 5. roku zycia nie powinno si¢ uczy¢ niczego, jedynym zajeciem majg by¢
zabawy 1 stuchanie opowiadan piastunek. Miedzy 5 a 7. rokiem zycia dziecko jedynie przypatrywa-
loby si¢ lekcjom, bez brania w nich udziatu. W 7. roku zycia rozpocza¢ si¢ powinno ksztatcenie
elementarne (nauka czytania, pisania, rysunkow, gramatyki, matematyki, geografii i historii).
W 14. roku zycia miat nastgpi¢ drugi okres siedmioletni, po§wigcony bardziej wychowaniu fizycz-
nemu. Od. 21. roku zycia zalecal kontynuowanie nauki w zakresie matematyki, astronomii,
literatury, poezji, retoryki, etyki i polityki’’.

Wedlug Arystotelesa celem wychowania jest uczynienie czlowieka szczesliwym. Nauka miata
przygotowa¢ mitodego czlowieka do peienia réznych obowigzkéw zyciowych i dziatalnosci
publicznej.

0 7ob. A. Ry$, Granice wychowania. Wplyw uzdolnier: wrodzonych i pracowitosci ucznia na ostateczny efekt ksztatcenia w mysli
pedagogicznej Isokratesa, w: Dziecko w rodzinie i spoleczeristwie. StaroZytnosé — Sredniowiecze, red. J. Jundzilt,

D. Zotadz-Strzelczyk, Bydgoszcz 2002, s. 75-84.

" por. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 12; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 31-32.

72 7ob. T. R. Martin, Starozyta Grecja..., dz. cyt., s. 203; A. A. Zych, Arystoteles, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,

t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 188-190; C. Hummel, Arystoteles, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz,
I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 55-58; K. Leéniak, Arystoteles, Warszawa 1965; P. Rybicki, Arystoteles. Poczgtki i podstawy nauki
o spoleczenstwie, Wroctaw 1963.

™ Por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 35.

™ Cyt. za: L. Winniczuk, Ludzie, zwyczaje i obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, t. 1, Warszawa 1983, s. 271.

> por. C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow dydaktyki, Krakéw 2010, s. 19; C. Hummel, Arystoteles, dz. cyt., s. 52-53.

® Arystoteles, Polityka, Warszawa 1964, s. 23. Zob. C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 19.

" por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 65; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 32;

S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 35-36; C. Hummel, Arystoteles, dz. cyt., s. 52.
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W starozytnej Grecji finansowaniem szkét zajmowat si¢ mecenas, dobroczynca — euergetes.
O ten tytul, ubiegali si¢ nawet monarchowie, a dostawal si¢ obficie i osobom prywatnym na mocy
pochwalnych uchwal. Ten sposdb postgpowania byt rozpowszechniony dla catej cywilizacji
hellenistycznej 1 rzymskiej. Zwyczaj euergetyzmu znalazt swoje odbicie w instytucji fundacii,
poprzez ktora jednostki przekazywaty miastu darowizny pieni¢zne do utrzymania i prowadzenia
szkot™®,

Najbardziej znane s3 cztery fundacje przeznaczone dla szkolnictwa podstawowego i §redniego.
Pod koniec III wieku Polytrous podarowal swemu rodzinnemu miastu Teos 34 000 drachm. Pienig-
dze umieszczona na 11,5%, miaty przynosi¢ rocznie zysk 3 900 drachm, ktore byty przeznaczone na
oplacenie nauczycieli. W roku 200/199 Eudemos z Miletu zapisal rdwniez rodzinnemu miastu
60 000 drachm, ktore powierzone bankowi mialy przynosi¢ 10% zysku. Wiecej niz potowa zysku
(3 360 denarow) byta przeznaczona na zapftate dla zespotu nauczycielskiego, a pozostata kwota miata
pokrywac koszty réznych ofiar. Krol pergamenski Attalos II w roku 160/159 podarowat miastu
Delfom 18 000 drachm, przeznaczone na wychowanie dzieci. Eumenes II podarowat Rodyjczykom
28 000 medimnos pszenicy, ktora przeliczona na kapital miata stuzy¢ na optacenie miejskiego perso-
nelu nauczycielskiego™.

Hellenizm

W drugiej potowie IV wieku p.n.e. panstwa greckie utracily niepodlegto$¢ po przegranej
Z Macedonig w 338 r. pod Cheronejg. W latach 334-330 krdl Aleksander 111 Wielki (336-323)
dokonat podboju panstw azjatyckich. W podbitych krajach szerzyt jezyk i kulturg grecka, dajac
podstawy tzw. kulturze hellenistycznej. Stata si¢ ona tak bardzo modna, ze méwiono: ,,Nie ten jest
Grekiem, kto nim si¢ urodzit lecz, ten kto mowi po grecku”. Za poczatek epoki hellenistycznej
przyjmuje si¢ $§mier¢ Aleksandra w 323 r. 1 powstanie wielkiego panstwa na gruzach imperium
perskiego, a za koniec zajecie przez Rzym ostatniego panstwa hellenistycznego — Egiptu oraz
powstanie Cesarstwa Rzymskiego w 31 r. p.n.e.°

Kultura hellenistyczna powstata w wyniku potaczenia elementow greckich z elementami kultur
regionalnych. Charakteryzuje ja przejscie od kultury panstwa-miasta do kultury panstwa §wiato-
wego, ktore pragnat stworzy¢ Aleksander. Hellenistyczny ideat wychowawczy to arystokratyczny
ideat wolnego 1 szlachetnego czlowieka. Byt to indywidualista, ale wrazliwy na potrzeby ogdlne;
kosmopolita, esteta, wyksztalcony ogolnie, ale dosy¢ jednostronnie i powierzchowniesl.

Znajomos¢ greki byta nieodzownym atrybutem cztowieka wyksztalconego. Greka stata si¢
jezykiem szkoty i edukacji, a szkoty greckie zaczatkiem rozwijajacego si¢ szybko systemu
szkolnictwa. Cztowiek kulturalny powinien posiada¢ wyksztatcenie encyklopedyczne (od greckiego
enkyklos paideia — krag nauk). Program ksztatcenia obejmowat siedem tzw. sztuk wyzwolonych
(artes liberales), tj. godnych wolnego cztowicka. Nauki te dzielity si¢ na: trivium (gramatyka,

® por. H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 171.

Ppor. tamze, s. 172.

8 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 33; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 39;
J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 37-38; |. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 14.

81 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 40; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 34.
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retoryka, logika) i quadrivium (geometria, arytmetyka, astronomia, muzyka). Byt to pierwszy kanon
wyksztatcenia ogdlnego, powszechnegosz.

Przeniesienie nacisku na przedmioty jezykowo-literackie spowodowato naruszenie zasady
kalokagatii. Kultura umystowa i literacka byla rozwijana kosztem wychowania fizycznego
I muzycznego. Zmienilo si¢ rowniez przeznaczenie efebii, ktdra z instytucji wychowania obywa-
telsko-wojskowego, przeksztalcita sie w wyzszg szkote ogolnoksztalcacg dla najzamozniejszej
mtodziezy®®.

Encyklopedyczne (erudycyjne) wyksztalcenie nie dawalo praktycznego przygotowania do
zycia. Wynikato to miedzy innymi z tego, ze wolny obywatel nie podejmowat Zadnej pracy
fizycznej. To oderwanie ksztatcenia ogolnego od zawodowego bedzie utrzymywac si¢ przez wieki.
Hellenizm uksztattowat kulture pedagogiczng Europy i prymat w niej intelektualizmu”®,

W okresie hellenistycznym szkota zawdzigcza organizacj¢ nauczania zbiorowego W klasie,
opracowanie podrgcznikéw, rozwdj techniki ksztatcenia jezykowego i literackiego, wprowadzanie
pomocy dydaktycznych (figury geometryczne, mapy, globusy, narzedzia) oraz powstawanie biblio-
tek szkolnych. Wyklarowaly sie typowe formy zycia szkolnego: ¢wiczenia, egzaminy, wakacje.
Metody nauczania byty przede wszystkim pamigciowe, a zach¢ta do pilnosci wspotzawodnictwo
oraz kary cielesne. Po raz pierwszy na ogromng skale jezykiem nauczania szkolnego stat si¢ jezyk
obcy — greka. W zwigzku z czym, nalezato wydtuzy¢ czas na edukacj¢. Wiek dziecka rozpoczy-
najacego nauke obnizyt si¢ do 5-6. roku zycia®.

W epoce hellenistycznej ustabilizowal si¢ podziat szkét na trzy poziomy: elementarny,
sredni i wyzszy. Szkoly elementarne (gramatykalne) byly przeznaczone dla chlopcow
I dziewczat z rodzin mniej zamoznych. Byly bardzo rozpowszechnione w kazdym miescie,
a nawet na wsi, zwlaszcza w Azji Mniejszej i rdzennej Grecji. Szkoty $rednie (gimnazjum)
stajg si¢ osrodkami komplementarnej pracy szkolnej — dbajg o rozwdj fizyczny, ale coraz
intensywniej ksztalca umyst. Podstawg tego typu ksztalcenia byla kultura literacka.
W szkotach wyzszych uczono literatury, filozofii, astronomii, medycyny 1 matematyki.
Majg one glownie charakter szkot filozoficznych. Zarowno szkoty srednie jak i wyzsze byty
przeznaczone przede wszystkim dla mtodziezy meskiej, pochodzacej z elity spotecznej
panstw hellenistycznych%.

W epoce hellenistycznej prawodawstwo w dziedzinie szkolnictwa stalo si¢ zjawiskiem
powszechnym, jako jedno z niezbednych uprawnien panstwa cywilizowanego®. Szkolnictwo
miato charakter publiczny. W wigkszych miastach nad ksztalceniem 1 wychowaniem mfto-
dziezy czuwali tzw. pedonomowie (nadzorcy, inspektorzy szkolni). W mniejszych miastach
odpowiedzialnymi byli dyrektorzy szkot tzw. gimnazjarchowie. Zgromadzenie ludowe na te
stanowiska wybierato sposréd najwybitniejszych obywateli miasta®®.

8 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 40; S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie,
dz. cyt., s. 92.

8 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 40; |. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 14;

L. Kurdybacha, Starozytna Grecja, dz. cyt., s. 99-101.

8 por. S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 92.

8 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 40-41; |. Szybiak, Z dziejéw szkoty, dz. cyt., s. 15.

% por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 41; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 35; S.
Wotoszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 92; S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 39;

S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 74-85; |. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 14; L. Kurdybacha,

Starozytna Grecja, dz. cyt., s. 101-104.

8 Por. H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 160.

8 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 35; S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 76; S. Wotoszyn, Wychowanie
w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 92; |. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 14.
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Wychowanie hellenistyczne wymagato catego zespohu studiéw rozciagajacych si¢ na lata zycia
miedzy siddmym a dziewigtnastym, do dwudziestego. Hippokrates podzielit zycie cziowieka na
osiem okresow siedmioletnich. Klasyczne wychowanie pochfaniato trzy pierwsze o lacznej nazwie
pajdion — mate dziecko (ponizej 7 lat); pozniej bylto: pajs — dzieci¢ (od lat 7 do 14), nastgpnie
mejrakion — mtodzieniec (od 14 do 21 lat). Dziecko do sidédmego roku zycia pozostaje w gronie
rodziny 1 pod opieka kobiet. Od siodmego do czternastego roku zycia nastgpuje okres szkolny, ktory
jest odpowiednikiem naszego nauczania podstawowego. Koniec trzeciego okresu (18-21 lat)
poswiccony jest wyrobieniu obywatelskiemu i wyszkoleniu wojskowemu (efebia)®.

Pomigdzy wyjsciem ze szkoly podstawowej a wejsciem w wiek efeba nastawat okres pusty —
wiek metny. W epoce hellenistycznej lata te po§wiecone sg ,,innym naukom”. Byl to rownowaznik
naszego nauczania $redniego. Mlodziezy otrzymywata gruntowna kulture ogolng, ktora przygoto-
wywala ja do korzystania z nauczania wyzszego stopniago.

Szkoty prywatne byly utrzymywane z wptat wnoszonych nauczycielowi przez uczniéw. Dziala-
ty one wyltacznie na zasadach komercyjnych. Zazwyczaj sama tylko efebia byta pod patronatem
panstwa. Zjawiskiem wyjatkowym byl rzadowy zaktad nauczania $redniego. Panstwowym zaktadem
byla prowadzona przez Diogenesa szkota w Atenach, ktéra przygotowywata mtodziencow do
efebii*".

Dla zapewnienia prawidlowego funkcjonowania urzedowej efebii odwotywano si¢ czgsto do
szczodrobliwos$ci bogatych obywateli. Prawo greckie przewidywato tego typu dobrowolne $wiad-
czenia zwane liturgiami. W Atenach tytut gymnasjarchy nie oznaczal urzednika powotanego do
kontrolowania efebii (nazywat si¢ kosmeta), lecz bogatego obywatela powotanego na przeciag jed-
nego roku do pokrywania wlasnym kosztem wydatkoéw wynikajacych z nalezytego funkcjonowania
instytucji. Budzet miasta przyznawat jemu okreslong sume, jednakze wszyscy liczyli na jego szczo-
drobliwo$¢. Tak, zeby mozna byto pokry¢ wydatki zwigzane z funkcjonowaniem szkoty (np. koszty
utrzymania budynku, wynagrodzenie nauczycieli) czy tez wydatki nadzwyczajne (np. odnowienie
lub budowe gymnasjonu). Przy obsadzaniu urzedu gymnasjarchy poszukuje si¢ obywateli nie tylko
najbardziej powazanych, lecz takze najbogatszych i najhojniejszych. Ten wzglad finansowy bierze
gore nad pozostatymi. Dlatego tez mozna zetknaé si¢ z sytuacja, ze funkcje¢ t¢ powierza si¢ temu
samemu dygnitarzowi z roku na rok, a nawet dozywotnio. Czasem nawet gymnasjarchia staje si¢
dziedziczna. Zaszczyt ten przypada rowniez i1 niewiastom, co prawda taczy si¢ z nim obcigzenie
majatkowe, ktére przechodzi na ich mezoéw lub synow. Tytut gymnasjarchy niekiedy nadaje si¢
malemu dziecku, dziedzicowi duzej fortuny92.

Szkoly mozna spotka¢ w catym §wiecie hellenistycznym. Pojawiajg si¢ one wszedzie tam, gdzie
krolowie z dynastii Ptolemeuszéw osadzili ,kleruchow™, tj. zomierzy-rolnikdw. W najmniejszych
nawet osrodkach wiejskich powstajg nie tylko palestry 1 gymnasjony, lecz rowniez i szkoty podsta-
wowe. Wszystkie dzieci wolno urodzone, réwniez dziewczgta, uczeszczaja do szkoty.
W Azji Mniejszej funkcjonowaly szkoty $rednie dla dziewczat®.

8 por, H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 158.
9 por. tamze, s. 159.
Lpor, tamze, s. 173.
2 por, tamze, s. 174.
Por. tamze, s. 213.
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Nie posiadamy doktadnych wiadomosci o wygladzie pomieszczen szkolnych. Prawdopodobnie
byta tylko jedna byle jaka izba. Wazy z V wieku wskazuja, ze przystuchiwali si¢ oni lekcjom siedzac
na uboczu®*,

Urzadzenie izby szkolnej bylo bardzo proste. Najwazniejszym meblem byta katedra (thronos).
Byt to fotel z oparciem, o zagi¢tych nogach. Uczniom shuzyly drewniane stotki bez oparcia — bathra.
Uczniowie na kolanach trzymali sztywne tabliczki, na ktérych mozna byto pisaég5.

Zajecia w szkole rozpoczynaly sie skoro swit. W poczatkach epoki hellenistycznej, gdy ¢wicze-
nia gimnastyczne miaty duze powodzeniem, dzieci szty prosto do palestry i tam spedzaty ranek.
Potem kapano si¢ i powracano na obiad do domu. Po potudniu byt czas na nauke czytania w szkole.
W zwiagzku z tym, ze znaczenie literatury zwigkszalo si¢ coraz bardziej, zmianie ulegl plan zajec.
Uczniowie rozpoczynali swoj dzien od literatury. Poczatkowo byta to powtdrka w domu pod kierun-
kiem pedagoga, a nast¢pnie lekcja ta odbywa si¢ w szkole i uwazana jest za najwazniejszg. Wycho-
wanie fizyczne ograniczone zostalo do zakonczenia przedpotudnia, i stopniowo begdzie si¢ coraz
bardziej kurczy¢, az w koncu zniknie catkowicie™.

W kalendarzu greckim nie bylo zwyczajowego, cotygodniowego dnia wypoczynku. Szkoty
hellenistyczne nie znaly pojecia wakacji w naszym rozumieniu. Dni wole od zaje¢ lekcyjnych sa
podczas roznych $wiat religijnych i $wieckich (miejskie, panstwowe). Rowniez szkoty posiadaty
wilasne $wigta. Dla pewnego przyktadu niech nam postuzy program uniwersytetu w Kos okoto
Il wieku p.n.e. Dla miesigca Artamisjos znajdujemy nastgpujacy wykaz dni $wigtecznych i dni
egzaminow, ktore rowniez powodowaty przerwe w zajeciach:

Dnia 4 — swieto Posejdona,

Dnia 5 — popisy sportowe efebdw,

Dnia 6 — procesja ku czci zmartego krola pergamenskiego Eumenesa 11,

Dnia 7 — $wicto w $wigtyniach Apollina Kyparissosa i XII bogow,

Dnia 7 — popisy sportowe dzieci,

Dnia 10 - swigto na mocy fundacji Pytoklesa ku czci Zeusa wybawiciela (Pytokles musiat by¢
najprawdopodobniej dobroczyncg miasta, a moze w szczegolnosci szkot),

Dnia 11 - popisy sportowe efebow,

Dnia 12 - $wigto w $wiatyni Dionizosa,

Dnia 15 - $wigto w $wiatyni Apollina Delfickiego,

Dnia 19 — procesja ku czci Muz,

Dnia 25 - popisy sportowe efebow,

Dnia 26 — procesja ku czci panujacego krola Attala I,

Dnia 29 — egzaminy szkolne®’.

Lacznie zatem osiem dni §wigtecznych 1 dwa egzaminy dla dzieci. Do tego nalezy uwzglednic¢
jeszcze $wigta rodzinne. Kazde dziecko obchodzilo $wigta swojej rodziny i swoje osobiste np.
urodziny, postrzyzyny przy wyjsciu z najmtodszego wieku dzieciecego, $luby (wesela) itd.*®

W epoce hellenistycznej stowo pajdagogos przestaje oznacza¢ niewolnika, ktory towarzyszy
uczniowi w drodze do szkoty. Nabiera ono tego samego znaczenia co w jezyku wspotczesnym,
tj. okresla wychowawce, ale ktorego nie utozsamia sie z nauczycielem, ktory przekazuje wiedze*.

% Por. tamze, s. 214.
% por. tamze, s. 214.
% por. tamze, s. 218.
7 Por. tamze, s. 219.

Por. tamze, s. 220.
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Rzym

Najstarsze $lady nauczania elementarnego w Rzymie pochodza z epoki etruskiej z VII wieku
pn.e. Etruskowie metody pedagogiczne przejeli od Grekéw. Te same metody byly stosowane
réwniez w nauczaniu tacinskim. Nauczano przede wszystkim metoda pamigciowa ™.

Szkota tacinska nazywana byta ludus, czyli gra, zabawa, igraszka. Do szkot uczeszczali zarow-
no chtopcy jak i dziewczeta, ktdrzy uczyli si¢ czytania, pisania i rachunkow. Od V wieku obowigz-
kowa lektura byto Prawo X1 Tablic, czyli pierwszy kodeks prawa rzymskiego™®.

W IV w. p.n.e. ksztalcenie na poziomie elementarnym bylo bardzo powszechne, zwlaszcza
w miastach i bardziej zurbanizowanych prowincjach. W miare¢ rozwoju wyzszych poziomoéw nau-
czania szkoty elementarne — lokowane pod nedznymi wiatami, na skrzyzowaniach ulic (in triviis) —
stawaly si¢ szkotami dla ubozszej ludnosci miejskiej. Nauka odbywala si¢ zazwyczaj w matych
I ciasnych pomieszczeniach. Freski odkopane w Pompei i Herkulanum przedstawiajg uczniéw sie-
dzacych na podtodze trzymajac kamienne tabliczki na kolanach. W 111 wieku p.n.e. kultura rzymska
ulegta bardzo silnym wplywom greckim. Powszechnym zjawiskiem staty si¢ szkoly elementarne
z jezykiem greckim*®.

Szkota elementarna byla przede wszystkim szkota dla ludno$ci biedniej. Rozwoj ilosciowy
szkot elementarnych wynikal m.in. z tego, ze przygotowywaly do stuzby wojskowej. W I wieku n.e.
byly réwniez organizowane szkoty publiczne dla bezdomnych chlopcow. Niektore szkoty na mocy
rozporzadzen cesarskich byly placowkami panstwowymi. Niestety tego typu placowki edukacyjne
nie miaty szacunku spotecznego, co wyrazato si¢ niskim uposazeniem uczacych w nich nauczycieli —
literatorow'®. Okoto potowy III wicku p.n.e. pojawili si¢ specjalni nauczyciele arytmetyki —
kalkulatorzy, kt6rzy nauczali rachunkéw*®*.

Metody nauczania byty czg¢sto mechaniczne i1 spotykaty si¢ z ostrg krytyka np. Kwintyliana.
Nauka zaczynata si¢ wczesnym rankiem i konczyta okoto potudnia. Uczniom przyshugiwaty cztero-
miesieczne wakacje, ktore trwaty od lipca do konca pazdziernika'®.

Panstwo rzymskie juz od I w. p.n.e. prowadzito polityke szkolng. Zadaniem szkoty byto ujedno-
lica¢ poziom umystowy Zotnierzy, pochodzacych z réznych narodéw; dawaé im pewna wiedze
obywatelska, a po rozszerzeniu programu nauczania o elementy geografii i astronomii, podnosi¢
sprawnos¢ armii’%.

W potowie III wieku p.n.e. pojawita si¢ w Rzymie edukacja na poziomie $rednim. Byty to
greckie szkoly gramatykalne. Do szkoly byli przyjmowani chtopcy w dwunastym roku zycia.
Nauczanie polegato przede wszystkim na objasnianiu dziet poetow thumaczonych z jezyka greckie-
go. Pozniej, gdy powstata poezja tacinska, objasniano poetow lacinskich. Nauczaniem zajmowali si¢

tzw. grammatici Latini. Zadaniem tego typu placowek bylo przygotowanie do zycia publicznego.

¥ por., tamze, s. 212.

100 por. S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 39; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 38.

102 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 39.

192 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 39; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 46;

I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 15; S. Truchim, Starozytny Rzym, w: Historia wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 1,
Warszawa 1965, s. 116.

193 por. 1. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 15; S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 42-43. Zob. P. Veyne,
Cesarstwo Rzymskie, w: Historia zycia prywatnego, t. 1, Od Cesarstwa Rzymskiego do roku tysiecznego, red. P. Veyne,
Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1998, s. 30-32.

%4 por, s, Truchim, Starozytny Rzym, dz. cyt., s. 117.

1% Zob. W. Rudnicka, Dziecko w szkole elementarnej za czasow cesarstwa rzymskiego, w: Dziecko w rodzinie i spoleczeristwie.
Starozytnosé — Sredniowiecze, red. J. Jundzilt, D. Zotadz-Strzelczyk, Bydgoszcz 2002, s. 141-154.

106 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 48.

24 www.etins.edu.pl



Rozdziat Il Starozytna Europa

Zdobywana wiedza byla przydatna do redagowania pism urzedowych, zarzadzen regulujacych
biezace sprawy, przy wyglaszaniu mow; przygotowywala rowniez do praktycznego stosowania
prawa pod kierunkiem biegtych adwokatow'®".

Gramatyk przez wiele godzin wyjasniat wiersz po wierszu, stowo po stowie. Nie zadawalat si¢
tylko analizg gramatyczng, ale rowniez dbat o ukazanie catego bogactwa danego tekstu. Objasniajac
pojecia historyczne, prawnicze czy naukowe gramatyk wprowadzal ucznia w poszczegodlne dziedzi-
ny wiedzy antycznej. W ten sposob otrzymywat on szerokie wyksztalcenie ogolne'®,

Od II wieku p.n.e. oprocz nauczania poetoOw zaczeto rowniez wprowadzac nauke o jezyku facin-
skim na podstawie dzieta Marka Terencjusza Warrona (116-27) De grammatica. Szkota $rednia
byta zatem szkota gramatyki'®.

Uczniowie byli zache¢cani do pokazywania swoich postgpow w ¢wiczeniach przygotowaw-
czych. W glosnym czytaniu 1 recytacji miat przedstawi¢ znajomo$¢ zasad akcentowania i wymowy.
Uczen powinien réwniez umie¢ przeksztalci¢ utwor poetycki na prozg oraz rozwing¢ kilka sentencji
moralnych ™.

Nauczanie wyzsze koncentrowato si¢ przede wszystkim na retoryce. Pierwsza tacinska szkota
retoryczna powstata w 93 r. p.n.e. Jej zatozycielem byt Plocjusz Gallus. Istniata ona tylko rok czasu,
ze wzgledu na swoje nastawienie ludowe zostata zamknieta przez arystokratycznych cenzorow
jako niezgodna z rzymskimi obyczajami. Szkoty retoryczne cieszyly si¢ poparciem cesarzy, ponie-
waz przygotowywaty dobrych urzednikow oraz za ich posrednictwem kultura rzymska przenikata do
podbitych narodéw, romanizujgc w ten sposdb prowincje. Tego typu szkoty powstawaty we wszyst-
kich wazniejszych miastach i posiadaty jednakowy program nauczania®**.

W IV wieku p.n.e. ksztalcenie na poziomie wyzszym byto bardzo popularne. Jego realizacj¢
ulatwiatly atenskie szkoty filozoficzne, ktorym cesarz Hadrian (117-138) nadal wspélny tytut
uniwersytetu. W sktad jego wchodzily: Akademia Platonska, Liceum Arystotelesa, szkota stoi-
kow, szkota epikurejczykow, szkoty wyzsze w Pergamonie, w Antiochii, na wyspie Rodos itp.'*?

Nieufno$¢ Rzymian wobec greckich wzoréw wychowawczych przyczynita si¢ do rozrdznie-
nia dwoch sfer oddziatywan edukacyjnych: funkcje wychowawcze (educatio) przypisane byty
rodzinie, a szkola zajmowala sic ksztalceniem (doctrina)™.

Rzymski kanon wiedzy szkolnej obejmowat siedem sztuk wyzwolonych i byt dodatkowo
wzbogacony o medycyng, architekture, psychologie, prawo, sztuk¢ wojskowa, ekonomig, geogra-
fie, filozofi¢ spoteczng i etyke. Rzymian nie interesowata filozofia przyrody**.

Edukacja w Rzymie miata charakter prywatny. Jednakze nicktorzy cesarze fundowali katedry
| optacali wybitnych nauczycieli w szkotach wyzszych. Dopiero w 133 r. cesarz Hadrian zatozyt
pierwszy panstwowy wyzszy zakltad naukowy Ateneum oraz stworzyl rzymskie szkolnictwo

publiczne, optacane przez paﬁstwollS.

197 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 39; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 46;
|. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 15.

1% por, p. Riché, Edukacja i kultura w Europie Zachodniej, Warszawa 1995, s. 14.

19 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 39.

10 por, p, Riché, Edukacja i kultura..., dz. cyt., s. 14.

1 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 40; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 16; S. I. Mozdzen, Zarys historii
Wchowania, dz. cyt., s. 45-46.

12 por. L. Kurdybacha, Starozytna Grecja, dz. cyt., s. 106-107.

13 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 47; |. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 15;

S. Wotoszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 94.

14 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 47.

15 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 40.
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W Rzymie byty trzy poziomy wyksztatcenia ogdlnego: elementarny, gramatykalny i retorycz-
ny, ktéremu odpowiadaty trzy rodzaje szkot: elementarne, gramatykalne i retoryczne™*®,

Rozw¢j szkolnictwa rzymskiego zostat zahamowany w czasach kryzysu politycznego panstwa
w V-V wieku n.e., gdy nastgpita stopniowa barbaryzacja kultury rzymskiej. W tym czasie zacz¢to
bardziej liczy¢ si¢ pochodzenie niz wyksztaiceniem.

Dzien ucznia zaczynat si¢ wczesnie rano. Podreczniki rozmowek grecko-tacinskich — Hermene-
umata Pseudodositheana, wprowadzaja mtodego ucznia rzymskiego i kazg mu opowiadac przebieg
dnia: Budze sie skoro swit, przywotuje niewolnika, kaze mu otworzyé okno i on je otwiera zaraz.
Zaczynam wstawad, siadam na brzegu tozka, kaze sobie podac owijacze i obuwie, bo jest zimno.
Gdy juz wlozytem obuwie, biore recznik. Podali mi recznik pigknie wyprany. Przynoszq mi w garnku
wode do mycia. Oblewam nig sobie rece i twarz, wlewam jg tez do ust, myje nig zeby i dzigsta,
Wypluwam wode, wycieram nos i osuszam sig, jak przystoi dziecku dobrze wychowanemu. Zdejmuje
nocng koszule, wktadam spodniq [przylegajgcq do ciata tunike], owijam si¢ pasem. Skrapiam glowe
wonnosciami i czesze si¢ grzebieniem. Owijam szyje cieplg chustq, a na wierzch wktadam cieplq
oponcze. Wychodze ze swego pokoju, a za mng moj pedagog i moja niania. Ide ucatowaé ojczulka
I mamusie. Pozdrawiam ich oboje i Sciskam. Rozglgdam si¢ za moim piornikiem i zeszytem i oddaje
je stuzqcemu. Tak wiec ukonczylem przygotowania i ruszam w droge, a za mng moj pedagog.
Wchodzimy przez portyk wiodgcy do szkolylls.

Wspomnienia uczniow ze szkoly starozytnej tacza si¢ z wspomnieniem batow.
W powazniejszych przypadkach nauczyciel stosuje wyszukane kary, np. winowajc¢ wklada na
plecy ktéremus z kolegdw 1 w tym potozeniu otrzymuj chloste z rak mistrza*®®.

Sw. Augustyn nigdy nie zapomniat katuszy, ktorych do$wiadczyt u nauczyciela elementarne-
go: Oddano mnie do szkoly, abym si¢ uczyt liter, chociaz jeszcze nie wiedziatem, jaki z tego wyniose
pozytek, a przeciez, gdy si¢ opieszale uczytem, karano mnie biciem... matly, ale nie z maltym uczuciem
blagatem Ciebie Boze, aby mnie w szkole nie bito. A kiedys mych prosb nie stuchat... smiali sig starsi,
nawet rodzice, ktorzy mi przeciez niczego ztego nie zyczyli, Smiali z tych plag moich, wielkiego
| ciezkiego nadwczas nieszczescia megolzo. Majac siedemdziesigt dwa lata, wotat: I ktoz by nie
odskoczyt ze zgrozq i nie wybratby raczej smierci, gdyby mu kazano wybrac¢ Smierc¢ lub powrét do lat
dziecinnych*?.

Powyzsza skarga wyraznie pokazuje, ze surowos¢ szkoly nie budzita sprzeciwu
W spoteczenstwie rzymskim. Powszechnie uwazano, ze kary fizyczne za naturalny i niezbgdny
srodek wychowawczy, gdyz wypedza z ucznia lenistwo %,

W literaturze rzymskiej mozemy odnalez¢ liczne wzmianki o bolesnych przej$ciach w szkole,
zwlaszcza u gramatyka. Horacy w swoich Listach uniesmiertelnit swego nauczyciela Orbiliusa, jak
si¢ o nim wyrazat — ,,katownika”, ktory po zakonczeniu stuzby wojskowej przeszedt do nauczyciel-

stwa 1 prowadzit szkote w Rzymielzs.

116 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 39.

W por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 40. Zob. J. Jundzilt, Wyksztatcenie w Rzymie cesarskim — uwarunkowania
spoleczno-kulturowe, w: Historia — spoleczeristwo — wychowanie, red. K. Bartnicka, J. Schiller, Pultusk-Warszawa 2004,

S. 435-446.

118 Cyt. za: H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 377-378.

U por. tamze, s. 382.

120 oyt za: S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 107.

121 cyt. za: H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 382.

122 por. 5, Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 107.

128 por. tamze, s. 106-107.
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Z satyry Persjusza dowiadujemy sie, ze jeden z ucznidow, aby nie uczy¢ si¢ patetycznej mowy
Katona, nalat sobie oliwy do oczu i zdobyt pretekst nie poj$cia do szkoiym.

Poeta Marcjalis za jedng z najwigkszych niewygdd zycia miejskiego uwazat krzyk uczniow
w szkotach:

Com ci winien mistrzu, glowo przekleta

Przez calg twojg szkote, chtopcow i dziewczeta

Jeszcze dobrze nie wypiat kogut kukuryku

Kukuryku ciebie swiszczy chlosta, petno huku, krzyku 125,

Rézgi 1 réznego rodzaju rzemienie bylty symbolem wychowania. w zwigzku z tym mtodziez
szkolna nadawata swoim nauczycielom przydomki: srogi, gniewliwy, ostry, wrzaskliwy,
siekacy™?.

Cesarze dynastii antoninianskiej troszczyli si¢ o edukacje dzieci i mtodziezy. Trajan (53-117)
stworzyt tzw. ,,stypendia zywnosciowe”. Byly to fundacje specjalnego rodzaju. Srodki czerpano
Z procentow od wptat wnoszonych przez ludzi korzystajacych z pozyczek udzielanych pod zastawia-
ne nieruchomosci. Dochody te zapewniaty edukacje dzieci. Gtéwnym celem tych stypendiow byto
przeciwdzialanie w dziedzinie gospodarczej i demograficznej postepujacemu podupadaniu
Rzymu'?’,

W cesarstwie rzymskim powstata pierwsza teoria szkoty w kregu kultury europejskiej. Marek
Fabiusz Kwintylian (35-95) **® okreslit warunki, ktére gwarantuja dobra prace szkoty: odpowied-
ni do wieku ulozony program nauczania, dobry nauczyciel, stosowanie przemiennosci lekcji,
robienie przerw pomi¢dzy lekcjami, zapewnienie uczniom odpoczynkulzg.

Kwitylian byt zwolennikiem wychowania i nauczania w szkole publicznej. Wyzszo$¢ zbioro-
wej (szkolnej) edukacji nad ksztalceniem indywidualnym uzasadnial tym, Ze jest tansze
i pozwala na lepszy dozor pracy nauczycielskiej. W szkole uczen zawiera znajomosci i przy-
jaznie, a wspotzawodnictwo wzmaga jego pilnos¢. Jego zdaniem dobry nauczyciel lepiej pracuje
Z grupg uczniow niz z jednym wychowankiem. Szkota nie powinna by¢ jednakze zbyt duza pod
wzgledem liczebnosci ucznidéw, bo wowczas uniemozliwia nauczycielowi poznanie zdolnosci

i charakterow, uczen staje si¢ postacia anonimowa '™,

ChrzesScijanstwo

Szkolnictwo chrzescijanskie na wilasny uzytek wykorzystywato, po odpowiedniej adaptacji
1 interpretacji, dorobek literatury antycznej. W Kosciele istniat powazny spor w kwestii wykorzysta-
nia literatury klasycznej. W koncu przewazyta opinia o koniecznosci ksztalcenia umystowego na
naukach wyzwolonych w celu lepszego zrozumienia Pisma $wietego. Zwyci¢zyto przekonanie,
ze nie mozna odrzuci¢ dorobku szkoty i kultury antycznej. Przetamanie oporéw filozoficznych

124 por, S, Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 105.

125 Cyt. za: S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 42-43.

128 por. S. Truchim, Starozytny Rzym, dz. cyt., s. 117.

127 pgr H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 421.

128 76b. 1. Blaszezyk, Kwintylian, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1007-1009.
129 por |, Szybiak, Z dziejow szkoty, dz. cyt., s. 16; S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 21.

130 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 38; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 50;

S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 52.
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I intelektualnych bylo bardzo waznym krokiem ku asymilacji kultury starozytnej przez
chrzeécijaﬁstvv0131.

Dla realizacji funkcji nauczajacej (katechezy) Kosciot powolywat i1 ksztatcil katechetow
(gr. katechetes — nauczyciel)*®.

Pierwszymi szkotami chrzescijanskimi byly tzw. szkoly katechetyczne dla dorostych, ktorych
glownym celem byto przekazanie wiedzy religijnej 133 Pierwszg szkote katechetyczng zalozyt
Orygenes (185-254) w Aleksandrii*®*. W latach 203-215 byt kierownikiem tej szkoty'®®. Zatozyt
rowniez Szkote Wysokiej Nauki Religijnej, w ktorej obok siedmiu sztuk wyzwolonych, studiowano
filozofi¢ oraz Pismo $w., ktore ttumaczono alegorystycznie wedlug zasady, ze zawiera ,,prawdy
do zrozumienia”, a nie fakty historyczne. Bardzo szybko szkota ta stata si¢ centrum nauki chrze-
écijaﬁskie'l36.

Orygenes stat na stanowisku, ze wszystkie nauki §wieckie nalezy tak uprawiac, aby przyczynity
sie do zrozumienia Pisma sw., gdyz tak samo jak filozofowie zwykle utrzymuja, ze geometria, muzy-
ka, retoryka i astronomia przygotowuja nas do studiow filozofii, tak my mozemy powiedziec,
ze filozofia dobrze nauczana przysposabia do poznania chrzescij anstwa'®’.

Syntezy starozytnosci tacinskiej i chrzescijanstwa dokonat dopiero §w. Augustyn (354-430)%.
Uwazat, ze szkota i wiedza muszg pozostawac w stuzbie religii. Dowodzit, ze w interesie Kosciota
jest to, aby chrzescijanie umieli korzysta¢ z tego, co jest wartosciowe w kulturze klasyczne;j.
Opowiadat si¢ za programem nauczania, ktore obejmowatoby gramatyke, dialektyke, retoryke,
geometrie, muzyke 1 filozofie, zwlaszcza platoﬁskql39.

W swoich dzietach De magistra i De doctrina christiana, okreslit program ksztatcenia ducho-
wienstwa, a tym samym program wszelkiego ksztatcenia na nastgpne 1000 lat (poniewaz w $rednio-

Wieczu nie byto réznicy miedzy ksztatceniem duchowienstwa i ksztalceniem w ogole) 140,

*k*k

Podsumowujac mozemy stwierdzi¢, ze starozytno$¢ grecko-rzymska podkreslata spoteczny
charakter dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej. W kwestii doboru tresci ksztalcenia opowia-
dano si¢ za tym, co przydatne w zyciu (sofisci, Arystoteles) oraz stuzy ksztalceniu charakteru
(Sokrates, Arystoteles). Doceniano znaczenie edukacji przedszkolnej dla ogolnego rozwoju dzieci

(Platon) oraz dostrzegano konieczno$é ksztalcenia ustawicznego (Platon, Arystoteles)™:.

8l por. S. Wotoszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 96; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania,
dz. cyt., s. 55.

132 por. S. Wotoszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 95;

138 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 56.

134 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 39.

135 por. S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 96;

136 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 46. Zob. B. Kiirbis, Na progach historii. O swiadectwach do dziejow kultury
Polski Sredniowiecznej, Poznan 2001, s. 182; J. W. Kowalski, Ideolodzy Kosciola wschodniego, w: Katolicyzm starozytny jako
forma rozwoju pierwotnego chrzescijanstwa, red. J. Keller, Warszawa 1969, s. 219-238.

137 Cyt. za: S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 46.

138 7ob. A. Kasia, Swiety Augustyn, Warszawa 1960; A. A. Zych, Augustyn, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1,
red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 227-228.

139 por, 1, Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 16.

49 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 47.

1 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 20.
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ROZDZIAL 111
SREDNIOWIECZE

Oswiata szkolna w sredniowieczu podporzadkowana byta Kosciotowi. Jej gldéwnym celem byto
wychowanie do przestrzegania nauk i cnot chrzescijanskich oraz pokory i postuszenstwa wobec
Kosciota. Kosciot za swoj obowigzek uwazat edukacje duchowg spoteczenstwa, w tym wychowanie
w mysl celow transcendentalnych, pozaziemskich142.

Renesans karolinsKki

Okres VII i VIII wieku to czas umocnienia Kosciota w Europie Zachodniej i Srodkowej.
W VIII wieku powstato panstwo Frankow, ktore rozciggato si¢ od Laby za Pirencje i od Morza
Poinocnego po Dunaj. Ambicjg Karolingow byto odtworzenie $wieckiego Cesarstwa Rzymskiego.
Doszto do porozumienia pomi¢dzy tymi dwiema sitami. Za sprawg Karolingdéw umocnito si¢ Pan-
stwo Koscielne ze stolicag w Rzymie, w zamian uzyskali od dworu papieskiego usankcjonowanie
swoich ambicji politycznych. Zawarty sojusz pomig¢dzy panstwem i1 Kosciotem stal si¢ podstawa
chrzescijanskiego tadu edukacyjnego w Europie, ktory przetrwat do kofica wickow $rednich™®,

Przecigtne wyksztatcenie duchownych nie wystarczato $wieckiej administracji panstwowe;j
I aspiracjom kulturalnym monarchéw. Przyczynito si¢ to do odrodzenia i rozwoju $wieckiego
(Scislej monarszego) mecenatu nad o$wiata. Karol Wielki (768-814)'* przy pomocy irlandzkich
zakonnikoéw, Alkuina 1 Teodulfa, na dworze w Akwizgranie (782 r.) zalozyt szkole patacowa dla
rodziny kroélewskiej i synéw arystokracji, ktorzy w przysztosci mieli zaja¢ wazne stanowiska
w panstwie 1 Kosciele. Podstawa nauczania bylo siedem sztuk wyzwolonych, ktére wzbogacono
0 nauke o Pismie §w. W szkole uczono réwniez zasad kancelaryjnych, czyli umiejetnosci redagowa-
nia dekretow krolewskich i cesarskich'®,

W dziedzinie edukacji reforma oparta byla na trzech elementach: tradycji germanskiej, na
antycznej kulturze rzymskiej oraz na chrzescijanstwie. Celem reformy karolinskiej byt rozwoj oswia-
ty dla duchowienstwa i dla $wieckich. W Admonitio generalis (789) nakazal: Niech w kazdym
biskupstwie i w kazdym klasztorze nauczane bedqg psalmy, notae, spiew, komput, gramatyka i niechaj
Znajdq sie tam starannie poprawione ksiegi. Wigkszo$¢ przedstawicieli duchowienstwa nie potrafita
zrozumie¢ po lacinie najprostszego tekstu Pisma swietego. Karol Wielki uwazal, ze pismo jest

“2por. S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w epoce Sredniowiecza, W. Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwie-
cinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 98;C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 24.

13 por, K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 65; S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w epoce sre-
dniowiecza, dz. cyt., s. 93; I. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 17; 1. Wood, Kultura, w: Wezesne sredniowiecze, Warszawa
2010, s. 215-225.

144 7ob. B. Kiirbis, Na progach historii..., dz. cyt., s. 182; J. Potturzycki, Karol Wielki, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 553-554; S. Fischer-Fabian, Karol Wielki, Warszawa 2002; P. Riché, Karolingowie,
Warszawa 1997; M. H. Serejski, Karol Wielki na tle swoich czaséw, Warszawa 1959; E. W. Wies, Karol Wielki: cesarz i swigty,
Warszawa 1996.

145 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 66; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 58-59; B.
Zientara, Historia powszechna sredniowiecza, Warszawa 1973, s. 139-140.
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wygodnym $rodkiem rzadzenia i przekazywania wiadomosci, a szkota istotnym czynnikiem jed-
noczacym spoteczenstwo od wewnatrz. Celem reformy szkolnej bylo zapewnienie mieszkancom
imperium poczucia przynaleznosci do jednej wspolnoty kulturowe;j 148,

System o$wiaty budowal w ramach organizacji koscielnej. W klasztorach i parafiach cesarz
widziat osrodki kultu religijnego oraz ogniska kultury. Za zgoda papieza zobowigzatl biskupéw do
organizowania szkét dla duchownych, zalecit rowniez udostepnienie szkot klasztornych $wieckiej
mlodziezy meskiej. Jego edykt Admonitio generalis nakazywal tworzenie przy kazdej parafii
szkot dla najubozszych w wieku od 7 do 12 lat. W szkotach tych nauczano pisma, psatterza,
kalendarza i $piewu ko$cielnego. Podreczniki byly wzorowane na podrecznikach antycznych.
Jego zamierzeniem byto wprowadzenie swoistego obowiazku szkolnego™*’. Jeden z jego dekretéw
(802) nakazywat: Kazdy ojciec powinien posylac¢ swoich synow do szkoly, aby uczyli sie gramatyki
i pozostawiad ich w niej tak dlugo, dopdki nie opanujg wszystkich przedmiotéw szkolnych'#®. Niepo-
stusznych ojcéw nakazal zmusza¢ postem i innymi karami do spehienia tego obowiazku. Akt ten
mozna uzna¢ za pierwszy dokument wprowadzajacy obowigzek szkolny. Skala podjetych reform
przez Karola Wielkiego sprawita, ze jego czasy zostaty nazwane ,,odrodzeniem karolinskim”*°.

Dziatalno$¢ oswiatowa Karola Wielkiego nasladowali jego nastepcy oraz inni wiadcy chrzesci-
janscy. Krol wloski, pdzniejszy cesarz Lotariusz I, powotal szkoty w kilku miastach m.in. Pawii,
Turynie, Florencji, Weronie. Krol Anglii Alfred Wielki zaktadat szkoty, w ktorych uczono taciny
i jezyka angielskiego. Przyczynito sie to do powstania anglosaskiej literatury szkolnej**.

Zainteresowanie wladcow chrzescijanskich, ktoérzy poprzez podniesienie stanu umystowego
duchowienstwa dgzyli do utrwalenia chrzeScijanstwa wsrod swoich poddanych, przyczynito si¢ do
zmiany stosunku Kosciota wobec szkoty. W $redniowieczu zasadniczo szkolnictwo rozwijalo si¢
pod opieka 1 kontrolg Kosciota. Ten zwigzek organizacyjny i programowy uzewnetrznit si¢
w nazwach. Zamiast gimnazjow, akademii, szkét retorycznych pojawity si¢ szkoty katedralne, para-

fialne, klasztorne®®?.

Szkolnictwo koscielne

Juz w pierwszych chrzescijanskich wspolnotach zakonnych (IV wieku n.e.) prowadzono nauke
czytania w zakresie elementarnym, gdyz doskonalenie si¢ w cnotach chrzesécijanskich i czytanie
Pisma $w. wymagato pewnej kultury umystowej. Klasztory byly osrodkami gromadzenia
i kopiowania literatury starozytnej. W tym celu powstaly szkoty dla uczenia i wprawiania braci
zakonnych w pismie i czytaniu. Szaty zewng¢trzne zachowanych manuskryptow z zakonnych
skryptoriow, $wiadczg, ze nauczanie w szkotach klasztornych prowadzito do mistrzowskiego
opanowania sztuki pisania i zdobienia przepisywanych tekstéw. W niektorych klasztorach

% por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 66; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 59;

T. Manteuffel, Sredniowiecze powszechne. Do schytku XV wieku, Warszawa 1958, s. 96-97; K. Ratajczak, Ustawodawstwo
szkolne wezesnosredniowiecznych soborow powszechnych i wybranych synodow. Zarys problemu, W: Ars Educandi. Zrodia,

t. 1, Studia z dziejow wychowania i ksztalcenia od sredniowiecza do XIX wieku, red. J. Gwiozdzik, Mystowice 2009, s. 15-16.
7 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 66; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 59;

T. Manteuffel, Sredniowiecze powszechne. Do schytku XV wieku, Warszawa 1958, s. 97-98; L. J. Milis, Anielscy mnisi i ziemscy
ludzie. Monastycyzm i jego znaczenie w spoteczenstwie Sredniowiecznym, Krakéw 1996, s. 145-146; R. Fossier, Ludzie srednio-
wiecza, Krakéw 2009, s. 336.

148 Cyt. za: S. Truchim, Szkolnictwo swieckie wiekéw srednich, w: Historia wychowania, red. £.. Kurdybacha, t. 1,

Warszawa 1965, s. 176.

149 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 66; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 40.

B0 por. S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w epoce Sredniowiecza, dz. cyt., s. 99.

1 por. tamze; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 18.
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praca umystowa byla nawet obowigzkiem. Benedykt z Nursji, zatozyciel klasztoru benedyktynéw na
Monte Cassino (529) w regule zakonnej nakazat braciom siedem godzin pracy fizycznej oraz dwie

godziny pracy umystowe;j codziennie™?,

Szkoly klasztorne

W potowie IV wieku instytucje zakonne prowadzity nabor wsrod mtodziezy. Klasztor byt
pierwsza wspolnota, ktora mogla daé pelne chrzedcijanskie wyksztatcenie™®. Stan zakonny silnie
faczy si¢ ze znajomoscig piSmiennictwa. Kazdy mnich i kazda mniszka musi umie¢ czytac.
W wielu regutach zakonnych pojawiaja si¢ przepisy nakazujace codzienne czytanie ksiag Swietych,
przepisywanie rekopisow.

Szkoty klasztorne byty dwoch rodzajow: wewngtrzne — tylko dla przysztych zakonnikoéw
oraz zewngtrzne przeznaczone rowniez dla mlodziezy §wieckiej, wywodzacej si¢ z arystokra-
Gjit™,

Na Zachodzie nierozlacznym skfadnikiem Zycia monastycznego jest lectio divina, tj. czytanie
ksiag $wictych. Sw. Augustyn juz pierwszemu swojemu klasztorowi nadat charakter uczonosci.
Jego reguta nakazywata, zeby monaster posiadat ksie;gozbi(')r155.

Sw. Pachomiusz (ok. 292-346) w swej regule nakazywat (powstata ok. 320-330), zeby osoby
nieuczonym wstepujagcym do klasztoru dawac¢ od razu do nauki dwadziescia psalmow lub dwa listy
(apostolskie). Jezeli nie umiat czyta¢, miat si¢ uczyt czyta¢ codziennie przez trzy godziny od zakon-
nika, ktéry znal litery, sylaby i rzeczowniki. Tak, wigc zasadniczo wszyscy mieszkancy klasztoru
musieli umiec¢ czytac’l56.

Regula $w. Bazylego (ok. 329-379) zezwalata na przyjmowanie nawet najmlodszych dzieci,
jezeli je oddali rodzice. Pod kierownictwem $wiatobliwego starca uczyly si¢ one czyta¢, zeby mogty
poznaé Biblie. Sw. Bazyli nakreslil system pedagogii: dziecko, skoro juz opanowato sylaby, winno
nauczy¢ si¢ czyta¢ poszczegoélne nie wigzace si¢ z sobg stowa, potem przychodzi na sentencje,
a pozniej do krotkich opowiadan. W miejsce bajek mitologicznych wprowadzane zostaly imiona
osobistosci biblijnych, wersety z Ksiegi Przystéw i dzieje $wiete™”.

Sw. Benedykt z Nursji (ok. 480-547)*%, patriarcha monastycyzmu zachodniego, w swej regule
(ok. 525) nakazywal obowigzek trudnienie si¢ praca i nauka. Dzigki czemu zakon stawal si¢ powoli
réwniez szkota. Tworzac skryptoria ocalili wiele dziet starozytnych, a przez pisanie kronik pozosta-
wili cenne zrodha historyczne. Poczatkowo ich szkoty byly przeznaczone wyltacznie dla chtopcow
przeznaczonych do zakonu. Z czasem jednak zaczgto przyjmowaé rowniez innych. Tak powstaly

szkoty zewn@trznel59.

152 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 64.

153 por, p. Brown, Zmierzch starozymosci, W: Historia zycia prywatnego, 1. 1, Od Cesarstwa Rzymskiego do roku tysiecznego,
red. P. Veyne, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1998, s. 278-281.

1% por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 62; L. J. Milis, Anielscy mnisi ..., dz. cyt., s. 156-159. Zob. A. S. Abulafia,
Tworczosé intelektualna i kulturalna, W: Rozkwit Sredniowiecza, red. D. Power, Warszawa 2011, s. 193-194; P. Riché, Edukacja
i kultura..., dz. cyt., s. 111-133; T. Sakowicz, Klasztorne szkoly dla dziewczqt, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2,
red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 603-606.

155 por, H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 459.

156 por, tamze, s. 456.

157 por. tamze; M. B. Pecyna, Bazyli Wielki, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,

s. 318-319.

158 Zob. Benedykt z Nursji, Reguta, Krakow-Tyniec, 1994; B. Senger, Swiety Benedykt, Warszawa 1981; P. Szczaniecki,
Swiety Benedykt, Tyniec 1987; M. B. Pecyna, Benedykt z Nursji, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 331-333.

159 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 77-78.

www.etins.edu.pl 31



Piotr Mazur  Zarys historii szkoly

Zachodni klasztor byl ogniskiem kultury europejskiej w czasach $redniowiecza. W nim groma-
dzono skarby wiedzy, zapomnianych pisarzy starozytnych, przepisywano podreczniki i1 stare
rekopisy*®.

Prym w zakladaniu szkot klasztornych wiedli benedyktyni. Za ich przyktadem poszli kartuzi
i cystersi. Rozkwit tych szkot przypadat na VIII-IX wiek. Program nauczania obejmowat zmodyfi-
kowany zakres siedmiu sztuk wyzwolonych, gramatyke, redagowanie dokumentéw, postugiwanie
sic kalendarzem i $piew koscielny. Glownym przedmiotem nauczania byta tacina'®’. Szkoty
klasztorne w Polsce organizowali w swoich opactwach benedyktyni (Tyniec, Swicty Krzyz, Siecie-
chéw, Mogilno, Ptock)*®2.

Pod koniec X wieku nastapil upadek szkot klasztornych. Jednym z czynnikow byla reakcja
w Kosciele przeciw uczonosci swieckiej. Kiedy na soborze w Reims (991) biskupi zarzucili papie-
zowi Janowi XV (?-1001) jego ignorancje, legat papieski odpowiedziat listem: Poniewaz zastepcy
Piotra i jego uczniowie nie chcqg mie¢ za mistrza ani Platona ani Wergilego ani Terencjusza ani
innej trzody filozoféw, ktorzy w swym pyszatkowatym locie po oblokach potoneli w glebinach jak
ryby w morzu a chodzq jak zwierzeta po ziemi, twierdzicie, ze nie mogq by¢ nawet odzwiernymi, gdyz
nie sq wykarmieni tymi Spiewkami. Zetgali ci co tak mowiq. Albowiem sw. Piotr tych rzeczy nie znat
| Zostal odzwiernym niebios przez stowa samego Chrystusa.: Tobie dam klucze... Od poczqtku swiata
wybierat Bég nie méwcow i filozofow, ale nieuczonych i prostakéwlea.

Reforma zakonna, zaczgta od klasztoru w Cluny, zmierzata do podniesienia ducha religijnego,
moralnosci i ascezy. Jednoczes$nie zwracata si¢ przeciwko studiom nauk $wieckich. Nawotywano do
pogardy dla wszystkich spraw ziemskich i catkowitego zaniechania dziatalno$ci oswiatowej.
Z bibliotek usuwano wszystkie ksigzki nie teologiczne. Niektore klasztory oddawaly wtasne szkoty
pod zwierzchnictwo ludzi $wieckich. Hugo ze $w. Wiktora (1096-1144) pisal: Jesli jestes mnichem
co robisz w tym zbiegowisku? Powiadasz, ze chcesz drugich nauczaé. To nie jest twoj obowigzek —
twoim obowiqgzkiem jest plakac. Uciekajqc od Swiata, wigcej go nauczasz anizeli gdy go poszukujesz.
Ale — powiesz moze — czyz mi nie wolno is¢ tam gdzie studia? Juz ci oswiadczytem: nauki nie powin-
ny cie ustawicznie zajmowac, mogq by¢ dla ciebie éwiczeniem, nie mogg by¢ celem. Ruch Kluniacki
przyczynit si¢ do niemal catkowitej ruiny szkot klasztornych164.

Szkoly katedralne

Ksztatcenie duchownych juz od wczesnej mtodosci miato niewatpliwe korzysci. Papiez
Leon Wielki (?-461) upatrywal w tym gwarancje wysokiego poziomu religijnego kaptanow.
Zazwyczaj wyksztatcenie umystowe duchowni otrzymywali w szkole antycznej, wychowanie
moralne dawal dom rodzinny, za§ wyksztalcenie zawodowe zapewnial Kosciot. Pelniejsze
wychowanie religijne mogli otrzyma¢ jedynie urodzeni w rodzinie duchownych. Dlatego tez
czegsto miodych kandydatow do kaptanstwa oddawano opiece wuja biskupa. Pod wpltywem
monastycyzm, w IV 1 V wieku w Galii 1 Hiszpanii, pojawity si¢ pierwsze proby organizowania

internatow dla przysztych duchownych (Vercelli, Tours, Hippona)™®.

160 por. S, Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 131.

161 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 25.

162 por, A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa 2008, s. 55.

183 cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 131-132.

164 Cyt. za: tamze, s. 132. Por. L. Kurdybacha, Rozwdj oswiaty koscielnej wiekéw Srednich, w: Historia wychowania,
red. L. Kurdybacha, t. 1, Warszawa 1965, s. 190.

185 por. p. Riché, Edukacja i kultura..., dz. cyt., s. 135.

32 www.etins.edu.pl



Rozdzial Il Sredniowiecze

W otoczeniu biskupa zawsze gromadzity si¢ dzieci, ktore petnity stuzbe lektorow. Z tego §ro-
dowiska dobierano i ksztatcono diakonéw, kaptanéw 1 przysztych nastepcéw biskupow. Przygoto-
wanie do kaptanstwa miato charakter czysto praktyczny. Przykladem moze by¢ Grzegorz z Tours,
ktory nie pobierat zadnych nauk poza kaptanskimi'®®,

Biskupi dostrzegali koniecznos$¢ zapewnienia duchowienstwu diecezjalnemu odpowiedniego
wyksztatcenia. Chodzito nie tylko o zapewnienie im wiadomosci potrzebnych przy sprawowaniu
urzedu, lecz rowniez 0 zapoznanie ich z pismiennictwem. Tak powstata i rozpowszechnita si¢ szkota
katedralna (biskupia), ktora pozniej stata si¢ zalgzkiem przysziych $redniowiecznych uniwersyte-
tow™®’.

W VI i VII wieku szkota biskupia nabiera ogromnego znaczenia. Mlodzi ludzie gromadza
si¢ wokot biskupa oraz archidiakona w roli mistrza. Szkota miescita si¢ w budynkach biskup-
stwa (domus ecclesiae), gdzie ksieza mieli wspolnie zy¢ z biskupem ™.

Szkota biskupia byla czym$ w rodzaju terminatorstwa rzemie$lniczego. Byt to zespot mtodocia-
nych lektorow, ktérymi kierowat primicerius lectorum. II synod w Toledo (527) nakazywal, zeby
dzieci przeznaczone do stanu kaptanskiego od chwili otrzymania tonsury uczeszczaty na nauke do
Domu Koscielnego i podlegali bezposredniemu nadzorowi biskupa'®.

W IX wieku powstaty dokumenty papieskie w sprawie szkolnictwa. Papiez Eugeniusz 11
(?-827) w 826 r. nakazat organizowanie szkot w siedzibach biskupoéw: Polecamy, aby w kazdej
siedzibie biskupiej i w innych miejscach byli mianowani w razie potrzeby magistrowie i doktorowie
dla nauczania mtodych chlopcow gramatyki i sztuk wyzwolonych, poniewaz dzieki nim tatwiej zro-
zumie¢ boskie przykazania i wyjasnic je innym17o.

Rozkwit tych placowek przypada na X1l w. Ich poziom w znacznej mierze zalezat od po-
tencjatu umystowego duchowienstwa zgromadzonego w centrum diecezji. Niekiedy szkoty te
nazywano — diecezjalnymi'’.

Przyjmuje si¢, ze pierwsza szkola katedralna zostala zalozona w Poznaniu ok. 1000 r.
Najstarsza wzmianka o szkole katedralnej w Gnieznie pochodzi z 1243 r.t7. Pierwszym
uchwytnym zrédtowo scholastykiem w Polsce byl Mateusz, pdzniejszy biskup krakowski
(1143 )",

Impulsem do wielkiego rozwoju szkolnictwa byly uchwaty soborow lateranskich
(1M w1179r. i IV w 1215r.). Zobowigzywaly one kapituly katedralne do zapewnienia podstaw
materialnych dla szkot i nauczycieli oraz powotania specjalnego urzednika — scholastyka, ktory
decydowal m.in. o przyznaniu licencji uprawniajacej do nauczania®’®. Sobor laterafski I11 ustalil,

ze kandydaci do urzedéw koscielnych winni by¢ poddani egzaminowi, obejmujgcemu rowniez

188 por, H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 461.

187 por. tamze, s. 462. Zob. T. Sakowicz, Katedralne szkofy, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 563-566.

188 por, p. Riché, Edukacja i kultura..., dz. cyt., s. 292.

89 por, H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 462-463. Zob. K. Ratajczak, Ustawodawstwo szkolne..., dz. cyt., s. 15.
170 Cyt. za: E. Kurdybacha, Rozwdj oswiaty koscielnej wiekéw srednich, dz. cyt., s. 188; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt.,
S. 63. Zob. A. S. Abulafia, Tworczosé intelektualna..., dz. cyt., s. 194-197; K. Ratajczak, Edukacyjne aspekty ustawodawstwa
Kosciola w Polsce Sredniowiecznej, W: Szkota polska od sredniowiecza do XX wieku miedzy tradycjq a innowacjq,

red. I. Szybiak, A. Fijatkowski, J. Kaminska, Warszawa 2010, s. 19-32; J. Dowiat, Krqgg uczony i jego instytucje, w: Kultura
Polski sredniowiecznej X-XI1I w., red. J. Dowiat, Warszawa 1985, s. 294.

1 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 26.

172 por. A, Orczyk, Zarys historii szkolnictwa..., dz. cyt., s. 55.

18 por, K. Ratajczak, Przyczyny powstania i rozwdj sieci szk6l koscielnych w Sredniowiecznej Wielkopolsce, W:

Z dziejéw polskiej kultury i oswiaty od sredniowiecza do poczgtkéw XX wieku, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Krakdw 2010,
s. 168; J. Dowiat, Krqg uczony..., dz. cyt., s. 295.

1% por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 67;
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wyksztalcenie. Norma stato si¢ wymaganie od kandydatow na urzad biskupi posiadanie tytutu
uniwersyteckiego®".

Bardzo wazng sprawg, poruszong na soborze, byta pomoc w zdobyciu wyksztalcenia przez
dzieci z ubozszych rodzin, ktére z przyczyn finansowych nie mogly pozwoli¢ sobie na studia.
Pierwotnie jedynym wymogiem rozpoczecia studiow byta przynaleznos¢ do Kosciota,
a ksztatcenie na wydziale sztuk zaczynatla si¢, o ile to bylo konieczne nawet od nauki alfabetu.
W tym celu zobowigzano kapituty, aby wyznaczyly specjalne beneficjum dla magistra, ktory
nauczalby za darmo klerykoéw i innych niezamoznych uczniow’®.

Sobdr lateranski IV uchwalit, ze szkoty powinny by¢ zakladane przy kazdym kosciele,
ktory posiada wystarczajace na to $rodki. Szkoty katedralne miaty przygotowywac przyszitych
duchownych, pozostali uczniowie mieli ksztatci¢ si¢ w szkotach paraﬁalnych177.

Szkota katedralna podlegata biskupowi i kapitule. W ich imieniu nadzér nad nig pehit
kanonik, noszacy tytul scholastyka. On tez poczatkowo nauczat w szkole. Juz w XIII wieku
nastgpit rozdzial pomiedzy funkcjami kontrolnymi — scholastyk, a kierownictwem szkoty
i nauczaniem w niej, ktorym zajmowal osobny nauczyciel zwany si¢ rektorem lub magi-
strem*’®. Rektor powolywat nauczycieli pomocniczych zwanych towarzyszami (socci). Do tej grupy
nalezeli bakatarze, kantorzy, sygnatorzy i subsygnatorzy179.

Gléwnym zadaniem szkoty katedralnej, po IV soborze lateranskim, bylo podnoszenie
poziomu umystowego duchowienstwa. Dlatego tez obok nauczyciela sztuk wyzwolonych —
gramatyka, wystepowat teolog wyktadajacy Pismo swigte i teologi¢ pastoralnqlso.

Wyksztatcenie teologiczne uzyskane w szkole katedralnej byto uzupeiniane przez proboszcza
(liturgia, $piew). Dopiero po zdaniu egzamindéw przed komisja biskupia uczniowie otrzymywali
$wiecenia kaplaﬁskielsl.

Biskup Metzu §w. Chrodegang (721-766) opracowat regut¢ wspolnego zycia dla duchow-
nych swojej katedry. Jego Regula canonicorum byta wzorem dla innych*®,

Szkoly kolegiackie

Juz w XIII w. niektore kapituly kolegiackie prowadzily wiasne szkoty. Ich celem bylo przygo-
towanie klerykow do pelienia obowiazkow duszpasterskichlsa.

Szkoty kolegiackie tworzone byly z prywatnych fundacji przy wigkszych kosciotach w mia-
stach. Kapituly kolegiackie zobowigzane byly do prowadzenia szkot. W swoim gronie miaty
scholastyka na wzor kapitul katedralnych. Program nauczania byt zblizony do realizowanego
w szkotach katedralnych i klasztornych, o ile grono duchownych posiadato odpowiednie przygo-

towanie'®,

7 por, K. Ratajczak, Ustawodawstwo szkolne..., dz. cyt., s. 18.

18 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 63; K. Ratajczak, Ustawodawstwo szkolne..., dz. cyt., s. 18-19.
7 por. tamze, s. 20.

178 por. J. Dowiat, Krqg uczony..., dz. cyt., s. 297.

1 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 81.

180 por. J. Dowiat, Krqg uczony..., dz. cyt., s. 299.

181 por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 81.

182 por. tamze.

18 por, J. Dowiat, Krgg uczony..., dz. cyt., s. 299.

184 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 81-82; J. Dowiat, Krgg uczony..., dz. cyt., s. 299.
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Najstarsze szkoly kolegiackie powstaty w Kielcach, Opatowie, Sandomierzu i Stopnicy'®.
Pod koniec sredniowiecza ich liczba wynosita 2818¢

Szkoly parafialne

Pod koniec VI wieku konczy si¢ organizacja sieci parafii wiejskich. Jest to jednocze$nie pocza-
tek funkcjonowania szkét parafialnych. Synod w Vaison (Francja) w 529 r. wydal pierwsze posta-
nowienie o tworzeniu szkot parafialnych. W dokumentach synodalnych nakazano, by wszyscy kapfa-
ni zarzgdzajgcy parafig brali pod swq opieke mtodziencow w stopniu lektora, wychowywali ich po
chrzescijansku, wyuczyli ich Spiewania psalmow i czytania Pisma sw. oraz catego Zakonu Panskie-
go, tak by dzieki temu mogli sobie sposrod nich przysposobié godnych siebie nastepcow. Jest to akt
narodzin szkolty wiejskiej (ludowej). Od tego czasu funkcja plebana-proboszcza parafii wiejskiej
I nauczyciela szkoty wiejskiej $cisle wigze si¢ ze soba, chociaz nie zawsze proboszcz sprawowat jg
osobiscie. W wielu krajach taki stan przetrwal do konca XVIII wieku®®’.

Glownym celem szkoty parafialnej byto wychowanie i nauczanie religijne. Stawiano przede
wszystkim na przygotowanie przysztych duchownych, ale przyjmowano do nich takze dzieci swiec-
kie, bez wzgledu na stan, z ktorego pochodziiylss. Jedynie ustawy synodalne zabraniaty uczyc¢ si¢
razem chtopcom i dziewczetom, ktére pobieraty nauke w domu i klasztorach zenskich™®.

Nauka we wszystkich szkotach parafialnych miata by¢ bezptatna.

W jezyku ojczystym nauczano modlitw, najwazniejszych prawd wiary i przykazan. Uczono
rowniez pisania, czytania i rachowania. W programie nauczania byta tez nauka $piewu koscielne-
go, muzyka i ministrantura'*.

Pierwowzorem byla zatozona przez papieza Grzegorza Wielkiego (540-604) szkota $piewu
koscielnego (Scola Cantorum) w Rzymie. Aby mtodzi chtopcy, uczestniczacy w chorze mogli orien-
towac si¢ w nabozenstwie, polecit naucza¢ ich czytania i pisania w jezyku tacinskim™®*.

Trzeci synod w Toledo (589 r.) przedstawit zasady programowe: nauka miata zaczynac si¢ od
psatterza, a nastepnie studiowano Pismo $wiete i teksty hagiograficzne'®”. Najprawdopodobniej
uczniowie uczyli si¢ psalméw $piewajac je i zarazem zdobywaly podstawowe zasady muzyki.
Niektore dzieci w ciggu pot roku potrafity nauczyc¢ si¢ catego psatterza na pami@c’l%.

Papiez Leon IV (?-855) w 853 r. potwierdzil polecenie Karola Wielkiego, aby przy kazdej
parafii utrzymywac szkole;194.

IV sobdr lateranski nakazal zaktadanie szkot przy kosciotach parafialnych. Ich zadaniem byto
ksztatcenie elementarne, z gramatyka wiacznie, stad tez ich nazwa — szkoty gramatykalne™.

Program nauczania byt okreslony w jej akcie fundacyjnym. Szkoty wroctawskie miaty uczyc

pacierza, czyli Modlitwy Panskiej, Pozdrowienia anielskiego, Wyznania wiary, oraz siedmiu tzw.

18 por, A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa..., dz. cyt., s. 56.

18 por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 99.

87 por. H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 463-464. Zob. K. Ratajczak, Ustawodawstwo szkolne..., dz. cyt., s. 15;
P. Riché, Edukacja i kultura..., dz. cyt., s. 139-140, 289-292; A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa..., dz. cyt., s. 54;

M. Cisowski, Parafialne szkoly, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 44-45.
18 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow..., dz. cyt., s. 25.

189 por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 82.

190 por. tamze.

% por. S. Litak, Edukacja poczgtkowa w polskich szkotach w XII-XVI11 wieku, Lublin 2010, s. 43; £.. Kurdybacha, Rozwdj
oswiaty kosScielnej wiekow srednich, dz. cyt., s. 184, 189.

192 por, K. Ratajczak, Ustawodawstwo szkolne..., dz. cyt., s. 15.

198 por, P. Riché, Edukacja i kultura..., dz. cyt., s. 291-292.

194 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 63.

1% por. J. Dowiat, Krqg uczony..., dz. cyt., s. 297.
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psalméw pokutnych, a nastepnie alfabetu i czytania. W szkotach nauczano réwniez $piewu kosciel-
nego. Poza kurs elementarny wychodzit wyklad gramatyki i lektura tacinska®®.

Na szerszg skale szkoty parafialne zaczety powstawa¢ w XIII wieku. Program nauczania byt
calkowicie podporzadkowany potrzebom Kos$ciota. Zakres nauczania byt uzalezniony od $rodo-
wiska, w ktorym znajdowata si¢ szkota. W wiekszych miastach zblizat si¢ do trivium, a nawet do
quadrivium®®’. Zasadniczo szkoly parafialne uczyly czytania, pisania, podstaw gramatyki i lektury
tatwiejszych tekstow. Siedmiu sztuk wyzwolonych uczyty szkoty katedralne i klasztorne'*,

W kilka lat po soborze lateranskim IV, biskup Iwon Odrowaz (1170/80-1229) zatozyt szko-
le parafialng w Krakowie przy kosciele NMP (1221) i druga przy kosciele Wszystkich Swigtych.
Do najstarszych szkot parafialnych nalezaly szkoty: w Szczecinie (1261, druga w 1391), we
Wroctawiu przy kosciele §w. Marii Magdaleny (1267), $w. Elzbiety (1293); w Namystowie
(1278), w Swidnicy (1284), w Brzegu (1287), w Nysie (1300), w Raciborzu (1300), w Poznaniu
(1302), w Legnicy (1309), w Elblagu (1322), w Gdansku (1350), w Malborku (1365)*%°.

W XIII wieku w Polsce odnajdujemy $lady istnienia szkot parafialnych. Byty one organizo-
wane w wiekszych osrodkach i1 przy kosciotach kolegiackich, ktére w swoich szeregach posiadaty
kanonikéw scholastykow?®.

Rozkwit szkot parafialnych przypada na XV i XVI wiek, przede wszystkim w Matopolsce,
Wielkopolsce i na Pomorzu®”. Liczba szkét parafialnych u schytku $redniowiecza byta bardzo
duza. E. Wisniewski podaje, ze 90% parafii prowadzito szkoly, co na poczatku XVI wieku daje
ok. 4 tys. szko6l, czyli jedna na 1000 mieszkancow %,

Od XVII wieku szkoty parafialne zaczely powoli upadaé. Zostaty one zdegradowane do
poziomu szkotek religijnych dla Iudu. Niektore z nich przeksztalcity si¢ w szkotly $rednie humani-
styczne. Od konca XVIII wieku zostaly podporzadkowane wladzom $wieckim i nazywano je
elementarnymi, poczatkowymi lub ludowymizoa.

W szkotach nauczali sami proboszczowie badz tez wyreczali si¢ klerykami, ktorzy po ukon-
czeniu szkoty katedralnej odbywali na parafii praktyke sprawowania obrz¢déw ko$cielnych przed
egzaminem wobec komisji biskupiej. Proboszcz mégt zatrudnia¢ réwniez $wieckich nauczycieli.
Jednakze zawsze proboszcz byt odpowiedzialny przed biskupem za poziom dydaktyczny i moralny
szkoty. Do jego obowigzkow nalezata wizytacja szkoty, przynajmniej dwa razy w roku, zatrudnianie
I optacanie nauczycieli. W miastach wptyw na obsade nauczycieli mialy réwniez magistraty
i cechy. Od XV wieku niektore magistraty uzyskaty prawa mianowania nauczycieli w swych szko-
tach, zarzadzania nimi oraz ukladania dla nich programéw nauczania®**.

W szkotach parafialnych organizacja roku szkolnego uzalezniona byta od pory roku,
a zwlaszcza prac na roli. W zimie nauk¢ przerywano ze wzgledu na brak opatu. Rok szkolny

rozpoczynat si¢ 12 marca w dniu $w. Grzegorza, patrona mtodziezy. Zakonczenie roku szkolnego

19 Ppor. tamze.

Y97 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 63; S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w epoce $redniowiecza, dz. cyt., s. 98;
198 por. 1. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 18; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 40.

1% por. K. Ratajczak, Ustawodawstwo szkolne..., dz. cyt., s. 21; S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 102.

20 por, T, Manteuffel, Kultura Europy Sredniowiecznej, Warszawa 1974, s. 334; R. Skrzyniarz, Parafialne szkolnictwo
bozogrobowcow na tle procesu alfabetyzacji spoleczeristwa na ziemiach polskich w Sredniowieczu, w: Z dziejow polskiej kultury
i oswiaty od Sredniowiecza do poczqtkéw XX wieku, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Krakéw 2010, s. 181-193.

21 por 'C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 25.

202 por, E. Wisniewski, Uwagi o liczebnosci miejskiego szkolnictwa parafialnego w Polsce i w Czechach u schytku Sredniowie-
cza, W: Kultura elitarna a kultura masowa w Polsce poznego sredniowiecza, red. B. Geremek, Wroctaw 1978, s. 207;

H. Samsonowicz, Dziedzictwo Sredniowiecza. Mity i rzeczywistosé, Wroctaw 2009, s. 185.

203 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 25.

24 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 82.

36 www.etins.edu.pl



Rozdzial Il Sredniowiecze

odbywato si¢ zwykle przed $wictami Bozego Narodzenia. Czas wakacji przypadal na okres zniw.
W wiegkszych miastach szkoly byly otwarte, zarowno w lecie jak i w zimie, z przerwami na czas
wielkich $§wiat. Szkoty byty zlokalizowane w poblizu kosciota parafialnego i niewiele roznity sie od
zwyktych wiejskich chat. Posiadaty jedna-dwie izby, w ktorych panowal mrok, gdyz okna byly mate.
Sciany byly lepione z gliny lub zrobione z drzewa. Wyposazenie bylo bardzo liche, ze sprzetow
wymieni¢ nalezy stot i dtugie tawy wzdhluz $cian. Z braku tawek ziemi¢ wyscietano stoma, na ktorej
siedzieli uczniowie®®,

Nauczanie, z powodu braku ksigzek, odbywato si¢ metodg werbalng. Uczniowie choralnie
powtarzali za nauczycielem 1 w ten sposob zapamigtywali. Lepszemu zapamig¢tywaniu stuzyta
zapozyczona ze starozytnosci mnemotechnika. Metoda ta polegata na przekazywaniu pewnych
twierdzen w formie wiersza np. sylogizmow, regut oraz kojarzenia faktéw znanych z nieznanymi
np. dat¢ zalozenia Rzymu (753) mozna kojarzy¢ z jego potozeniem: siedem pagdrkoéw pigtrzy sie.
Mozna zapamigtywac szybciej] w formie zartobliwej np. fenolfialeina rumieni sie jak dziewCzyna

7 zasadami®®®.

Szkoty miejskie

Dotychczas funkcjonujace szkoty koscielne nie byly w stanie zadowoli¢ bogatego mieszczan-
stwa. W dobie rozwijajacych si¢ miast mieszczanstwo (zwtaszcza witoskie, angielskie 1 niemieckie)
organizowato wilasne szkoty. Dla potrzeb handlu uczono w nich arytmetyki, retoryki, prawa rzym-
skiego i medycyny, umiejetnosci prowadzenia korespondencji w sprawach interesow.

Pierwsze tego typu szkoty powstaty juz w XII w. Ich zatozycielami byly magistraty. Z czasem
powstaly rowniez szkoty miejskie o szerszym programie tzw. szkoly lacinskie, gdyz gtéwnym
przedmiotem byta facina®®’

Mieszczanstwo, ktore zapragnelo tacinskiego ksztalcenia, zapewnialo domy na szkote oraz
utrzymanie dla nauczycieli. Ko$ciot nadal kierowat nauczaniem. Na czele szkoty stat rektor lub
magister, ktérego w miastach wybierala sobie gmina w porozumieniu ze scholastykiem. Na kierow-
nika szkoty poszukiwano absolwenta uniwersytetu ze stopniem magistra. Miasto zapewniato mu
stata pensje. Dodatkowo mogt pobiera¢ optaty od uczniow, a takze czerpat dochody koscielne — ze
§lubow, pogrzebow, mszy zatobnych, przy okazji ktorych wystepowat chor szkolny?®.

Rektor szkoty sam dobieral sobie pomocnikéw: $wieckich lub duchownych, ktorych réwniez
sam optacat. Dochody nauczycieli byty stosunkowo niewielkie. Dlatego tez nauczyciele podejmo-
wali dodatkowe zajecia. Byli zatrudniani jako kantorzy koscielni, organisci, stuzba koscielna.
Czgsto bywali rowniez urzednikami i pisarzami miejskimi. Nauczyciele pomocnicy udzielali pry-
watnych korepetycji czy tez nauczali w domach prywatnych na nizszym poziomie®®.

Uczniowie byli skupieni w oddziatach szkolnych (fac. loca — miejsce). Oddzialy te posiadaty
oddzielnych izb, ale na wspolnej Sali otrzymywaty swoje odrebne miejsce. Uczniowie dzielili si¢ na

syn6w mieszczanskich i mendykantow, tj. zakow zebrzacych, zyjacych z jatmuzny®*°.

205 por, tamze, s. 83.

26 por tamze.

27 por |, Szybiak, Z dziejow szkoty, dz. cyt., s. 18; C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 27.
28 por, S, Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 172-173.

29 por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 83.

20 por, S, Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 174.
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Oddziatéw byto zazwyczaj trzy: tabulisci — uczacy sie liter, pacierza; donatysci — poznajacy
stowka 1 formy przy pomocy dziet Donata, Katona, Ezopa; aleksandrysci — uczacy si¢ gramatyki
tacinskiej z podrecznika Aleksandra z Villedieu®.

W niektérych miastach duchowienstwo bylo przeciwne tworzeniu szkot miejskich. W zwigzku
z czym papiez Aleksander 111 (1159-1181) w specjalnym zarzadzeniu nakazal, Ze Zaden opat nie
powinien scholastykowi (rektorowi) lub magistrowi zabraniaé kierowania szkotq w miescie lub

przedmiesciach, bo nauka jest darem Bozym, a talent czyms wolnym?*2.,

Szkoly dworskie

Szkota dworska (patacowa) miata charakter §wiecki. Byta organizowana przez wiadcow dla po-
trzeb Srodowiska dworskiego. Miata ona zapewni¢ panu feudalnemu mozliwo$¢ kontroli nad shuza-
cymi mu ludzmi pidra, ale nie zamierzata przygotowac jego samego do roli nauczyciela213.

Poczatki szkot patacowych siggaja czasow merowinskich. Majordomowie przygotowywali
miodych ksigzat i synéw urzednikow dworskich do sprawowania wiadzy. Mlodziez poznawala
tajniki pracy kancelaryjnej i zycia towarzyskiego. Najbardziej znang jest szkota patacowa utworzona
na dworze Karola Wiclkiego. Poczagwszy od XI/XII wieku na wielu dworach europejskich organi-
zowano tego typu szkoty*'*.

W Polsce poczatki szkoty dworskiej wigza si¢ z Wladystawem Hermanem (1043-1102).
Nauczycielami byli wysokiej rangi urzednicy koscielni, pracujacy jednoczesnie w kancelarii wladcy.
W pdzniejszym okresie rolg ta peknili kanclerze i podkanclerze. Taka forma ksztatcenia przetrwata

na niektorych dworach az do XX wieku?®.

Kolegia

W XIII wieku powstaty kolegia, byty to ufundowane przez donatorow schroniska dla ubogiej
mitodziezy, ktéra zyla tam we wspolnocie wzorowanej na regutach klasztornych. Od XV wieku
instytucja ta zajmuje si¢ rowniez ksztalceniem. Nauczanie w kolegium stanie si¢ w przysztosci
wzorem dla wielkich instytucji szkolnych od XV do XVII wieku — kolegidw jezuitdéw, ignorantynow
1 oratorian. Wprowadzenie dyscypliny zwienczyto ewolucjg, ktora od szkoly sredniowiecznej,
zwyktej sali lekcyjnej, doprowadzita do nowoczesnego kolegium, instytucji stuzacej nie tylko nau-
czaniu, ale i opiece nad mtodzieza'.

Ewolucja szkoty jest Scisle zwigzana z rdéwnolegla ewolucja postaw wobec wieku 1 dziecinstwa.
Poczatkowo akceptowano bez oporow wymieszanie wieku uczniow. W XIV wieku pojawia si¢
roznicowanie uczniow. Zaczeto sie ono od scholarow (ucznidw-klerykow). Celem byto zapewnienie
klerykom przyzwoitych warunkoéw bytowych oraz, zeby broni¢ ich moralnosci, ustrzec mtodziez
przed pokusami $wieckiego zycia. W tym celu zaktadano kolegia, ktére byly wzorowane na trzyna-

2 por. tamze.

212 oyt za: S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 83-84.

213 por, J. Dowiat, Krqg uczony..., dz. cyt., s. 294.

24 por, K. Ratajczak, Szkofa patacowa, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch, Warszawa 2007, s. 269.
25 por. tamze, s. 270.

28 por. P. Arigs, Historia dziecinistwa. Dziecko i rodzina w czasach ancien régime 'u, Warszawa 2010, s. 201. Zob. S. Litak,
Jezuici na tle innych zakonéw meskich w Polsce w XVI-XVII wieku, w: Jezuici a kultura polska. Materialy sympozjum z okazji
jubileuszu 500-lecia urodzin Ignacego Loyoli (1491-1991) i 450-lecia Towarzystwa Jezusowego (1540-1990), red. L. Grzebien,
S. Obirek, Krakdw 1993, s. 185-198; S. Litak, Edukacja poczqtkowa..., dz. cyt., s. 261-266; E. Aleksandrowska,

Pijarzy w Srodowisku pisarskim polskiego Oswiecenia, W: Wkiad pijaréw do nauki i kultury w Polsce XVII-XIX w., red. I.
Stasiewicz-Jasiuk, Krakéw 1993, s. 37-50; P. P. Gach, Kolegium, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 653-656.
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stowiecznych fundacjach dominikandéw i franciszkanow. Uczniowie nie byli zwigzani zadnym
slubem, ale przez czas nauki prowadzili specyficzny tryb zycia, wiasciwy nowym wspolnotom.
Mtodziez byla odseparowana od reszty spoteczenstwa, w ktorym nadal panowalo wymieszanie
wieku, plci i stanow. Specyficzny tryb zycia w kolegium stat si¢ warunkiem dobrej edukacji®”.

Kardynat Guillaume d’Estouteville (1412-1483) w 1452 r. mowit o regimen puerorum [regu-
lamin dla chtopcoéw] i 0 odpowiedzialnosci moralnej nauczycieli, ktorzy majg piecze nad duszami.
Dzieci trzeba nie tylko ksztalci¢, ale i wychowywaé. W zwigzku z czym nalezy narzuci¢ im surowg
zmodyfikowang dyscypline, bardziej autorytarng i zhierarchizowang. Nowa dyscyplina miata by¢
narzgdziem powszechnej edukacji dzieci 1 mlodzieZym.

Przetozony szkoty i regent przestaja by¢ primi inter pares [pierwszymi posrod réwnych], ale
stajg si¢ rzecznikami wyzszej wladzy. Autorytarne rzady umozliwiajg od XV wieku wprowadzenie
nowego porzadku dyscyplinarnego. Ma on trzy charakterystyczne cechy: staty nadzor, donosiciel-
stwo oraz kary cielesne®®®.

W XV, a zwlaszcza w XVI wieku, zmienia si¢ system rekrutacji w kolegiach. Pierwotnie
przyjmowaty one niewielka ilo$¢ klerykdw, z czasem otwierajg si¢ dla laikow ze szlachty i miesz-
czanstwa, a takze dla rodzin z warstw nizszych. Kolegium z rygorystyczng dyscypling i bardzo
licznymi klasami byto wazng instytucjg spoteczng. Kolegium tworzy grupa uczniéw od 8-9 do ponad
15 lat, ktora byta poddana wiasnemu prawu 220,

Na poczatku XV wieku uczniowie zostali podzieleni na grupy o ré6znym stopniu zaawanso-
wania, ktore nadal uczyly si¢ w jednej sali i pod okiem jednego nauczyciela. W XV stuleciu,
kazda z grup otrzymatla wlasnego nauczycicla, ale wszystkie uczyly si¢ we wspdlnym pomiesz-
czeniu. W koncu Klasy i ich nauczycieli umieszczono w odrgbnych salach. Ta flamandzka i pary-

ska inicjatywa data poczatek nowoczesnej strukturze klasy®.

Dydaktyka Sredniowieczna

Szkota $redniowieczna miata $ciSle zawodowy charakter, przygotowata przede wszystkim do
kariery duchownej oraz do sprawowania funkcji urzedniczych, co w praktyce taczyto si¢ ze soba.
Przekazywana przez szkol¢ wiedza, nie byla niezbedna w peknieniu innych rél spotecznych
np. rycerza. Jednakze siggali po nig zarOwno przedstawiciele stanu rycerskiego, jak i mieszczanie.
Istniejace w tym czasie szkoly patacowe, dworskie oraz miejskie miaty na celu da¢ ogdlne wyksztat-
cenie i rozwdj intelektualny??,

Zorganizowanie szkoty nie byto zadaniem tatwym. Wymagato sporych srodkéw materialnych,
wyksztatconej kadry oraz biblioteki®*. Do szkoty zapisywano dzieci w wieku 6-7 lat.
Nauka trwata 8-12 lat. Lekcje odbywaly si¢ w kruzgankach ko$cielnych, pod zadaszonymi

czesciami roznych budynkow, na placach miejskich czy tez na ulicach. Z uptywem czasu poja-

27 por. P. Ariés, Historia dziecinstwa..., dz. cyt., s. 201-202.
28 por, tamze, s. 202.

2V por, tamze, s. 215.

20 pgy. tamze, s. 203.

2L poy. tamze, s. 205.

22 por, |, Szybiak, Z dziejéow szkoly, dz. cyt., s. 19-20.

228 por. J. Dowiat, Krqg uczony..., dz. cyt., s. 294.
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wiajg si¢ zamknigte pomieszczenia. Uczniowie siedzieli na podtodze. Lawki i krzesta pojawity
si¢ dopiero w p6znym $redniowieczu®®.

W szkole $redniowiecznej nie byto podziatu na klasy, ze wzgledu na wiek czy poziom
wiedzy. Wszystkie grupy wiekowe tworzyty jedno wspolne audytorium. Za catkiem normalng
sytuacje uwazano, ze dorosty, ktory chce si¢ uczy¢, zasiada w tawce razem z dzie¢mi. Liczyt
si¢ przedmiot nauczania, a nie wiek sluchaczy225.

W pierwszej potowie XII wieku Hugon od §w. Wiktora napisat: Odwroc¢ sie teraz w inng
strong — co widzisz?... widze szkote uczgcych sie. Wielka jest liczba, rozny wiek ludzi: dzieci, chtop-
cow, mlodziencow i starcow, i tez rozne studia. Jedni uczq si¢ naginac nieprzywykte dzwigki i surowy
dotgd jezyk. Inni — odmiany stow, uktady i odchylenia; najpierw uczq sie je poznawac ze stuchu,
potem podawac sobie wzajem i przez powtarzanie przyswajac¢ pamieci. Jeszcze inni ztobig wosk
rylcem. Inni rysujq rozne ksztalty rozmaitymi barwami, wprawng rekq wodzqgc trzcinkg po pergami-
nie. Inni zas ¢wiczq sig w trudniejszym i goretszym zajeciu i — jak sie zdaje — ¢wiczq jeden drugiego
w rozprawianiu o wazniejszych sprawach i starajq si¢ wzajem wprowadzac¢ podchwytliwie w putap-
ke. Inni trqcajq struny rozpiete na drewnie. Widze tam rowniez rachujgcych. Jeszcze inni objasniajg
figury i miary. Inni Sledzq bieg gwiazd i zmiany na niebie, doktadnie je opisujqc za pomocq przyrzq-
dow. Inni rozprawiajq o roslinach, o budowie cztowieka, o rodzajach wszystkich rzeczy i o cnocie®®.

W epoce $redniowiecza mistrzem jest ten, co uczy nie tylko pisma, lecz i Pisma $w. Owczesna
szkota nie oddzielala nauczania od wychowania religijnego, od nauczania prawd wiary i moralnosci.
Chrystianizm z jednej strony jest religig uczong, a z drugiej rowniez religig ludowa. Chrzescijanstwo
przekazuje wiedze¢ wszystkim, nawet tym o najskromniejszym poziomie umystowym. Szkota chrze-
Scijanska zaprawia rownoczes$nie do litteris et bonis moribus — wiedzy i dobrych obyczajow. Istota
szkoty chrzescijanskiej polega na $cistym zespoleniu ksztatcenia literackiego 1 ksztalcenia religijnego
oraz na stopieniu w jednej osobie nauczyciela i ojca duchownego. W tym nalezatoby dostrzegaé
istotnych roznic pomiedzy pedagogia $redniowieczng a pedagogia antyczna®*’.

Léo Moulin, francuski historyk o$wiaty sredniowiecznej, stwierdza, ze w XIV wieku w Europie
Zachodniej: Kazde miasto, chocby najmniejsze, a takze wigkszos¢ parafii ma nauczycieli gramatyki.
Z zachowaniem wszelkich proporcji, sq oni nieprawdopodobnie liczni [najliczniejsi, jak si¢ wydaje,
w miastach wloskich]: w XIV wieku mate miasto Treviso w Italii liczylo ich ponad 70. Byli to
magistri puerorum z wyksztatceniem $rednim, w niektorych przypadkach z poczatkami wyzszego.
W tym czasie Paryz liczyt 42 nauczycieli i 21 nauczycielek .

Nauczanie w szkole Sredniowiecznej byto pamieciowe i nastawione byto na rozwijanie pamig-
ci. Szeroko stosowano techniki mnemotechniczne. Program nauczania byt dostosowany do éwcze-
snych potrzeb Kosciota. W wigkszym lub mniejszym zakresie obowiazywat program trivium
(gramatyka, retoryka, dialektyka) i quadrivium (arytmetyka, geometria, astronomia, muzy-
ka). W szkole nauczano rowniez gramatyki tacinskiej. Po opanowaniu podstawowych zasad taciny,
uczono na pamigé tzw. Dystychow Katona, ktore zawieraty gtéwne zasady moralne, ujgte w dwu-

lub czterowierszach. W szkotach o wyzszym poziomie nauczania czytano wyjatki z tacinskiej litera-

24 por, S, Janeczek, Edukacja oswieceniowa a szkola tradycyjna. Z dziejow kultury intelektualnej i filozoficznej, Lublin 2008,

s. 31.

25 por, P, Arigs, Historia dzieciristwa..., dz. cyt., s. 198.

226 Cyt. za: H. Samsonowicz, Dziedzictwo Sredniowiecza..., dz. cyt., s. 175-176.

22" por. H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 467-468.

28 por, L. Moulin, Sredniowieczni scholarze i ich mistrzowie, Gdansk-Warszawa 2002, s. 32. Zob. S. Litak, Edukacja poczqtko-
wa..., dz. cyt., s. 117.
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tury rzymskiej i chrzescijanskiej. We wszystkich typach szkoét uczono religii, $piewu kosciel-
nego oraz wdrazano do praktyk religijnychzzg.

Atmosfera szkolna byta bardzo surowa. Symbolem wiadzy nauczyciela byta rozga, ktorg wre-
czano mu w momencie przekazywania szkoty. Bardzo rozpowszechnione byty kary cielesne. Pano-
wato bowiem przekonanie, ze kazde przewinienie ucznia powinno by¢ ukarane. Kary stosowano
niezaleznie od pochodzenia stanowego uczniow. W szkole panowala bardzo S$cista dyscyplina.
Lek przed karami doczesnymi, i jeszcze wigkszy przed karami wiecznymi, byl waznym czynnikiem
wychowawczym. Byla to pedagogika strachu, ktorej niektore elementy przetrwaly az do XX wieku.

Szkota, jak §wiadczg opisy niektorych uczonych sredniowiecznych, byta torturg dla uczniow?*°.

Zycie ucznidow

W sredniowieczu nauczyciel skonczywszy lekcje nie interesowat si¢ uczniem. Jego gtéwnym
zadaniem bylo jedynie uczy¢ go, przekaza¢ pewien zasob wiedzy, wycéwiczy¢ pamigé. Ksztalcenie
bylo bardziej techniczne anizeli moralne. Taki stan byt jeszcze w poczatkach XVI wieku. Po skon-
czonych zajeciach uczen robil, to co chcial. Thomas Platter, wedrowat po Europie wraz z krewnia-
kiem Paulusem, ktéry stuzyt mu za opiekuna. Obowigzkiem Thomasa byto przede wszystkim zebraé
dla siebie i dla swojego ,,opiekuna", ktory zabieral mu najlepsza czg$¢ ,,wpltywdw”. Jego los byt
bardzo cigzki. Tak opisuje swdj pobyt we Wroctawiu: uczniowie spali w szkole na ziemi... Latem,
gdy byto gorqco, spalismy na cmentarzu; zbieralismy trawe, takq, jakq co sobota rozsciela sie latem
na ulicach przed domami wielkich panow, niektorzy gromadzili trawe w kqcie cmentarza i kladli sie
tam, niczym Swinie na stomie. Ale kiedy zaczynaly padac¢ deszcze, uciekalismy do szkoly, a w czas
burzy Spiewalismy prawie przez calq noc®*".

Uczniowie (studenci), ktorzy nie mieszkali w bursie — a tacy stanowili wigkszos¢ — byli pozo-
stawiani sobie samym. Pantagruel przybywszy do Paryza, pytajac pewnego szkolarza, jak przedsta-
wia si¢ codzienne zycie jego 1 jego kolegdow, dowiedziat sig, ze paryscy studenci spedzaja czas wale-
sajac si¢ po miescie, ,,zjednujac sobie przychylno$¢” pici picknej, chodza do lupanarow, jedza
»W zacnych tawernach”. Etienne'a Pasquier napisal, ze: Izby byly po jednej stronie odnajete schola-
rom, a po drugiej dziewczetom zlych obyczajow; pod jednym dachem miescita si¢ czcigodna szkota
I nierzqd. A kiedy pojawialy si¢ ktopoty finansowe zwracali si¢ 0 pomoc do rodzin albo zastawiali
ksiazki i ubranie®*,

Uczniéw polskich szkot sredniowiecznych okreslano najczesciej trzema terminami: parvuli —
najmtodsi chlopcy w wieku do 15 lat, uczacy si¢ w szkole parafialnej lub w nizszych oddziatach
szkoty katedralnej lub kolegiackiej; scholares lub clerici — mtodziez starsza uczaca si¢ siedmiu sztuk
wyzwolonych?®,

Pod wzgledem spotecznym mozna ucznidow podzieli¢ na trzy grupy. Pierwsza z nich stanowili
synowie bogatego mieszczanstwa, ktorzy ksztalcili sie w szkolach wyzej zorganizowanych.
Do drugiej grupy zaliczy¢ nalezy synow Sredniego, a zwlaszcza biednego mieszczanstwa, ktorzy

229 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 67-68; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 74-75;
J. Le Goff, O sredniowieczu, Warszawa 2007, s. 119-120.

230 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 67; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 73-74.

281 3 Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, Warszawa 1993, s. 326.

232 Cyt. za: tamze, s. 326-327.

233 por, J. Skoczek, Rozwdj szkolnictwa w Polsce Sredniowiecznej, w: Historia wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 1, Warszawa
1965, s. 257.
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w szkole szukali uzupelnienia swojego wyksztalcenia zawodowego. Liczng grupe stanowili ucznio-
wie pochodzacy z rodzin chtopskich, ktorzy poprzez zdobycie wyksztalcenia chcieli poprawi¢ swoj
byt materialny*.

Czgsto w trudnej sytuacji materialnej znajdowali si¢ uczniowie z biednych rodzin chiopskich.
Z pomocg zakom przychodzity przede wszystkim miasta. Mieszczanstwo wyptacato pewne kwoty za
$piewy uczniow w czasie nabozenstw, za udziat w uroczystosciach koscielnych. Przyznawano
im prawo bezptatnego korzystania z miejskich tazni i szpitali, fundowano réznorodne stypendia.
Posta¢ zebrzacego ucznia nalezata do niemal codziennych zjawisk w miastach éredniowiecznych235.

Zycie moralne uczniéw budzito czesto wiele zastrzezen. Roznego rodzaju swawole, wybryki
byly potepiane zaréwno przez wiladze koScielne, jak i miejskie. Najczestsza forma rozrywek
sredniowiecznej mtodziezy byly przedstawienia publiczne, organizowane zwykle wspolnie z ducho-
wienstwem, a nawet z miejscowg ludnos$cig. Przedstawienia te byly zwigzane z uroczystymi swieta-
mi ko$cielnymi. Z czasem zatracily swdj pierwotny charakter religijny i przybieraty zupehie §wiec-
ka szate. Pod ich komiczng trescig kryla si¢ czesto ostra satyra przeciwko $redniowiecznym
zahamowaniom i ograniczeniom, przeciwko krzywdzie i niesprawiedliwos$ci spolecznej zwigzanej
z ustrojem feudalnym?*®.

**k*k

Szkolnictwo $redniowiecza wykazato potrzebe réznicowania edukacji stosownie do potrzeb
poszczegdlnych grup spotecznych, ale niestety nie doceniato konieczno$ci oparcia jej na wspolnym
dla tych grup fundamencie wiedzy ogdlnej. Sredniowiecze wskazato mozliwo$é dzielenia tresci
ksztatcenia na odrgbne, ale powigzane ze sobg merytorycznie dziaty — trivium i quadrivium. Zastuga
tej epoki jest rowniez nacisk na wdrazanie ucznidéw do samodzielnego myslenia oraz ¢wiczenie
pamigci. Niewatpliwie najwigkszym osiggnieciem edukacyjnym tego okresu jest zbudowanie
zrebow jednolitego w sensie formalnym systemu ksztatcenia — od szkot parafialnych po uniwersyte-
ty?7.

B4 por. tamze.

25 por. tamze, . 258.

26 por. tamze, . 258.

27 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 28, 31-32.
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Okres odrodzenia to czas krytycyzmu wobec zastanego porzadku spoteczno-politycznego.
Dochodzi do sprzeciwu wobec dotychczasowych obyczajow, sposobu myslenia o miejscu i roli
cztowieka. Ten renesansowy krytycyzm dotyczy rowniez filozofii wychowania i edukacji szkolne;j.

Humanizm w edukacji

W XIII i XIV wieku Europa zaczeta dojrzewaé do zmiany systemu szkolnictwa i edukaciji.
Wynikalo to m.in. z upowszechniania si¢ nowej koncepcji cztowicka i §wiata, przemian ekono-
micznych (bogacenie si¢ i rozwoj miast) i politycznych (powstanie panstw scentralizowa-
nych), z coraz szerszego dostepu do oryginalnej literatury antycznej. Ferment intelektualny
w Kosciele 1 w szkolnictwie przygotowat grunt dla nowatorskiego podejscie w kwestii
wychowania i programu szkolnego (tomizm, scholastyka, uniwersytety)®%®,

W epoce odrodzenia wyksztatcenie 1 kultura zyskuje ogromne znaczenie. Dyplom z taciny staje
si¢ niezbedny kazdemu, kto chce zrobi¢ kariere. Blaise de Montluc (1500/1502-1577) daje szlachcie
nastepujace pouczenie: Radze wam panowie, ktorzy macie moznos¢ i chcecie, zeby wasi synowie
odznaczyli si¢ w armii, abyscie raczej dali im wyksztalcenie literackie. Bardzo czesto, kiedy przyjdzie
im petnic¢ urzedy, bardzo to jest im pomocne i przynosi wielkie korzysci. I sqdze, ze cztowiek, ktory
cos przeczytal i zapamietal, bardziej niz kto inny zdatny jest do pieknych przedsiewzie¢®®®,

Najistotniejsza przyczyng zmian w edukacji byta zmiana wewnatrz feudalnych struktur spo-
tecznych, ktore wptynely na zmiang obyczaju i konieczno$¢ zdobywania przez ludzi $wieckich
okreslonego zasobu wiedzy. Wyksztatcenie stalo si¢ niezbedne do funkcjonowania w Zyciu
panstwowym dla ré6znych warstw spotecznych (szlachty, arystokracji, bogatego mieszczanstwa).
Skonczyta sie epoka rycerstwa, ktore przeksztalcato si¢ w szlachte ziemianska, ktéra czesto
poszukiwata kariery w administracji panstwowej i w polityce. Podniesiona jako$¢ kultury
dworskiej wymagata od dworzan znajomosci literatury, solidnej wiedzy politycznej, prawnej
oraz historycznej. Bogacace si¢ mieszczanstwo potrzebowato wyksztatcenia z powodow
zawodowych, ale rowniez dla zdobywania wplywow politycznych i prestizu spotecznego.
Podniesienie si¢ $wieckiej kultury umystowej zrodzito krytyczny stosunek do poziomu intelektu-
alnego i moralnego duchowienstwa oraz do systemu edukacji stworzonej przez Kosciot.
Krytycyzm do szkoty $redniowiecznej przyczynil si¢ do poszukiwania nowych rozwigzan,
zaréwno w teorii jak i w praktyce edukacyjnej®.

Sredniowieczny system o$wiaty nie byt w stanie sprostaé nowym potrzebom $wieckim
I duchownym. W dziedzinie edukacji pojawit si¢ nowy, bardzo wyrazny akcent, ze szkota to miej-

2% por, K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 80.
289 cyit. za: J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 331.
290 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 81.
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sce ksztalcenia i wychowania dzieci. W miejsce dotychczasowego jednolitego szkolnictwa tacin-
skiego (zorientowanego na potrzeby tylko stanu duchownego), zacz¢ly stopniowo powstawac
odrebne typy i poziomy szkot: dla dzieci $§wieckich stanéw uprzywilejowanych spotecznie,
dla mieszczanstwa i dzieci ludu wiejskiego, dla duchowienstwa. Kazdy z nowych typéw
szkoly posiadal wlasciwa dla siebie: strukture, program, formy organizacyjne i metody?*".

W dziedzinie filozofii, literatury i w sztuce szczytowym rezultatem byl humanizm
(tac. humanus — ludzki), przez ktéry nalezy rozumie¢ racjonalistyczny prad umystowy ukierunkowa-
ny na cztowieka, na jego godnos¢ i wolno$¢?*. Czas odrodzenia to czas fascynacji cztowiekiem —
jednostka ludzka poszukujaca szczescia ziemskiego. Humanizmowi pedagogika zawdzigcza
ide¢ uprzywilejowania cztowiecka we wszechswiecie, a w samym cztowieku — uprzywile-
jowania rozumu, inteligencji, woli dziatania®®.

W pedagogice nastgpit znamienny przetom, ktoérego skutkiem w dalekiej perspektywie jest
rowniez wspolczesna pedagogika i szkota. Istotg tego zwrotu bylto przestawienie punktu odnie-
sienia dla praktyki edukacyjnej i dla mys$li 0 edukacji z sacrum na humanum, z potrzeb
religijnych stanu duchownego na potrzeby ludzi $wieckich?**. Program szkoty humanistyczne;j
okreslano za Cyceronem jako studia humanitatis®*.

Epoka odrodzenia odkryta dziecko, a tym samym w naturalny sposob zwrécita szczegolng
uwage na zagadnienie szkolnictwa. Symbolicznym wyrazem tego nowego zainteresowania
mozna uzna¢ obraz Uczen, namalowany w 1531 r. przez Jana van Scorel’a (1495-1562).
Okoto dwunastoletni chtopiec w czerwonym berecie, w jednej rece trzyma pidro, a w drugiej
papier. Ma szerokie czoto, pogodny i wesoty wyraz twarzy. Mozemy si¢ domysla¢, ze nauka nie
sprawia mu trudnosci. Uczen na papierze wypisuje maksyme: Omnia dat Dominus, non habet ergo
minus*°. Maksyma ta wzmocniona przez drugg, umieszczong pod obrazem, nabiera wtasciwego
znaczenia w kontek$cie renesansu. Nauczanie ma warto$¢ tylko wtedy, gdy wychowuje; po-
winno ksztalci¢ ludzi-chrzescijan®’.

Charakterystyczng cechg nowego kierunku edukacji bylo odrodzenie wychowania moralnego.
Za ideal wychowania przyj¢to starozytng kalokagatie (pigkno i dobro). Za podstawe edukacji moral-
nej uwazano zaufanie pomig¢dzy nauczycielem i uczniem. W ksztatlceniu umystu zwracano uwagg na
rozbudzanie ambicji do jak najlepszego poznania dorobku starozytnych. W wychowaniu zwyciezyt
postulat fagodnego 1 wyrozumiatego traktowania dzieci®®.

Wzrost $wiadomosci narodowej w renesansie przyczynit si¢ do tego, ze w literaturze pedago-
giczne] pojawily si¢ rozwazania na temat roli szkoty jako miejsca wychowania obywatelskiego.
Wskazywano na zalezno$¢ pomigdzy dobrze funkcjonujacg szkolg a pomyslnym rozwojem panstwa.
Idea ta zostata zawarta w pismach polskich humanistow: traktacie pedagogicznym O szkofach czyli
akademiach Szymona Maryckiego i traktacie politycznym O poprawie Rzeczypospolitej Andrzeja

Frycza Modrzewskiego?*.

21 por. tamze, s. 82; 1. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 22.

222 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 81; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 85.
#3 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 82; S. Woloszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa
W epoce renesansu, W: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 104.
24 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 81.

25 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 87.

246 pan Bog daje wszystko, ale Go to nie zubaza.

247 por, J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 317.

28 por J, Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 42; |. Szybiak, Z dziejéw szkoty, dz. cyt., s. 22.

29 por. tamze.
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W europejskiej rzeczywistosci edukacyjnej cele wychowania humanistycznego najdobitniej
wyrazal Erazm z Rotterdamu (1467-1536). Za najwazniejsze zadania wychowania uwazat:
gruntowne poznanie nauk wyzwolonych, wpojenie niezalezno$ci myslenia i wdrazanie do
powinno$ci zycia doczesnego oraz zaszczepienie zasad kulturalnego zachowania. Byl to cze-
sciowo powrdt do greckiego ideatu czlowieka wolnego (niezaleznego) i harmonijnego rozwoju
pod wzgledem duchowym 1 fizycznym; czesciowo za$ byt zachowany chrzescijanski ideat daze-
nia do zbawienia oraz podtrzymanie niektérych zasad kodeksu rycerskosci®’. W epoce humani-
zmu ksztalcenie taczy si¢ zawsze z programem wychowawczym. Erazm w rozprawie De civilitate
morum puerilium daje najprostsze rady, co do przyzwoitego wygladu dziecka: niech nie chodzi
zasmarkane, lecz odwréciwszy glowe uzyje chusteczki, nie nadyma arogancko policzkow, nie §mieje
si¢ ze stow albo postepkdw nieobyczajnych, w zabawach nie oszukuje, a czasem da si¢ pokonac, aby
,»gra byla ucieszniejsza”. W wychowaniu chodzilo o to, by dziecko nie otrzymato wyksztatcenia zbyt
intelektualnego, przestarzatego i ciasnego. Dlatego tez zwracano uwage na rozwoj fizyczny®*.

Rowniez Franciszek Rabelais (ok. 1494-1553) w ksztatceniu widzial przede wszystkim cele
moralne. W Liscie Gargantui do Pantagruela daje nastepujgce wnioski: Ale poniewaz, wedle mgdre-
go Salomona, mgdros¢ nie wchodzi do duszy niegodziwej, a wiedza bez sumienia jest jeno ostatniq
zgubq duszy, nalezy ci wielbi¢, mitowac i lekac sie Boga i w nim poktadac wszystkie mysli i wszystkie
nadzieje; i trzymac sie go silnie mocq wiedzy kierowanej mitosciq blizniego, tak abys nigdy nie
odpadl przez pokuse grzechu®?.

Warunki lokalowe do nauczania byty trudne. Przekonuje nas o tym Thomas Platter, ktory
w swoich dtugich wedrowkach przez pewien czas przebywat w szkole gramatycznej we Wroctawiu.
Zapewnia, ze dziewieciu baccalaurii nauczato tam wszystkich sztuk o tej samej godzinie w tej samej
izbie*.

W szkole Swictego Pawta, zatozonej w 1509 r. w Londynie przez Johna Coleta, byta okragta sa-
la z podtoga wznoszaca si¢ stopniami. Zastony dzielity ja na cztery czesci: kaplice i trzy klasy.
W XVI wieku w szkotach dzielono uczniéw na cztery, szes¢ albo osiem klas 1 coraz czgsciej dawano
kazdej z nich osobne pomieszczenie 1 wyspecjalizowanego nauczyciela. Nie spotykato si¢ juz takich
wielkich réznic wieku wéréd uczniow??.

Ustanowienie klas szkolnych w XV1 wieku wprowadzito podzialy wewnatrz szkolnej populacji.
Podziat na klasy wiazal si¢ z potrzeba dostosowania nauczania do poziomu ucznia®™°. W 1518 r.
Thomas Platter przebywat w szkole w Selestat, do ktdrej uczgszczato jednoczesnie dziewigciuset
discipuli. Z powodu ignorancji umieszczono go, dorastajgcego miodzienca razem z dzie¢mi.
Nie wydawato mu si¢ to rzeczg catkiem zwyczajng. Odnotowuje ten fakt jako anomalie: Kiedy tam
wstapitem — wyznaje — nie umiatem nic, nawet czyta¢ z Donata [elementarnej gramatyki tacinskiej],
a przeciez skonczytem juz osiemnascie lat. Usiadlem pomigdzy matymi dzie¢mi i bylem jako kwoka

wsrod kurczqtz‘%.

20 por. S. Wotoszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu, dz. cyt., s. 106. Zob. S. Sztobryn, Historia wycho-
wania, dz. cyt., s. 35-37; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 93-95; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania,
dz. cyt., s. 85-88; J. C. Margolin, Erazm z Rotterdamu, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar,
Warszawa 1996, s. 339-361.

%1 por. J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 334. Zob. L. Kurdybacha, Wychowanie i szkolnictwo w okresie
Odrodzenia, w: Historia wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 1, Warszawa 1965, s. 268-339.

252 Cyt. za: J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 333. Zob. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 101-102.

253 Cyit. za: J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 324.

24 por. tamze, s. 325.

25 por, P. Arigs, Historia dziecinstwa..., dz. cyt., s. 205-206.

256 Cyt. za: J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 324. Por. P. Ariés, Historia dzieciristwa..., dz. cyt., s. 206.
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Podstawy sSwieckiego systemu szkolnhego

Rozw@j renesansowej pedagogiki i edukacji w Europie zostaty zapoczatkowane przez dwa
srodowiska: wielkie wloskie dwory ksiazece i zamozne miasta niderlandzkie®".

Juz od XIII wieku we Wtoszech rozwijato si¢ szkolnictwo niezalezne od Kos$ciota. Miasta,
ktore dazyly do samodzielnosci politycznej, zaktadaly wtasne szkoty. Ksztatcita si¢ w nich nie-
malze cata mtodziez mieszczanska. Zatozycielami pierwszych szkot humanistycznych byli inte-
lektualisci, m.in. Gasparino Barzizza (1360-1431) zatozyt szkote¢ w Padwie (1405), Guarino
z Werony (1374-1460) prowadzit prywatng szkote w rodzinnym mie$cie, a nast¢pnie przeniost
sie do Ferrary®®.

Szkota Guarina obejmowata trzy cykle ksztalcenia:

a) kurs elementarny — uczono czytania i wymowy, nauka odbywata si¢ poprzez ¢wiczenia
I zabawg;

b) kurs $redni (gramatyczny) — sktadat si¢ dwoch sekcji pierwsza (wstgpna) to metodyka do
studium gramatyki, i druga (historyczna) to bezposrednia lektura ro6znych pism;

c) kurs wyzszy (retoryka) — jego celem byto ksztalcenie mowcow>>.

W Italii powstawaty nadworne szkoly nowego typu, ktore przyciagaty mlodziez z roz-
nych krajow. Do szko6t wprowadzano atmosferg sympatii i zyczliwosci. Wyraznie nawig-
zywano do pogladéw Kwintyliana i innych rzymskich pisarzy pedagogicznych. Elitarne
szkoty $wieckie powstatly na dworach Estdw w Ferrarze i Gonzagdw w Mantui. Gtownym
celem byt harmonijny rozwoj uczniéw, pod wzgledem moralnym, intelektualnym i fizycz-
nym. Podstawe programu nauczania stanowily klasyczne siedem sztuk wyzwolonych, ktore
zostaly wzbogacone o filozofie, jezyk grecki, wiedze o starozytnosci, etyke i estetyke?®.

Symbolem szkoty renesansowej stata si¢ szkota w Mantui, ktorg zalozyt 1 prowadzit
Vittorino da Feltre (1378-1446). Nawiazujac do tradycji starozytnych, nazwat ja casa giocosa
— dom rozrywki, radosci, wesotej zabawy. Juz sama nazwa wskazywala przekonanie
da Feltre, ze ksztalcenie moze by¢ przyjemne dla dziecka. Szkota ta miescita si¢ w parku,
w pieknie urzadzonym palacu, ktoérego $ciany ozdobiono freskami przedstawiajacymi
m.in. zabawy dzieci. Obok szkoly znajdowaly si¢ boiska sportowe oraz tereny do jazdy
konnej i ¢wiczen wojskowych. Za przyktadem starozytnych, po raz pierwszy wprowadzit do
swej szkoty ¢wiczenia fizyczne oraz zabawy na §wiezym powietrzu”®,

Vittorino da Feltre, zgodnie z pogladami Kwintyliana, starat si¢ zainteresowa¢ uczniow
naukg z uwzglednieniem ich wtasnych indywidualnych zdolnosci. W tym celu dazyt do pozna-
nia mozliwosci kazdego z nich. Do nauki nie zmuszal, a jedynie pobudzal ich ambicje.
Staral si¢, aby uczniowie maksymalnie wykorzystali czas przeznaczony na nauk¢. W tym celu
opracowat dla nich tabelaryczny plan zaj 6;6262.

W szkole w Mantui wszyscy uczniowie traktowani byli jednakowo. Rozwijano w nich

samodzielno$¢ oraz zachgcano do pelnego rozwoju ich osobowosci przez studiowanie klasy-

%7 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 82.

28 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 88; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 21.

29 por, A Orczyk, Zarys historii szkolnictwa..., dz. cyt., s. 81.

%0 por. S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 88; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 82; I.
Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 21.

%Ypor, S, Woloszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu, dz. cyt., s. 106-107; |. Szybiak, Z dziejéw szkoty,
dz. cyt, s. 21. Zob. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 89; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 42;

R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 236.

%2 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 89; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 42.

46 www.etins.edu.pl



Rozdzial IV Odrodzenie

kéw oraz ksztalcenie moralne i fizyczne. Vittorino da Feltre byt przekonany, ze kazdy uczen,
pod kierunkiem troskliwego nauczyciela, ma szanse rozwinaé¢ swoje talenty”®.

Wyksztatlcenie w dobie humanizmu byto glownym s$rodkiem wychowania. Zdecydowanie
akcentowano wychowanie moralne, ktore przyczynito si¢ do uksztaltowania nowozytnego $wiata.
Vittorino da Feltre twierdzit, ze: Nie wszyscy powotani sq do zawodu legisty, lekarza albo filozofa
i do zycia na przodzie sceny. Nie wszystkich natura wyposazyta w wyjgtkowe zdolnosci. Ale wszyscy,
ilu nas jest, zostalismy stworzeni do zZycia w spoleczenstwie i do pelnienia obowigzkdw, jakie ono
naktada. Wszyscy jestesmy odpowiedzialni za wptyw osobisty, jaki M/)/wieramy264.

Zdaniem Vittorina retoryka i literatura dobrze stuzg wychowaniu obywatelskiemu. Pickny
klasyczny jezyk tacinski prowadzi do cnoty, bo ksztaltuje osobowosci zrownowazone. W epoce
renesansu uwazano, ze kto dobrze mowi, ten 1 dobrze mysli. Literatura nadaje urok umystowi.
Uczen, ktory wychowuje si¢ na dobrych autorach i zzyl si¢ z subtelnymi obrazami poezji, bedzie
lepszym i bardziej cywilizowanym czlowiekiem®®. Najwiekszy i najwszechstronniejszy traktat
0 wychowaniu humanistycznym pt. Szes¢ ksigg o wychowaniu dzieci napisal okoto 1450 r.
Maffeo Vegio (1406-1448). Byt przeciwnikiem kar cielesnych i zastraszania wychowankow.
Zalecatl tagodnos¢ w wychowaniu, rozwijanie ambicji u dzieci oraz u§wiadamianie im skutkow
zta. Wedtug niego w siodmym roku zycia dziecko powinno si¢ zaczagé nauke w szkole. Rodzi-
ce winni utrzymywac bliski kontakt z nauczycielami®®.

Lorenzo Valli (1405-1457) zapoczatkowal nowy kierunek w rozwoju szkoty humani-
stycznej. Byta to szkota oparta wylacznie na jezyku tacinskim. Ten typ szkoty przyjat si¢
znacznie pozniej w szkolnictwie protestanckim i1 w katolickim szkolnictwie zakonnym267.

W XIV wieku w miastach niderlandzkich zaczety powstawac szkoty elementarne, ktdre
funkcjonowaty poza kosScielng siecig szkolng. Szkoty te byly ptatne i poddane kontroli rodzi-
cow. Byly one przeznaczone dla ludu i dla nizszych warstw ludno$ci miejskiej. Ich program
obejmowat nauczanie czytania i pisania w j¢zyku ojczystym, arytmetyki, ksiggowosci, a nawet
czasami jezyka francuskiego. Drugi poziom stanowity tacinskie szkoty srednie, ktére byty
przeznaczone dla szlachty. Mialy one charakter ogdlnoksztatcacy, realizowano w nich tacinski
program siedmiu sztuk wyzwolonych?®®. Ogromna role w szerzeniu o§wiaty odegrata $wiecka
kongregacja nauczycielska Bracia Wspdlnego Zycia, ktora organizowata bezptatne szkoty dla
ludu. Ich misjg byto wynagradzanie niesprawiedliwosci spotecznej poprzez utatwianie bied-
nym dzieciom dostepu do edukacji®®.

Z programu tradycyjnej szkoty Bracia Wspdlnego Zycia usuneli nauki i zwyczaje, ktore ich
zdaniem byty nieprzydatne w zyciu: dysputy, astronomi¢, elementy medycyny. Pozostawiono za$
gramatyke tacinska, logike, etyke i filozofi¢. W ich programach nauczania dominowal ton uzytecz-

nosci?’°.

%3 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 89; S. Wotoszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu,

dz. cyt., s. 107; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 21.

264 Cyt. za: J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 332.

265 por. tamze.

%6 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 90. Zob. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 42.

%7 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 91.

%68 por, K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 83; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 23; S. Litak,
Historia wychowania, dz. cyt., s. 91.

2% por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 83; I. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 23;

S. Mozdzen, Bracia Wspélnego Zycia, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 429.
2 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 92; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 42; |. Szybiak, Z dziejéw szkoty,
dz. cyt., s. 23.
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Najwicksza zastuga Braci bylo usprawnienie organizacji nauczania. Jan Cele (1350-1417)
wprowadzit w Zwolle podzial uczniéw j¢zyka tacinskiego na klasy. Opracowali zasady przechodze-
nia z klasy do klasy. Do najwyzszych klas wprowadzili nauczycieli specjalistow. Dzigki temu szkota
dobrze przygotowywala uczniow do dalszej, uniwersyteckiej nauki Wprowadzili rowniez zasade,
ze kazdy uczen powinien mie¢ wiasny podrecznik. W tym celu zatozyli drukarnie, ktore
wydawaty podreczniki szkolne i uniwersyteckie®™".

Bracia Wspdlnego Zycia zainicjowali nowoczesne formy pomocy dla ubogiej mtodziezy. Z ich

inicjatywy powstaly bursy i konwikty, ktore zapewniaty uczniom minimum warunkow do nauki®’?.

Modele szko6t

Program o$wiatowy Marcina Lutra (1483-1546) zawieral postulat, aby szkola elementarna
uczyla czytania w jezyku ojczystym. Zalezatlo mu na tym, zeby kazdy wierny mogt samodzielnie
czyta¢ Pismo $wigte. Edukacja stafa si¢ nierozdzielng cz¢$cig powinnosci religijnych. Mysl ta byla
wspdlna dla wszystkich wyznan protestanckich. Na jej podstawie upowszechnita si¢ szkota elemen-
tarna, w ktorej plebs miat dostep do edukacji. W parafiach, pod kierownictwem pastoréw organizo-
wano nowe szkoty parafialne, ktore byty nadal miejscem nauczania religii, a zarazem Umiej¢tnosci
czytania, pisania i rachunkow. W szkotach tych mogly rowniez uczy¢ si¢ dziewczeta®”.

W XVI i XVII wieku podobne zjawisko obserwuje si¢ w panstwach katolickich. Szkoty para-
fialne przeksztatcaty si¢ w szkoty religijne dla ludu. Nauczano w nich czytania i pisania w jezyku
ojczystym, a czasem takze podstaw jezyka lacifskiego®”.

Dzieci z wyzszych stanéw spotecznych potrzebowaty szkoty, ktora przygotowataby do przy-
sztego uczestnictwa w zyciu politycznym 1 kulturalnym, a takze zapewnilaby formacje religijna
wlasciwg dla danego wyznania. Tym potrzebom nie mogly sprosta¢ dotychczasowe szkoty.
Dlatego tez zostal zorganizowany nowy typ facinskiej szkoty Sredniej®’™.

Autorem koncepcji $wieckiej szkoly $redniej byt Filip Melanchton (1497-1560), nazwany
praeceptor Germaniae (nauczyciel Niemiec). Przekonal on Lutra, ze wyksztalcenie miodziezy
wzmocni reformacje intelektualnie oraz zapewni nowemu wyznaniu poparcie wptywowych warstw
srednich. Opracowany przez niego system szkolny nawiazywat do szkot Braci Wspolnego Zycia®'®.

W 1528 r. przeprowadzit reforme ewangelickiego szkolnictwa §redniego w Saksonii, ktora na-
stepnie rozprzestrzenita si¢ na terenie catych luteranskich Niemiec. W tekscie ordynacji szkolnej dla
Saksonii zawart zasadg, na ktorej powinna by¢ zbudowana relacja pomiedzy: szkota — wiadza —
spoteczenstwem. Jego zdaniem szkota pod nadzorem wtadzy swieckiej ma przygotowywac urzedni-
kéw 1 pastorow. Program szkoty sredniej podporzadkowat nauczaniu jezyka tacinskiego, lekturze
tekstéw antycznych i odrodzeniowych oraz ksztatceniu retorycznemu®’’.

System szkolny Melanchtona zawierat trzyklasowe, trywialne $rednie szkoty tacinskie. Podsta-

wa programu nauczania byly sztuki wyzwolone. Duzy nacisk ktadl na nauke jezykow $Swigtych

2 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 92; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 42; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly,
dz. cyt., s. 23.

22 por s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 92; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 23.

28 por |, Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 24; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 92.

24 por. tamze.

25 por, tamze, s. 93.

2% por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 46. K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 93.

Zob. S. Woloszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu, dz. cyt., s. 107; K. Ratajczak, Melanchton Filip,

w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 142-143.

21 por, 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 24; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 119.
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(facina, greka, hebrajski). Wedlug niego szkota powinna uczy¢ stow i rzeczy oraz sztuki picknego
| precyzyjnego wyrazania mysli. Osobiscie opracowal dla nich, doskonale pod wzgledem
dydaktycznym, podreczniki gramatyki greckiej i tacinskiej, dialektyki (logiki), retoryki i fizyki
(psychologii)®™®. W szkole dzielit uczniéw na klasy wedhug stopnia zaawansowania w nauce. Pierw-
szg klase stanowili uczniowie poczatkujacy, ktorzy uczyli si¢ czyta¢ i pisa¢ po tacinie, poznajacy
poczatki gramatyki tacinskiej oraz zasady katechizmu luteranskiego. W nast¢pnych klasach ucznio-
wie poglebiali znajomos¢ taciny oraz przerabiali teksty taciny klasycznej. W trzeciej klasie uczono
dialektyki i retoryki®”.

W 1536 r. wedlug zalecen Melanchtona, zostat zreformowany w duchu humanizmu 1 reformacji
uniwersytet w Wittenberdze. Uczelnia ta stata si¢ wzorem dla innych uniwersytetow luteranskich
w Niemczech. Reforma polegata na wprowadzeniu nowych katedr jezyka hebrajskiego i1 greckiego
oraz matematyki, unowoczesnieniu studiow medycyny i wprowadzeniu gruntownych studiow nad
Biblia. Dzicki jego staraniom w 1544 r. zostat zatozony uniwersytet w Krolewcu”®.

Koncepcje $wieckiej szkoty $redniej zrealizowal Jan Sturm (1507-1589), ktéry w 1536 r.
zatozyt gimnazjum w Strasburgu. Rektorem tej szkoty byl do 1582 r.. Ideatem byt madry czto-
wiek, pobozny chrzescijanin, dobry obywatel, urzednik, dziatacz polityczny. Jego zdaniem czto-
wiek wyksztalcony to cztowiek pobozny. Sturm byt rowniez przekonany o edukacyjnych walorach
patriotyzmu i moralno$ci. Najwazniejszym celem gimnazjum byto wyksztatcenie méwcy281.

Podstawa programu nauczania byt zmodyfikowany kurs trivium i quadrivium. W szkole stawia-
no na znajomos¢ jezyka tacinskiego, nieco greckiego i hebrajskiego, a przede wszystkim na
umiejetnos¢ picknego wystawiania si¢ po tacinie. Oprdcz retoryki, traktowanej jako najwaz-
niejszej umiejetnosci, uczono podstaw arytmetyki, geometrii, astronomii z astrologia, muzyki.
Byt to wice program filologiczno-jezykowy potaczony z wychowaniem chrzescijafiskim?.

Szkota Sturma byta dobrze zorganizowang instytucja. Zastosowatl w niej system klasowo-
lekcyjny. Material nauczania zostal podzielony na poszczegdlne klasy wedhug stopnia trudnosci
(10 w wersji rozbudowanej lub 5 w zredukowanej). Wiedze przekazywano uczniom stopniowo,
a nastepnie utrwalano przez ¢wiczace pami¢¢ zapisywanie w specjalnych dzienniczkach stowek
i zwrotow, powtarzanie, sprawdziany. Nauka w kazdej klasie trwata jeden rok. Najwyzsza klasa
byla pierwsza, a najnizsza — dziesigta. O promoc;ji z klasy do klasy decydowal wynik ze spe-
cjalnego egzaminu. Akt promocji mial swojg uroczystg oprawg. W szkole byly organizowane
inscenizacje rozpraw sagdowych z udzialem ucznidow, popisy uczniowskie, przedstawienia tea-
tralne, ktore przyciagaly publicznos¢ 1 stanowily $wietng propagand¢ gimnazjum i jego programuzsa.

Program, organizacja, metody wychowawcze i $rodki dydaktyczne stosowane w gim-
nazjum w Strasburgu, inspirowane byly przez wczesniejsze renesansowe eksperymenty szkol-
ne i sugestie zawarte w pismach pedagogéw humanistycznych. Na gimnazjum Sturma wzorowaty

si¢ liczne szkotly protestanckie i katolickie w Europi6284.

278 por, J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 46; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 119.

29 por, tamze, s. 120.

20 por. tamze, s. 119-120.

281 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 93; S. Woloszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa
W epoce renesansu, dz. cyt., s. 107; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 121-122. Zob. P. P. Gach, Sturm Jan,

w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 1102.

282 por 'K, Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 93-94; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 24.
282 por, K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 94; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt.,’s. 24;

S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 122.

284 por, K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 94; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 24;

S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 122.
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Jan Kalwin (1509-1564) w dziedzinie organizacji szkolnictwa nawigzywal w znacznej mie-
rze do doswiadczef Jana Sturma (1509-1564)?%°. Szkolnictwo kalwinskie bylo $cile zwiazane ze
sprawami kosScielnymi. W 1559 r. zatozyt Akademi¢ Genewska (istniejgcy do dzisiaj uniwer-
sytet w Genewie) oraz zwigzane z nig gimnazjum. Glownym zadaniem Akademii byto
ksztalcenie przysztych pastorow i nauczycieli. W uczelni otrzymywali oni odpowiednie
wyksztalcenie filozoficzno-teologiczne, ktore dawato im podstawy do gloszenia nauki Kalwina
w swoich krajach®*. Z Akademia $cisle zwiazane bylo gimnazjum, ktére przygotowywato swoich
uczniéw na studia. Szkota byla zorganizowana na wzor gimnazjum Jana Sturma. W organizacji
szkoty zostaty uwzglednione potrzeby kalwinizmu i1 ludnosci Genewy. Gimnazjum byto po-
dzielone na 7 klas. W czterech nizszych klasach wprowadzono jezyk francuski, ktory byt
traktowany na rowni z tacing. Kalwin popieral rozw6j nauk Scistych, zwtaszcza tych ktore przy-
czyniaty si¢ do rozwoju handlu i rzemiosta®®’.

Kalwinizm stwarzat wigksze szans¢ dla rozwoju o$wiaty ludowej. W 1590 r. Wilhelm
Zepper (1550-1607) wydal ordynacj¢ dotyczaca rozbudowy kalwinskich szkot parafialnych
w Niemczech. Szkoty te miaty da¢ podstawy ksztatcenia chlopcow i dziewczat w zakresie czyta-
nia i pisania po niemiecku. Mlodziez miata rowniez zapoznac¢ si¢ z podstawowymi prawdami wiary
oraz by stuzyta swoim rodzicom i oj czyz’niezss.

Z nauki o predestynacji Kalwin wyciggnat wnioski o obowigzku pracy i dziatania zgodnie
Z tym, co kazdemu przeznaczyt Bog. Jego zdaniem nie nalezy dazy¢ do opanowania catej wie-
dzy, lecz do specjalizacji, ktora jest warunkiem dobrej i produktywnej pracy. Gtoszony przez
niego kult pracy miat ogromne znaczenie dla jego wyznawco6w. Powodzenie w zyciu, wzrastajaca
zamoznos¢, interpretowano jako widoczny znak przynaleznosci do wybranych, przeznaczonych do
zbawienia. W pewnym sensie mozna uzna¢ go za prekursora wychowania przez pracngg.

Na Soborze Trydenckim (1545-1563) zostaly doprecyzowane zagadnienia doktrynalne,
usprawniono administracj¢ 1 organizacj¢ koscielng. Zaostrzona zostata dyscyplina duchowienstwa
I wymagania dotyczgce jego wyksztatcenia. Do istnienia powotano nowe zakony, ktorych misjg buto
nauczanie i ksztalcenie wiernychzgo.

W trosce o podniesienie poziomu intelektualnego duchowienstwa Sobor Trydencki nakazat
biskupom tworzenie specjalnych szkét, ktorych zadaniem bylo przygotowanie kandydatow do
kaptanstwa pod wzgledem praktycznym. W poszczegolnych diecezjach zaktadano tacinskie szkoty
$rednie — seminaria. Oprocz ksztalcenia odbywato si¢ w nich wychowywanie i formowanie religij-
ne2ot

Edukacja najczesciej sprowadzata si¢ do nauki ceremonii, teologii moralnej (kazuistyki) oraz
tzw. kontrowersji, czyli umiejetnosci zwalczania pogladow protestantow i uzasadniania katolickich
prawd wiary. Pierwsze seminarium powstalo w Parmie (1464). W Polsce pierwsze seminarium
powstato w Braniewie (1565)292.

W XVI wieku, a zwlaszcza w okresie potrydenckim, nastgpity znaczne zmiany w o$wiacie

katolickiej. W odpowiedzi na reformacje i rozwoj szkolnictwa protestanckiego, powstaty szko-

28 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 46.

28 por. tamze; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 124.

7 por, tamze.

28 por, tamze, s. 125.

289 por. tamze, s. 123-124; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 46.

20 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 91.
21 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 97.
22 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 146.
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ty katolickie, ktore byly glownie zakladane przez zakony. Czolowa role odegrali jezuici,
oratorianie i pijarzy®®.

Wielkg akcje nauczania humanistycznego prowadzito Towarzystwo Jezusowe, zakon zatozony
przez Ignacego Loyole (1491-1556). Od samego poczatku swego istnienia jezuici doceniali znacze-
nie pracy wychowawczej mtodziezy. W tym celu zaktadali szkoty, ktore cechowat wysoki poziom
nauczania. W 1640 r. zakon miat 521 kolegiow, w ktorych nauke pobierato ok. 150 000 uczniow.
Jezuici nauczali za darmo. Uczniowie wywodzili si¢ z zamoznych warstw spoteczenstwa, byli to
zwlaszcza synowie urzqdnikéw294.

Od samego poczatku jezuici byli zakonem szkolnym. Papiez Pawla III (1468-1549) bullg
Regimini militantis zatwierdzajaca zakon (1540) zobowiazal jezuitow do pracy nauczycielskie;.
Kazdy konwent jezuicki prowadzil szkol¢-kolegium, przy ktorej znajdowatly si¢ konwikty dla
studentow przewaznie pochodzenia szlacheckiego i mieszczanskiego. Byly to szkoty typu
humanistycznego z lacing jako gléwnym przedmiotem nauczania®®.

Szkoty jezuickie byty wzorem architektury szkolnej. Byly to budynki nowoczesne 1 wygodne,
z wysokimi i jasnymi, starannie dekorowanymi salami i obszernymi korytarzami. Jezuici
bardzo dbali o rozwdj fizyczny i zdrowie psychiczne wychowankow. Przy szkotach funkcjonowaty
boiska sportowe, uprawiano gimnastyke, jazde konna, szermierke, a nawet tafice®®.

Organizacj¢ szkot jezuickich opracowat Klaudiusz Akwawiwa (1543-1615) w regulatywach
Ratio atque institutio studiorum (1599). Byto to wybitne dzieto pedagogiczne, ktore okreslato cele
ogo6lne oraz zawierato szczegdtowe przepisy, ktore obowigzywaty we wszystkich szkotach jezuic-
kich. Jezuicki regulamin szkolny zawieral program dydaktyczny i wychowawczy; zasady organizacji
szkoty, klasy 1 lekcji; zasady ksztatcenia nauczycieli, elementy pragmatyki i wzor osobowy nauczy-
ciela. Dzigki niemu jezuici wniesli nowy styl szkoty, jednolito$¢ metod i programdw oraz rygo-
rystyczng dyscypling. Ustawa przyczynita si¢ do upowszechnienia i ujednolicenia w Europie
standardu szkoty $redniej humanistycznej®”.

Jezuici prowadzili trzy typy szkot: piecioklasowe kolegium (siedmioletnie — 2 klasy trwaty po
dwa lata) w ostatniej klasie uczono retoryki. Gtéwnym przedmiotem w gimnazjum byt jezyk
tacinski. W szkole wyzej zorganizowanej dochodzita trzy lata nauki filozofii. W tzw. kolegiach
pelnych, po filozofii nastepowat czteroletni kurs teologii. Szczegdlny nacisk ktadziono na
wychowanie religijne mlodziezy. We wszystkich klasach uczono katechizmu, a w wyzszych
klasach dogmatyki katolickiej. Kolegia z kursem filozofii i teologii byly zblizone do wydzialow

uniwersyteckich?®.

29 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 50; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 136.

?% por. J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 331. Zob. S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 91-131;
D. Zotadz-Strzelczyk, Jezuickie szkolnictwo, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003,

s. 470-472; S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkdt jezuickich w Polsce, Krakow 1933; Z dziejow szkolnictwa jezuickiego

w Polsce, red. J. Paszenda, Krakéw 1994; Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564-1995,

red. L. Grzebien, S. Obirek, Krakow 1993.

2% por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 137. Zob. P. Chaunu, Cywilizacja wieku oswiecenia, Warszawa 1989,

s, 179-180.

2% por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 138; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 96.

297 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 138; S. Woloszyn, Wyksztalcenie i kultura umyslowa w epoce renesansu,
dz. cyt., s. 107; |. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 25; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 97.
2% por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 95; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 138.
Zob. H. Barycz, Rozw6j nauki w Polsce w dobie odrodzenia, Warszawa 1956, s. 54-55. L. Grzebien, Nauczyciele swieccy

W szkolach jezuickich w Polsce od XVI do XVIII wieku, w: w: Historia — spoleczeristwo — wychowanie, red. K. Bartnicka,

J. Schiller, Puttusk-Warszawa 2004, s. 235.
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W szkotach jezuickich bylo pi¢¢ klas: infima, gramatyka, syntaksa, poetyka i retoryka.
W programie nauczania dominowaly trzy przedmioty: gramatyka, poezja i retoryka. Nauka trwata
cztery godziny dziennie®*°.

Jezuici mieli starannie opracowany sposob prowadzenia lekcji, formy pracy szkolnej
(podziatu materiatu szkolnego na okresy, dni tygodnia i pory dnia) oraz opracowane wiasne
podreczniki. Rozwijano pami¢¢ ucznidow, z tym jednak, ze bardziej dbano o to zeby ucz-
niowie rozumieli przekazywany materiat, umieli go interpretowaé i prowadzi¢ dyskusje.
W szkotach funkcjonowaty kotka samoksztatceniowe. Zachecanie do nauki odbywalo sie
poprzez wywolywanie wspotzawodnictwa, a raczej rywalizacji pomigdzy poszczegdlnymi
uczniami, grupami uczniow i klasami. Wazna role wychowawcza petnit teatr szkolny, gry
I zabawy na $wiezym powietrzu, wycieczki i spacery300.

Klasy w kolegiach jezuickich byty dzielone na dekurie (dziesiatki). Kazda dekuria miata swoje-
go dekuriona, ktory petnit t¢ funkcj¢ przez miesigc. Do jego obowiazkdéw nalezato m.in. przepyty-
wanie kolegéw ze znajomosci fragmentu zadanego na pamig¢ (tzw. exercitium memoriae), odbiera-
nie wykonanych zadan, notowanie nieobecnosci na zajg¢ciach itp301.

Rok szkolny rozpoczynat si¢ 1 wrzesnia, a konczyt 31 lipca. Z reguly nauka rozpoczynata si¢
przed 7.00. Odbywata sie codziennie z wyjatkiem czwartku, ktory byt dniem wolnym od zaje¢®%%.

Ksztalceniem mtodziezy na szeroka skale zajeli sie rowniez oratorianie. Filipini, tak nazywani
od imienia ich zatozyciela Filipa Nereusza (1515-1595), organizowali szkoty przede wszyst-
kim w Italii, Hiszpanii, Portugalii i Francji. Program ich szkot byt bardziej narodowy i prak-
tyczny. W przeciwienstwie do jezuitow, nie ktadli duzego nacisku na nauke jezyka tacinskiego.
W swoich kolegiach uczyli jezykéw narodowych, historii, geografii oraz szacunku do narodo-
wej kultury®®,

Do zakondw zajmujgcych si¢ szkolnictwem zaliczy¢ nalezy pijarow.

W 1597 r. Jozef Kalasanty (1556-1648) zatozyt bezptatng szkote elementarng w Rzymie,
ktora byta dostepna nawet dla najbiedniejszych dzieci. Gdy powstato wigcej szkot, postanowit
zatozy¢ Zgromadzenie Szkot Poboznych. Do nauczania pijarzy byli zobowigzani specjalnym
slubem zakonnym: Ksztalci¢ bezplatnie miodziez chrzescijanska, zwlaszcza dzieci ubogich rodzi-
cow, w bogobojnosci i pozytecznych naukach. Celem zgromadzenia byto ksztalcenie nauczycieli
dla nowo zalozonych szkoél. Zakon prowadzit szkoty elementarne, Collegium Nazarenum
w Rzymie — szkote na poziomie elementarnym i $rednim®®. W szkotach pijarskich klasy szkolne
byly okreSlane nastepujagcymi nazwami: parwa, infima, gramatyka, syntaksa, humanitatis, retoryka,
filozofia, teologia. Nazwy te wskazywaly na gldwny przedmiot nauczania w danej klasie. Klasa
wstepna — proforma, parwa (fac. parvus — maty, mato znaczacy, krotki, mtody), uczono w niej czytac
i pisa¢, oraz poczatkow arytmetyki. W infimie (fac. infima — najnizsza) kontynuowana byta nauka
czytania po facinie oraz uczono poczatkéw gramatyki tacinskiej. W gramatyce wyjasniano etymolo-
gi¢ jezyka lacinskiego, a w syntaksie (fac. syntaxis — sktadnia) uczono regut konstruowania zdan

29 por, A. Luczkiewicz, Szkolnictwo na podstawie historycznego rozwoju i zasad wychowania podiug planu przepisanego dla
seminariéw nauczycielskich, Lwéw 1872, s. 145; A. Smotalski, Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnictwa w Polsce,
t. 2, Funkcjonowanie szkoly, Krakdw 1999, s. 22.

30 por K. "Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 95-96.

9L por A Orczyk, Zarys historii szkolnictwa..., dz. cyt., s. 97.

%02 por tamze, s. 97-98.

%3 por, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 142; I. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 26; Zob. P. Chaunu, Cywilizacja
wieku oswiecenia, dz. cyt., s. 181.

%% por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 142; I. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 26; J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 50; S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 240-241.
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tacinskich. Klasa humanitatis (tfac. humanitas — cztowieczenstwo, ludzkie uczucia) realizowata nauke
poezji polskiej 1 tacinskiej. Nauka trwata po pig¢ godzin dziennie®®.

Organizacja szkolnictwa pijarskiego, program nauki, zwyczaje szkolne byly przejete od
jezuitow. Duzy nacisk ktadziono na wychowanie religijne. Dewiza szkolnictwa pijarskiego byta
zasada: pietas et litterae (pobozno$¢é i nauka)>®.

Arcybiskup Mediolanu Sw. Karol Boromeusz (1538-1584) zatozyl Towarzystwo Szkét
Nauki Chrzescijanskiej®’. Bylo ono przeznaczone zaréwno dla duchowienstwa, jak i ludzi $wiec-
kich. Jego celem bylo szerzenie zasad wiary chrzescijanskiej. Towarzystwo opiekowato si¢ dzie¢mi
z ubogich warstw spofecznych, dla ktorych zaktadano i1 utrzymywano szkoty. W prowadzonych
szkotach wprowadzit przepisy dla nauczycieli, ktore wynikaly z mitosci chrzescijanskiej, np. zakazat
stosowania wyzwisk wobec uczniéw, polecit zajmowac si¢ nimi po lekcjach, wprowadzit obowigzek

odwiedzeniach ich w domu, dowiadywac si¢ o przyczyny ich nieobecnosci w szkole®®.

MysS| edukacyjna

Najwickszy wptyw na rozwoj europejskiej mysli edukacyjnej w epoce renesansu mieli Tomasz
Morus, Jan Ludwik Vives, Wolfgang Ratke, Jan Sturm i Jan Amos Komenski.

Tomasz Morus (1478-1535)% byt wybitnym prawnikiem i humanista. W 1516 r. ukazala si¢
po lacinie jego ksigzka De optimo reipublicae statu de qua nova insula Utopia, ktéra zostata prze-
thumaczona na liczne jezyki europejskie. W dziele tym przedstawit swoje poglady na wychowanie.
Jego zdaniem edukacja dzieci i mlodziezy stanowila podstawe idealnego panstwa. Utopijna wizja
edukacji byta krytyka dotychczasowego systemu szkolnego: form 1 metod wychowania, dostgpnosci
do szkoly, programéw nauczania, koncepcji wychowawczych®™°,

Na wyspie Utopia wychowaniem zajmowaly si¢, obok rodzicow, szkoly. Istniat na niej system
powszechnej o$wiaty elementarnej, zarowno dla chtopcéw jak i1 dla dziewczat. Gléwnym celem
wychowania bylo odpowiednie uksztaltowanie moralnosci oraz wyrobienie zamitowania do pracy.
Upodobanie do pracy wyrabiano poprzez przyzwyczajenie do niej juz od wczesnej miodosci.
Praca dziecka miata przede wszystkim cele wychowawczo-moralne. Byta takze czynnikiem rozwoju
sit fizycznych dziecka.

Tomasz Morus, na wzor starozytnych Grekow, przedstawit system wychowania szkolnego,
ktéry dawat wszechstronny rozw¢j cztowieka. Szkota byla obowigzkowa i1 bezptatna. Nauka odby-
wala si¢ w jezyku ojczystym. Nauczycielami byli kaplani. Uczniowie zdobywali wiedze¢ ogolng
wedlug zmodernizowanego programu trivium i quadrivium. Wigkszy nacisk potozony byt na nauki
Sciste. Wyksztalcenie wyzsze bylo przeznaczone tylko dla najzdolniejszych uczniow, wybranych
przez wszystkich dorostych w tajnym gtosowaniu. W przysztosci mieli zaja¢ kierownicze stanowiska

w panstwie. W systemie wychowawczym Morusa ogromna role przypisywano religii**,

%5 por, S. Konarski, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1959, s. 153-234. Zob. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 2, dz. cyt.,
S. 21-22.

3% por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 143; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 50.

307 por, |, Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 26.

%% por, 5. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 239.

39 70h. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 38-40; K. Watson, Sir Tomasz Morus, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2,
red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 237-255; H. Morawska, Swigty Tomasz More, Kielce 1947; D. Petsch, Tomasz Morus,
Warszawa 1962; R. Tokarczyk, Recepcja Utopii Tomasza Mora w Polsce, Lublin 1995.

310 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 98; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 84-85.

8 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 99.

%12 por. tamze; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 43; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 84-85.
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Jan Ludwik Vives (1492-1540)*" humanistyczng my$l o wychowaniu laczyt ze szkota.
Do rozwazan o edukacji wprowadzit watek psychologiczny, odwotujac si¢ do psychologii spekula-
tywnej i do obserwacji. Swoje poglady najpelniej przedstawit w dzietach O duszy i Zyciu (De anima
et vita, 1538) oraz O podawaniu umiejetnosci (De tradendis disciplinis, 1531).

Zwracal uwage na problemy psychologiczne zwigzane z procesem nauczania i wychowania, na
metody nauczania i praktyczng wartos¢ ksztatcenia. Jego zdaniem edukacja dzieci powinna trwac od
7. do 15. roku zycia. Proces ksztalcenia powinien uwzglednia¢ indywidualne uzdolnienia
uczniéw®™. Vives w swoich rozprawach zajmowat si¢ przede wszystkim edukacja szkolna.
W dziedzinie organizacji szkolnictwa ktadt nacisk na rozwoj szkot miejskich. Jednakze nie
wykluczat ksztalcenia prywatnego, domowego. Opracowat projekty organizacji i uporzadkowania
zewngtrznego 1 wewnetrznego zycia szkolyaw. Celem nauczania powinno by¢ moralne doskonalenie
ludzkosci. Dlatego tez nauczanie w szkole powinno mie¢ charakter zaréwno ksztalcacy 1 wychowu-
jacy. W procesie nauczania zamiast podawa¢ uczniom gotowe reguly proponowat, aby tak nimi
pokierowa¢, by sami mogli doj$¢ do nich. Zachgcal, aby rozwija¢ zdolnosci rozumowania 1 pamigc
dzieci, ale nie opierac si¢ tylko na metodach pamigciowych. Zalecal stopniowac¢ trudnosci, dostoso-
wac si¢ do poziomu ucznidéw, pobudza¢ ich zainteresowanie i stara¢ si¢ o koncentrowanie ich uwagi.
W tym celu dawat wskazoéwki dydaktyczne: rozwijanie pamigci przez codzienne ¢wiczenia, taczenie
W nauczaniu czytania ze stuchaniem i z pisaniem, itp.317

W szkotach powinni pracowa¢ madrzy, szlachetni, odpowiedzialni nauczyciele, ktorzy traktuja
swoj zawod jako powolanie. Nauczycielom nalezy zapewni¢ godziwe wynagradzanie z funduszow
publicznych oraz szacunek od uczniéw 1 rodzicow. Proponowat okresowe konferencje nauczycieli
danej szkoly, aby dokona¢ wymiany doswiadczen pedagogicznych, oceny uczniow, omowic ich
zdolnosci 1 postepy w nauce 318,

Vives uwazal, ze kazda gmina powinna mie¢ wiasng szkol¢. Postulowal, aby szkoly
sytuowane byly poza miejskim zgietkiem, w miejscu zdrowym i bezpiecznym. Zwracal uwagg na
rozwoj fizyczny ucznidw, ich higieng, czemu mialy stuzy¢ zabawy 1 wychowanie fizyczne. Zalecat
higien¢ pracy umystowej, wypoczynek na §wiezym powietrzu. Byt zwolennikiem ograniczenie kar
cielesnych, potepiat przymus. Wedhug niego postgpowanie z dzie¢mi, metody nauczania i wychowa-
nia nalezy dostosowywaé do ich natury i mozliwosci wychowankéw™.

Opowiadat si¢ za zmodyfikowanym programem szkoty humanistycznej. W programie ksztatce-
nia naczelne miejsce zajmowat jezyk tacinski. Zalecat zglgbianie nauk matematycznych i przyrodni-
czych w oparciu o0 obserwacje, medycyny, filozofii, prawa, historii, jezyka greckiego i ojczystego
uczniow. Radzil nauczaé jezykow przez konwersacje, tak aby odcigza¢ od nadmiaru przepisow
gramatycznych®®. W pismach Vivesa o szkole i wychowaniu obok krytyki stanu dotychczasowego
przedstawiony zostal program pozytywny. Jego przemyslenia wptynety nie tylko na rozwoj nowo-

zytnej teorii pedagogicznej 1 edukacyjne;j, ale 1 na praktyke szkolnqm.

313 7ob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 40-42; M. Stawiak-Ososiniska, Vives Jan Ludwik, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 7, red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 8-10; R. M. Ibafiez, Jan Ludwik Vives,

wW: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 443-459.

314 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 88; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 95-96.
315 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 89.

38 por s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 97; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 43.

317 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 88-90; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 96.
318 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 89; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 97.
319 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 89; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 96;

J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 43.

320 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 89; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 96.

%21 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 89-90.
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Wiare Vivesa w edukacje doskonale ilustruje dialog prowadzony z dzieckiem, ktére po raz
pierwszy udaje si¢ do szkoty: Ojciec: Oto, moj synu, jest warsztat, w ktorym wykuwa si¢ czlowieka.
A ten pan, ktorego tu widzisz, to mistrz kuzni. Bog z tobg Mistrzu. Odkryj swg glowe, chiopcze,
| zegnij kolana, tak jak cig uczytem, teraz wstan. Przyprowadzitem cig tutaj, abys mogt przemienic sig
z matego zwierzecia, ktorym teraz jestes, w doskonatq istote ludzkg.

Filipono (nauczyciel): Zaopiekuje si¢ nim. Bedzie, jak rzekles: on przemieni sig ze zwierzecia
W cztowieka, ze ztego w dobrego, w prawego czlowieka. Nie ma co do tego Zadnych wqtpliwosci 322

Wolfgang Ratke (1571-1637) bardzo ostro atakowat szkote humanistyczng. W procesie nau-
czania szkolnego ogromne znaczenie przypisywat osobowosci nauczyciela323.

W 1612 r. wystosowat do ksiazat-elektorow Rzeszy Niemieckiej memoriat Kurze Berichte von
der Didactica oder Lehrkunst. W swoim pismie zaproponowat: opracowanie tatwego sposobu nau-
czania jezykow (laciny, greki, hebrajskiego); utworzenie szkoty, w ktorej program nauczania obej-
mowatby nauke jezykéw, sztuk 1 nauk przyrodniczych; wydanie po niemiecku podrecznikow jezyka
niemieckiego, historii, literatury oraz opracowanie planu zjednoczenia Niemiec z silnym rzadem
centralnym, wspolnym jezykiem niemieckim, wspdlng kulturg i jedng religiqm.

Ratke byt goracym orgdownikiem nauki jezyka niemieckiego i narodowej kultury niemieckiej.
Jego zdaniem nauka szkolna powinna zacza¢ si¢ od nauki jezyka ojczystego. Dopiero po opanowa-
niu jezyka niemieckiego mozna byloby uczy¢ si¢ faciny i innych jezykdéw obcych. Idei zjednoczenia
Niemiec stuzy¢ miato jednolite szkolnictwo niemieckie, z jednolitym programem nauczania. Szkoty
miaty by¢ dostepne zaroéwno dla mtodziezy meskiej, jak i zeniskiej>>>.

Najwigkszg zastugg Ratkego bylo stworzenie teoretycznych podstaw dydaktyki. Byt nowatorem
w dziedzinie dydaktyki i jej tworcg jako sztuki nauczania. Jako pierwszy uzyt terminu ,,dydaktyka”.
Fundamentalng zasadg byto: ,,wszystkiego nalezy uczy¢, stosujac do§wiadczenie i1 indukcj¢”. Meto-
dyke nauczania starat si¢ oprze¢ na prawach naturalnego rozwoju umyshu dziecka. Sformutowat
kilka istotnych zasad reformatorskich, postulowat m.in. nauke przez doswiadczenie 1 eksperyment,
postepowanie od rzeczy konkretnych do abstrakcyjnych, opanowanie jednego pojgcia przed przej-
sciem do nastgpnego, zasadg powtarzania i utrwalania przedmiotu326.

Ratke opowiadat si¢ za wprowadzeniem powszechnego obowigzku szkolnego. Jednakze ten
eksperyment nie powiodt si¢ mimo poparcia ksiecia Ludwika von Sacksen-Anhalt 1 otwarcia szkoty
wedhug regut Ratkego w Kothen koto Halle w 1619 r.. Po kilku miesigcach szkota ta upad1a327.

Najwybitniejszym przedstawicielem mysli pedagogicznej XVII wieku byt Jan Amos
Komenski (1592-1670)*®. Gtosit konieczno$é gruntownego ksztalcenia wszystkich. Szkole
uwazat za ,,warsztat rzeczy ludzkich”3%°.

Byt zwolennikiem pansofii (gr. pan — wszystko, sophia — madro$¢, wiedza; wszechmadrosc),
Ktdra stanowita program reorganizacji $wiata i podstawe systemu szkolnego, zgodnie z ktérym
nalezy naucza¢ ,,wszystkich, wszystkiego i o wszystkim” 3%,

322 oyt za: R. M. Ibafiez, Jan Ludwik Vives, dz. cyt., s. 454,

323 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 47. Zob. M. Grzywna, Ratke Wolfgang, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 61-62.

824 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 172.

825 por. tamze, s. 172-173.

%26 por. tamze, s. 173; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 47.

%27 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 173.

328 7oh. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 58-60; A. A. Zych Comenius, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 534-535; R. Alt, Postgpowy charakter pedagogiki Komeriskiego, Warszawa 1957,

T. Bienkowski, Komenski w nauce i tradycji, Wroctaw 1980; T. Bienkowski, Jan Amos Komeriski o nauczaniu i wychowaniu,
Puttusk 2000; J. Piaget, Jan Amos Komeniski, W: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, . Wojnar, Warszawa
1996, s. 437-463; L. Kurdybacha, System pedagogiczny Jana Amosa Komerniskiego, w: Historia wychowania, red. £. Kurdybacha,
t. 1, Warszawa 1965, s. 491-510.

329 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 118.

30 por. S. Wotoszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu, dz. cyt., s. 112; S. Litak, Historia wychowania,

dz. cyt., s. 177.
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Bardzo ostro krytykowat szkolnictwo humanistyczne, zarowno z punktu widzenia tresci, jak
i metod nauczania. Jego zdaniem podstawg nauczania powinna by¢ nie literatura klasyczna, ale
Biblia. Szkole humanistycznej zarzucat rowniez brak jasno okreslonego celu nauczania. Wychowa-
nie powinno obejmowaé trzy dziedziny: nauczanie, moralno$é oraz bogobojnosé.

Proces ksztalcenia powinien by¢ dostosowany do naturalnego rozwoju dziecka i jego zdolnosci
percepcyjnych. Przedmiotem poznania powinien by¢ Bog, swiat i cztowiek. Wedlug Komenskiego
ksztalci¢ nalezy rozum, wole oraz umiejetnos$¢ dziatania. W dydaktyce proponowat stosowa¢ metode
,hauczania pogladowego”, polegajaca na starozytnej zasadzie, ze nie ma nic w umysle, czego nie
bytoby wpierw w zmystach. Postulowat, aby wychowanie wzbudzato ciekawos¢ swiata, by uczyto
»dostrzegania rzeczy”. Poznanie zdaza do osiagnigcia trzech stopni madrosci: poznania rzeczy taki-
mi, jakie one sg w rzeczywisto$ci, samodzielnego wyproébowania poznanych rzeczy w dziataniu oraz
samodzielnego zastosowania zdobytej wiedzy**.

Komenski w Wielkiej dydaktyce przedstawil jednolity system szkolny, w ktorym cate wycho-
wanie 1 nauke, podzielit na cztery stopnie, obejmujace po sze$¢ lat. Po raz pierwszy w historii
wychowania powstata jednolita teoria systemu szkolnego, polegajaca na tym, ze kazdemu sze$cio-
letniemu etapowi zycia ucznia odpowiadata odpowiednia szkota:

1. szkota macierzynska — okres wychowania domowego;

2. szkota elementarna, zwana szkolg j¢zyka ojczystego. Program szkoly obejmowat: jezyk oj-
czysty (czytanie, pisanie, gramatyka), rachunki, elementy geometrii, $piew i religi¢ oraz po-
czatki nauki o panstwie, gospodarstwie, histori¢, podstawy geografii i wiadomosci o rze-
miostach;

3. $rednia szkota tacinska, ktora byta przeznaczona dla zdolniejszych uczniow. Celem szkoty
byto przygotowanie do zycia. Uczniowie powinni pozna¢ histori¢ biblijna, nauki przyrodni-
cze (zoologia, geologia, anatomia), elementy medycyny 1 fizyke, histori¢ powszechng
z uwypukleniem dziejow ojczystych, jezyki tacinski i jezyk ojczysty. Zalecat wprowadzenie
jezyka greckiego, a nawet hebrajskiego.

4. szkota wyzsza (akademia), ktorej zadaniem byto przygotowanie do wyzszych zawodow.

W pdzniejszym dziele Pampaedia, okres dojrzaty cztowieka (od 24. roku zycia) podzielit na
dalsze trzy szczeble wychowania: szkole mezezyzn, szkole starodci i szkote $mierci®>.

Pomiedzy poszczegdlnymi typami szkol miata istnie¢ Scista wspotzalezno$é (droznos¢). Zada-
niem szkoét nizszych byto przygotowywanie kandydatow do szkét wyzszych. Proponowat rowniez,
aby w poszczegdlnych krajach powstata odpowiednio zorganizowana sie¢ szkdt wszystkich typow.
Szkoty macierzyste to kazda rodzina, szkoty elementarne powinny si¢ znajdowac¢ w kazdej miejsco-
wosci, szkoly tacinskie — w kazdym powiecie, a akademie — w kazdym panstwie***.

W koncepcji systemu oswiaty Komenskiego odnajdujemy cechy, ktore wspotczesnie sg uzna-
wane za podstawowe: powszechnos$¢, bezptatnosé, dostgpnos¢ wyksztatcenia ogdlnego w jezyku
ojczystym oraz drozno$¢. W XVII i XVIII wieku zaproponowany przez Komenskiego program
edukacyjny byl utopijny i niemozliwy do zaakceptowania. Natomiast jego podrgczniki zostaty
przyjete przez nauczycieli 1 dokonaty prawdziwego przewrotu w metodach nauczania, taczac mate-
rial jezykowy z rzeczowym, stowo z obrazem rzeczy. Napisany przez niego podrecznik Orbis
sensualium pictus (Swiat zmystowy w obrazach) przez prawie 200 lat byt jednym z najwazniejszych
podrecznikow szkolnych®.

1 por. S. Woloszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu, dz. cyt., s. 113; S. Litak, Historia wychowania,

dz. cyt., s. 178.

32 por tamze, s. 178-179. Zob. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 119.

333 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 180-181; S. Wotoszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu,
dz. cyt., s. 113-114.

33 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 181.

335 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 119; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 177.
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Wedlug Komenskiego Szkota powinna by¢ budynkiem przyjemnym, ktory wewngtrz i zewngtrz
przedstawia dla oka ponety. Wnetrze musi stanowi¢ pokoj jasny i schludny, wszedzie zapetniony
obrazami (obrazy stawnych mezow, mapy, ryciny wydarzen historycznych itp.). na zewngtrz zas
konieczny jest przy szkole nie tylko plac do przechadzki i zabaw, ale takze ogrod, do ktorego mozna
czasem uczniow prowadzic¢, aby sie cieszyli widokiem drzew, kwiatow i ziol. Jesli tak bedzie szkota
wyglgdac, prawdopodobnie rownie chetnie bedq do niej chodzié, jak dzisiaj na jarmarki, gdzie
zawsze spodziewajq sie cos nowego zobaczyc i uslyszec'336.

Komenski uwazal, ze w szkole nalezy utrzymywac¢ dyscypline. Jego zdaniem szkota pozbawio-
na karmnosci — to miyn bez wody. [...] Bo jak miyn staje, jesli go wody pozbawisz tak tez jesli sie
karnos¢ usunie ze szkoty wszystko musi ustac. Jednoczesnie stwierdzal, Ze szkota [nie] ma by¢ petna
odglosoéw placzu i bicia, lecz powinna by¢ petna czutosci i uwagi, zaréwno ze strony nauczyciela, jak
i uczniow. Bo czymze jest karnosé, jesli nie pewnym zupetnie sposobem przemiany uczniow w praw-
dziwych uczniéow®*’. Komenski stusznie jest uznawany za tworce nowozytnego systemu edukacii,
poniewaz: wierzyt w moc wychowania i wyksztalcenia oraz podzielal optymizm pedagogiczny epoki
oswiecenia;, domagat sie powszechnego nauczania i wychowania, opracowatl system jednolitego
szkolnictwa dla catej ludzkosci; opracowal nowy program wyksztalcenia i nowy ukiad materiatu
programowego; tworzyt i Uzasadnial podstawy organizacji pracy szkolnej w systemie klasowym,
dokonat dokiadnej analizy procesu nauczania i formuje nowe podstawowe zasady nauczania, Uza-
sadnit koniecznos¢ stosowania metody poglgdowosci w nauczaniu®®.

Z polskich przedstawicieli odrodzenia na szczegélne uznanie zastuguje mysl edukacyjna
Andrzeja Frycza Modrzewskiego (1503-1572)°*°. W pracy O poprawie Rzeczypospolite]
(Comentariorum de Republica emendanda) domagat si¢ m.in. reformy systemu edukacji. Dzieto
byto znane i cenione w $rodowiskach humanistow europejskich, od razu zostato przettumaczone
na jezyki europejskie®®. W edukacji upatrywat bardzo wazny czynnik reform spotecznych i poli-
tycznych. Mial tu na mysli szkolnictwo zreformowane, renesansowe, ktore co prawda pozostawato
w ramach struktur koscielnych, ale byto poddane, tak jak i Ko$ciot, kontroli panstwa, na wzor pan-
stw protestanckich. Bardzo mocno podkreslat znaczenie wyksztalcenia dla panstwa 1 KosSciota.
Urzedy, zarowno panstwowe jak i koscielne, powinny by¢ powierzane tylko osobom wyksztatco-
nym. Jego zdaniem wyksztalcenie jest waznym czynnikiem kultury jednostki oraz catego spoteczen-
stwa. Uwazal réwniez, ze tylko wyksztalcenie oraz odpowiedni poziom moralny decyduje o wartosci
cztowieka®*.

Modrzewski w ksiedze O szkole wysunat postulat powszechno$ci elementarnego szkolnictwa
dla chtopcéw. Wedhug niego jedynym kryterium doboru chtopcow do szkot powinny by¢ tylko ich
uzdolnienia. Postulowat, Zeby dla biedniejszych uczniow stworzy¢ odpowiedni fundusz stypendialny
z czesei dochodéw klasztornych. Troska o dobro szkolnictwa jest obowiazkiem panstwa®*.

Szkoty podzielit na dwa stopnie. Pierwszy z nich powinien by¢ oparty na tradycyjnym trivium,
drugi za$ miata stanowi¢ szkota $rednia typu humanistycznego, w ktorej powinno naucza¢ sig¢ filozo-
fii. Modrzewski postulowat wprowadzenie do szkoly sadéw uczniowskich, jako podstawy samorzg-

3% cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 316.

337 1 "A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, s. 270-271. Por. S. Litak, Edukacja poczgtkowa..., dz. cyt., s. 219-220.
338 Cyt. za: J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 48-49. .

339 Zob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 43-46; D. Zotadz-Strzelczyk, Modrzewski Frycz Andrzej, w: Encyklope-
dia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 394-395; A. Klingier, Mysl filozoficzno-spoleczna Andrzeja
Frycza Modrzewskiego, Zielona Géra 1978; M. Korolko, Andrzej Frycz Modrzewski. Humanista, pisarz, Warszawa 1978;

S. Kot, Andrzej Frycz z Modrzewa. O wychowaniu i szkole. Na tle éwczesnej literatury pedagogicznej, lwéw 1910; J. Starnawski,
Andrzej Frycz Modrzewski. Zywot, dzieto, stawa, £.6dZ 1981.

340 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 108; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwoj, dz. cyt., s. 237.

31 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 109; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 44.

32 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 109; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 44; K. Bartnicka, I. Szybiak,
Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 102.
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du uczniowskiego. Zadaniem szkoty miato by¢ wychowywanie 1 wyksztalcenie obywateli uzytecz-
nych dla panstwa i Kosciota®*,

W szkole widzial bardzo wazng instytucje dla funkcjonowania spoteczenstwa: Przyznajmy
wiec, iz tworczyniq i jakby rodzicielkq najlepszych praw jest szkota [...] i zagadnienia religijne
sq najpierw omawiane w szkotach [...]. Szkoly dajq kosciolom rowniez dobrych kaznodziei, opraco-
wujg wskazowki jak uczy¢; do nich idzie sie po rade w watpliwosciach [...] szkota dostarcza nam
zdolnych méweéw, panujgcym —wymownych doradcdw, paristwu — roztropnych politykéw>*.

Szymon Marycjusz (1516-1574) zastanawiajac si¢ nad rodzajami szkot zauwazyt, ze jest ich,
a wlasciwie moze by¢ tyle, ile roznych nauk i umiejetnosci. Wymieniat nastepujace rodzaje szkot:
szkoly wychowania fizycznego, lekarskie, prawnicze 1 literackie. Szkoty literackie (zwane rowniez
wyzwolonymi) dzielil na: prywatne, miejskie oraz publiczne (nazywane takze gimnazjami, akade-
miami lub uniwersytetami). Za szkoty prywatne uznawat te, ktore miescity si¢ w mieszkaniach osob
prywatnych 1 sktadaty si¢ przynajmniej z jednego ucznia i jednego nauczyciela. Szkoty miejskie
(obywatelskie) to instytucje zalozone przez ,,miasta albo municypia” za przyzwoleniem wiadzy
swieckiej lub duchowne;j. Pod pojeciem szkoty publicznej rozumiat ich ogélnokrajowy (albo i szer-
szy) zasieg, tzn. ich dostepnos¢ nie tylko dla mieszkancow danego terytorium, ale dla wszystkich.
Takimi szkotami byty uniwersytety345.

Sebastian Petrycy z Pilzna (1554-1626) swoje mysli na temat wychowania i ksztalcenia
miodziezy przedstawil w Przydatkach, czyli whasnych komentarzach do thumaczonych przez
siebie na jezyk polski dziel Arystotelesa: Ekonomiki, Polityki i Etyki. Szkote podzielit na trzy
stopnie: elementarny, $redni i wyzszy. Pierwszy z nich byt przeznaczony dla chlopcow
wszystkich standw w wieku od 7. do 14. roku zycia. W szkole uczono czytac i pisaé oraz
trivium. Nauka miata by¢ potaczona z zabawg. Szkota $rednia byla przeznaczona dla
mtodziezy szlacheckiej, ktora miata uczy¢ si¢ filozofii moralnej, retoryki, historii, taciny oraz
jezykow nowozytnych. Nauka miata konczy¢ si¢ specjalnym przeszkoleniem wojskowym
w szkotach szermierczych, przygotowujac w ten sposdb do obrony Rzeczypospolitej.
Uwazat, ze mltodziez mieszczanska powinna ksztatci¢ si¢ bardziej wszechstronnie 1 na
wyzszym poziomie. Mieszczanie powinni studiowaé teologi¢ albo medycyne. Szkolnictwo
powinno by¢ poddane pod zwierzchnictwo panstwa, gdyz dobre wychowanie mtodziezy jest

podstawa dobrego panstwa>*°.

**k*%

Humani$ci moéwigc o zagadnieniach ksztalcenia i wychowania mysleli przede wszystkim
0 dzieciach z dobrych rodzin, tymczasem edukacja Sredniowieczna adresowana byta do dzieci ze
wszystkich klas spolecznych. Renesansu wigzal si¢ z pewng arystokratyzacja kultury i $rodowisk
intelektualnych. Wielu ludzi wybitnych 1 wyksztalconych wolato zy¢ na dworach, niz uczy¢ w szko-
le. Zdecydowanie wigcej ludzi wyksztatlconych byto w odrodzeniu, anizeli w czasach §redniowiecza.
Prawdg jest jednak to, ze mniej dzieci z warstw nizszych osiggalo wzglednie wysoki poziom wy-
ksztatcenia. Szkoty nastawione byty na edukacje mtodziezy z wyzszych warstw spotecznych: szlach-

te i mieszczanstwo>*.

33 por, s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 110.

4 Cyt. za: K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 101. Zob. S. Wotoszyn, Wyksztalcenie i kultura
umystowa w epoce renesansu, dz. cyt., s. 111.

¥5'Por. Szymon Maricjusz z Pilzna, O szkolach czyli akademiach ksigg dwoje, Krakéw 1925, s. 114-121. A. Smotalski,
Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnictwa w Polsce, t. 1, Zagadnienia polityki edukacyjnej, Krakow 1999, s. 53.

Zob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 46-47.

36 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 113; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 102-103;
S. Wotoszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce renesansu, dz. cyt., s. 110. Zob. S. Sztobryn, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 50-52.

7 por. J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 329-330.
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ROZDZIAL V
OSWIECENIE

Okres o$wiecenia, przypadajacy na XVIII wiek, nazwano ,,wiekiem pedagogicznym”. Jest to
czas upowszechniania si¢ wiedzy oraz o$wiecania szerokich mas. Wiedze¢ starano si¢ przekazac
W sposob jak najbardziej zrozumiaty, bowiem uwazano, ze edukacja moze zmieni¢ cztowieka
| korzystnie wptyna¢ na rozwoj catej ludzkosci.

Racjonalizm oSwieceniowy

Najbardziej charakterystycznym znamieniem epoki o$wiecenia byl racjonalizm. Jego drogi
wyznaczyli m.in. Bacon, Kartezjusz i Kant.

Francis Bacon (1561-1626) zastapit dawne autorytety antyku i teologii autorytetem rozumu
i doswiadczenia. Opracowana przez niego klasyfikacja nauk wptyngta na mysl o zasobie niezbedne-
go wyksztatcenia, ktore powinno obejmowac przedmioty uzyteczne cztowiekowi: przyrode, historig,
poezje i filozofig>*.

Kartezjusz (René Descartes, 1596-1650) akcentowat zasade¢ cogito ergo sum (mysle, wigc
jestem) oraz domagat si¢ ,,jasnych i wyraznych” (racjonalnych) metod w badaniach nauko-
wych i w mysleniu filozoficznym>*.

Kartezjusz wskazat na role dedukcji w dochodzeniu do wiedzy, co wptyneto na refleksje o me-
todach nauczania i na rozwoj dydaktyki. Jego twierdzenie, ze wszyscy ludzie maja zdolnosci
poznawcze i tylko od wdrozonej im wiedzy zalezy to, czy wykorzystaja je wlasciwie, przyczynilo si¢
argumentem za upowszechnieniem oéwiaty350.

Immanuel Kant (1724-1804) zapoczatkowat wielki nurt filozofii ,,krytycznej”, ktora ogra-
niczala naukowe roszczenia maksymalistyczne do twierdzen raczej minimalistycznych, lecz
pewnych. W rozprawie Co fo jest oswiecenie? zdefiniowal o$wiecenie jako ,,wyjscie cztowieka
Z samozawinionej niepetnoletnosci”, z samozawinionej, bo nie wynikajacej z niedostatku rozumu,
lecz z braku odwagi postugiwania si¢ nim. Jego zdaniem ludzie nie potrzebujg mysle¢, bo czynig to
za nich réznego rodzaju autorytety. Filozof postuluje ,,wolno$¢ czynienia wszechstronnego,
publicznego uzytku ze swego rozumu”. Hastem epoki bylo horacjanskie sapere aude! (odwaz si¢
byé madrym!)®*.

Racjonalizm o$wieceniowy mial orientacje przyrodniczg. Wynikalo to przede wszystkim
z ogromnego postepu nauk biologicznych i medycznych. Byt nastawiony krytycznie i minimali-

stycznie, nie chcial tworzy¢ wielkich systeméw, ale posuwa¢ naprzod badania szczegotowe.

38 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 117.

39 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, W: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 115.

350 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 117-118.

% por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 115; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 189.
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Cechowal go naturalizm, empiryzm i antropologizm. Rozum byt miernikiem wiedzy.
Jedynie on mogt rozstrzygaé, co jest pewne i prawdziwe>>?,

Racjonalizm epoki oswiecenia w takim duchu ksztattowal zycie jednostek 1 catych spote-
czenstw. Pod jego wpltywem byta polityka, gospodarka, nauka, sztuka oraz inne dziedziny dziatal-
nosci cztowieka, w tym takze wychowanie. Od monarchow absolutnych (,,wladcéw oswieco-
nych”) wymagat, aby szerzyli o§wiecenie wsrod poddanych oraz opiekowali si¢ naukami 1 sztu-
kami. Nowy prad, dazac do upowszechnienia o$wiaty, starat si¢ przekazywac wiedze w Sposdb jasny
1 zrozumiaty. Panowalo roéwniez przekonanie, ze postep (nauki, techniki) i racjonalistyczne wycho-
wanie przyczynig si¢ do zmiany w szkolnictwie oraz rozwoju ludzkos$ci. W dziedzinie edukacji
nastgpito wyrazne przesunig¢cie punktu ci¢zkosci z uprzywilejowanego i dominujgcego
stanowiska ko$ciotow na rzecz wladzy panstwowej. Panstwo wyznacza Kierunki i sprawuje
opieke nad wychowaniem i szkolnictwem. Juz Monteskiusz (1689-1755) w dziele O duchu praw
(1748) wskazywat na zwiazek wychowania z forma rzadu®>*,

W dziedzinie spotecznej gloszono nowa moralnos$¢, ktéra oparta byta na prawie natury.
Za norme¢ postepowania moralnego uznano zbidr zasad (zwany prawem natury), wyryty w sercu
kazdego cztowieka. Przyjmowano nastepujace zasady postepowania: dazenie do szczgscia, uzytecz-
no$¢ oraz dobrze rozumiany interes (utylitaryzm). Promowano aktywny model dziatalno$ci cztowie-
ka, pracowitego, wytrwatego i o trzezwych pogladach. Miarg cnoty byla uzyteczno$¢ cztowieka.
Tak jak w epoce odrodzenia wzoréw szukano w starozytno$ci. Idealem wychowawczym epoki byt
maz poczciwy i dobry obywatel (vir honestus et bonus civis), ze szczegélnym akcentem na bonus
civis. Sporg role odegrali tzw. fizjokraci, ktorzy byli zwolennikami teorii ekonomicznej, ktorzy
glosili Zze podstawa bogactwo panstwa jest ziemia i jej umiejetna uprawa, co wymaga odpowiedniego
wyksztatcenia rolnikdw. Mieli oni duzy wplyw na programy reformowanych szkor*>,

W drugiej potowie XVIII wieku uwidacznia si¢ w calej Europie silna tendencja do zmiany
programOw i organizacji szkolnictwa na nowych podstawach. Punkt kulminacyjny debaty pedago-
gicznej przypada na okres usuwania jezuitow i likwidacji ich szkét w poszezegdlnych krajach w
latach sze$¢dziesigtych XVIII wieku. Byt to czas prawdziwej ,,rewolucja szkolnej”. Bardzo ostro
krytykowane byto szkolnictwo jezuickie. Dokonujacy si¢ w Europie ,,przewr6ot umystowy” byt
przede wszystkim przewrotem w wychowaniu i szkolnictwie®*>.

Glownym zadaniem o$wiecenia stato si¢ reforma szkolnictwa. Funkcjonujacy dotad, system
szkolny wydawat si¢ zbyt skostnialy i ciasny, nie przystajacy do nowych potrzeb spoteczenstwa.
Spoteczenstwo potrzebowato dobrze wyszkolonych fachowcow, przede wszystkim pilnie nalezato
ksztalci¢ inzynierow, gdyz tego domagat si¢ postep techniczny. Rodzit si¢ zawdd inzyniera, ktory
uformowat sie ostatecznie w wielkich politechnicznych uczelniach XIX wieku®®.

Skoro lud ma byé o$wiecony, to pierwszym zadaniem jest walka z analfabetyzmem. Srodkiem
do realizacji tego celu byto zaktadanie szkét dla warstw nizszych, szkot przyfabrycznych 1 szkoét dla
ubogich®".

%2 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 116;
33 por. tamze; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 190; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 51.
34 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 190; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 124;
S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 123. Zob. S. Kot, Historia wychowania,
t. 2, Wychowanie nowoczesne. Od potowy wieku XVIII do wspéiczesnej doby, Warszawa 1996, s. 35-38.
%5 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 190.
36 por. U. I. Hof, Europa oswiecenia, Warszawa 1995, s. 158.
" Por. tamze, s. 159.
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Rozdzial V' Oswiecenie

Kolejng wazng ideg byta demokratyzacja szkoty, tak by byla ona dostepna dla wszystkich.
W jednej klasie mieli uczy¢ si¢ uczniowie pochodzacy zaré6wno z bogatych, jak 1 biednych rodzin.
Zamozni rodzice woleli jednak ksztalci¢ swoje dzieci prywatnie, przy pomocy bezrobotnych
kandydatow teologii. Dopiero w XIX wieku udato si¢ zrealizowac to zamierzenie>>®.

Zycie cztowieka, od czasu reformacji, pozostaje w $cistym zwiazku z jego umiejetno$cia pano-
wania nad stowem pisanym. Zwigzane jest to z tym, ze otwiera mu ona mozliwo$¢ poznania Biblii,
a dalszej perspektywie umozliwia zbawienie. Ta sakralizacja stowa pisanego lezy u podstaw szkoty
jako instytucji®*®.

Niezbednym elementem funkcjonowania szkoty byt budynek szkolny. Zasadniczo petit on
potrojng role: mieszkania dla nauczyciela, internatu dla uczniéw pochodzacych z dalszych okolic
oraz szkoly we wiasciwym znaczeniu®®.

Nauka nadal odbywata si¢ w lokalu, ktory znajdowat si¢ przy kosciele, w poblizu zabudowan
zwigzanych z ko$ciotem (plebania, wikardwka, dzwonnica, cmentarz, plebanska karczma), w miesz-
kaniu nauczyciela, w stodole czy w stajni. Na wyposazeniu bylo kilka czesto roznych tawek i stotow
ustawionych na klepisku. Niejednokrotnie uczniowie uczyli si¢ siedzgc na ziemi. Pomieszczenia te
byly niedoswietlone i w zasadzie bez ogrzewania®*".

Opis szkoly 1 jej otoczenia zawierajg akta wizytacji w Czemiernikach z 1721 r.. Szkofa.
Wchodzgc na podworze wrota na biegunach, budynek snopkami przykryty. Izba z sienig, w ktorej
okien w ofow [oprawnych] dwoje, piec kaflowy bialy z kominem, szafa na Scianie, lawy etc., alkie-
rzyk z oknem w olow. W sieniach jest izdebka z piecem kaflowym. W tej sieni jest komorka. Na po-
dworzu stajenka snopkami przykryta. Ogrod w tyle 6 grzqd majgcy. W tej szkole mieszka Franciszek
Gororiski organista Czemiernicki®®.

Na terenie Rzeczypospolitej w XVII 1 XVIII wieku byty to budynki drewniane, bardzo zuzyte
| zaniedbane. Jan z Kijan na poczatku XVII wieku, tak je przedstawia:

Szkota to nasze zamki, piec — baszta, siern — mury,

Rzadko gdzie by nie cieklo, w kazdej szkole dziury,

Piec sttuczony, drzwi spadty, podrapane blony,

Z $cian lepienie upadio, zimno z kazdej strony>®®,

W XVI i XVII wieku w spoteczenstwie liczyt si¢ przede wszystkim ten, kto posiadatl wiadze.
Powszechnie panowal poglad, ze dziecinstwo jest utomne, co stat si¢ podstawg do wzmocnienia
wladzy rodzicielskiej 1 nauczycielskiej. Od poczatku XVII wieku wzmogta si¢ surowos¢ dyscypliny
szkolnej. Bicie uczniéw bylo zjawiskiem powszechnym. Ojciec oddajac ,,dyrektorowi” swego syna
na wychowanie, jako znak przekazania mu swojej wladzy rodzicielskiej, dawat mu kanczuszek
ze stowami: ,,Bijze, bo ja ci za to place!”**,

Dominujacg metodg w szkotach byto stosowanie kar moralnych i cielesnych. Uczniéw ciagle
bito za zle zachowanie, nieprzygotowanie lekcji czy tez za brak zdolnosci pamigciowych, gdyz
system nauczania polegal na wkuwaniu pensow, czyli zadanych, fragmentéw z podrecznika. Karano
rowniez niedopuszczaniem do zjedzenia obiadu czy kleczeniem. Jednak przede wszystkim stosowa-

no bicie po rgkach placenta (grubg okragta skorg), karcono dyscypling (r6zga spleciong z siedmiu lub

3% por. tamze.
%9 por, F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, w: Czlowiek romantyzmu, red. F. Furet, Warszawa 2001, s. 147.
%0 por, S. Litak, Edukacja poczgtkowa..., dz. cyt., s. 167.
%1 por. F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, dz. cyt., s. 148.
362 Cyt. za: S. Litak, Edukacja poczgtkowa..., dz. cyt., s. 169-170.
363 Cyt. za: tamze, s. 169.
Por. tamze, s. 220.
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dziewigciu rzemieni czy sznur6w) albo uzywano kanczuga (twardy rzemien, opleciony innym
rzemieniem, osadzony na trzonku drewnianym). Dzieci byty ogromnie zastraszone. Niejednokrotnie
W sadystyczny sposob nekane przez nauczycieli, z ktorych wielu nie posiadato odpowiednich
kwalifikacji zawodowych i moralnych®®.

Jedrzej Kitowicz pisze, ze kariczugiem nie bito w gole cialo, ktore by kaleczyl, ale przez suknie,
a przynajmniej przez spodnie, a i tak, silno przylozony, dos¢ bolu zadawat. Mimo tak srogiej i nie-
bezpiecznej kary, znajdowali si¢ uczniowie wytrzymujacy ja na gote ciato. Kitowicz wspomina,
ze w szkotach parafialnych byla jeszcze jedna ,,kara wstydzaca”. Mianowicie kiedy ktory chiopiec
poblizszych wedle siebie zapachem nieprzyjemnym poczestowal, tedy oskarzony musial si¢ sam
dobrowolnie potozy¢ na stotku na srodku szkoly wystawionym, tam kazdy wspolstudent zdjgwszy bot

z nogi uderzyl go raz cholewq%B.

Mysl o edukaciji

John Locke (1632-1704)%7 byt zwolennikiem empiryzmu. Twierdzit, ze umyst dziecka
jest czystag niezapisang karta (tac. tabula rasa). Z jego teorii wynikalo, ze wszyscy ludzie
W momencie narodzin sg sobie réwni. Wszelkie rdznice pomi¢dzy ludzmi wynikajg z wychowania.
Jednakze w dziedzinie o$wiaty uwazal, Ze powinna by¢ ona stanowa. W memoriale do rzadu pt.
Szkota pracy (1697) dla ludu zalecat tylko rzemieSlnicze szkotki parafialne, ktore miaty przysposobic
do pracy w manufakturach. Natomiast dla mtodziezy szlacheckiej i arystokratycznej oraz pochodza-
cej z bogatego mieszczanstwa postulowal wyzszy poziom edukacji, ktorej zadaniem miato
by¢ wychowanie gentlemana. Z programu nauczania wyeliminowat logike, retoryke, jezyk grecki
oraz ograniczyt nauczanie taciny. Duzy nacisk w szkole byt potozony na nauki przyrodnicze, zajecia
praktyczne i jezyki nowozytne. Jego poglady, chociaz bardzo mocno osadzone w realiach kultury
anglosaskiej, znajdowaty szybko zwolennikéw w Europieses.

Klaudiusz Fluery (1640-1723) swoje poglady pedagogiczne przedstawit w Traktacie 0 wybo-
rze i metodzi studiow (1685). Byt krytycznie ustosunkowany wobec szkoly humanistyczne;j.
Jego zdaniem szkota powinna uczy¢ tego, co uzyteczne, co w zyciu jest potrzebne. Nauki dzielit na
konieczne dla wszystkie ludzi oraz na przydatne tylko dla niektorych. Do tej pierwszej grupy zali-
czat: religi¢ 1 moralnos¢, logike, nauke o zdrowiu. Jego zdaniem celem przyswojenia tych nauk
mialo by¢ poznanie i wypetnienie wlasnych obowigzkéw, rozsadne postgpowanie 1 utrzymanie
dobrego stanu zdrowia. Natomiast nauki potrzebne niektorym ludziom, podzielit na konieczne
(gramatyke, arytmetyke, ekonomie, prawo i polityke), pozyteczne (jezyki, historig, nauki przyrodni-
cze, geometri¢ 1 retoryke) oraz ciekawe 1 przyjemne (poetyke, muzyke, rysunki, matematyke wyzsza,

tacing, greke, jezyki nowozytne, historie, kulture starozytna, fizyke i chemie)®®.

35 por, A. Berdecka, I. Turnau, Zycie codzienne w Warszawie okresu oswiecenia, Warszawa 1969, s. 193.

%6 . Kitowicz, Opis obyczajéw za panowania Augusta 111, Warszawa 1985, s. 56-57. Por. S. Litak, Edukacja poczgtkowa....,

dz. cyt., s. 220-221.

%7 70b. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 57-58; L. Kurdybacha, Pedagogika angielskiej rewolucji burzuazyjnej,
w: Historia wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 1, Warszawa 1965, s. 543-552; A. A. Zych, Locke John, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1090-1092; Z. Ogonowski, Locke, Warszawa 1972; R. Aldrich,
John Locke, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 203-220.

368 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 115, 117; S. Litak, Historia wychowa-
nia, dz. cyt., s. 192; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 51-52; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt.,
s, 122-124.

369 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 192-193; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 121.
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Jean Jacques Rousseau (1712-1778)*" ostro krytykowat wspolczesna mu teorie i praktyke

edukacyjna, jako wytwor kultury, zrodto ktamliwych sagdow o cztowieku, spoteczenstwie i wzajem-
nych relacjach miedzyludzkich, ktore utrwalajg nieréwnos$ci. Gtosit idee wychowania naturalnego
(progresywnego). Jego zdaniem odrodzenie moze nastapi¢ tylko przez wychowanie zgodne
z prawami natury i w warunkach naturalnych®"*.

W swojej powiesci-traktacie pedagogicznym Emil, czyli o wychowaniu (1762) opisat fikcyjny
eksperyment pedagogiczny, polegajacy na $ledzeniu wynikéw wzrastania i rozwoju chtopca pod
okiem wychowawcy, na wsi, bez stosowania przymusu. Jedynym regulatorem tempa rozwoju jest
natura, ktorg rozumiat jako wewnetrzne sity dziecka oraz jako $wiat przyrody na dziecko oddzia-
tujacy®™.

Wedtug niego ksztatcenie cztowieka powinno ograniczac si¢ do troski o rozwoj tego co natural-
ne. Ma ono by¢ dostosowane do wieku oraz rozwoju fizycznego i psychicznego wychowanka, jego
zainteresowan i dazen do poznawania $wiata w toku bezposredniego doswiadczenia. Za cel edukacji
przyjmuje wychowanie ogolne, a nie stanowe czy zawodowe. W nauczaniu domagatl si¢ metod
pogladowych oraz wyrabiania w wychowanku samodzielnos$ci 1 akcentowania prawa do swobody373

Claude Adrien Helvétius (Helewcjusz, 1715-1771) w swoim dziele O cztowieku, jego zdolno-
Sciach umystowych i wychowaniu (1772) zajmuje si¢ zagadnieniem nierownego poziomu umysto-
wego wsrdd ludzi. Jego zdaniem decyduje wychowanie — nauczyciele 1 szkoty. Dlatego tez proponu-
je, zeby szkoly byty publiczne i zeby mialy §wiattych nauczycieli- -wychowawcow*",

Oswiecenie przywrdcito (zapomniang od czasow $redniowiecznych) doniostg role wychowania
fizycznego jako ,,wychowania zdrowotnego”, ktore polegato przede wszystkim na hartowaniu ciata
I na gimnastyce. Ogromne zastugi na tym polu ma Johann Christoph Friedrich Guts Muths (1759-
1839), ktdry jest autorem fundamentalnych dziet, takich jak: Gimnastyka dla miodziezy (1793),
Gry i ¢wiczenia dla wypoczynku ducha (1795). W Polsce problematyka ta zostala podjeta przez
Komisje Edukacji Narodowej. W pierwszych latach XIX wieku zajmowat si¢ nig Jedrzej Sniadec-
ki (1768-1838)*"°, m.in. O fizycznym wychowaniu dzieci (1822)*"®.

Idee reformatorskie w szkolnictwie

Pod koniec XVI wieku pojawily si¢ oznaki niezadowolenia z gimnazjum humanistycznego,
ktére nie zaspokajato potrzeb arystokracji 1 bogatego mieszczanstwa. Aby zaspokoi¢ ich potrzeby
tworzono nowe szkoty — akademie rycerskie. Byly to szkoty elitarne, przygotowujace do petnienia

870 Zoh. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 61-63; S. Jaronowska, Rousseau Jan Jakub, w: Encyklopedia pedagogicz-
na XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 440-443; B. Baczko, Rousseau — samotnos¢ i wspolnota, Warszawa 1964;
M. Soétard, Jean-Jacques Rousseau, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 321-334.
¥ por. K. Bartnlcka I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 125-126; S. Litak, Historia wychowanla dz. cyt., s. 198;
J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 52; S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt.,
s. 117-118.
72 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 125.
378 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 52.
54 por. S. Wotoszyn, Kultura umyviowatreformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 118-119;
37> Zob. E. Dolata, Sniadecki Jedrzej, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch, Warszawa 2007, s. 392-394;
J. Andrzejewski, L. Sutkowski, Zycie i dzielo Jedrzeja Sniadeckiego, £.6dz 1990; S. Brzozowski, Jedrzej Sniadecki, ]ego Zycie
i dziefo, \Warszawa 1903; B. Gornlckl Zagadnienia pediatryczne w dzielach Jedrzeja Sniadeckiego, Warszawa 1938; K. Libelt,
Bracia Snzadeccy Poznan 1866; A. i R. Mierzeccy, O zZyciu i zastugach Jedrzeja Snzadeckzego Warszawa 1955; C. MISIakle-
wicz, Jedrzej Sniadecki pionier antropologuwPolvce 1969; L. Szyfman, Jedrzej Sniadecki, Warszawa 1960; L. Swiezawski,
Jedrzej Sniadecki jego zywot, naukowe i stoleczne stanOWISkO Petersburg 1900. L. Kurdybacha, Poglgdy pedagogiczne Jedrzeja
Smadecklego w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 138-141.

® Por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 119; K. Bartnicka, 1. Szybiak,
Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 181.
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przysztych funkcji wojskowych i panstwowych. Pierwsza akademia powstata w Tybindze (1589).
Stanistaw Leszczynski (1677-1766) zatozyt akademie w Lunéville w Lotaryngii (1737). Program
nauczania byl zgodny z wymogami wychowania dworskiego. Szkota zapewniata zdobycie wyksztat-
cenia ogolnego, ogtady dworskiej oraz opanowania regut sztuki wojennej. Lacina zostata zastgpiona
przez jezyk francuski i inne jezyki nowozytne. W szkole uczono roOwniez matematyki, geografii,
fizyki, przyrody, historii, prawa*"’.

W XVIII wieku szkolnictwo ulegato coraz wigkszej sekularyzacji. Zakony i ich szkoty traca
swoje wptywy 1 znaczenie. Dotyczy to zwlaszcza jezuitow, ktorzy zajmowali si¢ ksztatceniem mio-
dziezy pochodzacej ze stanow wyzszych. Szkota $rednia nadal pozostala dominujgcg instytucja
o$wiatowa, lecz wtadz¢ nad nig coraz czgséciej przejmuje panstwo. Jest to szkota, ktora najlepiej
zaspokaja aspiracje warstw oswieconych i przygotowuje przysztych urzednikow panstwowych.
Na przetomie XVIII i XIX wieku (poczagwszy od Prus) zostal wprowadzony egzamin matural-
ny, jako $wiadectwo dojrzato$ci dla dalszych studiow uniwersyteckich, ale rowniez do zajmowania
okreslonych stanowisk publicznych®’®,

Na terenie Niemiec reformy zainicjowali i cze¢Sciowo przeprowadzili tzw. piety$ci. Pietyzm
(fac. pietas — mito$¢ nalezna rodzicom, ojczyznie; poboznos¢, mitosierdzie) byt ruchem religijno-
mistycznym, ktory powstat na gruncie luteranizmu. Charakteryzowat si¢ antyintelektualizmem.
Gtowny nacisk zostal potozony na ozywienie wiary, do$wiadczenie religijne oraz asceze.
Dla ugruntowania swoich idei wykorzystywali szkoty. W dziedzinie edukacji szkolnej opowiadali
si¢ oni za ksztatceniem realnym379.

August Hermann Francke (1663-1727) byt tworcg sytemu szkot dostosowanego do mozli-
wosci 1 potrzeb roznych kregow miodziezy. Laczyt on dbalos¢ o autentyczng poboznos¢ uczniow
zZ troska o ich zaradnos$¢ zyciowa. W tym ostatnim wypadku edukacja wymagata obok formowania
serca sprzezonej z nim prawosci rozumu, ktore prowadza do uporzadkowanego 1 pozytecznego
dziatania we wszystkich sferach ludzkiej aktywnosci. Jego model wychowawczy obejmowat wyrze-
czenie si¢ naturalnych pragnien oraz ksztaltowanie takich chrzescijanskich cnot: mito$¢ Boskiej
prawdy, pokora wobec Boga 1 bliznich (prowadzaca do postuszenstwa), pracowitoéc’380.

Francke zorganizowal w Halle caly kompleks zaktadow szkolno-wychowawczych, w kto-
rym funkcjonowaty: szkoty elementarne (1725 uczniéow), podtrzymujgca standardy szkoty trady-
cyjnej tzw. szkota tacinska (400 uczniow), a przede wszystkim Paedagogium —gimnazjum z interna-
tem (82 uczniow). Catos¢ uzupehiatl osrodek szkolno-wychowawczy dla sierot (134 wychowan-
kéw). Dzieci, odpowiednio do swoich zdolnosci, uczeszczaty do jednej z dwunastu szkot, ktore
przygotowywaty je do praktyki zawodowe;j 381

W chwili jego $mierci pracowato w nim ponad 200 nauczycieli. Ksztatcenie ich odbywato si¢
w Seminarium Praeceptorum, seminarium nauczycielskim dla studentow teologii. W 1707 r. utwo-
rzyt Seminarium Selectum Praeceptorum, ktérego zadaniem byto przygotowanie m.in. przysztych
inspektorow szkolnych?®?,

S77 por. |. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 28.
S8 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 119-120. Zob. S. Litak, Historia
wgchowania, dz. cyt., s. 213-214.
% por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 204-205; S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiece-
nia, dz. cyt., s. 120; S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 190-191.
380 por, S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 191,
% por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 120; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 205; I. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 29; S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 192.

Por. tamze.
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Zatozone przez Francke w 1696 r. Paedagogium, zostato przeksztatcone przez krola pruskiego
Fryderyka | w Paedagogium regium. Byt to wzorcowy zaktad szkolno-wychowawczy na poziomie
szkoty $redniej, przygotowujacy do studiow wyzszych. Program szkoty scalal wymogi wychowania
religijnego z dbato$cig o obyczaje niezbedne w Zyciu publicznym. Byla to pigcioletnia szkola jezy-
kowa, w ktorej jedna czwarta zaje¢ przeznaczano na przedmioty realne®.

Pierwszg szkol¢ realng zatozyt Christoph Semler (1669-1740). W 1708 r. w Halle zorganizo-
wat Mechaniczng i Matematyczng Szkote Realna, ale jej zywot byt krotki*®*. Miata si¢ ona zajmo-
wacé samymi rzeczami, tzn. dzielami Boga i maszynami, ktore sq UZyteczne w codziennej praktyce
Z'yciowej385.

W 1747 r. w Berlinie Johan Juliusz Hecker (1707-1786) zatozyt Ekonomiczno-Matematy-
czng Szkote Realng, wspierang przez Fryderyka Wielkiego. W szkole wyktadano liczne przedmioty
realne: histori¢, geografie, przyrodoznawstwo matematyczne, opisowg biologic i geologie.
Przedmioty byty podporzadkowane nauce okre§lonego zawodu. Nauczano za pomocg metody po-
gladowej oraz poprzez odwiedzanie zaktadow produkcyjnych. Zaktadano, ze wigcej 1 lepiej mozna
nauczy¢ si¢ pracuja}c386.

Na wzor szkoty berlinskiej zaktadano szkoty realne w Prusach, Austrii (Wieden — 1770 r.)
i innych panstwach. W programie nauczania, oprocz przedmiotow ogolnoksztatcacych, uwzgled-
niano przedmioty zawodowe (rzemiosto, kupiectwo, handel) oraz jezyki nowozytne. Z uptywem
czasu przy facinskich szkotach $rednich tworzone byly klasy realne dla mtodziezy mieszczanskie;.
Szkoty te dawaty przygotowanie zawodowe, ale niestety nie uprawnialty do studiow wyzszych. Pelny
rozwoj szkoét realnych nastapit w XIX wieku®.

Ze szkotami Heckera $cisle zwigzana jest metoda tabelaryczna Johana Friedricha Hahna
(1710-1789), ktory w nauce czytania postugiwat sie ilustracjami poszczegolnych wyrazow. Materiat,
ktory mial by¢ opanowany, porzagdkowat w tabelach sporzadzonych z pierwszych liter poszczeg6l-
nych stow. Tworzylty one swoiste struktury, majace przyczyni¢ si¢ do rozumowego przyswojenia
przekazywanych tresci e,

Generalnie szkoly pietystyczne charakteryzowaty si¢ zywa religijnoscig. Szkolnictwo elemen-
tarne i realne podporzadkowane byto przede wszystkim celom katechetycznym, a codzienne lekcje
religii stanowily nawet potowe zaj@éssg.

Ruch reformatorski we Francji zapoczatkowali jansenisci, ktorzy opierali si¢ na pogladach
religijnych Corneliusa Jansena (Janseniusz, 1585-1638) i filozofii Kartezjusza. Prowadzili spor
z Kosciotem katolickim (gtownie z jezuitami), w kwestii prawdziwej religijnosci, surowych zasad
moralnych, nauki oraz ksztattu i celu wychowania. Od 1638 r. prowadzili niewielkie szkoty inter-
natowe. Najstynniejsza z nich byta szkota w Port Royal koto Wersalu (1643). W placoéwkach tych
panowat surowy duch religijno-moralny, ale rowniez ciepta opiekunczos¢. W szkotach wprowadza-
no elementy racjonalistycznej filozofii Kartezjusza. W wychowankach rozwijano zdolnos¢ samo-

dzielnego, krytycznego i logicznego myslenia. Poczatkowo nauka odbywata si¢ w jezyku ojczy-

383 por. tamze, s. 193-194.

384 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 120;

%5 Cyt. za: S. Janeczek, Edukacja o$wieceniowa..., dz. cyt., s. 196.

%6 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 120; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly,
dz. cyt., s. 29; S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 197.

%7 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 120; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 205.

388 por, S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 198.

389 por. tamze, s. 200.
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stym. Pdzniej uczono laciny i nowozytnych jezykdéw obcych. Wypracowali wiasne metody naucza-
nia nowozytnych jezykow obcychago.

Do najwybitniejszych przedstawicieli jansenistow zaliczany jest wybitny mysliciel Blaise
Pascal (1623-1662)*", zarliwy krytyk etyki jezuitow i zarazem apologeta religii chrzescijanskiej.
Przypisuje si¢ jemu wprowadzenie nowej metody nauki czytania®*?. Charles Rollin (1661-1741)
byt prekursorem neohumanizmu w szkolnictwie europejskim. Byt autorem podrecznikow szkol-
nych, ktore byty pelne pomystow urozmaicajacych nauke>*.

W XVIII wieku narastato niezadowolenie z 6wczesnego stanu szkolnictwa francuskiego. Szko-
ty $rednie, w wiekszosci prowadzone przez jezuitow, byly krytykowane za przestarzate programy
francuskiego metody nauczania. Zarzucano im réwniez maty zakres treSci narodowych oraz ode-
rwanie od potrzeb zyciowych. W tym czasie powstaty liczne projekty na temat organizacji systemu
szkolnego: nadania edukacji charakteru narodowego francuskiego obywatelskiego, nowej organiza-
cji szkot francuskiego programéw nauczania®**,

W reformowaniu francuskiego szkolnictwa sredniego bardzo wazng role odegrat Louis René
de Caradeuc La Chalotais (1701-1785). W 1763 r. przedstawit Szkic wychowania narodowego
I plan studiow dla miodziezy. Jego zdaniem szkolnictwo jest fundamentem panstwa i powinno
podlega¢ jego prawodawstwu. Szkoly powinny znajdowac si¢ pod nadzorem administracji
panstwowej. Wychowanie musi mie¢ charakter narodowy, czyli patriotyczno-panstwowe.
Jego program nauczania przewidywat:

a) pierwszy szczebel (5-10. rok zycia dziecka) — jezyk ojczysty, rysunek, muzyke, gimnastyke,
zabawy, opowiadania historyczne, elementy geografii, poczatki matematyki i obserwacje przy-
rodnicze;

b) kolegium (10-17. rok zycia) — jezyki: ojczysty, nowozytne i starozytne, literature,
histori¢, geografie, matematyke, fizyke, przyrodoznawstwo, higiene, a nawet zaznajamianie
z maszynami, manufakturami i rolnictwem; specjalna nauka moralna i przedmioty filozoficzne,
ktore mialy uzupetnia¢ czy zastepowacé wpltywy religii395.

Do reformatéw szkolnictwa francuskiego zalicza si¢ rowniez Barthélemy Rolland d’Erceville
(1734-1794). Byt zwolennikiem ksztalcenia umystu i serca. Domagat si¢ jednolitego planu naucza-
nia w catej Francji oraz odpowiedniego przygotowania nauczycieli. Opowiadat si¢ za wychowa-
niem narodowym. Celem wychowania powinien by¢ ,,dobry chrzescijanin”. W okregu paryskim
przeprowadzit reorganizacje szkot dla wszystkich warstw spotecznych wedtug zasad, ktore
przedstawil w swoich pracach: Niebezpieczne i zgubne mniemania podtrzymywane przez jezuitow
oraz Plan edukacji, ktory zostat zaprezentowany parlamentowi w 1768 r.3%.

Wielka Rewolucja Francuska (1789-1794), obalajac ustroj stanowy, proklamowata — wol-

nos¢, rownos¢ 1 braterstwo wszystkich ludzi. Do warunkéw rzeczywistej réwnosci zaliczono

%0 por, S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 120; J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 51.

391 7ob. Z. Kunicki, Pascal Blaise, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 55-56;
A. Béguin, Pascala portret wlasny, Warszawa 1963; L. Kotakowski, Bég nam nic nie jest diuzny. Krétka uwaga o religii
Pascala i o duchu jansenizmu, Krakéw 1994; T. Pluzanski, Pascal, Warszawa 1974.

%2 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 120; J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 51.

%98 por. tamze; S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 121.

¥4 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 127.

35 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 121; K. Bartnicka, I. Szybiak,
Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 127; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 214-215.

3% por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 121; K. Bartnicka, I. Szybiak,
Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 127; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 215-216.
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prawo do edukacji. Wiadze rewolucyjne rozpatrzyly wiele projektow organizacji szkolnictwa
publicznego, ktore reprezentowaly poglady roznych partii politycznych. Jednym z pierwszych byt
projekt Charles’a Maurice’a de Talleyranda-Périgorda (1754-1838), w ktorym postulowat
wprowadzenie szkot poczatkowych, powiatowych i departamentowych oraz utworzenia Instytutu
Narodowego, zaktadu naukowo-badawczego, ktory miat jednocze$nie petnic¢ funkcj¢ zwierzchnig
nas caltym szkolnictwem>"’.

Najbardziej dalekowzroczny projektem byt Projekt organizacji wychowania publicznego, ktory
przedstawil Jean Antoine Nicolas Condorcet (1743-1794)%%. W projekcie postulowat pu-
bliczne, powszechne, obowigzkowe i bezptatne dla wszystkich ksztatcenie na wszelkich poziomach.
Celem wychowania powinno by¢ rozwijanie zdolnosci fizycznych, intelektualnych i moralnych,
tak aby w ten sposob przyczyni¢ si¢ do podnoszenia ludno$ci na wyzszy poziom. Jego zdaniem
kazdy cztowiek przez wychowanie powinien mie¢ mozliwo$¢ rozwijania swych talentdw
I zaspokajania swoich potrzeb, ale jednoczesnie musi rozumie¢ i spetnia¢ swoje powinnosci tak,
azeby podnosi¢ ogdlny dobrobyt spotecznosci ,,réwnych obywateli”agg.

W 1791 r. cyklu pieciu obszernych rozpraw o edukacji przygotowat projekt organizacji wycho-
wania publicznego, ktory przedstawit 20 1 21 kwietnia 1792 r. Zgromadzeniu Narodowemu.
W ,,rozwazaniach ogdlnych” tego projektu o§wiadczyt m.in.: Uznalismy, ze poniewaz w tym planie
organizacji ogolnej pierwszq naszq troskq powinno by¢: z jednej strony — uczynic¢ oswiate tak dalece
rowng, powszechng i petng, jak na to pozwalaly okolicznosci — wigc nalezy wszystkim w rownej
mierze dac te oswiate, do ktorej przyjecia wszyscy sq zdolni; ale z drugiej strony — nie odmawiac
Zadnej gromadzie obywateli tej oswiaty wyzszej, ktora nie moze sie stac¢ udziatem ogoétu jednostek —
pierwszq trzeba upowszechniaé z racji, ze jest pozyteczna tym, co jg otrzymajq, drugq z powodu,
Ze jest pozyteczna dla tych nawet, ktorzy jej nie otrzymajg bezposrednio. (...) Tak tedy oswiata winna
by¢ powszechna, to znaczy winna ogarniac wszystkich obywateli. Nalezy jq rozlozy¢ z calg rowno-
scig, na jakg pozwalajg ograniczone zasoby pienigzne, rozmieszczenie ludnosci na terytorium
panstwa oraz diuzszy lub krotszy czas, jakiego dziatwa moze jej udzielic. Powinna ona na swych
roznorakich szczeblach objgcé caly system wiadomosci ludzkich oraz zapewnié ludziom kazdego
wieku fatwe zachowanie ich wiadomosci tudziez mozliwos¢ nabywania nowych*®.

Projekt Condorceta zawierat pig¢ szczebli systemu szkolnego:

a) 4-letnie szkoty poczatkowe, w kazdej osadzie liczacej co najmniej 400 mieszkancow;

b) 3-letnie szkoty drugiego stopnia, w kazdym powiecie;

C) instytuty, w kazdym departamencie, w programie nauczania mialy lgczy¢ wyksztalcenie
0golne z wyksztalceniem zawodowym;

d) licea, obejmujace ksztatcenie wyzsze;

e) Towarzystwo Narodowe Nauki i Sztuki, ktorego celem miato by¢ kierowac i nadzorowaé

szkoly401.

%7 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 130; K. Bartnicka, |. Szybiak,

Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 127-128; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 235-236; J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 56. Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 126-127.

38 Zob. A. A. Zych, Condorcet Marie-Jean-Antoine-Nicolas de Caritat, w: Encyklopedia pedagogiczna XX wieku,
t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 536-538; S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 127-128; B. Jolibert, Condorcet,

w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 201-214.

39 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 130-131; S. Litak, Historia wychowa-
nia, dz. cyt., s. 236-237; . Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 35; S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 175-177.
400 cyt. za: T. Wiloch, Szkola, w: Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1997, s. 780.

01 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 131-132; S. Litak, Historia
wychowania, dz. cyt., s. 237; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 56-57.
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W Projekcie organizacji wychowania publicznego przedstawit cel szkoly: Daé kazdemu czton-
kowi rodzaju ludzkiego srodki po temu, by mogt zaspokajac swe potrzeby, zapewnic sobie dobrobyt,
znacé i sprawowac swe uprawnienia, rozumiec i petnic¢ swe powinnosci, uczynic, by kazdy mogt tatwo
wydoskonali¢ swq prace zawodowq, by si¢ uzdolnit do funkcji spotecznych, do ktorych ma prawo by¢
powotanym, by w catej pelni rozwingt talenty, w jakie wyposazyta go natura, i przez to zatoZyc wsrod
obywateli rownosc¢ faktyczng, rownosc¢ zas polityczng uznang przez prawo zrobic realnq402.

Louis Michale Lepeletier de Saint-Fargeau (1760-1793) byt autorem jednej z najbardziej
utopijnych koncepcji, czyli organizacji doméw wspolnego wychowania. Jego plan wyrdznial si¢
najwigkszym radykalizmem. Catkowicie odrzucat tradycyjne instytucje wychowawcze: szkote
i rodzing. Wedlug niego dzieci miaty by¢ zgromadzone we wspolnym domu, az do osiggnigcia doj-
rzalosci. Ksztatcenie 1 wychowanie miato odbywaé si¢ poza oddziatywaniem starej generacji.
Za podstaw¢ wychowania przyjal etyke rewolucyjng oraz wspolng, spotecznie uzyteczng prace,
rowniez fizyczna. Glosit powszechno$¢ ksztalcenia zaréwno dla chlopcow, jak i1 dziewczat.
Byt zwolennikiem edukacji dla najbiedniejszych. Proponowal zeby bogatsze warstwy spoleczne
tozyty na utrzymanie dzieci z biednych rodzin tak, aby w ten sposob zapewni¢ im dostep do oswiaty
wszystkich szczebli*®,

Projekt ten byl nierealny, poniewaz byt oparty na przekonaniu, ze mozliwe jest zapewnienie
wszystkim dzieciom jednakowej szkoty, dzialajgcej w sztucznym s$rodowisku. Wszystkie projekty
tamtych czaséw przewidywatly, szkote Swiecka, ktora miata by¢ pozbawiona jakichkolwiek zwigz-
koéw z Kosciotem. Wiadze o§wiatowe zalecaty zmiang podstaw wychowawczych szkoty 1 oparcie jej
na etyce $wieckiej oraz ideatach rewolucji. Ostatecznie zwyci¢zyt poglad o potrzebie zachowania
,»szkoty wolnej”, tj. przyjecia takiego ustawodawstwa szkolnego, ktére pozostawialoby rodzicom

prawo rozstrzygania o edukacji dzieci, a nie paastwu*®,

Szkolnictwo ludowe

W okresie reformy trydenckiej (1545-1563) zwrocono uwage na Szkolnictwo parafialne
w Europie. Gtéwnym celem byto ksztatcenie 1 wychowanie réznych grup spotecznych. Szkoty te
przekazywaly pewien zasob wiedzy ogolnej. Uczniowie zdobywali umiejetnos¢ czytania, pisania,
czasami réwniez rachowania. Szczytowym okresem rozwoju tego typu placowek byta pierwsza
potowa XVII wieku. Najlepiej szkoty parafialne byly rozwinigte w Niderlandach 1 we Franc;j Tl

Edukacja dzieci plebejskich, a zwlaszcza chlopskich, bylo bardzo zaniedbane. W wielu
bogatszych wsiach istnialy szkotki parafialne, jednak ksztalcenie obejmowato tylko niewielki
procent wiejskich dzieci. Program by} ukierunkowany na przygotowanie chtopcow do postugi
podczas nabozenstw w kosciele anizeli na stworzenie podstaw do ewentualnego dalszego ksztatce-
nia. W epoce o$wiecenia na polu szkolnictwa ludowego zaczat sie pewien postep®.

W dziedzinie tej zdecydowanie przodowata Francja. W 1698 r. wprowadzony zostal obowig-

zek szkolny w kazdej parafii, ale nie stosowano przymusu*®’.

492 cyt. za: B. Jolibert, Condorcet, dz. cyt., s. 204-205.

493 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 132; J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 57; |. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 36.

4% por. tamze.

405 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 53.

4% por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 122;

49" por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 202;
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W 1680r. Jan Chrzciciel de la Salle (1651-1719)*® zatozyt zgromadzenie Braci Szkol
Chrzescijanskich. Gtownym zadaniem Braci Szkolnych bylo prowadzenie szkot dla biednych
dzieci. Program szkét obejmowal nauke czytania i pisania w jezyku ojczystym, arytmetyki oraz
redagowania pism urzedowych. Szkoty te przyczynity si¢ do podniesienia poziomu o$wiaty
ludowe;j. La Salle tworzyt réwniez seminaria, ktore ksztalcity przysztych nauczycieli dla szkot
ludowych?®®.

Bracia szkolni, popularnie zwani ignorantins, opracowali podreczniki, ktore znacznie roznity si¢
od innych éwczesnych ksigzek szkolnych. Powstaly one bowiem, jako owoc faktycznego doswiad-
czenia nauczania na poziomie podstawowym oraz bezposredniej znajomosci sSrodowiska uczniow* 2.

Do zalozenia szkoty potrzebne byly co najmniej trzy osoby, a ktdrych jedna musiata by¢
konwersem. Szkota sktadata si¢ z dwoch klas. Uczniowie byli podzieleni na grupy w zaleznos$ci od
poziomu opanowanej wiedzy. Bracia prowadzili prace grupowa. Zainicjowali i opracowali
tzw. metod¢ ,,symultaniczng”, ktora polegata na tym, Ze uczniowie jednocze$nie uczyli si¢ tego
samego. Metoda ta taczyta rowniez nauczanie réznych dziedzin wiedzy411.

W Italii za elementarng szkota publiczna, powszechng, swiecka i obowigzkowa dla wszystkich
dzieci wypowiedziat si¢ Geatano Filangieri (1752-1788) w swoim dziele Nauka o prawodawstwie
(1785)*2.

Od potowy XVII wieku w Anglii rozwijaly si¢ tzw. szkoty charytatywne, ktére byty przezna-
czone dla dzieci z biednych rodzin. Placowki te byty pod nadzorem i utrzymywane przez zatozone
w 1699 r. Towarzystwo Popierania Nauki Chrzescijanskiej. W srodowisku kwarkow od 1796 r.
tworzono szkoty rzemiost dla biedne;j mlodzieZym.

Postep w dziedzinie o$wiaty ludowej uwidacznia si¢ rowniez w Niemczech. W niektérych
panstwach niemieckich obowigzek szkolny probowano wprowadzi¢ juz w pierwszej potowie XVII
wieku (Weimar — 1619; Gotha — 1642, 1698; Wiirttemberg — 1649). Od poczatku XVIII wieku w tej
kwestii zdecydowanie dominowaty Prusy. Za ,,0jca szkolnictwa ludowego” uwaza si¢ krdla
Fryderyka Wilhelma | (1688-1740), ktory nakazywat zaktadanie szkotek wiejskich. Kierujgc si¢
potrzebami armii i administracji w 1717 r. ustanowit obowigzek szkolny w wieku od 5. do 12. roku
zycia. W 1783 r. Fryderyk Il Wielki (1712-1786), ogtosit Regulamin poczatkowych szkot wiej-
skich. W XVIII wieku w prawie wszystkich krajach niemieckich byt wprowadzony obowigzek
szkolny**.

Jan Ignacy von Felbiger (1724-1788) przeprowadzit reforme szkolnictwa ludowego na Slasku.
W ksigzce pt. Wiasciwosci nauki i postepowania rzetelnych nauczycieli (1768), postulowat o podnie-
sienie poziomu nauczycieli szkot wiejskich. Opracowal nowag metode nauczania poczatkowego.

W programie nauczania zwracal uwage na nauke¢ katechizmu 1 historii biblijnej, ale dowartoscio-

408 70b. S. Mozdzen, Bracia szkolni, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 427-429;
S. Rybicki, Jan de la Salle. Patron nauczyciel, Warszawa 1989; S. Rybicki, Pedagogika Jana de la Salle, Krakow 1996.

409 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 122; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 202; I. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 26.

410 por, F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, dz. cyt., s. 151.

M por., tamze, s. 152.

#2por s, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 202.

4B por. tamze, s. 203.

44 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 122; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 203-204. Zob. P. Chaunu, Cywilizacja wieku oswiecenia, dz. cyt., s. 114; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza

i rozwoj, dz. cyt., s. 238.
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wywal réwniez nauki praktyczne: ogrodnictwo, roboty reczne, elementy prawa i w ogole
gospodarowanie*™.

W Allgemeine Schulordung proponowat sie¢ trzech typow szkot powigzanych ze sobg, ujedno-
licenie tresci 1 metod nauczania oraz powotanie jednolitego i zhierarchizowanego systemu zarzadza-
nia i kontroli panstwowej**°.

Ustanowiono trzy typy szkét elementarnych. Najwyzej stojace w hierarchii tzw. szkoty wiasci-
we byly ulokowane w miejscu urzgdowania komisji oswiatowych na szczeblu poszczegdlnych
prowingji cesarstwa. Mialy one by¢ wzorem dla innych szkot. Szkoty w wigkszych miastach tzw.
szkoty gtéwne, miaty by¢ w kazdym powiecie 1 w klasztorach. Szkoty zwykte tzw. trywialne, miaty
by¢ we wszystkich miejscowosciach, w ktorych znajduja si¢ parafie lub koscioty filialne. Powotanie
ich 1 utrzymanie powinno by¢ obowigzkiem gmin oraz wiascicieli ziemskich*"".

Najmniejsze szkoty, z jednym lub dwoma nauczycielami, miaty prowadzi¢ nauke religii, pisa-
nia, czytania, rachunkow, praworzadnosci oraz zasad gospodarowania. Szkoty wiasciwe (czterokla-
sowe) i szkoty gtoéwne (trzy- lub czteroklasowe) realizowaty ten sam program418.

Edukacja zaktadata réwniez przygotowanie zawodowe dostosowane do przysztych zadan zycio-
wych. Szkoty eksponowaly znajomos$¢ jezyka ojczystego, podstawy taciny dla aptekarzy, weteryna-
rzy i kancelistow (kaligrafia). W szkotach prowadzono naukg¢ przedmiotéw realnych: przyrodoznaw-
stwa, historii, geografii, geometrii z wyktadem miernictwa, mechaniki i budownictwa, oraz podpo-
rzadkowana im nauka rysunku**®.

Fundamentem reformy szkolnictwa byli odpowiednio przygotowani nauczyciele. Dotyczyto
to dbatosci o postawg wychowawczg pedagogdow, zalecanej metody pracy oraz kompetencji zawo-
dowych. Droga do ich nabycia bylo ukonczenie szkoty wiasciwej. Natomiast aktywni zawodowo
nauczyciele mieli odby¢ odpowiedni kurs potwierdzony egzaminem. Dotyczyto to rowniez tych
nowych nauczycieli, ktorzy ukonczyli tylko szkoly nizszego stopnia. Egzamin obowigzywat rowniez
katechetow (uwzgledniano go przy obsadzaniu parafii), gdyz duchowni byli odpowiedzialni za
nauczanie religii w szkole*%.

W praktyce Allgemeine Schulordung wprowadzat obowigzek szkolny. Dotyczyt on dzieci
od 6-7. do 13. roku zycia, a takze edukacji pozaszkolnej do 20. roku zycia. W letnie popotudnia
mitodziez miata przypominac i utrwala¢ ksztalcenie szkolne*?'.

Liczbe¢ nauczycieli w szkole wyznaczat zakres nauczania. Mialo ich by¢ tylu, ile grup przedmio-
tow, czyli przynajmniej czterech (nie liczac dyrektora). Byli to nauczyciele: religii, podstawowych
wiadomosci jezykowo-matematycznych, przedmiotow realnych, przygotowania do praktyki pedago-
gicznej*?.

W unifikacji nauczania elementarnego bardzo wazne znaczenie miatlo wprowadzenie hierarchii
koordynujacej i kontrolujgcej zarowno wymiar instytucjonalny, jak i wychowawczo-dydaktyczny
tego szkolnictwa na poziomie poszczegdlnych prowincji cesarstwa. W 1777 r. utworzono Direction

45 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 204; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 53. Zoh. S. Gawlik,
Meys'lpedagogiczna i szkota ludowa Jana Ignacego Felbigera, Opole 1991; S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 44-46.
48 por, S, Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 270-271.
47 por. tamze, s. 271.
418 por. tamze.
419 por. tamze.
420 por. tamze, s. 273.
421 por. tamze.
Por. tamze.
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und respective Oberaufsicht des gesamten Normal-Schulen Geschéfts. Naczelnym dyrektorem zostat
Felbiger*®.

Zreformowane szkolnictwo austriackie podtrzymywato ideat tradycyjnej oswiaty, prowadzonej
przez o$rodki religijne. Nauczanie religii nadal bylo podstawowym zadaniem szkoty elementarne;.
Sie¢ tych szkot, prowadzonych przez duchownych w potowie XVIII wieku, pokrywata si¢ z para-
fiami, a niejednokrotnie byly one réwniez przy kosciotach ﬁlialnych424.

W kwestii edukacji ludowej znaczny udziat mieli rowniez filantropisci (,,przyjaciele ludzko-
sci”). Byt to ruch oswiatowy, ktory odwotywat si¢ do idei pedagogicznych J. Locke’a i J. J. Rousse-
au oraz akademii rycerskich. Filantropizm taczyt dwa, zwykle przeciwstawne sobie, nurty oswiece-
nia — kult kultury i natury, rozumu i pierwotnych uczué. Proponuje wychowanie, w ktorym wazne
jest zardwno ksztalcenie intelektu, jak réwniez ideal zycia zgodnego z naturq425.

Teoretyczne podstawy filantropizmu sformutowat Joachim Heinrich Campe (1746-1818)%.
Swoje idee przedstawil w szesciotomowym dziele Powszechna rewizja szkolnictwa i wychowania
szkolnego (1785-1792). Filantropisci byli zwolennikami szkoty panstwowej. Gtlosili konieczno$é
ksztalcenia wszystkich warstw spotecznych, jednakze przy zachowaniu roznic stanowych.
W nauczaniu opowiadali si¢ za stosowaniem metod pogladowych oraz rodzinnej atmosfery w proce-
sie wychowania. Propagowali nauczanie szkolne, ktore byto urozmaicane zabawami, wyciecz-
kami, zajeciami w ogrodzie. W programie nauczania uwzgledniali tacing, jezyk ojczysty i nowo-
zytne jezyki obce, nauki przyrodnicze oraz ¢wiczenia fizyczne. Celem wychowania byt cztowieka
oswiecony, zaradny, uzyteczny, nastawiony patriotycznie, szczegsliwy, troszczacy si¢ o zdrowie
i rozw6j fizyczny*?'.

Ich najwybitniejszym przedstawicieclem byt Johann Bernhard Basedow (1723-1790)*
W 1768 r. przedstawit plan reformy szkolnictwa, ujmowany jako system zarzadzany centralnie
przez panstwo. Fundamentalnym narz¢dziem proponowanych przez niego zmian mieli by¢ odpo-
wiednio przygotowani nauczyciele. Basedow opracowat réwniez nowe podreczniki omawiajace
metodyke nauczania*?®.

W 1774 r. zalozyt pierwszg wzorcowg szkot¢ Filantropinum w Dessau. Miata to by¢ szkota
ludzkiej przyjazni i dobrych umiejgtnosei, zarowno dla ucznidw, jak i dla nauczycieli; bogatych
i biednych*®. W szkole panowata atmosfera swobody, dbatosci o ruch i higiene. Istotnym
elementem nowej dydaktyki bylo podkreslenie znaczenia zabawy i naocznosci. W procesie
dydaktycznym zwracano uwagg na aktywnos$¢ uczniéw, odwolywano si¢ do ich samodziel-
nosci 1 wspotzawodnictwa. Szkota funkcjonowata jedynie do 1793 r. 43t

Szerokg dziatalno$¢ oswiatowg w swoich dobrach prowadzit Fryderyk Eberhart Rochow
(1734-1805). Gtéwnym motywem jego dzialalnosci bylo podniesienie poziomu kultury rolnej

u swoich poddanych. W tym celu w poszczegolnych wsiach organizowat szkoty ludowe. Swoje

42 por. tamze, s. 274.
Por. tamze, s. 275.

® Por. tamze, s. 204. Zob. M. Ciesla, Pedagogika niemieckich filantropistow, w: Historia wychowania, red. .. Kurdybacha, t. 1,
Warszawa 1965, s. 711-716; S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 41-43.
426 70b. S. Mozdzen, Campe Joachim Heinrich, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s.450-451.
421 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 122-123; S. Litak,
Historia wychowania, dz. cyt., s. 205-206; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. s. 58.
428 70h. E. Czerka, Basedow Johann Bernhard, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s, 315-316.
429 por, S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 205.
430 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 122-123; S. Litak,
Historia wychowania, dz. cyt., s. 205-206; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 58.

1 Por. S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 207-208.
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poglady pedagogiczne wyrazit w podreczniku Przyjaciel dzieci (1776, 1779). Jego zdaniem szkota
powinna by¢ panstwowa i bezptatna, w ktorej realizowano by wychowanie narodowe. W 1778 r.
w Halberstadt zatozyt seminarium nauczycielskie, ktore przygotowywato nauczycieli dla tych szkot.
Program tych szkét obejmowal nauke czytania, pisania i rachunkow, przyrode i geografi¢ oraz nauke
moralna (zamiast lub obok religii)**.

W warstwie organizacyjnej jego zastugg byto m.in. podkreslenie wagi przygotowania budyn-
kow szkolnych, troska o odpowiednio wyksztalconych i wlasciwie oplacanych nauczycieli oraz
0 dostarczenie podrgcznikow zgodnych z nowg koncepcija szkoiy433.

W latach 1776-1779 wydat Der Kinderfreund, ein Lesebuch zum Gebrauch in Landschulen,
ktory shuzyt jako elementarz. Podrecznik byt przesycony moralizmem dydaktycznym oraz populary-
zowat wiedze uzyteczng. Zamieszczone w nim tresci byly dostosowane do pojetnosci 1 potrzeb
najmtodszych dzieci. W miejsce wybranych tekstow biblijnych, wprowadzit czytanki $wieckie,
zgodne z do$wiadczeniem zyciowym dziecka wiejskiego. Materiat, ktory dotad byt opanowywany
pamigciowo, stawal si¢ teraz przedmiotem rozmowy pomiedzy nauczycielem i uczniem. Rochow
postugiwat si¢ popularng w o$wieceniu metod¢ sokratyczng, odchodzaca od opanowywanych
pamig¢ciowo regut, co i od dominacji metody syntetycznej, zastgpowanej podejsciem analityczno-
indukcyjnym***.

Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811) w 1784 r. w Schnepfenthal koto Gothy zato-
zyt szkote na wzor (zmodyfikowane) Filantropinum. Byl propagatorem ¢wiczen gimnastycznych
1 wojskowych. W wychowaniu akcentowal wymiar moralistyczny, bazujgc na prostocie
Ewangelii**°.

Z inicjatywy filantropistow w latach osiemdziesiatych i dziewiec¢dziesigtych XVIII wieku prze-
prowadzono reformy szkolnictwa sredniego 1 wyzszego w Prusach. W 1787 r. zostato ono poddane
pod Scislejszy nadzor panstwowy za posrednictwem Glownego Kolegium Szkolnego. Natomiast
w 1794 r. upanstwowiono uniwersytety i gimnazja**°.

Antoni Poplawski (1739-1799)*" byt zwolennikiem edukacji dzieci z rodzin chtopskich.
Jednakze nie przewidywat dla nich wyksztalcenia wyzszego jak elementarne, ktore miato by¢ potas-
czone z praktycznym przygotowaniem do pracy na roli. Nauczanie miato obejmowaé czytanie,
pisanie, naukeg religii chrze$cijanskiej, arytmetyke, nauke rolnictwa i nauke lekarska. Szkota miat by¢
na utrzymaniu proboszcza, a nauczycielem miat by¢ wikary lub zakonnik. Byt przeciwny przymu-
szaniu chfopéw do posytania dzieci do szkoly, zalecat jedynie perswazje**°.

Edmund Gergowicz probowat okreslic, co to jest szkota ludowa. Z punktu widzenia jej celow
wykluczat podporzadkowanie Kosciotowi lub jakiejs jednej partii czy tez stanowi spotecznemu. Jego
zdaniem szkota miata shuzy¢ calemu spoteczenstwu, wszystkim jego warstwom i ugrupowaniom.

Z punktu widzenia rodzaju wyksztalcenia okre$lat jg jako zaktad, ktory wychowancom swym ogol-

432 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 206-207;

433 por, S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 211,

44 por. tamze.

4% por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 122-123; S. Litak, Historia wychowa-
nia, dz. cyt., s. 205-206; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 58; S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 211.

4% por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 206.

437 Zob. M. Grzywna, Poplawski Jacek Antoni Ignacy Hiacynt, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch,
Warszawa 2005, s. 679-680.

438 Por. A. Poptawski, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1957, s. 110-129; A. Smolalski, Historyczne podstawy...,

t. 1, dz. cyt., s. 72.
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nego wychowania udziela i takowych do Zycia praktycznego przygotowuje. Jednoczesnie podkreslat,

ze szkota ludowa jest najpierw szkota, a potem dopiero szkola 1ud0wq439.

Szkota srednia

W drugiej potowie XVIII wieku sformulowana zostata przez Johanna Mathiasa Gesnera
(1691-1761) i Johanna Augusta Ernestiego (1707-1781) idea szkoty humanistycznej. Doceniali oni
role ksztalcenia realnego ogolnego, jak rowniez elementy edukacji zawodowej. Jednakze przygoto-
wanie do zawodu przesuwali na studia wyzsze. Ich zdaniem poznanie przyrody i rzemiost posiada
walory ogolnoksztatcace oraz umozliwia wdrozenie do przysztych zadan Zyciowych440.

W koncepcji Gesnera szkota $rednia powinna by¢ trdjpoziomowa. Pierwszy z nich, w ramach
sze$cioklasowej szkoly, miat dawaé przygotowanie do rzemiosta lub handlu, dziatalnosci na dworze
lub w wojsku, badz do dalszej edukacji. Program ksztalcenia obejmowatl nauke jezyka ojczystego,
rachunkéw, miernictwa, muzyki i religii. W dwuletnim studium nauczano jezyka francuskiego,
elementarnej taciny, matematyki, architektury (cywilnej i wojskowe;j), historii, geografii i nauk
przyrodniczych. Najwyzszy stopien (rowniez dwuletni) przygotowywat do studiow wyzszych.
Uczniowie poglebiali znajomosé taciny, greki, religii (teologii) i filozofii**".

Gesner byl rowniez tworcg Seminarium Philologicum, pierwszego seminarium filologicznego.
Jego celem byto fachowe ksztalcenie nauczycieli. Miato ono stuzy¢ unifikacji szkolnictwa, czemu
sprzyjato ujednolicenie przedmiotéw ksztalcenia w seminarium i szkotach $rednich oraz wyposaze-
nie kierownika studium w uprawnienia inspektora gimnazjéw w Arcyksigstwie Braunschweig-
Liineburg. Seminarium byto wzorem dla innych tego typu placéwek nauczycielskich, Scisle taczac
teori¢ z praktyka pedagogiczng**?.

Gesner sformutowal teori¢ i warto$¢ ksztalcenia formalnego (funkcjonalnego). Ta teoria
dydaktyczna zalecala przede wszystkim ksztalcenie funkcji, sprawnosci poznawczych, postaw
I uczu¢ moralnych. W odréznieniu od ksztatcenia pamigciowego (encyklopedycznego) odsuwata na
dalszy plan ,,podawanie wiedzy do zapamigtania”. Wedlug niego celem ksztatcenia powinno
¢wiczenie takich zdolnosci i1 dyspozycji, jak: sprawne rozumowanie, krytycyzm, stawianie
istotnych pytan itp.**®

Szkoty i zaktady specjalne

W Europie w drugiej potowie XVIII wieku powstajg pierwsze szkoty i zaktady specjalne
dla gluchych, niewidomych oraz opuszczonych czy dzieci zaniedbanych moralnie.

Charles Michel de I’Epée (1712-1789)*** byt tworca alfabetu palcowego i metody migéw,
ktorg opisat w dziele Nauczanie gluchoniemych za pomocq znakéw metodycznych (1776).
W 1770 r. w Paryzu zatozyt pierwsza szkot¢ dla dzieci gluchoniemych. Podobne placowki
powstaja rowniez w Edynburgu i w Lipsku. W 1817 r. w Warszawie Jakub Zebedeusz Falkow-

439 por. tamze, s. 73.

4“0 por. S, Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 214,

41 por. tamze, s. 214-215.

442 por. tamze, s. 216.

43 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 119.

444 Zob. A. Meissner, Epée Charles Michel de I’, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s. 1045.
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ski (1775-1848)*° zalozyt instytut ghichoniemych. Wkrotce podobne instytuty powstaja
we Lwowie i w Poznaniu®*.

Zatozycielem pierwszej szkoly dla niewidzacych (chtopcow 1 dziewczat) byt Francuz
Valentin Hally (1745-1822). Z jego inicjatywy powstala szkota w Paryzu w 1784 r., ktora
w 1795 r. przeksztatlcono w Narodowy Instytut dla Niewidomych. Tego typu zaklady
zorganizowat rowniez w Petersburgu (1802) r oraz w Berlinie (1806). Byl tworca pierwszej
wersji pisma wypuktego do czytania palcami, ktore zostalo udoskonalone przez Louisa Braille’a
(1809-1852). Zaktady dla niewidomych powstalty w Liverpoolu (1791), Bristolu (1793), Londynie
(1799), Wiedniu (1804), Petersburgu (1806), Berlinie (1808), Dreznie (1809). Na ziemiach
polskich niewidomych przyjmowat Instytut Gtluchoniemych w Warszawie (1821), ktory
w 1842 r. przeksztatcono w Instytut Gtuchoniemych iOciemnialych4M.

Pierwsze zaktady dla uposledzonych umystowo powstajg dopiero w XIX wieku. W 1828 r.
w Salzburgu Gotthard Guggenmoos (1775-1838) organizuje specjalny zaktad. Johann Jacob
Guggenbiihl (1816-1863) tworzy zaktad w 1841 r. kolo Interlaken (Szwajcaria)**.

Pierwsze zaktady dla dzieci opuszczonych i moralnie zaniedbanych tworzy Philip Emanuel
von Fellenberg (1771-1844)*°. W 1790 r. w Hofwyl koto Berna, przy wzorowym gospodarstwie
rolnym, otwiera zesp6t szkot na roznym poziomie nauczania (nawet i wyzsza szkote rolniczq)45o.

Na ziemiach polskich w koncu lat trzydziestych XIX wieku Fryderyk hrabia Skarbek
(1792-1866) i Stanistaw Jachowicz (1796-1857)*" udoskonalaja istniejaca juz taka placowke.
Dalo to poczatek dziatalno$ci zastuzonego na tym polu Instytutu Moralnej Poprawy Dzieci na
Mokotowie. Od 1834 r. w Krolestwie Polskim powstajg tzw. ,,osady rolne” na wzér placowek

Fellenberga®?.

Reformy szkolne w Polsce

Do wielkich reform o$wiatowych w Europie zaliczy¢ nalezy XVII wieczne reformy szkolne

w Polsce. Juz od renesansu, w polskiej §wiadomosci panowalo przekonanie, ze reforma wychowania

miodziezy szlacheckiej moze by¢ czynnikiem naprawy panstwa poprzez wychowanie dobrych
-453

obywateli™".

45 70h. A. Meissner, Falkowski Jakub, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,

S. 1108-1110; T. Fisiurkowski, Przyjaciel i ojciec gluchoniemych ks. J. Falkowski, Warszawa 1850; W. Nowicki,
Ksigdz Jakub Falkowski w setng rocznice urodzin, Warszawa 1876.

46 Por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 123; S. Litak,

Historia wychowania, dz. cyt., s. 208; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwoj, dz. cyt., s. 238.

7 Por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 123-124; S. Litak,

Historia wychowania, dz. cyt., s. 208-209.

Por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 124.

449 7ob. S. Mozdzen, Fellenberg Philipp Emanuel von, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,

Warszawa 2003, s. 1114-1115; J. K. Krzyzanowski, Uwagi nad instytutami Pestalozziego i Fellenberga tudziez metodom
Bell-Lancastra, Lublin 1819.
40 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 124; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 209.
451 Zob. M. Pottorak, Jachowicz Stanistaw Franciszek Wincenty Rudolf, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2,

red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 434-435; A. Kelm, Jachowicz prekursorem pedagogiki opiekuriczej, w: Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 435-436; |. Kaniowska-Lewanska, Stanistaw Jachowicz. Zycie, twor-
czo$¢ i dzialalnos¢, Warszawa 1986; F. Majchrowicz, Stanistaw Jachowicz, Lwow 1896; F. Lagowski, Spuscizna literacko-
pedagogiczna po Stanistawie Jachowiczu, Warszawa 1891; T. Rodziszewski, Przyjaciel dzieci. Szczegoly z zycia
Stanistawa Jachowicza dla pozytku miodocianego wieku, \Warszawa 1858.
2 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 124; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 209.
53 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 130.
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Probe reformy 1 podniesienia stanu o$wiaty szlacheckiej podjat uczony, polityk i wychowawca
mtodziezy Stanistaw Konarski (1700-1773)454. Jego zdaniem szkota powinna by¢ kuznig ksztattowa-
nia charakteréw i wychowania obywatelskiego w duchu mitosci ojczyzny. Swoje nowatorskie pogla-
dy i ,,ustawy szkolne” przedstawit w Ordynacjach wizytacji apostolskiej dla polskiej prowincji szkdl
poboznych (1753-1754). W 1740 r. w Warszawie zatozyt Collegium Nobilium, ktorego gtéwnym
celem byto ksztatcenie 1 wychowanie chtopcéw z rodzin magnackich 1 bogatej szlachty, ktorzy mieli
w przyszlosci obja¢ kierownicze stanowiska w panstwie. Nauka w szkole trwata osiem lat. Ideatem
wychowawczym byt dobry chrzescijanin, zdrowy, uczciwy i1 $wiatly cztowiek, rozumny 1 odpowie-
dzialny obywatel, patriota*®.

W zreformowanych szkotach pijarskich uczono taciny, jezyka polskiego i nowozytnych je-
zykow obcych. Programy szkolne byly nasycone nowymi treSciami z zakresu geografii, historii,
fizyki, ekonomii, matematyki, architektury i tzw. nowej filozofii. Zwracano uwag¢ na poprawny
styl mowienia i pisania. Reformy Konarskiego zmuszaty inne zakony (teatynow, bazylianow,
jezuitow) do ulepszania wlasnych szko*®.

Krél Stanistaw August Poniatowski (1732-1798) w 1765 r. w Warszawie zatozyt catkowicie
swiecka Szkote Rycerska (Korpus Kadetow). Szkola przeznaczona byta dla synéw biedniejszej
szlachty. Poczatkowo miata ona charakter wojskowy, jednak w wyniku reformy (1768-1771) stata
si¢ bardziej $rednig szkota ogolnoksztatcaca z dodatkiem przedmiotow zawodowych. Ksztalcita
w dwoch kierunkach: inzynieryjno-wojskowym i cywilnym, zwlaszcza w zakresie prawa. W pro-
gramie nauczania uczono faciny, nowozytnych jezykéw obcych, nauk matematyczno-
przyrodniczych, historii i geografii. Szczegdlng uwage przywigzywano do wychowania obywatel-
skiego. Celem szkoly mialo by¢ wychowanie goracych patriotow oraz obywateli o racjonalistycz-
nych postawach moralnych. Na wzor tej szkoty powstaty rowniez prywatne $wieckie szkoty rycer-
skie, np. w Grodnie (Antoni Tyzenhauz), Niemirowie (Wincenty Potocki), Rydzynie (August Sut-
kowski) czy w Nieswiezu (Karol Radziwith)*’,

Julian Ursyn Niemcewicz (1757-1841), ktory przebywatl w Korpusie Kadetow w latach
1770-1777, przedstawit interesujacy i doktadny opis zwyktego dnia kadeta: Bito pobudke o godzinie
6. wstawalismy i ubieralismy sig, o 6 1/2 obzierali nas oficerowie, potem na msze. Po mszy kazdy
dostawat kawatek chleba z mastem, kto miaf za co, posial do Elzbietki po kawe, O ésmej do klas.
O 11 3/4 czterech kadetow i gefrajter wychodzili, brali patronasze i bron i ciggneli na warte. Naste-
powaly zmiany warty i parol. O dwunastej obiad: cztery proste, leCz zdrowe potrawy na obiad, dwie
na wieczerze. Po obiedzie do drugiej wypuszczano nas na przechadzke w tyle do ogrodu. Od 2 do 5

klasy [lekcje], potem repetycje, o 8 wieczerza, zabawy do 9 1/2 i do 16zka™®.

5% Zob. L. Kurdybacha, Reforma Stanistawa Konarskiego, w: Historia wychowania, red. £.. Kurdybacha, t. 1, Warszawa 1965,
s. 584-598; S. Mozdzen, Konarski Hieronim, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003,

s. 739-740; I. Chrzanowski, Wielka reforma szkolna Konarskiego, Warszawa 1908; F. Lagowski, Konarski jako reformator szkét
publicznych, Warszawa 1884; W. Konopczynski, Stanistaw Konarski, Warszawa 1921; J. Nowak-Dtuzewski, Stanistaw Konar-
ski, Warszawa 1951; H. Wernic, Stanistaw Konarski. Jego zZycie i dzialalnos¢ wychowawcza, Petersburg 1900.

% Por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 124-126; J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 54; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 219; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt.,

s. 131; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 29-30.

%8 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 126; J. Kuzma, Nauka o szkole...,

dz. cyt., s. 54; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 219-220; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt.,
s. 132. Zob. J. Taraszkiewicz, Stanistaw Konarski a pijarska reforma o$wiatowa z XVIII w., w: Z dziejow polskiej kultury

i oswiaty od sredniowiecza do poczqtkéw XX wieku, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Krakéw 2010, s. 491-498; S. Litak,

Od reformacji do oswiecenia. Kosciot katolicki w Polsce nowozytnej, Lublin 1994, s. 193-194.

47 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 126; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 221-223; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 133-134; I. Szybiak, Z dziejéw szkoty,

dz. cyt., s. 30. Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 47-50.

8 Cyt. za: A. Berdecka, I. Turnau, Zycie codzienne..., dz. cyt., s. 197.
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Komisja Edukacji Narodowej

W 1773 r. papiez Klemens XIV zlikwidowat zakon jezuitow, co taczylo si¢ z zamknigciem
licznych kolegiow jezuickich. W Polsce bylo ich 66 i ksztalcity ok. 2/3 ogolnej liczby ucznidow.
Obradujacy sejm postanawia powolaé specjalny urzad, ktory dokonatby organizacji nowego
systemu o$wiaty. 14 pazdziernika 1773 r. powotana zostata Komisja Edukacji Narodowej
(KEN)*®, Bylo to pierwsze w Europie ministerstwo o§wiaty, powotane i odpowiedzialne przed
sejmem 1 krolem. W mys] uchwaty sejmowej KEN miala zaja¢ si¢ wychowaniem i ksztalceniem
mtodziezy szlacheckiej. Pod jej opieka znajdowato si¢ szkolnictwo $rednie 1 wyzsze, nieco pozniej
rozszerzono jej kompetencje o szkolnictwo parafialne. Na jej dziatalno$¢ o$§wiatowa postanowiono
przeznaczy¢ majatki pojezuickie*®.

10 lutego 1775 r. powotano Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, byt to rodzaj doradczego
wydziatu naukowo-pedagogicznego Komisji. Glownym zadaniem Towarzystwa bylo opracowanie
programéw, podrecznikow i zasad organizacji systemu szkolnego™".

Przygotowane pomocy Towarzystwa podreczniki szkolne byly na wysokim poziomie
np. Elementarz dla szkdl parafialnych narodowych (1785), Gramatyka dla szk6l narodowych (1778-
1783) piora Onufrego Kopczynskiego, podrgczniki do historii powszechnej Kajetana Jozefa Skrzetu-
skiego, do fizyki — Jana Michata Hubego, do nauk przyrodniczych — Jana Krzysztofa Kluka. Opra-
cowane byly rowniez ksigzki pomocnicze dla nauczycieli i przewodniki metodyczne*®?,

System szkolny KEN byt tréjstopniowy, ktory obejmowal szkoly wyzsze, $rednie 1 parafialne.
Zreformowane szkolnictwo miato bardzo narodowy charakter. Wyrazem unarodowienia szkét byto
wprowadzenie do nich jezyka polskiego jako jezyka wykladowego. Lacina byta nadal waznym
przedmiotem, ale traktowano ja jako jezyk obcy. Zakres i metody nauczania zostaly okreslone
w przepisach dotyczacych szkot parafialnych i wojewodzkich (1774) oraz w Ustawach KEN dla
stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolitej przepisanych (1783). Cechg charaktery-
styczng programéw szkolnych KEN bylo dostosowanie ich do aktualnych potrzeb kraju. Wszystkim
naukom, a zwlaszcza matematycznym 1 przyrodniczym, starano si¢ nada¢ praktyczng
no§¢*®,

W latach 1777-1786 KEN przeprowadzita reforme¢ szkolnictwa wyzszego. Akademie zostaty

przemianowane na: Szkot¢ Gloéwng Koronng w Krakowie 1 Szkote Gtowng Wielkiego Ksiestwa

49 Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 50-113; M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, w: Histo-
ria wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 1, Warszawa 1965, s. 653-710; D. Krze$niak-Firlej, W. Firlej, Komisja Edukacji Naro-
dowej, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 681-690; K. Bartnicka, I. Szybiak,
Instrukcje dla wizytatoréw generalnych szk6l KEN 1774-1794, Wroctaw 1976; K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne

w szkotach KEN, Warszawa 1998; R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dziatalnosci, wybdr materiatow zrodto-
wych, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1973; W. M.Grabski, Prekursorzy idei Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa
2000; W. M. Grabski, B. Suchodowlski, U podstaw wielkiej reformy, £6dz 1984; A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej

w Polsce (1773-1794), Wroctaw-Warszawa-Krakdw-Gdansk1979; S. Kot, Komisja Edukacji Narodowej, Krakow 1923;

L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973; J. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksigg
Elementarnych, Warszawa 1960; Cz. Majorek, Ksigzki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975; M. Mitera-
Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej 1773-1794. Pierwszy urzqd wychowania w Polsce, Warszawa 1966; T. Mizia,

O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972; K. Mrozowska, By Polakéw zrobié¢ obywatelami, Krakdw 1993; H. Pohoska,
Wizytatorowie generalni Komisji Edukacji Narodowej. Monografia z dziejow administracji szkolnej Komisji Edukacji Narodo-
wej, Lublin 1957; Ustawodawstwo szkolne za czaséw Komisji Edukacji Narodowej. Rozporzqdzenia, ustawy pedagogiczne

i organizacyjne, oprac. J. Lewicki, Krakow 1925.

40 por. S, Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 127; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 223-224; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 135; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt.,
s, 55; S. Litak, Od reformacji do oswiecenia. Kosciét katolicki w Polsce nowozytnej, Lublin 1994, s. 196-197.

41 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 128; K. Bartnicka, |. Szybiak,

Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 135; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 55.

462 por. S, Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 129; K. Bartnicka, I. Szybiak,

Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 136-137;

483 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 225-226.
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Litewskiego w Wilnie. W wyniku reformy szkoly wyzsze mialy by¢ nie tylko najwyzszym
stopniem edukacji, lecz rowniez osrodkami badan naukowych zarowno w dziedzinie nauk humani-
stycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych. Uczelnie te sprawowaty takze nadzor pedagogiczny
nad szkotami nizszego szczebla. Szkoty wojewodzkie, zostaly przemianowane na wydzialowe,
ktérym podlegaly szkoty powiatowe (podwydziatowe), ktorym z kolei podlegaly szkoty
parafialne*®*.

Komisja zorganizowata na nowo i w nowym duchu szkoty $rednie. Zarowno w szkotach
wydzialowych, jak 1 podwydzialowych obowigzywal zasadniczo ten sam program zawarty
W Przepisie na szkoty wojewddzkie (1774), a nastepnie w Ustawach szkolnych. Program koncentro-
wat si¢ wokot nauki moralnej, ktérej celem bylo wychowanie mtodziezy w duchu narodowym
i obywatelskim. W placéwkach tych uczono m.in. jezyka polskiego, jezykow obcych, przyrody,
matematyki, fizyki, chemii, geografii i historii. Do szkét wprowadzono higiene, wigcej uwagi poswie-
cono rowniez wychowaniu fizycznemu. Okres nauki w szkotach wydzialowych trwat siedem lat,
a w podwydziatowych szes¢ lat. Ideatem wychowawczym byt ziemianin, dobry gospodarz, obywa-
tel, maz 1 ojciec. Miat by¢ przygotowany do petnienia funkcji publicznych w paﬁstwie465.

Komisja ma spore zastugi w dziedzinie o§wiaty dla ludu. Szkoty elementarne (parafialne) po raz
pierwszy staly si¢ w szerszym stopniu dostepne dla dzieci chtopskich. W Ustawach KEN
(1783) zostat okreslony program szkoty parafialnej, ktory sprowadzat si¢ do nauki religii, pisania,
czytania, elementdow miernictwa (wag i miar), wiadomosci z dziedziny rolnictwa, ogrodnictwa
i hodowli zwierzat. Program nauczania, przygotowanie nauczycieli oraz dydaktyka szkot
parafialnych zostata opisana przez Grzegorza Piramowicza (1735-1801)*®° w dziele Powinnosci
nauczyciela*’.

Komisja, pod naciskiem kot konserwatywnych, musiata si¢ wycofac ze swych dazen do zréwna-
nia dzieci chtopskich z mieszczanskimi i szlacheckimi. Wprowadzono podziat szkét elementarnych na
wigksze 1 mniejsze. Te pierwsze byly przeznaczone wytacznie dla mieszczan. Natomiast szkoty
mniejsze dawaty tylko niezbedny zakres wiadomosci, ktory byt potrzebny do podniesienia wydaj-
nos$ci pracy panszczyznianej 468,

W 1777 r. Komisja Edukacji Narodowej ustalita dwurazowa nauke w szkotach publicznych.
Zajecia lekcyjne w wymiarze czterech godzin dziennie, realizowano z podziatem po dwie godziny
przed potudniem i1 dwie godziny po potudniu. Oddzielnie odbywata si¢ nauka jezykow obcych469.

Zgodnie z zaleceniami Komisji Edukacji Narodowej uczniowie w konwiktach przy szkotach
wojewddzkich mieli wstawa¢ o godzinie 5.00, a i8¢ spa¢ o 21.00. Dzien nauki byt zorganizowany

podobnie jak w Collegium Nobilium. Czas zorganizowany obejmowat 16 godzin, z czego na nauke

4 Por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 128; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 226; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 55; I. Szybiak, Z dziejéow szkoly, dz. cyt., s. 33.

85 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 128; J. Kuzma, Nauka o szkole...,

dz. cyt., s. 55; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 226-228; K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania,

dz. cyt., s. 137-138; . Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 34-35.

6 7ob. E. M. Ziolek, Grzegorz Piramowicz — teoretyk i praktyk pedagogiki polskiego oswiecenia, W: Ars Educandi. Zrédla, t. 1,
Studia z dziejow wychowania i ksztalcenia od Sredniowiecza do XIX wieku, red. J. Gwiozdzik, Mystowice 2009, s. 264-273;

M. Grzywna, Piramowicz Grzegorz Wincenty, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005,

s, 376-378; Grzegorz Piramowicz i jego epoka, red. K. A. Boreczek, A. A. Witusik, Krakéw 2001.

7 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 56; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 228; I. Szybiak, Z dziejow szkoly,
dz. cyt., s. 34.

8 por. S. Woloszyn, Kultura umysiowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 129; J. Kuzma, Nauka o szkole...,

dz. cyt., s. 55; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 137. Zob. S. Litak, Kryzys szkolnictwa parafialne-
go w Rzeczypospolitej i pierwsze préby jego odbudowy przed powstaniem KEN, w: Historia — spofeczeristwo — wychowanie,

red. K. Bartnicka, J. Schiller, Puttusk-Warszawa 2004, s. 291-311; S. Litak, Od reformacji do oswiecenia..., dz. cyt., s. 198-199.
9 por. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 22.
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pod kierunkiem nauczyciela przypadato okoto o$miu godzin dziennie. Nauka wiasna zajmowata
tylko pot godziny (od 18.30 do 19.00). Uczen w czasach KEN mial doktadnie zorganizowany czas,
co umozliwiato wspdlne zamieszkanie w konwikcie*"°.

Oryginalnos$¢ polskiej edukacji z czasow KEN polegala przede wszystkim na wyznaczeniu jej
roli gléwnego czynnika odrodzenia narodu i panstwa. Zreformowana o$wiata zapewniata uczniom
harmonijny rozwdj fizyczny, moralny i intelektualny. W szkotach miata racjonalng organizacje dnia
i tygodnia pracy wychowankow, wraz z uwzglednieniem czasu na rekreacje i wypoczynek.
Szkota sprawowatla réwniez nadzor nad czasem pozalekcyjnym uczniéw. Nauczanie byto zaréwno
ksztalcace, jak 1 wychowujace. Stosowane metody dydaktyczne byty zgodne ze wskazéwkami peda-

gogicznymi epoki*’.

**k*k

Okres o$wiecenia to czas ozywionej dyskusji o wizje szkoty. W tym okresie czasu, zwlaszcza
we Francji, powstalo wiele projektow na temat urzadzenia systemu szkolnego pod patronatem
panstwa, nadania mu charakteru narodowego i obywatelskiego, organizacji szkét i unowoczesnienia
programow nauczania. Wielu wiadcow europejskich w szkole upatrywalo narzedzie do realizacji

celow paﬁstwa472.

470 por. tamze.
471 por. K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 138.
472 por. tamze, s. 127.
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ROZDZIAL VI
XIXWIEK

W XIX wieku pojawity si¢ nowe potrzeby edukacyjne, a wraz z nimi nowe formy organizacji
| programu szkot. To czas upowszechniania i demokratyzowania si¢ szkolnictwa oraz postulatow
bezptatnej edukacji dla wszystkich. W konsekwencji — szkota stata si¢ instytucjg dostgpng dla szero-
kich mas spotecznych. Dziewigtnastowieczny system os$wiatowy byt klasowy (dualistyczny).
Szkota elementarna byla przeznaczona dla ludu. Natomiast szkota $rednia 1 wyzsza, catkowicie nie
powigzane ze szkolg ludowa, byty przeznaczone dla wyzszych warstw spolecznych473.

Neohumanizm

Na przetomie XVIII 1 XIX wieku, gtéwnie w Niemczech, rozwingt si¢ prad filozoficzno-
kulturalny zwany neohumanizmem. Byt to kierunek wyrazajacy entuzjazm dla kultury starozytnej,
odwolujacy si¢ do trwatych wartosci kultury hellenskiej. Jego podstawa byly studia nad dziejami
kultury, mysli 1 estetyki starozytnej. Na hastach neohumanistycznych probowano ,,odrodzi¢”
wspolczesnego sobie cztowicka®’.

Neohumanisci wyksztatcenie traktowali przede wszystkim jako ,,wspotczynnik wewngtrznego
rozwoju”, ,,odkrywanie cztowieczenstwa w kazdym z ludzi”. Celem wychowania byl rozwdj
duchowych sit jednostki.

W zwigzku z tym zacz¢to wyzej ceni€, o czym juz wspominaliSmy uprzednio, ksztatcenie
formalne (funkcjonalne) anizeli materialne, tzn. bardziej rozwijanie wewnetrznych sit 1 zdolnosci
czlowieka, jego funkcji poznawczych, wolicjonalnych i emocjonalnych, a nie tylko dostarczanie
jedynie wiedzy ,materialnej” (wiadomosci). Swoista warto$¢ ksztalcacg przypisano nauczaniu
jezykow starozytnych, zwlaszcza greckiego, ktory dopiero teraz stat si¢ powszechnym przedmiotem
nauki szkolnej w gimnazjach klasycznych. Do kultu jezykéw antycznych dotacza si¢ kult jezyka
ojczystego*’™.

Pradom ksztalcenia realnego i zawodowego sprzyjaty pozytywistyczne i utylitarystyczne prady
filozoficzne i umystowe. Auguste Comte (1798-1857) dat poczatek pozytywizmowi. Jego filozofia
trzymala si¢ faktow, a unikala zbednej spekulacji, podejmowata tematy wazne i pozyteczne, a nie
jatowe. Miata stuzy¢ polepszaniu zycia cztowieka. Comte wychodzit z zalozenia, ze zawsze nalezy
powracac¢ do czlowieka. Filarami jego filozofii praktycznej byly: ludzkos$¢, porzadek i postep.

W Anglii empirysta John Stuart Mila (1806-1873) rozwingt bardzo popularng spolecznie etyke

“73 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 161.

47 por. Leksykon PWN. Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 132; W. Okon, Nowy stownik pedago-

giczny, Warszawa 2001, s. 132-133; S. Wotoszyn, Rozwoj nowoczesnych systemow szkolnych w XIX wieku, w: Pedagogika.

Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 138; |. Szybiak, Z dziejéw szkoly, dz. cyt., s. 40.
% Por. S. Wotoszyn, Rozw6j nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 138.
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utylitarystyczng, ktora oparta byta na doswiadczeniu i miata mie¢ zastosowanie praktyczne: szczescie

daje to, co prowadzi do dobra — wlasnego i cudzego®"®.

Elementarne szkolnictwo ludowe

Na poczatku XIX wieku w sprawie szerzenia i metodycznej realizacji wyksztatcenia poczat-
kowego wytonity si¢ dwa stanowiska:

a) ekstensywne, polegajace na szybkim (niestety, powierzchownym) uczeniu jak najwigkszej
liczby dzieci, wyrazajace si¢ w tzw. systemie monitorialnym;

b) indywidualizujgce, ktore zmierzalo do nauczania poglebionego, reprezentowane
przez Pestalozziego®'".

W latach osiemdziesiatych XVIII wieku w Anglii pojawil si¢ nowy system nauki — system
monitorialny. Jego twércami byli Andrew Bell (1753-1832)*"® i Joseph Lancaster (1778-
1838)*"°. Bell stworzyt szkote dla edukacji moralno-religijnej ludu. Natomiast Lancaster
zalozyt szkote, w ktorej zdobywano wiedz¢ niezbedng dla zycia. W swoich szkotach stoso-
wali metode wzajemnego nauczania, ktora polegata na tym, ze uczniowie starsi uczyli mtodszych
uczniéw. Uczniowie nauczajacy byli nazywani monitorami (stad nazwa systemu). Nauka odby-
wata si¢ w duzej sali, w ktorej uczniowie dzielili si¢ na grupy wedle wieku i pojetnosci.
Nauczyciel wyuczat najstarszych i najzdolniejszych uczniow, a ci z kolei przekazywali zdobyte
przez siebie wiadomosci mlodszym kolegom. System nauczania byl bardzo tani.
Przez kilka dziesigcioleci rozpowszechniat si¢ zarowno w Europie, jak i w Ameryce®®.

Metoda przewidywata opieke jednego dorostego nad bardzo liczng grupa dzieci. W niektorych
szkotach uczyto si¢ nawet 150-200 uczniow w réznym wieku. Do realizacji tej metody konieczne
byly przestronne i odpowiednio wyposazone klasy. Poczatkowe inwestycje byly dos¢ znaczne, ale
w dluzszej perspektywie zwracat si¢, gdyz rdéwnowazyt je czynnik ekonomiczny pozwalajacy na
oplacanie jednego nauczyciela. W zwigzku z tym, Ze szkoty tego typu przewidywatly bardzo liczne
klasy, mogty zatem funkcjonowa¢ tylko w srodowisku miejskim*".

W 1789 r. Joseph Lancaster zatozylt w Londynie szkole dla biednych dzieci, ktéra jednoczesnie
byta pewnego rodzaju laboratorium, majagcym na celu doskonalenie technik wzajemnego nauczania.
Po pewnym czasie placowka ta zaczeta spetniac rolg szkoty pedagogicznej ksztatcacej instruktorow,
ktérych wysytano na prowincje, gdzie zaktadali oni kolejne szkoiy482.

Mimo zastrzezen, jakie mozna mie¢ do tej metody (wojskowa dyscyplina, mechaniczne ¢wi-
Cczenia, korozja autorytetu wobec tego, ze dzieci uczyty si¢ wzajemnie), trzeba przyzna¢, ze byla ona
bardzo skuteczna. Nauczanie symultaniczne umozliwialo zdobywanie wiedzy znacznej liczbie

uczniéw w roznym wieku za pomoca tylko jednego nauczyciela*®.

478 por. tamze, s. 140.
" Por. tamze, s. 136; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 61.

478 7ob. S. Mozdzen, Bell Andrew, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 331;
J. K. Krzyzanowski, Uwagi nad instytutami Pestalozziego i Fellenberga tudziez metodom Bell-Lancastra, Lublin 1819.
419 70b. J. Lankaster, Wykfad wzajemnego uczenia, Warszawa 1834.
480 por. S. Woloszyn, Rozw6j nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 136; K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys
historii wychowania, dz. cyt., s. 163-164; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 61; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt.,
s. 37-38. Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 166-167; L. Kurdybacha, Wychowanie i szkolnictwo w Anglii
W poczgtkach XIX w., w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 15-19; S. I. Mozdzen, Historia
wychowania 1795-1918, Kielce 2000, s. 32-33.
81 por. F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, dz. cyt., s. 160-161.
B2 por. tamze, s. 161.

Por. tamze, s. 162.
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W 1817 r. Wilhelm Joseph Chaminade (1761-1850) zalozyt zgromadzenie zakonne
Towarzystwo Maryi (marianisci) . W przeciwienstwie do braci szkolnych, marianisci mogli nau-
cza¢ w pojedynke, dzigki czemu zaktadali szkoty w matych osadach. Ich gléwnym zadaniem byto
wychowanie dobrych chrzesécijan. Jednakze bardzo szybko zorientowano si¢, ze oprocz religii
rodziny zainteresowane byly rowniez postgpami w nauce. W tym celu wypracowana zostata przez
nich ,,metoda mieszana”, ktora czesciowo wykorzystywata techniki wzajemnego nauczania, zwlasz-
cza pracg¢ instruktorow. Metoda ta rozpowszechnita si¢ w catym szkolnictwie podstawowym.
Fabienne Reboul-Scherrer przedstawit opis lekcji w Agen, gdzie w 1823 r. nauczycielem byt maria-
nista z Bordeaux: Nauczyciel milczat, ale skupial uwagg blisko 150 dzieci, ktore nie odrywaty od
niego oczu. Na dany przez niego znak dziecko nr | z pierwszej tawki zaczelo czyta¢, a wszystkie
pozostate §ledzity tekst w ksigzce. W ciagu kilku minut kazde dziecko z fawki przeczytato jedno lub
pare zdan, zaczynajac i konczac na znak nauczyciela. Jesli ktory$ z czytajacych si¢ mylil, wstawat
zawsze ten sam, Wyznaczony na t¢ lekcje uczen, ktory go poprawiat.

Na kolejny sygnat znikty z pulpitow ksigzki, a pojawily si¢ zeszyty, piora i ,,przyktady” pisma.
Podczas gdy wszyscy pilnie przepisywali kursywg zadany danej grupie przyktad, nauczyciel chodzit
szybkim krokiem mig¢dzy tawkami i poprawiat tu jedng litere, tam nadmierne pochylenie, a wszystko
w absolutnej ciszy, zaktocanej jedynie skrzypieniem pior.

Na nastepny znak miejsce zeszytow od kaligrafii zajety zeszyty od matematyki. Na tablicy brat
szybko nakreslit jedno dziatanie dodawania, jedno odejmowania i jedno zadanie na regule trzech
prostych. Kazdy uczen musiat wykona¢ przypadajace mu dzialanie lub dziatania; nastepnie wstali
ztawek ,weryfikatorzy”, zeby wedlug ustalonego wczesniej kryterium sprawdzi¢ wyniki
kolegow*®*.

»Wielkim ojcem” nowoczesnego szkolnictwa elementarnego byt Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827)*°. W 1775 r. w Neuhof zatozyl zaktad wychowawczy dla biednych dzieci, w kt6rym
chciat stworzy¢ rodzinng atmosfere. Ten eksperyment mu si¢ nie powiodl. Swoje doswiadczenia
opisat w pracy pt. Wieczory samotnika, w ktorym, zostaly sformutlowane podstawy jego
pedagogiki*®®.

Stawg przyniosta mu dopiero czterotomowa powies¢ Leonard i Gertruda (1781-1787), w ktorej
m.in. przedstawit wizje idealnej szkoty, ktora miata by¢ przedtuzeniem domu rodzinnego. Dzieci
uczyty si¢ przedmiotow ogolnoksztatcacych: czytania, pisania i rachowania. Jezykami wyktadowymi
byty niemiecki i francuski. Jednoczesnie uczniowie zapoznawali si¢ z roznymi pracami domowymi:
przedzenie, tkanie, uprawa ziemi. Praca miatl przede wszystkim znaczenie wychowawcze.
Szkote¢ ludowg widzial jako szkote czlowieczenstwa®®’,

W 1798 r. powierzono mu prowadzenie zaktadu wychowawczego dla sierot w Stanz, do kto-
rego wprowadzit atmosfere rodzinng. Nauka odbywata si¢ w nim od 6 do 8 godziny rano i od 16 do

18 wieczorem, pozostaly czas wypeliony byl pracg 1 zabawg. Wypracowat nowa efektywng meto-

8 Tamze, s. 162-163.

485 70b. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 139-153; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 239;
E. Dabrowska, S. Jaronowska, Pestalozzi Johann Heinrich, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch,
Warszawa 2005, s. 359-363; J. K. Krzyzanowski, Uwagi nad instytutami Pestalozziego i Fellenberga tudziez metodom
Bell-Lancastra, Lublin 1819; F. Kierski, Jan Henryk Pestalozzi, Warszawa-£.0dz 1927; W. Osterloff, Prorok pedagogiki
nowoczesnej Henryk Pestalozzi, Warszawa 1910; K. Poznanski, Jan Henryk Pestalozzi, w: Historia wychowania, t. 2,

red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 73-88; S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 19-27; M. Soétard,
Johann Heinrich Pestalozzi, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 257-270.

486 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 239-240; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 61.

“87 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 240; S. Wotoszyn, Rozw6j nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku,
dz. cyt., s. 136-137; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 164; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt.,
S. 62.
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dyke nauczania poczatkowego, ktore odbywato si¢ poprzez choéralne, rytmiczne sylabizowanie.
Metoda ta miala rowniez aspekt wychowawczy. Zdemoralizowane i niesforne dzieci zaczgly
stopniowo nabiera¢ do siebie 1 kierownictwa zaktadu zaufania. Rzeczywiscie szkota stata si¢ jakby
jedna wielka rodzing*®®,

Swoje doswiadczenia pedagogiczne kontynuowal w Burgdorf, gdzie zatozyt seminarium
nauczycielskie (1800) oraz szkole ¢wiczen nauczycielskich, nastepnie przeksztalcong w szkote
srednig. Szkota Pestalozziego znacznie réznita si¢ od szkoly tradycyjnej. Uwazal, ze najwazniejszym
zadaniem szkoty jest przygotowanie do zycia. Celem nauczania byta samodzielnos¢ myslenia oraz
przyswojenie przez ucznidOw umiejetnosci rozrdzniania zaobserwowanych przedmiotow (ich liczby,
ksztattu 1 nazwy). Jego zdaniem ksztalcenie umystowe, religijno-moralne i fizyczne powinny si¢
wzajemnie uzupemiaé489.

Najpehiejszy wyktad swoich pogladow pedagogicznych przedstawit w dziele Jak Gertruda
uczy swoje dzieci. Proba podania matkom wskazowek w formie listow, jak maja uczyé swoje dzieci
(1801). Nauczanie szkolne wyobrazal sobie jako wielki dom: Najwazniejsze pietro tego domu
promienieje blaskiem wyniostej i wykonczonej sztuki, ale jest zamieszkane przez nielicznych ludzi.
W srodkowym mieszka juz wiecej ludzi, ale brak im schoddw, po ktérych mogliby w sposéb ludzki
dostac¢ sig na wyzsze pietro. Gdy zas niektorzy usitujq dostac sie na to wyzsze pietro w sposob nieco
Zwierzecy, to im sie tamie rece i nogi — potrzebne do wspinania sie w gore — przynajmniej
W przenosni. Jeszcze nizej, w dole, niezliczona trzoda ludzka, ktora ma wprawdzie takie same prawa
do swiatla stonecznego i czystego zdrowego powietrza jak ci, co mieszkajg wyzej, ale ktora zmuszona
jest do pozostania w obrzydliwych, ciemnych, ponurych norach bez okien, a nadto, gdy ktéry z ludzi
odwazy sie podnies¢ glowe ku gorze, zobaczy¢ blask najwyzszego pietra, oslepia sie go brutalnie
i okrutnie®®.

Idee i metody Pestalozziego wywarty wpltyw na Friedricha Wilhelma Augusta Frébela
(1782-1852)**, kt6ry przeniést je na grunt wychowania dziecka w wieku przedszkolnym. Swoj
system wychowania przedstawil w pracy pt. Wychowanie czlowieka, sztuka chowania, nauczania
i uczenia sie (1826). Dzigki niemu przedszkole stato si¢ miejscem, w ktorym odbywa si¢ przygoto-
wanie dziecka do dalszej nauki. Byt zalozycielem tzw. ogrodow dziecigcych (Kindergarten), czyli
przedszkoli, ktore w Polsce nazywane byty freblowkami. Stworzyt podstawy nowoczesnej metodyki
wychowania przedszkolnego i ksztalcenia wychowawczyn (nazywanych freblankami) dla tego typu
placowek. W pracy wychowawczej nacisk potozony byt na wszechstronny i harmonijny rozwoj
dzieci. Swoja metode oparl na wzbudzaniu aktywnoS$ci, samodzielnosci i wspoétdziatania
dzieci*®.

Zabawa jest jedyng czynnoscia, podczas ktorej moze ujawnic si¢ charakter dziecka. Jego zda-
niem zabawa dziecka nie jest pustg rozrywkq, ma ona doniosty sens i glebokie znaczenie... Zabawy
tego wieku sq jak gdyby pgczkami catego przyszlego Zycia, poniewaz rozwija sie w nich i przejawia

4% por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 240-241; S. Woloszyn, Rozwoj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX
wieku, dz. cyt., s. 137; I. Szybiak, Z dziejow szkoty, dz. cyt., s. 38-39.

489 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 241.

490 Cyt. za: J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 62.

491 Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 191-197; B. Sandler, System pedagogiczny Fryderyka Wilhelma Froebla,
w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 304-311; S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918,
dz. cyt., s. 34-37; H. Heiland, Fredrich Frobel, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000,

s, 29-48.

492 por. S. Woloszyn, Rozw6j nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 137; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 241; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 159; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania,
t. 2, Wiek XIX i XX, Krakéw 2006, s. 60-61; W. Lezanska, Frobel Fryderyk Wilhelm August, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1189-1191.
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caly cztowiek w swych najsubtelniejszych zadatkach, w swym wewnetrznym poczuciu. [...] Dziecko,
ktore bawi sig samo, spokojnie, wytrwale, az do znuzenia cielesnego, stanie si¢ z pewnosciq takze
zdolnym, spokojnym, wytrwatym cztowiekiem, troskliwym o cudze i wlasne dobro™®,

Dlatego uwazal, ze podstawowym S$rodkiem wychowawczym jest zabawa. Opracowal teori¢
I metodyke zabawy, ktora byla osadzona w naturalnym $rodowisku oraz realizowana za pomocag
naturalnych zabawek (nazywat je ,,darami”). Jego zdaniem podstawowymi elementami, ktore
powinny taczy¢ w sobie zabawki to: kula (uosabia ruch), szeScian (spoczynek) i walec (laczy obie
cechy). Stad tez uznat, ze pitka i1 klocki sg podstawowymi zabawkami dziecka, gdyz pobudzajg one
wyobrazni¢ 1 kreatywno$¢. Na tych dwoch zabawkach opracowal kolejne, uczace kombinacji
I budowania réznorodnych form, a takze szereg gier i zajg¢ rozwijajacych zmyst spoteczny dziecka,
wytrwato$¢ czy tolerancj¢. Wychowanie przedszkolne uznat za integralng cze$¢ wychowania
0g6lnego***.

Dziatacz o$wiatowy Hipolit August Seredynski (1800-1874) proponowal, azeby szkoly
ludowe dzielity si¢ na trzy rodzaje: nizsze, srednie i wyzsze. Kazda z nich miata by¢ osobng catoscia,
zupetng 1 zamknigtg, niezalezng od pozostatych. Szkota nizsza (dwuklasowa) miata by¢ tworzona na
wsi 1 przysposabia¢ do pracy w rolnictwie. Szkota $rednia (trzyklasowa) miata by¢ prowadzona
W miescie 1 przygotowywa¢ do pracy w rzemio$le. Natomiast szkola wyzsza (pigcioklasowa),
roOwniez miata by¢ zaktadana w miescie. Jej zadaniem bylo przygotowywac do pracy w rzemiosle,
przemys$le lub handlu. Liczba nauczycieli w szkole miala by¢ odpowiada¢ liczbie klas
1ow)*®°.

Rektor seminarium nauczycielskiego w Lowiczu Burgund przedstawit koncepcije szkoty nie-
dzielnej oraz okreslit jej przeznaczenie: Szkole niedzielng przeznacza sie dla mtodziezy obojej pici
stuzbg albo rzemiostem si¢ bawigcej, niemniej i dla tych, ktorzy rychlej lub pozniej szkole opu-
sciwszy cheg sobie to, co sie nauczyli | pozapominali, na nowo przypomniec’496.

Proponowat, azeby szkoty niedzielne zaktada¢ przy kazdej szkole miejskiej, oraz w miar¢ moz-
liwosci takze przy szkotach wiejskich. Miala to by¢ szkota przeznaczona gtéwnie dla miodziezy
uczacej si¢ zawodu, ale miata mie¢ raczej charakter ogolnoksztatcacy. Uwazal, ze miejscowa policja
powinna dostarcza¢ szkolom odpowiedniej ewidencji osob zobowigzanych do nauki, za$ cechy
rzemieslnicze nie powinny wyzwala¢ czeladnikdéw, dopdki nie przedstawig oni zaswiadczen stwier-
dzajacych, ze w czasie terminowania uczeszczali do szkoty niedzielnej*””.

Nauka w szkole miala by¢ bezplatna i prowadzona przez miejscowych nauczycieli.
W przypadku, gdyby szkota miata tylko jednego nauczyciela, to w jedng niedzielg nalezato uczy¢
dziewczeta, a w drugg chlopcow. Praca nauczyciela byta traktowana jako bezplatny ,,obowigzek
urzedu”. PrzetozZeni ucznidow (majstrowie, gospodarze) mogliby odwiedza¢ szkote i przypatrywac si¢
ich pilnosci. Zadaniem ksiezy bylo uzy¢ argumentow biblijnych, azeby przekona¢ miodziez, ze

uczeszcezanie do takiej szkoty jest obowia}zkiem498.

493 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 191-197.

% por. S. Wotoszyn, Rozw6j nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 137; J. Draus, R. Terlecki, Historia
Wg/chowania, dz. cyt., s. 60-61.

%% por. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 61. Zob. A. Meissner, Seredyriski Hipolit August, w: Encyklope-
dia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 713-714.

% Burgund, Idee do miejskiej szkoly, W: Zrédia do dziejow wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej
1807-1812, oprac. Z. Kukulski, Lublin 1931, s. 328. Zob. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 81.

47 por, Burgund, Idee do miejskiej szkoly, dz. cyt., s. 328-331. Zob.. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 81.
“8 por. Burgund, Idee do miejskiej szkoly, dz. cyt., s. 328-331. Zob. A. Smolalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 81.
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Lekarz i profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego Jozef Dietl (1804-1878) *%°

powinna stuzy¢ utrwalaniu dorobku kultury narodowej oraz wszechstronnemu rozwojowi zycia
narodu. Zadaniem szkoly jest dba¢ o indywidualny rozwdj ucznia oraz dawa¢ mu przygotowanie
zawodowe®®.

Swoje poglady przedstawit w pracy O reformie szkot krajowych (1865-1866). Uwazal, Ze szkota

uwazal, ze oSwiata

z jednej strony cztowieka ksztalci, uobyczaja i uszlachetnia, z drugiej strony zaopatruje go w wiado-
mosci do przysztego jego zawodu potrzebne. Pierwsza jej czynnosé jest wychowawcza, czyli pedago-
giczna; druga — naukowa, czyli dydaktyczna. Obydwie te czynnosci wspolnie odbywac i wzajemnie
wspierac sie muszq. [...] Z [...] ogolnego pojecia szkoly i jej zadania wychodzgc, nie trudno nam
bedzie skresli¢ stanowisko, jakie powinna zajgé w spoleczenstwie, a mianowicie jej stosunek do
gltownych tegoz czynnikow: do kosciola, do rzqdu, do gminy [...] Szkota nie powinna wprawdzie
bujaé po mglistych niwach nieuzytecznego doktrynerstwa, bez moralnego i praktycznego celu, ale nie
moze tez by¢ niewolnicq lub wylqczng wiasnoscig tej lub owej wladzy w spoteczenstwie ustanowio-
nej. Musi si¢ ona zastosowac do postgpu oswiaty i do potrzeb spolecznosci, ktora jej swq dziatwe
powierza, majgc wzniosty swoj cel na oku: ksztalcenie cztowieka i zbogacenie go pozytecznymi
wiadomosciami. [ ...] nie mozna jej odmoéwic pewnej samodzielnosci, czyli autonomii °*.

Wskazywal na potrzebg organizowania tzw. szkot powtarzan. Mialy to by¢ niedzielne zajecia
dla absolwentow szkot ludowych, ktorzy podjeli prace w rolnictwie lub rzemiosle. Chodzito mu
jednak nie tyle o powtarzanie dawnego materiatu ze szkoly elementarnej, ale raczej o ksztalcenie
rozszerzone, na wyzszym poziomie502.

Jozef Jeziorowski (1767-1856) byt jednym z pierwszych polskich pedagogow, ktorzy grun-
townie zapoznali si¢ z metodami pracy Pestalozziego. Byt propagatorem jego pedagogiki, z tym,
ze zaproponowal wlasne uzupetnienia: szerokie upogladowienie zakresu nauczania, pos§wigcenie
wiegkszej uwagi praktycznym ¢wiczeniom, nauke w jezyku ojczystym dziecka, wprowadzenie nauki
rysunkoéw oraz ¢wiczenia spostrzegawczosci, pamigciowe ¢wiczenia rachunkéw. Swoje doswiad-
czenia realizowat w zatozonym przez siebie seminarium nauczycielskim w Poznaniu (wraz ze szkota
¢wiczen). Program nauczania tej placowki byt najnowocze$niejszym programem w Europie. Istotne
byly upowszechniane w niej idee: nowatorstwa pedagogicznego, autonomii nauczyciela i ucznia,
swobody w wychowaniu, rozwijania umiejetnosci oraz moralnej 0dpowiedzialnoéci503.

Dla nizszych szk6t proponowat 2-3 godziny nauki dziennie. Nauka miata odbywac si¢ na
dwoch zmianach (w jednej izbie). Dzieci mtodsze miaty uczy¢ si¢ przed potudniem, a starsze
po potudniu. Zalecat, aby poczatek 1 koniec zaje¢ oglaszac dzwonkiem®®*,

Alojzy Skoczek informowal, ze we wsiach i w miasteczkach istnieje zwyczaj dwurazowego
w ciggu dnia chodzenia dzieci do szkoty. Zajecia lekcyjne odbywaty si¢ w godzinach 8.00-11.00
i 14.00-16.00. W sytuacji gdy na jednego nauczyciela przypada 70 lub 100 ucznidéw, proponowat

dzieli¢ ich na dwie grupy. Pierwszg z nich uczy¢ z rana, a drugg po potudniu, kazdg po 2,5 godziny

4% 70p. E. Dolata, Dietl Jozef, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 700-702;
Jozef Dietl, red. W. Szumowski, Krakéw 1928.

S0 por K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 193.

L Oyt za: tamze, s. 193-194,

%2 por. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 61.

%98 por. W. Korzeniowska, Mys! pedagogiczna na przestrzeni wiekéw. Chronologiczny stownik biograficzny, Krakéw 2010,
s. 119-120.

5% por, J. Jeziorowski, Plan do urzqdzenia w Poznaniu seminarium nauczycieléw szkolnych bakatarzy, w: Zrédla do dziejow
wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej 1807-1812, oprac. Z. Kukulski, Lublin 1931, s. 196;

J. Jeziorowski, Projekt do tymczasowej instrukcji dla nauczycieli koricem dobrego sprawowania urzedu swego, W: Zrédia do
dziejow wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej 1807-1812, oprac. Z. Kukulski, Lublin 1931, s. 115-
116; A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 22-23.
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dziennie. Natomiast nauke dwurazowa (tj. przed potudniem i po potudniu) dla tej samej grupy
ucznioéw, radzit stosowac tylko w takich szkotach, gdzie kazda klasa miata swojego nauczyciela505.

Edmund Gergowicz opowiadal si¢ za naukg dwurazowa w szkotach ludowych. Podawat
nastepujace argumenty: uczen, zwlaszcza mtodszy, nie moze pracowa¢ umystowo az cztery godziny
bez przerwy; jest to zbyt meczace dla nauczyciela; wpltyw wychowawczy szkoty jest wiekszy, jezeli
uczen przebywa w niej dluzej w ciggu dnia. Nauczanie jednorazowe dopuszczat tylko w wyjatko-
wych przypadkach, kiedy uczen mialby do pokonywania trudng droge do szkoty (zwlaszcza
w zimie), albo gdyby nie miat odpowiedniego ubrania>®.

Jan Nepomucen Steczkowski zalecal, azeby przy uktadaniu planu zaje¢ szkolnych kierowac
si¢ nastgpujagcymi wzgledami: czasem, jak najbardziej dogodnym zaréwno dla ucznidéw, jak i nau-
czycieli; zwigzkami pomiedzy przedmiotami nauczania majgcymi wplyw na ,,harmonijne uksztatce-
nie”; oraz troskg o zdrowie ucznidéw i nauczycieli. Zwracat rowniez uwage na dobieranie przedmio-
tow, odpowiednio do pory dnia, angazowanie réznych ,wladz ducha”, rozumu i zmystow.
Dbat o komfort pracy nauczyciela, np. uwazal za niewlasciwe wyznaczanie nauczyciclowi kolejno

trzech lub czterech godzin zaj¢¢, podczas ktorych on musi ciaggle mowic®"’.

Neohumanistyczne szkoty Srednie

W dziewigtnastowiecznej Europie szkolnictwo $rednie cechowat rozwoj zarowno eksten-
sywny, jak i intensywny. Wyksztalcenie $rednie staje si¢ niezbedne w zyciu kulturalnym i gospodar-
czo-politycznym. Stosunkowo najwcze$niej uksztattowaly si¢ tzw. gimnazja klasyczne, ktore
uznano za najlepszy typ szkoty sredniej w XIX wieku®%.

W reformach szkolnych w duchu neohumanizmu zdecydowanie przodowaty Niemcy. Waznym
inicjatorem zmian edukacyjnych byt Wilhelm von Humboldt (1767-1835)°®. Gtosit on réwne
prawo wszystkich ludzi do o§wiaty. Celem gimnazjum bylo ksztatcenie umystowe poprzez pozna-
wanie jezyka i literatury ojczystej, taciny i greki, historii starozytnej oraz dziet klasycznych.
Nauczano réwniez matematyki, historii, geografii, nauk przyrodniczych i jezykoéw nowozytnych.
Stworzyt nowe programy dla gimnazjéw oraz podnosit poziom wyksztalcenia nauczycieli gimna-
zjalnych, ktérzy musieli posiada¢ wyksztatcenie uniwersyteckie. W 1812 r. oficjalnie wprowa-
dzono egzamin dojrzatosci (matura) jako dowdd ukonczenia gimnazjum i warunek umozliwiajacy
studia uniwersyteckie®™.

We Francji licea przybraty charakter klasycznej szkoty sredniej. Natomiast w Anglii powstat
typ prywatnej internatowej klasycznej szkoty ,,fundacyjnej”, tzw. public schools. W latach

1828-1842 placowki te zostaly udoskonalone przez Thomasa Arnolda (1795-1842)°", ktéry

5 por, A. Skoczek, O szkole ludowej, Krakow 1869, s. 46-48. Zob. A. Smofalski, Historyczne podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 24.
506 por. E. Gergowicz, Zapiski pedagoga, Lwéw 1879, s. 98-99. Zob. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 24.
97 por, J. N. Steczkowski, Dydaktyka, czyli umiejetnosé nauczania, do uzytku nauczycieli, nauczycielek i kandydatéw stanu
nauczycielskiego, Jasto 1864, s. 40-42. Zob. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 23.

%% por. S. Wotoszyn, Rozwoj nowoczesnych systemow szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 138;

%9 Zob. E. Dabrowa, S. Jaronowska, Humboldt Wilhelm von, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 273-275; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwoj, dz. cyt., s. 239; I. Szybiak, Z dziejéw szkoty,

dz. cyt., s. 40; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 63; B. Andrzejewski, Wilhelm von Humboldt, Warszawa 1989; C. Menze,
Wilhelm von Humboldt, Warszawa 1993; G. Hohendorf, Wilhelm von Humboldt, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C.
Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 107-120.

319 por. S. Wotoszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 138; K. Bartnicka, I. Szybiak,

Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 168.

51 Zob. M. Grzywna, Arnold Thomas, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 176-177.
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byl rektorem stawnej szkoty w Rugby. Wséréd mtodziezy upowszechnial wychowanie
fizyczne i zespotowe gry sportowe, w ktérych bardzo cenit i przestrzegat zasady fair play®*2.

Teori¢ gimnazjum, ideal wychowawczy oraz dydaktyczne podstawy nauczania i wychowania
opracowat niemiecki filozof, pedagog i psycholog Johann Friedrich Herbart (1776-1841)",
Jego teoria wsparta byla na etyce, z ktérej wyprowadza si¢ cele wychowania, i na psychologii,
ktora wskazuje $rodki realizacji. W dydaktyce upowszechnit si¢ jego schemat lekcji, ktory
oparty byt na tzw. stopniach formalnych:

a) jasnos¢ (klarowne przedstawienie — Wylozenie tezy tematu),

b) kojarzenie (umiejetno$¢ ogarniecia wigkszej ilosci szczegdtow),
C) systematyzacje (uporzadkowanie nabytej wiedzy),

d) metodyczno$¢ (przywotanie badz zastosowanie nabytej wiedzy).

Wedlug niego nauczanie powinno mie¢ charakter wychowujacy, podporzadkowany
zasadom moralnym. Ksztatcenie powinno by¢ oparte na takiej wiedzy, ktora z jednej strony uszla-
chetnia, a z drugiej pobudza wszechstronne zainteresowania. Jako cel wychowania wskazywat
uformowanie silnego charakteru wychowanka. Dlatego tez zalecal odpowiedni dobdr tresci
nauczania tak, aby zainteresowania ucznia kierowaty si¢ ku wlasciwym ideom. Stuzy¢ temu miato
studiowanie literatury antycznej. Swoje poglady pedagogiczne najpeniej przedstawit w dzietach
Pedagogika ogolna wyprowadzana z celu wychowania (1806) i Wykiady pedagogiczne w zarysie
(1834)™.

Herbartyzm 1 metoda stopni formalnych w budowie lekcji, zostata udoskonalona przez
Tuiscona Zillera (1817-1882) i Wilhelma Reina (1847-1929)°"°. Byt to kanon pedagogiczny
drugiej potowy XIX i poczatku XX wieku®®.

W historii szkolnictwa pdznego oswiecenia szczegdlne miejsce zajmuje Gimnazjum Krzemie-
nieckie, przemianowane w 1813 r. na Liceum Krzemienieckie. Szkota zostata zatozona w 1805 r.
przez Tadeusza Czackiego (1765-1813)°", na podstawie programu opracowanego przez Hugona
Kollataja (1750-1812)>*8. Program szkoly byt podzielony na dwa poziomy. Poziom pierwszy obej-
mowal cztery klasy szkoty $redniej, w ktorym uczono jezykOw, arytmetyki, geografii oraz nauki
moralnej. Drugi poziom trwal sze$¢ lat i obejmowat trzy dwuletnie kursy. Na pierwszym wyktadano
matematyke, logike, histori¢ 1 geografi¢; na drugim — fizyk¢ oraz prawo; za$ na trzecim — histori¢
naturalng, chemig i literaturg. Atmosfera wychowawcza szkoty byta nacechowana duchem obywatel-
skim, postgpowa myslg i moralnoscig. W gimnazjum wprowadzit wybierane przez wszystkich

%12 por. S. Woloszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 139; K. Bartnicka, . Szybiak,

Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 168; I. Szybiak, Z dziejéow szkoly, dz. cyt., s. 40.

%13 Zob. M. Grzywna, Herbart Johann Friedrich, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s. 183-184; J. Dyhiec, Ziller Tuiskon, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 7, red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 917,

R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwoj, dz. cyt., s. 239; S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 65-67; S. Kot,
Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 153-162; K. Schrader, Mysl pedagogiczna Jana Fryderyka Herbarta, w: Historia wycho-
wania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 291-303; S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 59-63;
N. Hilgenheger, Johann Friedrich Herbart, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 89-106.
%% por. S. Wotoszyn, Rozw6j nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 139; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys
historii wychowania, dz. cyt., s. 169; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 71-72; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 57-58.

515 7ob. J. Dybiec, Rein Wilhelm, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 169-171.

%16 por. S. Wotoszyn, Rozwéj nowoczesnych systemow szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 139.

S Zob. S. Mozdzen, Czacki Tadeusz, w: Encyklopedia pedagogiczna XX|I wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 553;

Z. Kukulski, Dzialalno$¢ pedagogiczna Tadeusza Czackiego, Warszawa 1931; F. Majchrowicz, Tadeusz Czacki i jego zastugi
w dziedzinie wychowania publicznego, Lwow 1894; A. J. Mikulski, Dziatalnosé oswiatowa Tadeusza Czackiego, Poznan 1913;
M. Rolle, Tadeusz Czacki i Krzemieniec, Lwow 1913; P. Chmielowski, Tadeusz Czacki jego zycie i dziatalnosé¢ wychowawcza.
Zarys biograficzny, Petersburg 1898.

%18 70b. S. Mozdzen, Koltqtaj Hugo, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 670-673;
M. Janik, Hugo Ko#gtaj. Monografia, Lwow 1913; E. Kipa, Hugo Kotlgtaj, Lwow 1912; H. Orsza-Radlifiska, Ko#qtaj jako
wychowawca, Warszawa 1920.
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uczniéw sady kolezenskie. Tadeusz Czacki jest uwazany za jednego z prekursorow ksztalcenia
dziewczat. W Gimnazjum Krzemienieckim zorganizowal m.in. Seminarium, w ktérym uczono
dziewczat jezyka 0] czystego519.

Na przetomie XVIII i XIX wieku kraje zachodniej Europy szybko przeksztalcaty
sie w spoteczenstwa uprzemystowione. Zycie zrewolucjonizowaly technika i przemyst. Wzrastala
koniecznos¢ ksztatcenia, ktore umozliwiatoby efektywng prace 1 zarzadzanie w przemysle. Gimna-
zjum klasyczne byto szkota przygotowywato gtownie elite kulturalng i inteligencj¢ urzednicza.
W zaden sposéb nie przystawalo do nowych wyzwan zycia gospodarczego, handlu i przemy-
shu52.

W sprawie programu nauczania w szkole §redniej dochodzi do sporu pomigdzy tzw. klasykami,
czyli zwolennikami ksztatcenia ,klasycznego™ (formalnego), a tzw. utrakwistami (od tac. uterque —
i jeden, i drugi), ktorzy domagali si¢, aby wigczy¢ szeroki zakres wiedzy realnej, a zwlaszcza nauki
przyrodnicze®?.

Znaczna cz¢s¢ burzuazji, pragneta kierowacé swoich synéw mozliwie szybko do zycia prak-
tycznego, dlatego tez chciata zapewni¢ im wyksztatcenie ogdlne, ale bez balastu jezykow klasycz-
nych. W ten sposob formuje si¢ nowy typ szkoty sredniej — gimnazjum realne. Byla to szkota $red-
nia z jezykami nowozytnymi i z dowarto$ciowaniem biologii, chemii, fizyki i geologii. W dobie
pozytywizmu szkoty realne uzyskujg coraz wigksze uznanie i prawa. w tym czasie powstaja pelne
gimnazja realne, w ktore konczg si¢ egzaminem dojrzatosci i ktorych ukonczenie uprawnia do wste-
pu na uczelnie wyzsze, poczatkowo tylko na politechniki, gimnazjow pozniej rowniez na niektore
wydziaty uniwersyteckie®?.

Ksztalcenie realne znalazto uzasadnienie w pogladach i dzietach angielskiego filozofa Herberta
Spencera (1820-1903)°?%. Swoje poglady pedagogiczne przedstawit przede wszystkim w dziele
O wychowaniu umystowym, moralnym i fizycznym (1861). Jego zdaniem szkota powinna przekazaé
uczniom wiedze, ktora utatwi zachowanie zdrowia, przygotuje do pracy zawodowej, Zycia rodzin-
nego 1 w spoteczenstwie, spedzania czasu wolnego. W programie nauczania proponowat przed-
mioty matematyczno-przyrodnicze, techniczne, pedagogike, ekonomig, histori¢ spoteczna, jezyki,
literature 1 sport. Uwazal, ze wychowanie powinno przygotowywac ludzi zdolnych ,,do walki o byt”,
ktérzy potrafig osiggac sukces 1 powodzenie w swojej dziatalno$ci®?*.

W pracy dydaktyczno-wychowawczej zwraca uwage na ogromng rol¢ samoksztalcenia
uczniow. Jego zdaniem Trzeba z wszystkich sif pobudzaé samodzielny rozwdj dziecka, doprowadzaé
Jje do tego, aby samo badato i samo ze swych odkry¢ wyciggato wnioski. Nalezy jak najmniej dziecku

mowi¢, a jak najwieCej kaza¢ mu wynajdywac. Ludzkos¢ uczynita postepy jedynie dzieki temu,

519 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 67-68; Zob. S. Mozdzen, Liceum Krzemienieckie, w: Encyklopedia pedagogicz-
na XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1060-1063; K. Buczek, Zawdd nauczycielski w ujeciu Hugona Kotlqtaja,
Historia — spofeczenstwo — wychowanie, red. K. Bartnicka, J. Schiller, Pultusk-Warszawa 2004, s. 204; T. Charzewski, Hugo
Kotlgtaj a Liceum Krzemienieckie, Warszawa 1913; M. Danielewicz, Zycie naukowe dawnego Liceum Krzemienieckiego,
Warszawa 1937; L. Debicki, Tadeusz Czacki i Szkota Krzemieniecka, Warszawa 1885; K. Kaczkowski, O szkole krzemienieckiej
i;ej fundatorze Tadeuszu Czackim, Kijow 1847; J. Stemler, Liceum Krzemienieckie, Warszawa 1927.

520Por. S. Wotoszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 139.

2L por. tamze.

2 por. tamze, s. 139-140; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 168-169.

523 70b. J. Dybiec, Spencer Herbert, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 883-887;
L. Kasprzyk, Spencer, Warszawa 1967. Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 197-204. L. Kurdybacha, Dgzenia do
reformy szkolnictwa w Anglii, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 537-549; B. Holmes,
Herbert Spencer, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 349-372.

524 por. S. Wotoszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 140-141; K. Bartnicka, I. Szybiak,
Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 170; I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 40; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowa-
nia, dz. cyt., s. 61-62.
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Ze sama si¢ wychowywata; nasladowac jg w tym to najlepszy sposob dla jednostki dojscia do mozii-
wie najwigkszych rezultatow, dowodzq tego wspaniale sukcesy ludzi, ktorzy sami sobie droge toro-
wali. Osoby wychowane w zwyczajnym trybie szkolnym wyniosty stamtqd przekonanie, ze wychowa-
nie nie moze sie inaczej odbywac, totez zawsze bedq za niemozliwg rzecz uwazacé samodzielnosé
dziecka. Gdybyz si¢ jednak zastanowily nad tem, ze podstawowq znajomos¢ otaczajgcych przedmio-
tow nabywa dziecko bez czyjejkolwiek pomocy i samo sie uczy jezyka ojczystego, gdyby sobie zdaty
sprawe z tego, ile spostrzezen, doswiadczen i wiadomosci pozaszkolnych kazda jednostka zdobywa
0 wlasnych sitach, gdyby sie przyjrzaly, jak ogromna inteligencja rozwija sie u pierwszego lepszego
chlopca, rzuconego na bruk stolicy i to we wszystkich kierunkach, w ktorych okolicznosci jego Zycia
popychajg jego uzdolnienie; gdyby wreszcie pomyslaly, ile to jednostek utorowato sobie droge
0 wlasnych sitach, moze by przyznaly stusznos¢ twierdzeniu, ze dziecko przecietnie uzdolnione
mogtoby prawie bez wysithu pokona¢ wszelkie trudnosci, gdyby mu przedmioty nasuwaé w wiasci-
wym porzqdku i w nalezyty sposéb>®.

Najwybitniejszym reprezentantem idei fizjokratyzmu i merkantylizmu w polskim o$wieceniu
byt Stanistaw Staszic (1755-1826)526. W swoich pracach, a zwlaszcza wielotomowym dziele
Rod ludzki, przedstawit swoje utylitarystyczne poglady na o$wiate i szkolnictwo. Zasada uzyteczno-
$ci wiedzy znalazta wyraz w doborze przedmiotow nauczania. Wedtug Staszica szkoty elementarne
powinny znajdowac si¢ w kazdej gminie i przekazywa¢ dzieciom umiejetnos¢ czytania i pisania,
poczatki geometrii oraz znajomo$¢ praw i obowiazkow cztonka gminy. W miastach proponowat
utworzenia szkot elementarnych drugiego stopnia o charakterze przygotowawczym, z wigkszym
naciskiem na praktyczne stosowanie elementéw poznanej wiedzy. Do przedmiotow podstawowych,
nauczanych réwniez w szkolach wiejskich, proponowat nauke z zakresu rolnictwa, przemystu
i handlu, miernictwa, minerologii, botaniki, zoologii i fizyki. Trzeci stopien miaty stanowi¢ ,,szkoty
wojewddzkie”, ktore powinny by¢ wstepem do wyzszych. W ich programie uwzglednial matema-
tyke, fizyke, chemie, jezyk ojczysty, literature, histori¢ powszechng i prawo. Ostatnim szczeblem
jego projektu stanowila szkota gtowna. Na réznych poziomach nauczania domagal si¢ taczenia
wiadomosci teoretycznych z praktyka tak, aby uwzglednia¢ potrzeby rozwijajacego si¢ przemysthu.
Jego niedzielne szkoty doksztalcajace dla robotnikéw i rzemieslnikow daja poczatek szkolnictwu
zawodowemu na ziemiach polskich®%’.

W okresie o$wiecenia, niezaleznie od gimnazjow i szkot realnych, powstaja typowe placowki
do ksztatcenia zawodowego: $rednie szkoly zawodowe, techniczne i handlowe, zwlaszcza w o$rod-
kach wysoko uprzemysiowionych‘r’zs.

Reformatorzy o$wiecenia w celu jeszcze lepszego wychowania miodziezy na $wiattych oby-
wateli wysuwali dalsze projekty. Ich zdaniem mlodziez po skonczeniu edukacji szkolnej powinna
przejs¢ przez szkole obywatelska. Gtlosiciel tej idei Stanistaw Staszic nazywat ja nowicjatem oby-
watelskim. Uczniowie, kazdy wedlug swego stanu, powinni wykaza¢ si¢ cnotami i przymiotami
nabytymi w okresie edukacji. Ta szkotg obywatelska miata by¢ praktyka w sadach, magistracie

525 Cyt, za: S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 201-202.

%26 70b. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 119-120; E. J. Krynska, Staszic Stanistaw, w: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 968-970; L. Bandura, Poglgdy pedagogiczne Stanistawa Staszica, \Warszawa
1956; K. Chtoniewski, Stanistaw Staszic. Jego zZycie i czyny, Warszaw 1919; K. Kozmian, Stanistaw Staszic, Warszawa 1965;

Z. Lotys, Stanistaw Staszic, filozof i reformator spoleczny, Olsztyn 1999; B. Szacka, Stanistaw Staszic. Portret mieszczanina,
Warszawa 1962; Z. NanowskKi, Poglgdy pedagogiczne Stanistawa Staszica, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha,
Warszawa 1967, s. 157-163.

%2 por. S. Wotoszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 146; J. Kuzma, Nauka o szkole...,

dz. cyt., s. 65-66. Zob. K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 181-182.

528 por. 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 40.
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I innych urzgdach panstwowych. Staszic, ktory przywiazywatl ogromng wage do tego projektu,
przewidywat takze sankcje karne w stosunku do mlodziezy i1 rodzicow uchylajacych si¢ od obo-
wigzku nowicjatu: ze jak kazdemu [obywatelowi] obcych krajow odwiedzaé nie powinno byc¢ wolno,
dopokqd bgdz w stuzbie wojskowej, bgdz w jakiej innej magistraturze nie da przez lat pewng liczbe
swojej cnoty dowodu — tak Zadna kobieta do cudzych krajow wyjezdzaé sie bedzie mogta, dopokgd
nie wyda dobrych obywateli swojej ojczyznie, dopokqd sie edukacja jej dzieci nie skorczy®®.

Ciekawa koncepcje ,,gimnazjum realnego” przedstawit Karol Libelt (1807-1875)°%°. Miata to
by¢ szkota przygotowujgca do zycia obywatelskiego. Celem szkoly powinno by¢ wyzwalanie,
tj. uszlachetnianie pracy oraz czlowieka. Szkota realna ma ,,uszlachetnia¢ prace i uszlachetniaé
ducha”. Byla autorem rozprawy polityczno-pedagogicznej O mifosci ojczyzny (1844)°%.

Libelt opowiadatl si¢ za powszechna o$wiatg dla ludu, traktujac jg jako os$wiate narodowa.
Wyrdznial nastepujace typy szkot: elementarne, zawodowe, uczone (gimnazja) oraz realne. Szkoty
elementarne (zasadnicze) uczyly czytania, pisania, rachowania, elementow historii naturalnej
I powszechnej, oraz geografii. Byly ukierunkowane na potrzeby zycia codziennego. Ich kontynuacja
byty szkoty zawodowe: rzemieSlnicze, kupieckie, gornicze, lesne, budowlane, wojskowe,
nauczycielskie. Dostarczaty one przede wszystkim elementarnych wiadomosci w danym zawodzie,
dominowal w nich utylitaryzm zawodowy. W gimnazjum (znane réwniez pod nazwa liceum
lub ateneum) ksztalcity si¢ elity: kandydaci na uczonych, duchownych, wyzszych urzgdnikow.
W tego typu placowkach panowat duch formalizmu intelektualnego uksztaltowany przez tacing,
greke oraz kulturg antyczne}532.

Zdaniem Libelta istniata potrzeba tworzenia szkot realnych, ktore taczytyby w sobie cechy
wyksztalcenia zawodowego 1 ogélnego. Szkoty te powinny by¢ nie tyle zawodowe, co obywatelskie.
Uczniowie mieli otrzyma¢ przygotowanie do zycia obywatelskiego oraz do wykonywania zawodu.
Zwalczat dualistyczny podzial na intelektualne gimnazja 1 utylitarne szkoty zawodowe.
Wedlug niego shuzy to poglebianiu istniejacego juz podzialu spoteczenstwa. Proponowana przez
niego szkota realna miata rowniez dawac¢ uprawnienia wstepu na uniwersytet533.

Cele szkoty realnej upatrywal przede wszystkim w jej duchu obywatelskim. Twierdzit, ze sita
kraju na dobrych obywatelach, nie na urzednikach polega i zZe zatem obywateli gtownie, a nie
% W jego koncepciji
szkota realna miata obejmowac sze$¢ klas 1 zarazem sze$¢ lat nauki. Na Kazda klasa miata w ciagu

gltownie urzednikow ksztalci¢ przez wychowanie publiczne powinny rzqdy

tygodnia realizowa¢ 32 godziny zaj¢¢. Byt przeciwnikiem uprzywilejowanej jakiego$ przedmiotu,
ale za to radzit skupia¢ prace szkoty wokot jakiej$ glownej idei®®,
Ewaryst Estkowski (1820-1856)°% rozpatrywat 6wezesnie istotny problem, jaka szkola $red-

nia jest bardziej wartosciowa: filologiczne gimnazjum czy nastawione praktycznie gimnazjum real-

52%5, Staszic, Uwagi nad zyciem Jana Zamoyskiego, Wroctaw 1952, s. 39. Por. A. Berdecka, 1. Turnau, Zycie codzienne...,
dz. cyt., s. 202.

50 Zob. L. Kurdybacha, Idee oswiatowe Karola Libelta, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967,
s, 237-244,

531 por. 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 41; S. Woloszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku,
dz. cyt., s. 151.

5% por, K. Libelt, Pisma o oswiacie i wychowaniu, Wroctaw 1971, s. 161-188. Zob. A. Smolalski, Historyczne podstawy...,
t. 1,dz. cyt., s. 77.

588 por, K. Libelt, Pisma o oswiacie..., dz. cyt., s. 161-188. Zob. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 77.
53 K. Libelt, Pisma o oswiacie..., dz. cyt., s. 175.

5% por, K. Libelt, Pisma o oswiacie..., dz. cyt., s. 182. Zob. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 77.

5% Zob. M. Grzywna, Estkowski Ewaryst, S. Mozdzen, Czacki Tadeusz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1,

red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1056-1057; J. Hellwig, Ewaryst Estkowski (1820-1856). Prekursor nowatorstwa pedagogiczne-
go w Polsce, Poznan 1984; S. Truchim, Ewaryst Estkowski, Warszawa 1959; S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt.,
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ne? Osobiscie byl zwolennikiem szkoly realnej, to jednak uzasadnil poglad, ze w zasadzie wartos¢
spoteczna szkoty zalezy nie od jej typu, lecz od ludzi, ktorzy w niej pracujg i od tego, czy oparta jest
na zasadach naukowych. W sensie bezwzgl¢dnym Zaden rodzaj szkoty nie jest lepszy od pozosta-
tych. Niezaleznie od typu szkoly, zalecat wdraza¢ mtodziez do pracy, bo ona wydobywa z cztowieka
moc>¥’,

Antoni Luczkiewicz wyrozniat cztery grupy szkot: ludowe (poczatkowe), srednie (gimnazja,
szkoly realne i1 tzw. mieszczanskie), wyzsze (uniwersytety, uczelnie), oraz szkoly specjalne
(wydziatowe) przygotowujace do pracy w rzemiosle, gospodarstwie, handlu, czy przemysle538

Teodozy Sierocinski ze wzgledu na podmioty organizujace szkoty oraz ich dostepnos¢ dla
0g6tu podzielit szkoty na: publiczne, rzadowe i prywatne. Drugim kryterium podzialu byt poziom
i zakres udzielanych nauk, stad tez wyroznit szkoty: nizsze, $rednie i wyzsze539

Szerokie, systemowe ujmowanie instytucji oswiatowych przedstawil Bronistaw Ferdynand
Trentowski (1808-1869)°*. Autor ten uzywat pojecia ,,szkota” w dwoch znaczeniach: na okreslenie
pojedynczego zaktadu naukowego, oraz w znaczeniu szerszym jako system szkolnictwa. Przedsta-
wiony przez niego system sktadat si¢ z nastepujacych instytucji:

1) dom rodzicielski, dla ktorego sprecyzowat okre$lone zadania ksztatcace i wychowawcze;

2) szkota elementarna (wiejska i miejska), zwana rowniez bakalarnia;

3) pensjonaty dla mtodziezy szlacheckiej;

4) rownolegle do nich szkoty realne (przemystowe), nizsze i wyzsze dla mtodziezy mieszczan-
skiej;

5) nad nimi szkoty politechniczne, czyli wyzsze uczelnie zawodowe;

6) ponad tymi instytucjami (wyjawszy pkt. 5) znajdowa¢ si¢ mialy gimnazja, zwane réwniez
liceami, szkotami dla uczonych, czy tez szkotami wojewodzkimi;

7) nad wszystkimi za$§ wymienionymi szkotami znajdowaty si¢ uniwersytety;

8) oprocz tych instytucji miaty jeszcze funkcjonowac szkoty niedzielne;

9) rownolegle do tych szkot przewidywat szkoty woj iskowe>*.

Wszystkie instytucje, z wyjatkiem domu rodzinnego i pensjonatow, miaty by¢ publicznymi.
Dla domu rodzinnego, jako pierwszej szkoty, zaprogramowat konkretne zadania dydaktyczne np.
nauke mechanicznego czytania 1 $piew. Szkota elementarna miata miata by¢ dla uczniow ze wszyst-
kich stanow spotecznych. Byl jednak przeciwny zeeby przekazywaé uczniom wiejskim wiadomosci,
ktore wykraczatyby poza to, co jest potrzebne do pozostania im w swoim stanie spotecznym. Szkota
miala jedynie sprawi¢, zeby lud by stal si¢ ludem bardziej uszlachetnionym pod wzgledem ducho-
wym i gospodarczym®*.

S. 291-296. L. Kurdybacha, Dzialalnos¢ i mysl pedagogiczna Ewarysta Estkowskiego, w: Historia wychowania, t. 2,
red L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 405-419.

37" Por. A. Smotalski, Historyczne podstawy ,t.1,dz. cyt., s. 77-78.
5% por. A. Luczk1ew1cz Szkolnictwo na podstaW|e historycznego rozwoju i zasad wychowania podiug planu przepisanego dla
seminariow nauczycielskich, Lwow 1872, s. 197. A. Smofalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 61-62.
5% por. T. Sierocinski, Pedagogika czyli nauka wychowania, Warszawa 1846, s. 19; A. Smolalskl Historyczne podstawy...
t. 1, dz. cyt., s. 58.
540 70b. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 67-69; S. Sztobryn, Trentowski Bronistaw Ferdynand, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch, Warszawa 2007, s. 812-816; W. Andrukowicz, Szlachetny pozytek. O filozoficznej
pedagogice Bronistawa F. Trentowskiego, Szczecin 2006; J. Chobot, Mesjanizm polski. Istota, zasady, rodowdd i wskazania na
przysztosé. Bronistaw Trentowski, jego zywot, dziela i nauka, Cieszyn 1938; W. Horodyski, Bronistaw Trentowski 1808-1869,
Krakéw 1913; H. Rowid, Podstawy pedagogiki Trentowskiego, Lwow-Warszawa 1920; K. Wréblewski, Bronistaw Trentowski
1807-1869 — szkic biograficzny, Warszawa 1899; S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 276-291; K. Poznanski, Mys!/
é)edagogzczna Bronistawa Trentowskiego, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 245- 256.

Por. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 58. Zob. K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys hlstoruwychowanla
dz cyt., s. 181-182;

“2 Por. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 58-59.
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Prywatne pensjonaty miaty by¢ nie koedukacyjnymi regularnymi szkotami, z popisowymi
egzaminami na koncu roku. Egzaminatorami mieli by¢ nauczyciele szkét publicznych. Szkoty realne
byty przeznaczone dla mtodziezy miejskiej. Dzielit je na nizsze i wyzsze. Pierwsze z nich miaty mie¢
charakter og6Ino-mieszczanski (czasem z klasami elementarnymi), a drugie — specjalistyczno-zawo-
dowy. Wyzsze szkoty realne mialy by¢ podbudowa pod szkoty politechniczne, ktore miatyby zasieg
og6lnokrajowy>*.

Gimnazja miaty charakter ponadstanowy. Ich celem bylo przygotowywaé do uniwersytetu.
Za fundamentalne uznal przedmioty klasyczne, a wigc humanistyczne, ktore okreslit jako ,,humanio-
ra”. Nauka miata trwa¢ szes¢ lat. Przewidywal jedng tego typu placowke na wojewddztwo 1 stad na-
zwano je rowniez Wojewodzkimi. Uniwersytet byt uwazany przez niego za czton systemu szkolnego,
za najwyzsze jego ogniwo. Dla tej uczelni przewidywat swobodg¢ uprawiania nauki 1 nauczania®**.

Dla mtodziezy do 21. roku zycia, obojga pflci, jezeli nie ksztalcita si¢ w szkotach, przewidziat
tzw. szkote niedzielng. W kazda niedziele, po dwie godziny, mtodziez miata gromadzi¢ si¢ na nauke,
ktérej udziela¢ mieli na przemian nauczyciel i proboszcz545.

W swoim systemie szkolnym zaplanowatl rowniez szkoty wojskowe: nizsza dla kadetow
I wyzsza dla podchorazych (szkota rycerska). Pierwsza z nich byta przeznaczona dla ludzi mtodych,
pragnacych podja¢ stuzbe zawodowa w wojsku. Natomiast w drugiej mieli ksztatci¢ si¢ wojskowi,
ktorzy po kilku latach stuzby, mieli zadatki na wyzszych dowodcow>*®,

Aleksander Wielopolski (1803-1877)>*" i Jozef Korzeniowski (1797-1863)>*® opracowali dla
Kroélestwa Polskiego ustawe (1862), ktora przewidywata nastgpujace rodzaje szkot:

1) poczatkowe (elementarne) jedno- i dwuklasowe o kursie 4-5-letnim, od 7. roku zycia;

2) rzemieSlnicze (niedzielne) i handlowe dla mtodziezy terminujacej w rzemios$le lub handlu;

3) s$rednie piecioklasowe (zwane rowniez powiatowymi lub gimnazjami) — przyjmowaty dzieci
w wieku 10-13 lat; dzielity si¢ na: ogdlne, pedagogiczne oraz specjalne. Kazda z nich miata za-
trudnia¢ po 10 nauczycieli. W szkole pedagogicznej klasa pigta byta przeznaczona na przedmio-
ty pedagogiczne. Absolwenci mieli zosta¢ nauczycielami w szkotach elementarnych. Natomiast
w szkotach specjalnych (zawodowych) dwie ostatnie klasy miaty wiasciwe przygotowanie za-
wodowe;

4) gimnazja siedmioletnie z 14 nauczycielami;

5) osmioklasowe liceum (jedno) w Lublinie;

6) zenskie;

7) wyzsze — politechniczne i rolniczo-lesne, szkoty sztuk pigknych, oraz szkota gtéwna ztozona
z czterech wydziatow: lekarskiego, matematyczno-fizycznego, prawa i administracji oraz filo-
zoficzno-historycznego.

Wybuch, a nastepnie upadek powstania styczniowego, przerwaty ta reforme szkolne}549.

53 por. tamze, s. 59.

54 por. tamze.

55 por. tamze, s. 60.

% por. tamze.

547 7ob. W. Korzeniowska, Mys! pedagogiczna..., dz. cyt., s. 142; M. Stawiak-Ososinska, Wielopolski Aleksander Ignacy Jan
Kanty Piotr, herbu Starykon, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 7, red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 100-104; J. Rusin,
Aleksander Wielopolski: bohater trudnej legendy, Rzeszéw 1997; Z. Stankiewicz, Dzieje wielkosci i upadku Aleksandra
Wielopolskiego, Warszawa 1967.

548 7ob. W. Korzeniowska, Mys! pedagogiczna..., dz. cyt., s. 142.

9 por. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 60-61. Zob. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania,
dz. cyt., s. 187-188; S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 296-302; S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918,

dz. cyt., s. 239-245.
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Z reguty dazono do upowszechniania szkolnictwa i to mozliwie na wszystkich jego szczeblach.
Jednakze stanowisko to czgsto bylo zwalczane z réznych wzgledow. Na przyktad w 1889 r.
Stanistaw Tarnowski (1837-1917), profesor i rektor Uniwersytetu Jagielonskiego, wystapit z wnio-
skiem o zahamowanie doptywu mlodziezy wiejsckiej do szkot srednich 1 wyzszych: Niepokoimy sie
nieraz ogromnym, nadmiernym przyrostem uczniow po gimnazjach, styszelismy ludzi bardzo nawet
postepowych, przeleknionych tym, co nazywali hiperprodukcjq inteligencji. Istotnie nauka obowiqz-
kowa pcha wszystkie dzieci do szkot pospolitych, a poped wrodzony ludzkiej, w szczegolnosci naszej
polskiej naturze, poped do wydobywania si¢ ze swego stanu i polozenia, pragnienie i nadzieja
lepszego losu, pchajg wielkq liczbe tych dzieci do szkot srednich i wyzszych. Jak czesto, jakK nieraz
okrutnie nadzieja ta zawodzi, to wszyscy wiemy. Z wytrwalosciq nieraz prawdziwie budujgcq,
a tragiczng przez to, ze daremng, w cigglej walce z niedostatkiem, gtodem, zimnem, zlym zdrowiem,
w cigzkiej walce z wlasng nieraz stabq zdolnosciq, przebywa nieszczesliwy chlopiec lata gimna-
zjalne, potem lata uniwersyteckie, i mysli, Ze teraz przecie zacznie sig¢ lepsze zZycie. Plyngt rozpacz-
liwie, sto razy omal nie utongi, ale nareszcie dobit do brzegu. Nieprawda, ten brzeg to ruchomy
piasek, na Ktorym stangé, ani kroku postawié nie mozna, trzeba sie zapadaé, grzezngé i gingé. Swiat
caly niby przed nim otwarty, ale w tym Swiecie wszystko zamknigte. Starajqcych sie o posady wigcej
niz posad. [...] Coraz to wiecej nieszczesliwych, zawiedzionych, ktorym dziwic si¢ nie mozna, Ze
majq w duszy gruby osad goryczy i Zalu, ale ktorzy przez to tym tatwiej ztymi i szkodliwymi stac sie
mogg™.

W zwigzku z powyzszym stanowiskiem, proponowal wprowadzi¢ bardzo trudny egzamin, tak
by tylko najzdolniejsi mogli dalej kontynuowa¢ nauke. Pozostali mieli wroci¢ do swoich srodowisk.
Wedlug niego gdyby tez po owych czterech klasach zechciat do ojca i gospodarstwa na wies powro-
ci¢, jakim mogtby byé wloscianinem rozumnym, swiat znajgcym, do lepszego gospodarstwa uspo-
sobionym, moze coraz zamozniejszym, skupujgcym grunta, zaokrgglajgcym ojcowizne |[...]
Cywilizacja rzemiesinikow, drobnych handlarzy, wiloscian, podniostaby si¢ przez to na wyzszy po-
ziom; uniwersytety mialyby mniejszq liczbe, ale zdolniejszych, lepiej wyksztatconych uczniow,
a poziom nauki i wyzszej oswiaty nie stracitby na tym, ale by Zyskal551.

Idee utopijne

W atmosferze przemian cywilizacyjnych, powstaja utopijne wizje spotecznosci samorzadnej,
organizowanej na podstawie zdolnosci jej cztonkéw, a nie posiadanego majatku. Socjalisci-utopi-
$ci z przetomu XVIII i XIX wieku uwazali, dzieki odpowiedniej edukacji i wychowaniu ludzi, uda
im si¢ stworzy¢ spoteczenstwa sprawiedliwosci. Przeciwstawiajac si¢ niesprawiedliwej rzeczywi-
stosci, tworzyli w teorii i w praktyce utopie pedagogiczne. Do takich reformatoréw o$wiaty nale-
zeli przede wszystkim Robert Owen, Claude Henri de Saint-Simon i Charles Fourier®®2.

Angielski filantrop Robert Owen (1771-1858) uwazat, ze decydujacy wptyw na ksztaltowanie
charakteru cztowieka majg ,,spoteczne wspolnoty”, czyli srodowisko spoteczne oraz do§wiadczenie

zdobywane w zyciu. Zadaniem szkoty jest wpajanie uczniom, od jak najwczesniejszych lat, poczu-

%0 5 Tarnowski, Préby rozstroju, Krakdw 1889, s. 57-58. Por. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 62.
1 5 Tarnowski, Préby rozstroju, dz. cyt., s. 59. Por. A. Smofalski, Historyczne podstawy..., t. 1, dz. cyt., s. 62.
%52 por. S. Wotoszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 141.
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cia solidarno$ci ze wspolnota. Edukacj¢ traktowat jako narzedzie stuzace przeprowadzeniu reform
spotecznych i1 przebudowy spoteczenstwa na drodze ewolucji553.

Wedlug niego szkota powinna zapewni¢ kazdemu dziecku wyksztalcenie ogdlne, poniewaz
ono jest najlepszym przygotowaniem do zycia. W New Lanark pod Glasgow stworzyt osadg¢ robot-
nicza, w ktorej dziataty instytucje kulturalno-wychowawcze: ,,szkota matych dzieci”, szkota po-
wszechna dla wszystkich, doksztalcaniec mtodziezy dorastajacej i zajecia oswiatowo-kulturalne dla
dorostych. Swoje poglady i dziatalno$¢ spoteczno-polityczng przedstawit w dziele Nowy poglgd na
spoteczenstwo, czyli szkice o ksztattowaniu ludzkiego charakteru (1813-1814) 54,

Nauka w szkole przeznaczona byta dla dzieci od 6. do 12. roku zycia. Program nauczania byt
ograniczony do nauki czytania, pisania i rachunkdéw. Uczniowie po ukonczeniu 10. roku zycia taczyli
nauke z pracg w fabryce. Jego zdaniem praca przy produkcji wyzwala i uszlachetnia czlowieka™.

Program dydaktyczno-wychowawczy mial na celu rozwdj umystowy, moralny i fizyczny wy-
chowankow. Rozwo¢j intelektualny odbywat si¢ poprzez bezpo$rednie obcowanie z przyroda
| Z dzietami sztuki. Wychowanie moralne polegato przede wszystkim na ksztaltowaniu umiejetno-
sci wspotzycia w grupie. Rozwoj fizyczny zapewnialy zabawy na $wiezym powietrzu.
Wychowankowie podczas zajgé 1 zabaw mogli swobodnie korzysta¢ z zabawek i pomocy dydak-
tycznych®®.

Claude Henri Saint-Simon (1760-1825) i jego uczniowie twierdzili, ze ksztatcenie mtodziezy
powinno opiera¢ si¢ na zasadach wychowania moralnego tak, aby w przysztosci mogta ona podjac
prace w jednym z zawodoéw przynoszacych korzy$¢ calemu spoteczenstwu. Ich zdaniem spoteczen-
stwo najbardziej potrzebuje: przemystowcow, uczonych 1 artystow, stad tez szkoty powinny ksztalci¢
mlodziez w tych trzech kierunkach. Programy szkolne nalezy regularnie modyfikowac tak, aby nowe
osiggni¢cia naukowe jak najszybciej miaty zastosowanie w praktyce szkolnej. Saintsimoni$ci uwa-
zali, ze wyksztalcenie powinno by¢ dostepne wszystkim (bez wzgledu na urodzenie lub stan majat-
kowy), jednoczes$nie postulowali, zeby wyksztalcenie udzielano zgodnie z indywidualnymi zdolno-
sciami 1 powolaniem557.

Charles Fourier (1772-1837) uwazal, ze spoteczenstwo kapitalistyczne zamyka dzieci od
w ponurych gmachach szkolnych (przypominajacych wigzienia) i usituje im sita wbi¢ wiadomosci,
nieprzydatne ani w pracy zawodowej, ani spotecznej. Dzieci wychowywane sa w atmosferze pokory,
stuzalczosci, chytrosci 1 nieufnosci. Jego zdaniem w dzieciach nalezy rozwija¢ wrodzone umiej¢tno-
$ci poprzez umozliwianie im wyladowywania energii w pozytecznej dla spoleczefstwa pracy.
Aby zapewni¢ mozliwos¢ pelnego rozwoju fizycznego i umystowego, nalezy pozostawi¢ dzieciom
swobodg. Przyszto$¢ upatrywal w tzw. falangach, czyli w zrzeszeniach produkcyjnych, w ktorych za

cel wychowania stawiano ksztattowanie ,.kolektywnych uczu¢” i ,,pragnien produkcyjnych™®,

558 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 101-102. Zob. W. Korzeniowska, Owen Robert, w: Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 1073-1074; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania,
dz. cyt., s. 158; L. Kurdybacha, Wychowanie i szkolnictwo w Anglii w poczgtkach XIX w., dz. cyt., s. 20-29.

%4 por. S. Wotoszyn, Rozwéj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, dz. cyt., s. 142; J. Kuzma, Nauka o szkole...,

dz. cyt., s. 58-59; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwoj, dz. cyt., s. 239.

555 por, J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania, dz. cyt., s. 59.

55 por. K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 158; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 59.

%7 Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 60. Zob. .. Kurdybacha, Poglgdy na wychowanie francuskich socjalistow
utopijnych, w: Historia wychowania, t. 2, red. L.. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 59-64.

%% por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 60; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania, dz. cyt., s. 60. Zob. S. Mozdzen,
Fourier Charles, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1177; L. Kurdybacha,
Poglgdy na wychowanie francuskich socjalistéw utopijnych, dz. cyt., s. 65-72.
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Tworzone przez niego falangi miaty zapewni¢ mozliwo$¢ wartosciowego uczenia si¢. Byly to
wspoOlnoty oparte na zasadach rownosci 1 solidarnosci grupowej. Wspdtprace cztonkéw wspdlnoty
uwazat za site napedowa postepu spotecznego, technicznego i kulturalnego®®.

W kwestii nauczania i wychowania silny nacisk ktadt na wdrazanie dzieci do pracy. Mialo si¢ to
odbywa¢ stopniowo, zaczynajac od majsterkowania, opieki nad ros§linami i zwierze¢tami, ro6znych
form samoobstugi, poprzez wychowanie fizyczne i estetyczne, a konczac na wychowaniu umysto-
wym. Ksztalcenie miatlo obejmowa¢ nauke przedmiotéw instrumentalnych (czytanie, pisanie,
rachunki) oraz matematyczno-przyrodniczych. Powinno by¢ realizowane zgodnie z zasadg taczenia
torii z praktyka. W procesie przygotowania mtodziezy do zycia w falandze miaty wspomagac szkote

o . i, s o . . 1,560
organizacje uczniowskie, ktérym zalecano dbatos¢ o czystos¢ i estetyke srodowiska™".

**k*k

W XIX wieku zrozumiano potrzebg obligatoryjnos$ci nauczania, najpierw na jego nizszych,
a p0zniej wyzszych szczeblach (lacznie z maturalnym). Whadze panstwowe wielu krajow przystapity
do rozbudowy szkolnictwa elementarnego, podstawowego (niepelnego $redniego) oraz Sredniego.

W tym okresie czasu uformowat si¢ podziat szkolnictwa $redniego na ogdlnoksztatcace 1 realne®®.

%9 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 102.
%0 por. tamze.
Por. tamze, s. 108.
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ROZDZIAL VII
XX WIEK

Wiek XX to dynamiczny rozwdj edukacji na kazdym szczeblu szkolnictwa. My$l edukacyjng
charakteryzuje ogromna réznorodno$¢ teorii oraz praktycznych rozwigzan w zakresie pedagogiki
szkolnej. System oswiatowy wigze programy nauczania i poziomy szkot z okresem rozwojowym
I mozliwosciami intelektualnymi ucznia. We wszystkich krajach cywilizowanych powstaja narodo-
we, jednolite ustroje szkolne, ktoérych podstawg stanowi obowigzkowa ogolnoksztalcaca szkota
elementarna.

Psychologia eksperymentalna

Poczatki psychologii eksperymentalnej przypadaja na przetom lat 70. i 80. XIX wieku w Niem-
czech (Wilhelm Wundt w Lipsku, Henri Ebbinghaus w Halle). Rozkwit przypada na ostatnie
dziesigciolecia XIX 1 pierwsza potowg XX wieku w Stanach Zjednoczonych (John Dewey,
Edward L. Thorndike), w Polsce (Jan Wiadystaw Dawid), we Francji (Alfred Binet). Efektem prac
psychologéw bylo zakwestionowanie psychologicznych i pedagogicznych podstaw dydaktyki
Herbarta. Wykazano, ze procesy poznawcze zaleza od indywidualnych wtasciwos$ci kazdego dziec-
ka, a ksztalcenie jest bardziej efektywne, jesli uwzglednia naturalng, dzieciecg aktywnos¢. Podwa-
zono zatem przekonanie, ze istnieje uniwersalna metoda nauczania, ktéra mozna stosowaé wobec
kazdego dziecka i przedmiotu. Zas przeprowadzone badania dowiodly, ze sprawnos¢ umystowa
uzyskana w obrebie jednego przedmiotu nauczania, nie oznacza opanowania innych tresci czy czyn-
nosci. Podwazono przekonanie o szczegolnej, ogdlnoksztalcacej wartosci taciny oraz wykazano

. rror ’ . r o yroe . . . 562
jednostronnos¢ dwczesnych programéw nauczania, gtéwnie ich statyczno$¢ i oderwanie od zycia™.

Nowe wychowanie

Na przetomie XIX i XX wieku powstalty nowe koncepcje ksztalcenia i wychowania, ktore
w krotkim czasie zyskaly duza popularnos¢, a niektore znalazly zastosowanie w praktyce oswiato-
wej. Wiekszo$¢ objeto terminami: w pedagogice amerykanskiej — progresywizm, a w Europie —
nowe wychowanie lub nowa szkota®®®,

Nowe wychowanie bazowato na przemyslanej psychologicznie, serdecznej opiece kazdego
dziecka. W tym duchu doskonalono metody nauczania oraz wychowania szkolnego i pozaszkolnego.

Nowa pedagogika — pajdocentryzm, pedagogika kultury, personalizm, egzystencjalizm, psychologia

%62 por K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 171.

%3 por. tamze, dz. cyt., s. 172. Zob. S. Sztobryn, Pedagogika Nowego Wychowania, W: Pedagogika. Podrecznik akademicki, 1. 1,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 278-292; J. Kujawinski, Ewolucja szkoly i jej wspolczesna wizja, Poznan
2010, s. 22-27; L. Kacprzak, Progresywizm — nowe wychowanie — systemy edukacji tradycyjnej w dydaktyce wspélczesnej szkoly,
Pita 2005.
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indywidualna itp. — miata charakter pedagogiki humanistycznej, tzn. opowiadata si¢ po stronie
dziecka jako cztowieka 1 jego niezbywalnych praw do szacunku, szczesliwego dziecinstwa i eduka-
Gji®,

Nowe wychowanie zadato edukacji szkolnej w zakresie: indywidualizowania, uwzglgdniania
zainteresowan 1 zdolnosci mtodziezy, swobody, pielegnowania samodzielnosci i1 aktywnos$ci uczniow,
wspomagania wychowankow w autoedukacji i samowychowaniu oraz uzyskiwaniu jednostkowego
sukcesu®®.

Pojecie ksztalcenia uzyskato nowa wyktadnie. Franz Ernst Eduard Spranger (1882-1963)°%°
przez proces ksztalcenia rozumiat Zywe i nieustannie wzrastajgce wchianianie obiektywnych warto-
sci, ktore majg zwigzek z rozwojem duchowym jednostki w celu wytworzenia zamknigtej osobowosci
zdolnej do obiektywnych czynnosci i posiadajgcej petnie swiadomego samopoczucia567.

Podstawg teoretyczng nowego ruchu pedagogicznego byt pajdocentryzm, wedlug ktorego,
dziecko stanowi centralny punkt wszelkiej dziatalnosci pedagogicznej. W mysl tej zasady — najwaz-
niejsze to wyzwolenie indywidualnych zdolno$ci dziecka i jego spontanicznej aktywnos’ci568.

Kierunek zostatl zapoczatkowany przez szwedzkg pisarke Ellen Karoline Sofia Key (1849-
1926)°%, ktéra w ksiazce Stulecie dziecka (1900), przedstawita wizje szkoly jutra jako szkoty
radosnego zycia dziecka. Zaproponowala szkote bez klas, bez biurokratycznego dzielenia dzieci na
grupy wedtug wieku. Miata to by¢ szkota w ogrodzie, z pracowniami dla prac recznych (rzemie$lni-
czych), estetyczna, dostepna dla wszystkich. Jej gldwnym celem miato by¢ umozliwienie wszystkim
uczniom rozwoju ich osobowosci w satysfakcjonujgcy ich sposob. Jej zdaniem szkota powinna
zapewni¢ uczniom samodzielna pracg, odkrywa¢ indywidualne zdolnosci, a wobec jednostek
przecigtnych stosowaé metody rozwijajace ich duchowe odrgbnosci. Szkota przysztosci ma zapew-
ni¢ wyksztatcenie ogdélne wedlug odmiennego planu dla kazdej jednostki oraz przygotowac ja
do trwajacego przez cate zycie samoksztatlcenia. Wskazywata rowniez na koniecznos$¢ bliskiej
wspotpracy szkoly i domu w procesie wychowania. Byta przekonana, ze XX wiek zapewni szczgsli-
wy rozw0j wychowaweczy 1 taka szkote wszystkim dzieciom na swiecie®™°.

W pracy dydaktyczno-wychowawczej proponowala, zeby nie stosowac jakichkolwiek form
przymusu. Za jej cel uznata zapewnienie uczniom wyksztatcenia odpowiadajagcego ich mozliwo-
Sciom, zainteresowaniom 1 aspiracjom, a takze uksztaltowanie nawyku uczenia si¢ przez cale

zycie®™,

Nowy model szkoty

Nowe wychowanie przyniosto liczne udane eksperymenty wychowawcze 1 innowacje meto-
dyczne w zakresie edukacji wczesnoszkolnej i szkolnej. Gtéwnym ich celem byto uczy¢ ,,zycia przez

564 Por. S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, W. Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski,

B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 170-171.

55 por, tamze, s. 165.

%66 7ob. A. A. Zych, Spranger Franz Ernst Eduard, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch,

Warszawa 2006, s. 926-927.

%7 Cyt. za: S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 73-74.

%68 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 172; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 83.

%9 7ob. T. Mizia, Poglgdy Ellen Key na wychowanie, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 809-
815; T. Lengborn, Ellen Key, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 189-202; A. A. Zych,
Key Ellen Karoline Sofia, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 576-577.

Spor, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 172; S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w XX wicku,
dz. cyt., s. 170; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 83.

5% por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 128.
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zycie”, wzbudza¢ tworcza aktywno$¢ uczniéw, rozwija¢ ich samorzadnos¢ 1 uczy¢ sztuki samowy-
chowania®"2.

Reformatorskie dazenia tworzyly obraz szkoty catkowicie roznigcej si¢ od szkotly tradycyjnej
z jej systemem klasowo-lekcyjnym i tokiem podajacym. Nowa szkota chciata zerwac z wizja zakla-
du zamknigtego 1 ponurego, ktory kieruje si¢ wlasnym odrgbnym i nieralnym zyciem. W nowym
podejsciu chciano, azeby szkota byta gleboko zakorzeniona w realnym $wiecie, akceptujgc indywi-
dualne réznice i spontaniczna socjalizacjg®".

Kierunek ruchowi nowej szkolty nadat amerykanski psycholog i pedagog John Dewey (1859-
1952)574. W 1895 r. zalozyl pierwsza szkote eksperymentalng w Chicago. Za podstawowa zasade
pedagogiczng uznal aktywizm. Jako pierwszy zdefiniowal wychowanie jako proces aktywnego
wrastania jednostki w spoleczng swiadomos¢ gatunku. Poznawanie $wiata okazywato si¢ procesem
samodzielnej eksploracji. W tym sensie wiedza stawatla si¢ zywg i nieustannie zmieniajgcg si¢ struk-
turg. W swojej pedagogice stawial na: samodzielne ,,badania” ucznia, jego tworcza postawe, uspo-
fecznienie w procesie wspolnego weryfikowania hipotez, demokratyzacje oswiaty, dynamiczng
koncepcje uczenia si¢, ktére rozumiat jako rozwigzywanie problem(')w575.

System dydaktyczno-wychowawczy szkoty oparl na zasadzie uczenia si¢ przez dziatanie, ktora
umozliwia wykorzystanie naturalnej aktywnosci dziecka i zapewnia rownoczesny rozwoj indywidu-
alnos$ci ucznia z jego uspotecznieniem. Wychowanie uwazat za funkcje¢ spoteczng. Jego zdaniem
szkota powinna utatwi¢ dziecku poznanie zycia spoteczenstwa w trakcie aktywnego zdobywania
wiedzy o kolejnych etapach rozwoju spolecznego 1 cywilizacyjnego. W jego ujeciu wychowanie
obejmuje réwniez: zabawy dziecigce, konstrukcje, postugiwanie si¢ narzedziami pracy, kontakt
z przyroda oraz aktywno$é spoteczng dziecka®’®.

J. Dewey zapoczatkowat zupetnie nowe myslenie o szkole. W swoich najwazniejszych pracach
Moje pedagogiczne credo (1897), Szkofa a spoleczenstwo (1924) oraz Demokracja i wychowanie
(1972) nawotywatl do zblizenia szkoty i wychowania do zycia. W zwigzku z czym zaproponowal
trzy stopnie nauczania:

1) czynne zajecia o charakterze spotecznym;
2) przyswojenie sobie przez uczniéw doswiadczen innych ludzi;
3) wejrzenie w istote faktdw i wdrozenie do myslenia naukowego®’’.

W koncepcji szkoty pracy J. Deweya centralng postacig byt uczen wraz ze swoimi wrodzonymi
zdolnosciami, zainteresowaniami i mozliwo$ciami rozwojowymi. W szkole deweyowskiej program
nauczania zostal uzalezniony od zmiennego i dynamicznego zycia, od potrzeb gospodarki i techniki,
od zmian w przemysle 1 handlu®’®.

Jego zdaniem szkote nalezy przeksztalci¢ w embrionalne spoteczenstwo: Szkofa staje sie dla

dziecka domem, w ktorym sie uczy zZycia, majgcego juz wytkniety kierunek, a nie oddalonych nauk

572 por. S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, dz. cyt., s. 171.

578 por, S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 74.

574 Zob. 1. Szaniawski, Gléwne zalozenia pedagogiki Johna Deweya i jego szkoly, w: Historia wychowania, t. 2, red. £. Kurdyba-
cha, Warszawa 1967, s. 757-772; R. B. Westbrook, John Dewey, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz,

I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 277-294; Z. Melosik, Pedagogika pragmatyzmu, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 307-323; A. A. Zych, Dewey John, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 655-657; J. Pieter, System pedagogiczny Johna Dewey’a, Katowice 1946;

R. Taubenszlag, Ujecie krytyczne zasad szkoly pracy Johna Deweya, Lwow 1929.

578 por, S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 74.

578 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 173; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 73-74;
R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 240.

57 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 74.

578 por. tamze, s. 75.
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abstrakcyjnych o Zyciu, ktore go czeka w przysztosci. Szkota staje sig przez to zrzeszeniem w miniatu-
rze, embrionalnym spoleczeﬁstvvem579.

W pracy Szkola a spoleczenstwo skonstatowal: Zazwyczaj jestesmy sktonni do zbyt indywiduali-
Stycznego poglgdu na szkole jako na stosunek zachodzqcy pomiedzy nauczycielem a uczniem albo
pomiedzy nauczycielem a rodzicami [...] Majgc rozwazaé kwestie nowego ruchu wychowawczego,
musimy koniecznie traktowac jq z szerszego, tj. spotecznego punktu widzenia®®.

Dalej pisal: Dokona¢ tego to znaczy uczynic kazdg z naszych szkot zawigzkiem zycia spotecz-
nego, czynnego, ktorego zajecia bedq odbiciem zajec szerszego spoteczenstwa, a ktory przeniknigty
bedzie duchem sztuki, historii i nauki. Jezeli szkota uczyni kazde dziecko nalezgce do spoteczenstwa
cztonkiem takiej matej spolecznosci i odpowiednio je wyksztalci, wpajajgc w nie ducha obywatelskiej
stuzby i uzbrajajgc je w narzedzia tworczej samodzielnosci, bedzie to najlepszq i najpewniejszq
rekojmiq przysziej wartosci, pieknosci i harmonijnosci catego spoieczeﬁstvva581.

A wiec wracajgc do naszego punktu wyjscia, zachodzi tu potrzeba wypracowania jednosci; zor-
ganizowania systemu szkolnego w samym sobie, {gczqc go tak scisle z zZyciem, aby wykazac¢ mozli-
wosc¢ i koniecznos¢ takiej organizacji dla catoksztattu wychowania‘r’sz.

Jak pisal dalej: zachodzqca obecnie zmiana w systemie nauczania polegac bedzie na przesunie-
ciu Srodka cigzkosci. Jest to zmiana, przewrot podobny do tego, jakiego dokonal Kopernik,
gdy przesungt srodek astronomiczny z Ziemi na Stonce. W tym wypadku dziecko staje sie tym ston-
cem, wokot ktorego krqzy¢ majg poczynania wychowawcze, tym srodkiem, wokot ktorego majq sie
organizowac. Bylo to gtéwne przestanie nowej koncepcji pajdocentrycznej szkoly583.

Dla Deweya punktem wyjscia zainicjowanego eksperymentu bylo przekonanie, ze szkofa do-
tychczasowa jest wlasciwie obca dziecku i spoleczenstwu. Jest obca, poniewaz nie nawigzuje do jego
potrzeb i zainteresowan, jest obca spoleczenstwu, poniewaz nie przygotowuje do Zycia, pracy
| uczestnictwa spotecznego. szkola jest izolowanym od rzeczywistosci klasztorem, w ktorym dzieci
muszqg wykonywaé jatowe i nudne czynnosci pamieciowego opanowania materiatu nauczania.
Eksperymentalna szkota w Chicago miata przeksztalci¢ tresé i atmosfere nauczania, wprowadzajgc
W szerokim wymiarze roboty reczne i roznego rodzaju zajecia praktyczne, zmierzata do rozbudzenia
I wykorzystania aktywnosci dziecka, starata si¢ rozwijac jego wladze poznawcze w toku zespotowego
dziatania®®*.

Niemiecki nauczyciel i dtugoletni inspektor szkolny w Monachium Georg Kerschensteiner
(1854-1932)°%, opracowat wlasna koncepcje szkoly pracy. W jego ujeciu, odwrotnie niz deweyow-
skiej ,,szkole dziatania” praca nie byla zasadg budzenia i pielggnowania spontanicznej samodzielno-
$ci ucznia, lecz zasadg wyksztatcenia zawodowego, ktore powinno by¢ poprzedzone wyksztatceniem
0g0Inym. Praca byla celem (przedmiotem nauczania) i $rodkiem nauczania. W ten sposob szkota
rozwijata aktywno$¢ dziecka, uspoteczniata je 1 taczyta wiedzg szkolng z zyciem praktycznym.
Za podstawowe cele wychowawcze szkoly przyjmowat ksztalcenie charakteru, wychowanie obywa-

telskie i panstwowe®.

579 Cyt. za: tamze, s. 74.

%80 Oyt za: tamze.

8L Cvt. za: tamze.

%82 Cyt. za: tamze, s. 75.

588 Cyt. za: tamze.

584 Cyt. za: tamze, s. 76.

%85 70D, . Szybiak, Koncepcja szkoly pracy Kreschensteinera, w: Historia wychowania, t. 2, red. £.. Kurdybacha, Warszawa
1967, s. 775-780; H. Réhrs, Georg Kerschensteiner, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000,
s. 169-188.

%86 por, K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 173; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 77-78.
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,»Szkota pracy” Kerschensteinera byta szkota opartg na pracy rekodzielniczej, zawodowej. Praca
byta dziataniem nastawionym na wytwor, na ,,wykonczenie dzieta”. Na tym polegata warto$¢ ksztat-
cgca 1 wychowawcza. Kazda szkota miata posiada¢ warsztaty, ogrody, kuchnie, laboratoria, gdzie
mlodziez miata przyucza¢ si¢ do starannego, sumiennego i przemyslanego wykonywania prac r¢cz-
nych nastawionych na konkretny, spotecznie uzyteczny wytwér587.

Za podstawowg metode pracy dydaktyczno-wychowawczej uznal prace, ktoéra wyptywa
Z zainteresowan uczniow oraz sprawia im zadowolenie; nie jest im narzucana; dyscyplinuje wole
i umyst; umacnia wi¢z spoteczng w grupie realizujgcej wspolne zadania; ksztalci charakter oraz
wdraza do realizacji celéw ponadjednostkowych, ktore przyczyniajg si¢ do wzmocnienia i rozwoju
panistwa>®®,

Byt zwolennikiem nauczania w systemie pracowniano-warsztatowym. Zalecat postugiwanie si¢
rysunkiem, bez ktoérego niemozliwa jest nauka o rzeczach. W najnizszych klasach szkoty publiczne;j
proponowat zabawe¢ przeksztalci¢ w pracg wienczong wytworami o materialnej wartosci, a takze
umozliwia¢ uczniom pozyskiwanie nowej wiedzy przez wiasne doswiadczenia®®®,

Hugo Gaudig (1860-1923)°® swoja odmiang szkoly pracy nazywat ,,szkota swobodnej pracy
duchowej”, ktora byta ukierunkowana na rozwijanie osobowosci ucznia. Osobowos¢ traktowat jako
cel i dazenie do urzeczywistnienia przez kazdego ucznia wlasnego ,ja”. Wedtug niego Swiadoma
swej sity jednostka staje sie osobowoscig dzigki pracy i przez prace, w statym wysitku i dgzeniu do
rozwoju wlasnej indywidualnosci™*

Zadaniem szkoty jest utatwi¢ uczniom proces dojrzewania do osobowosci. W tym celu powinna:

a) rozwijac sity i zdolno$ci umystowe uczniéw, a zwlaszcza wdrazac ich do samodzielno$ci w my-
$leniu i dziataniu, przez co stanie si¢ rzeczywistg szkotg pracy;

b) $cisle wspotpracowac z rodzicami;

) wdraza¢ uczniow do samoksztatcenia;

d) traktowac dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza jako ,,wspolnote pracy i przezywania”;

e) reagowac na zjawiska i procesy w $rodowisku dzieci i miodzieZy‘r’gz.

Do najwybitniejszych przedstawicieli reform szkolnych w Rosji zaliczy¢ nalezy Pawta Piotro-
wicza Blonskiego (1884-1941)°% i jego koncepcje szkoty pracy produkcyjnej. Wychowanie do
pracy i przez prac¢ uwazal za warunek postepu spolecznego594.

Byt zwolennikiem zblizenia szkoty do zycia i opracowywania zgodnych z jego wymogami pro-
gramow szkolnych. Za pierwszy warunek przygotowania dobrego programu uwazat scalenie pracy
umystowej 1 fizycznej, czystej nauki i techniki, ktérg uznawat jako jeden z podstawowych przed-
miotow ksztalcenia ogdlnego. Drugim warunkiem bylo uwzglednienie w programie nauczania wie-
dzy o wspolczesnym spoleczenstwie™”.

W ksigzce Szkota pracy (1919) dokonat analizy pojecia szkoty pracy 1 wychowania przez prace.

Jego zdaniem szkota pracy to szkota wychowania przez prace. Prace nalezy traktowac jako proces

%7 por. tamze, s. 78.

588 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 140-141.

89 por. tamze, s. 141.

%0 70b. M. Grzywna, Gaudig Hugo, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 13-14.
91 cyt, za: C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow..., dz. cyt., s. 137.

%2 por. tamze, s. 137-138.

598 70b. M. G. Danitczenko, Pawel Piotrowicz Bloriski, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, 1. Wojnar,
Warszawa 1996, s. 131-144; A. A. Zych, Blonski Pawel Piotrowicz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1,

red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 411-412; W. Lubniewski, Blofiski i jego szkola pracy, Warszawa 1965.

%94 por. C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow..., dz. cyt., s. 128.

5% por. R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozw6j, dz. cyt., s. 240; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 80.
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zachodzacy miedzy cztowiekiem a przyroda, ktory polega na tym, ze cztowiek $wiadomym dziata-
niem podporzadkowuje sobie przyrode. Wychowanie przez prace pozwala dziecku wyrosng¢ na
cztowieka, ktory potrafi zmusi¢ przyrodg do zaspokajania jego potrzeb596.

Jego zdaniem szkota powinna by¢ instytucja ogolnoksztalcaca, dajaca réwniez ogodlne
wyksztatcenie techniczne. Uwazal, ze wyksztatcenie ogdlne musi obejmowa¢ wiedzg techniczna,
przyrodniczo-matematyczng oraz spoteczna, ktora prowadzi do zrozumienia najwazniejszych zagad-
nien z dziedziny ekonomiki, polityki i kultury umystowej. Szkota powinna taczy¢ nauke i prace.
Wyktadane przedmioty winny by¢ powigzanie z Zyciem597.

Dziatalnos$¢ szkoty powinna by¢ oparta na pracy wielkoprzemystowe;j i kolektywnej — fabrycz-
nej, a nie tylko rzemieslniczej. Jego zdaniem tylko takie podejscie zapewnia wszechstronne wy-
ksztalcenie, gdyz zaznajmnia z teoretycznymi podstawami nowoczesnej produkcji oraz wdraza do
postugiwania si¢ podstawowymi narzgdziami pracy. Taka wiedze 1 umiejetnosci zapewnia ksztatce-
nie w szkole politechnicznej, poczynajac od przedszkola, a konczac na szkole sredniej>*®.

W przedszkolu powinny dominowaé zajecia nawigzujagce do naturalnych zainteresowan
I potrzeb dzieci, a wiec wykonywanie czynnosci praktycznych zgodnych z ich mozliwo$ciami (opie-
ka nad ro$linami i zwierzetami, prace porzadkowe itp.), a takze $piew, taniec i muzykowanie.
W elementarnej szkole pracy proponowal zaznajamia¢ uczniéw z pracami funkcjonujgcymi w ich
srodowisku. Na poczatku na drodze obserwacji, a pozniej stopniowego wiaczania ich do czynnego
udziatu w wykonywaniu najprostszych zadan. W politechnicznej szkole $redniej proces dydaktycz-
no-wychowawczy miat si¢ koncentrowaé¢ wokot taczenia w harmonija catos¢ teorii z praktyka.
Praktyka polegata na pracy w nowoczesnych zaktadach przemyslowych599.

Najbardziej oryginalng wizje szkoty pracy w Polsce przedstawil Henryk Rowid (1877-1944)
w dziele: Szkota tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej szkoty (1931).
W swojej koncepcji zwrdcit uwage na moment tworczosci jako cel i srodek procesu wychowawcze-
go. Zadaniem tego typu szkoty byto wychowanie cztowieka zdolnego do pracy produktywnej®.

Swoja koncepcj¢ nazwal ,,szkolg tworczosci”: W szkole tworczej pierwsze miejsce zajmuje
dziecko pracujgce i zdobywajgce wiedze samodzielnie. Dzieci uczq sie, sq czynne, a rola nauczyciela

600

polega wiecej na kierowaniu ich pracq, na pobudzaniu, na pomaganiu w szukaniu wskazowek,
materiatow i srodkow. Nauczyciel wspoldziata i wspoilpracuje z uczniami, starajgc sig¢ o obudzenie
sit i energii potencjalnych, drzemigcych w duszy dziecka. [...] Szkota tworcza dba o harmonijny
rozwoj fizyczny i duchowy i w tym celu stwarza jak najkorzystniejsze warunki pod wzgledem higieny
ciata i ducha. Umieszczenie szkoly w okolicy zdrowej, o ile mozliwosci w otoczeniu pigknej przyrody,
wsrod pol i tgk, ogrodow i lasow, zapewnia dzieciom korzystne warunki rozwoju [...]. Istota wycho-
wania tworczego i szkoly tworczej polega na tym, ze stwarzamy tu w zwiqzku ze Srodowiskiem
warunki i sytuacje, ktore wyzwalajq energi¢ psychiczng dziecka i umozliwiajg ich wyrazanie sie
W roznej postaci, ich rozwdj i ciggle doskonalenie przy pomocy wysitku Samodzielnego602.

W 1919 r. pierwsza szkote typu Waldorf zatozono w Stuttgarcie. Nazwa pochodzita od nazwy

fabryki papierosow ,,Waldorf-Astoria”. Poczatkowo szkota byta oparta na antropozoficznej filozofii

%6 por, tamze.

7 por, tamze.

%8 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 128-129.

%9 por. tamze, s. 129.

600 Zgh. M. Grzywna, Rowid Henryk, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 443-445;
A. Szumski, W walce o postgpowq szkole. Rzecz o Henryku Rowidzie, Warszawa 1977.

801 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 69-70.

802 1 Rowid, Szkola twércza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej szkoly, Warszawa 1931, s. 5-8.

Por. J. KuZzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 70.
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Rudolfa Steinera (1861-1925)%%%, W tego typu placowkach nie byto dyrektorow, szkotami zarzadzat
samorzad nauczycielski. Gtownym zadaniem byta troska o harmonijny rozwdj kazdego ucznia.
Program nauczania obejmowal nastepujace charakterystyczne elementy: ,,nauke epokowsq”, nauke
jezykéw obceych; nauczanie artystyczne i rzemie$lnicze; eurytmi¢ laczaca mowe, muzyke i ruch;
rysowanie 1 ruchowe przezywanie pierwotnych form geometrycznych; orkiestre¢ szkolng 1 §wicta
szkolne oraz artystyczne wyposazenie klasy. W szkotach zwracano szczeg6lng troske o wystrdj
architektoniczny, gdyz miaty to by¢ miejsca spokoju i harmonii, a takze centra zycia duchowego dla
lokalnej spolecznoéci604.

Wioska lekarka i pedagog Maria Montessori (1870-1952)%%, stworzyta koncepcje szkoty swo-
bodnego dojrzewania. Opracowany przez nig system wychowania oparty zostal na samorzutnego idei
samorzutnego umystowego, emocjonalnego 1 fizycznego rozwoju dziecka. Gléwnym zatozeniem
byto ksztatcenie wrazliwosci wszystkich zmystow oraz rozwd; umystowych 1 manualnych sprawno-
$ci dziecka przez dostarczanie mu materialu ,,dydaktycznego” (do manipulowania) i umozliwienie
spontanicznej aktywnosci w warunkach zblizonych jak najbardziej do prawdziwego zycia. Koncep-
cja ta byla realizowana w zaktadanych przez nig ,,domach dziecie;cych”Goe.

Belgijski lekarz psychiatra, psycholog i pedagog Ovide Jean Decroly (1871-1932)
55608

%7 byt zwo-

lennikiem przeksztalcenia starej szkoty w ,,szkot¢ dla zycia i przez zycie

Decroly troszczyt si¢ o dostosowanie wszelkich poczynan pedagogicznych do mentalnosci kaz-
dego dziecka i1 kazdego wieku. Jego odwaga czyni go bez watpienia praktyka nowatora najbardziej
ptodnego w catej historii pedagogiki. Stanowczo obalat wszystko, co naruszato naturalng ewolucje
myslenia, a takze poszukiwal catkowicie nowych drég: Ci, ktorzy zamierzajq ograniczy¢ prace
umystowg w szkole podstawowej do nabywania technik, do systematycznego studiowania regut
gramatyki i teorii arytmetycznej, pod pretekstem, ze sami opanowali taki program bez szkody i stali
sie wybitnymi specjalistami w pewnych dziedzinach, sq nieswiadomymi niszczycielami dziecigcej
inteligencji i dowodzq, iz absolutnie nie znajg praw wazniejszych niz prawa gramatyki i arytmetyki,
tych ktdre w istocie nad nimi gérujq, a mianowicie praw psychologii dziecka. Zaden z ich argumen-
tow nie moze zresztq stanowic przeciwwagi dla oczywistych faktow, ktore dajq sie zauwazy¢ kazdego
dnia, kiedy podejmie si¢ trud obserwowania lego, co dzieje si¢ w szkole podstawowej, to znaczy
porazki, mniej lub bardziej catkowitej — dla wigcej niz 75% populacji szkolnej — formalnych sposo-

boéw dziatania®®.

%03 Zob. H. Ullrich, Rudolf Steiner, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 373-390;
B. Sliwerski, Pedagogika waldorfska, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa
2003, s. 293-306.
804 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 87. Zob. M. Kayser, P. A. Wagemann, Uczylismy w szkole waldorfskiej.
O historii i praktyce pewnej pedagogicznej utopii, Warszawa 1998.

5 Zob. B. Sandler, Maria Montessori i jej system wychowania przedszkolnego, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdyba-
cha, Warszawa 1967, s. 816-824; R. Kucha, Pedagogika Marii Montessori, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 324-334; M. Miksza, E. Latacz, Metoda Montessori, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 173-180; E. Latacz, Jak wychowywa¢ dzieci? Zarys teorii peda-
gogicznej Marii Montessori, Krakow 1995; E. Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce do roku 1939,
L6dzZ 1996, Metoda Marii Montessori. Historia i wspolczesnosé, red. S. Guz, Lublin 1994; M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori,
czyli Maria Montessori 0 wychowaniu dziecka, Krakéw 1998; B. Stein, Teoria i praktyka pedagogiki Marii Montessori w szkole
Eodstawowej, Kielce 2003.

% por, K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 172-173; S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w XX
wieku, dz. cyt., s. 171; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 83.
607 Zob. F. Dubreucq, Jan Owidiusz Decroly, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa
1996, s. 245-276; E. Karcz, Decroly Ovide Jean, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
S, 626-628.
608 por. S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, dz. cyt., s. 171; R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwoj,
dz. cyt., s. 239.
809 Cyt. za: F. Dubreucq, Jan Owidiusz Decroly, dz. cyt., s. 255.
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Wedlug niego nalezy poszukiwac lepszych sposobdw tagodzenia przykrosci i cierpienia dzieci
0 najgorszych wynikach, tak aby zapewni¢ im postep, oraz doprowadzi¢ je do maksimum autonomii,
do jakiej okazuja si¢ zdolne. Wszedzie tam, gdzie dziecinstwo ukazuje swoje tragiczne oblicze
(opuszczenie, n¢dze, wyzysk), poszukuje takich rozwigzan, zeby nie bylo zadnych dzieci zdeklaso-
wanych, opdznionych, odrzuconychGlO.

W 1901 r. zalozyt Instytut Nauczania Specjalnego w Brukseli, przeznaczony dla dzieci anor-
malnych. W 1907 r. utworzyt szkote nauczania poczatkowego, w ktorej stosowat metode tzw. osrod-
koéw zainteresowan. Wedtug jej zatozen odrzucano tradycyjny podzial tresci nauczania na przedmio-
ty, a koncentrowano si¢ wokot ,,osrodkow zainteresowan”, tj. tematow odpowiadajacych sponta-
nicznym potrzebom i zainteresowaniom dziecka na danym etapie rozwojowym. Do podstawowych
potrzeb zaliczal: pozywienie, obrone przed niebezpieczenstwami, pracg, rozrywke i doskonalenie
siebie. Za podstawe procesu dydaktycznego przyjmowat czynnosci ucznia: obserwowanie, kojarze-
nie wyobrazen i wyrazanie poj¢é. Za najlepszy sposéb wychowania uznawat ten, ktory zaspokaja
potrzeby ucznia, rozwija jego zainteresowania i wzbogaca doswiadczenie®.

Zadaniem szkoly miato by¢ obudzenie w dziecku zrozumienia dla tego, co wykonuje
i zaprawianie go do kierowania samym sobg. Uczniowie przygotowywali pogadanki dla kolegow.
Glownym celem bylo rozwinigcie w nich inicjatywy, pewnosci siebie 1 solidarnosci. Temat poga-
danki byl wybierany przez samego ucznia, a nauczyciel jedynie go zatwierdzat. Istotnym sktadni-
kiem procesu uczenia si¢ byly gry i zabawy dydaktyczne. W Polsce metoda Decroly’ego zostata
adaptowana w latach miedzywojennych przez J. Wawrzynowskiego na potrzeby szkolnictwa
specjalnego®?.

Szwajcarski lekarz i psycholog Edouard Claparéde (1873-1940)°* byt tworca koncepcji nau-
czania i wychowania funkcjonalnego. Jego zdaniem jest to takie wychowanie, ktdre zmierza do

rozwijania procesow psychicznych, rozpatrujgc je nie jako istniejgce niezaleznie, ale pod kqtem

613

widzenia ich znaczenia biologicznego, ich roli, ich uzytecznosci dla dziatalnia obecnego lub przy-
sztego, dla zycia. Wychowanie funkcjonalne to takie, ktore uwaza jakgs potrzebe dziecka, jego
dgznos¢ do osiggniecia okreslonego celu, za dzwignie dzialania, jakie si¢ chce w nim wywoiac'614.

Do podstawowych poje¢ pedagogicznych zaliczat zainteresowania. Uwazal, Ze ich respektowa-
nie powinno by¢ naczelng dyrektywa pracy dydkatycznej nauczycieli. Twierdzil, ze Jezeli zaintere-
sowanie ma by¢ motorem wychowania, to nie moze ono by¢ ani sprawq kary, ani nawet nagrody, ale
odpowiedniosciq miedzy tym, co jest do zrobienia, a podmiotem, ktory to robi, poniewaz dyscyplina
przychodzi od wewngtrz. Szkota zatem powinna by¢ aktywna jako laboratorium, a nie audytorium
[...], a nauczyciel — przede wszystkim stymulatorem zainteresowania®®®.

Niemiecki pedagog Gustav Wyneken (1875-1964) byl inicjatorem tzw. ,,szkoly wspolnoty
zycia” ®'®, W 1906 r. zatozyl i prowadzit w Wickersdorf koedukacyjny zaktad wychowawczy, ktory
byt zorganizowany na zasadach typowego demokratycznego samorzadu. Uczniowie sami ustalali

prawa, ktore miaty ich obowigzywac, oraz kary za ich przekroczenie. W obrgbie tej wspdlnoty two-

810 por, tamze.

81 por. M. Majewski, Decroly Ovide, w: Encyklopedia katolicka, t. 3, Lublin 1989, k. 1079. Zob. P. Mazur, Szkolnictwo na
Lubelszczyznie w Swietle prasy lokalnej 1918-1939, Lublin 2004, s. 66-67.

812 by, J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 85.

813 Zob. S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1918-1945, Kielce 2000, s. 8-9; D. Hameline, Edward Claparéde, w: Mysliciele
— 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 185-199; A. A. Zych, Claparede Edouard,

w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 532.

614 Cyt. za: S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 73.

815 Cyt. za: C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow..., dz. cyt., s. 130.

818 por, R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozw6j, dz. cyt., s. 240.
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rzyly si¢ grupy ucznidow, tzw. rodziny, ktore miaty swego wychowawcg. We wspolnocie wzajemne
stosunki byty oparte na przyjazni i poczuciu obowigzku. Autorytety zostaly wyeliminowane, a ucz-
niowie mieli prawo krytykowania swoich nauczycieli i wychowawcow. W 1909 r. Wyneken zostat
usuniety z zaktadu®"’.

Szwajcarski psycholog, socjolog i pedagog Adolphe Ferriére (1879-1960)°" propagowat i sta-
ral si¢ wciela¢ w zycie hasta 1 idee ,,szkoty aktywnej”. Byt zatozycielem, a nastgpnie dyrektorem
Miegdzynarodowej Szkoty Eksperymentalnej w Genewie. Celem szkoty byto budzenie spontaniczne;j
aktywnos$ci ucznidow w procesie uczenia si¢, a takze wychowywanie ich poprzez pracg w samorzadzie
szkolnym®®,

Jego zdaniem: Na dziecko nie nalezy dziataé, lecz pobudzaé je do dziatania. Te prawde trzeba

bez przerwy powtarzac, poniewaz bez niej nie ma szkoly aktywnej. [...] Aktywnos¢ mechaniczna,

618

narzucana z zewnqtrz, nie zastuguje na nazwe pracy. Prawdziwa praca to aktywnosc¢ spontaniczna
i inteligenta, ktéra pochodzi z wewngtrz, rozwija sie i przejawia na zewngtrz®.
W broszurze z 1919 r. wymienit 30 zasad Ligii Nowego Wychowania. Za najwazniejsze uznat:
a) wybor odpowiedniego srodowiska dla szkoty;,
b) koniecznos¢ poznania cech indywidualnych dziecka i jego predyspozycji spolecznych,
C) szkota na miare dziecka;
d) wspélpraca szkoly z rodzing oraz wiez szkoly z Zyciem pozaszkolnym;
e) selekcja uczniow wedlug kryteriow psychologicznych uwzgledniajgcych rozwoj umystowy,
uzdolnienia, zamitowania;
f) dominacja zagadnier wychowawczych nad dydaktycznymi;
9) nauka oparta na aktywnosci dzieci, ich samodzielnosci i tworczosci;
h) samorzutnosé¢ organizowania sie Zycia spolecznego dzieci i mlodziezy, szczegolnie samorzgdno-
Sciy
1) wspieranie wychowania estetycznego i moralnego w jego powigzaniach z codziennOscig;,
j) koedukacja®.
Francuski pedagog Roger Cousinet (1881-1973) % byt zatozyciclem ,,szkoly aktywnej”®%.
W pedagogice dokonat kopernikanskiego przewrotu, poniewaz zamiast tradycyjnego uktadu ,,czynny
nauczyciel — bierny uczen” zaproponowat jego przeciwieﬁstw0624. Byt jednym z animatoréw ruchu
,Ecole nouvelle francaise”. Tworca metody ,,swobodnej pracy w grupach”, ktdra polega na stawia-
niu uczniom ksztatcacych zadan. Autor pracy Metoda swobodnej pracy w grupach (1949) °%.
Obserwacje zabaw dziecigcych doprowadzily go nast¢pujagcych wnioskow: odtgd wydaje sie
trudne utrzymywanie, iz zabawa stanowi naturalng aktywnos¢ dziecka. Mimo iz od niej daleka, jest
to aktywnos¢ blizsza naszej pracy niz naszej zabawie; mozna w niej odnalezé zastosowanie, Upodo-
banie do trudnosci, sSwiadomosc pozytku, a nawet radosc. Dziecko tgczy powage z wesoloscig, ktore,

w naszym odczuciu, stanowiq przeciwienstwo. W ty lezy, by¢ moze, najbardziej trafna charaktery-

817 por. W. Korzeniowska, Mysi pedagogiczna..., dz. cyt., s. 193-194.

618 7ob. D. Hameline, Adolf Ferriére, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa 1996,
s. 385-416; J. Michalski, Adolphe Ferriére, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s, 1137-1138.

819 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 133-134.

620 Cyt. za: tamze, s. 134.

621 cyt. za: S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 75.

622 70b. L. Raillon, Roger Cousinet, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa 1996,
s. 215-228.

823 por, R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozw6j, dz. cyt., s. 239.

824 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow..., dz. cyt., s. 131.

825 por. W. Korzeniowska, Mysi pedagogiczna..., dz. cyt., s. 200.
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styka jego aktywnosci, z czego wywodzi sie cala reszta. Scislej mowigce, dziecko nie lubi sie bawic,
lubi natomiast pracowad, bawigc si¢ i bawi¢ si¢ — pracujgc. To wlasnie tak bardzo utrudnia nam
jego zrozumienie, utrudnia pomoc poprzez wychowanie, ale nadchodzi dzien, kiedy staje si¢ ono
gotowe i poddane proponowanej przez nas formie pracy®.

Na jednym z miedzynarodowych kongresow pedagogicznych (1954) w swoim referacie stwier-
dzit: Wychowanie nie moze juz diuzej by¢ traktowane jako oddziatywanie nauczyciela na ucznidw, co
zresztg okazuje sig ztudzeniem; w istocie bowiem polega ono na aktywnosci, dzieki ktorej uczen sam
pracuje nad swoim rozwojem, znajdujqc sie¢ w sprzyjajgcych temu warunkach i korzystajgc z pomocy
nauczyciela, ktory jest jedynie pedagogicznym doradcq. A zatem metody aktywne sg inStrumentem
nie Nauczania, ale uczenia sig, i ten instrument powinien by¢ oddany wylqgcznie w rece uczniow,
aten, kto wprowadza go do swojej klasy i zgadza sie, by si¢ nim nie postugiwac, zrzeka sie tym
samym nauczania®®’.

W pracy dydaktycznej proponuje prace grupowq uczniow. Zaletq tej pracy jest to, ze jej wartos¢
nie polega na wejsciu w posiadanie — zgodnie ze szkolnym rozumieniem stowa ,,uczenie si¢ — takich
czy innych wiadomosci, lecz porownywaniu, klasyfikowaniu, gromadzeniu odpowiednich danych itp.,
by w koricu samemu skonstruowaé, a nie pozyskaé od kogos takie czy inne wiadomosci®®®,

W nauczaniu grupowym uczniowie tacza si¢ dobrowolnie w pigcioosobowe lub wigksze
zespoty, z ktorych kazdy pracuje nad rozwigzaniem innego problemu, badz wszystkie zespoty roz-
wigzuja ten sam problem, a uzyskane wyniki s3 omawiane pod koniec lekcji w formie dyskus;ji.
Ta metoda uczy wspotpracy 1 ma ogromne znaczenie Wychowawc26629.

Aleksander Sutherland Neill (1883-1973)%% byt tworca ,,szkoty swobodnego wychowania”.
W 1924 r. zalozyt w Lyme Regis (Anglia) pod nazwa Summerhill — szkot¢ wolng i radosna.
Jego naczelng zasadg bylo zapewnienie dzieciom szczgscia. Swoja szkote okreslat jako miejsce,
gdzie ucznidow leczy si¢ z nieszczescia 1 wychowuje si¢ je w szczesciu. Cechg charakterystyczng tej
placdwki byta wolno$¢ od nauk oraz powigzanie pracy z zabawa. Takie podejscie w praktyce skutko-
wato przywigzaniem do nauki 1 pozytywnym stosunkiem do szkoty. Wedlug niego wolnos$¢ od leku
jest warunkiem racjonalnego rozwoju®®.

Peter Petersen (1884-1952)%% byl tworca systemu nazwanego ,,planem jenajskim”.
W 1924 r. na uniwersytecie w Jenie otworzyl szkote ¢wiczen, ktora miata realizowac¢ zalozenia
tego planu 1 nazwat j3 swobodng powszechng szkota ludowa, opartg na zasadach nowego wycho-
wania®®,

Zycie czlowieka ma charakter ,wspdolnotowy”. | ono w znacznym stopniu determinuje rozwoj
dzieci 1 mlodziezy, najpierw w rodzinie (wi¢zi krwi), pdzniej w narodzie (tradycja, wspolny jezyk,
obyczaje i przestrzen zyciowa), wreszcie ludzkosci (humanitaryzm, tolelerancja i empatia)®*.

Organizacja pracy w szkole polegata na realizacji zasad egzystencji wspolnoty, ktore

czesciowo przypominaly zycie rodzinne. Zamiast klas byly utworzone grupy, w skiad ktorych

826 cyt. za: L. Raillon, Roger Cousinet, w: Mysliciele — 0 wychowaniu, dz. cyt., s. 217.

827 cyt. za: C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 131.

628 Cyt. za: tamze, s. 131-132.

629 por, tamze, s. 132.

830 Zob. B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakdw 2003, s. 199-220; M. Grzywna, Neill Alexander Suther-
land, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 619-620; M. Lobocki, ABC wychowania,
Lublin 1999, s. 70-74.

831 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 86.

%32 Zob. S. Sztobryn, Pedagogika Petera Petersena, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski,

B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 348-355.

833 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., 146.

8% por. tamze.
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wchodzity dzieci kilku rocznikéw. W grupie ksztaltowano rézne stosunki zalezno$ci m.in. postawe
podporzadkowania si¢ starszym i bardziej doswiadczonym, postawe opiekunczg wzgledem mtod-
szych. Zajgcia, zarowno indywidualne jak i zespotowe, zapewnialy uczniom duzo swobody,
ale rowniez wymagaty od nich samodzielnosci®®.

Przyktadem szkoty alternatywnej jest ,,pawtyska szkota” Wasyla Aleksandrowicza Suchom-
linskiego (1918-1970)636. W Pawtyszu (Ukraina) w 10-letniej szkole $redniej zorganizowat wiasny
system wychowawczy, ktory oparty byl na milosci do dzieci i mtodziezy. Wychowankom pragnat
stworzy¢ warunki do wszechstronnego rozwoju sit 1 twoérczych mozliwosci. W swoim systemie
faczyt prace z naukg i zabawa, realizacje programoéw szkolnych — z rozwijaniem indywidualnych
zainteresowan, zaj¢cia w pawilonach szkolnych z szerokimi kontaktami ze srodowiskiem lokalnym.
Na dziatalno$¢ pozalekcyjng szkoty sktadaty si¢: kota zainteresowan (przedmiotowe, techniczne,
rolnicze, artystyczne czy sportowe), prace spotecznie uzyteczne, wycieczki krajoznawcze, konferen-
cje czytelnicze, srodowiskowe wieczory tematyczne czy kolonie letnie. W. Suchomlinski staratl si¢
czynil wiele, aby szkote przepoi¢ atmosferg radosnej 1 tworczej pracy, dumy z osiagnie¢ oraz madrej
zabawy. Jednym z efektoéw wspolnej pracy szkoty z rodzing byto przyzwyczajenie dzieci do pracy na

rzecz rodziny®®.

Nowa dydaktyka

Nowa szkota dokonata réwniez zmian w organizacji pracy szkolnej. Zamiast tradycyjnego
systemu klasowo-lekcyjnego, powstawaty nowatorskie propozycje polegajace na pozostawieniu ucz-
niom swobody w wyborze zaje¢ szkolnych i czasu pracy. Nauczanie przedmiotowe zastgpowano
réznymi odmianami nauczania cato§ciowego i1 nauczania tacznego. W edukacji szkolnej pojawity si¢
liczne koncepcje i metody dydaktyczne®®®.

Anton Joseph Sickinger (1858-1930) w latach 1895-1923 byt radcg szkolnym w Mannheim.
Na I Migdzynarodowym Kongresie Higieny Szkolnej w Norymberdze (1904) przedstawit cele
1 zalozenia reformy podlegtego mu szkolnictwa. Jego zdaniem Praca w szkole jest dla miodego
organizmu duchowq strawg. Jezeli jednak chcemy, aby stala si¢ ona dla uczniow blogostawien-
stwem, a nie przeklenstwem, to musimy jq dostosowac — zarowno pod wzgledem jakosciowym, jak
i ilosciowym — do indywidualnych cech i mozliwosci dzieci. Dlatego tez na miejsce stosowanej
powszechnie zasady ,, kazdemu to samo” — Szkota powinna wprowadzi¢ zasade ,, kazdemu to, co dla
niego wiasciwe”. W przeciwnym wypadku narazamy duzq czes¢ dzieci i mlodziezy na niepowodzenie
w nauce szkolnej®*®.

Glownym zatozeniem tzw. planu mannheimskiego byta teza, ze w nauczaniu nalezy przydzielac
kazdemu taki ci¢zar, ktéry moze udzwigna¢. Zgodnie z tg zasadg proponowat, aby obok dotychcza-
sowego podziatu ,,podtuznego” ze wzgledu na wiek uczniow, dzieli¢ ich rowniez ,,wszerz” na pod-
stawie ich zdolno$ci i osiggni¢¢ szkolnych. W o$mioletniej podstawowej szkole publicznej propo-
nowal nastepujace klasy rownolegte:

835 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 85-86.

836 Zob. M. Bybluk, Suchomliriski Wasyl Aleksandrowicz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch,
Warszawa 2007, s. 15-17; M. Bybluk, Koncepcja pedagogiczna i system wychowawczy Wasyla Suchomlizskiego, Torun 1982;
M. Bybluk, Radosna szkota Suchomlinskiego, Warszawa-Torun 1990; M. Lobocki, ABC wychowania, dz. cyt., s. 74-77.

837 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 86-87.

8% por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 173; S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku,
dz. cyt., s. 171.

8% Cyt. za: C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow..., dz. cyt., s. 149.
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a) glowne — dla uczniow przecigtnych, dawaty szanse ukonczenia petnej o$mioletniej szkoty pod-
stawowej;

b) popierajace rozwoj — dla uczniow mniej zdolnych, cykl nauki byt skrocony do 6-7 lat;

c) pomocnicze — dla uczniéw opdznionych w rozwoju, nauka trwata cztery lata;

d) jezykow obcych — dla uczniéw wykazujacych uzdolnienia jezykowe;

e) przejsciowe — dla uczniow najzdolniejszych, przygotowujace do kontynuowania nauki w szkole
$redniej®®.

Amerykanski pedagog i filozof William Heard Kilpatrick (1871-1965)%** byl autorem metody
projektow. System koncentrowal nauke¢ z roznych dziedzin wiedzy wokot projektow, tj. zadan prak-
tycznych i ¢wiczen tematycznych. Projekty miaty odpowiada¢ zainteresowaniom uczniow i taczy¢
dziatalno$¢ praktyczng z pracg umystows. Czgsto tematy byly wybierane przez samych ucznidow.
Kilpatrick wyro6zniat cztery rodzaje projektow: produkcyjne (wytworzenie czego$), konsumpcyjne
(doznania estetyczne), problemowe (pokonanie trudnosci intelektualnych), sprawnosciowe (osiagnig-
cie sprawnosci w jakims dzialaniu)642.

Rosyjski pedagog polskiego pochodzenia Stanistaw Teofilowicz Szacki (1878-1934)°" intere-
sowat si¢ problemami wychowania w grupie, wychowania przez prac¢ oraz wzajemnego oddziaty-
wania szkoty i1 §rodowiska. Opracowal koncepcje szkoty jako osrodka pracy kulturalno-o§wiatowe;j
w srodowisku. W 1919 r. zorganizowat Pierwsza Stacje Doswiadczalnej Oswiaty Ludowej, ktéra
obejmowata sze$¢ przedszkoli i trzynascie szkol. Byt to zespot eksperymentalnych placowek eduka-
cyjnych, ktore staly si¢ prototypem szkoty srodowiskowej 644 W programie szkoly poczatkowej
zaproponowat tzw. metode kompleksowa, ktora polegata na tym, ze uczniowie poznawali cato$cio-
we tematy. Podstaws nauczania byly trzy kompleksy tresci: przyroda, praca i spoleczenstwo®*.

Austriacki pedagog Karl Linke (1884-1938)%*® byt tworca nauczania lacznego. Jego metoda
polegata na prowadzeniu dziecka od poznania w ,kregach zycia”, ktore obejmowaty okreslone

wycinki rzeczywistosci przyrodniczej i spotecznej (nauczanie taczne), do poznawania w ,.kregach

643

rzeczy”’, ktore odpowiadaly poszczegolnym dyscyplinom naukowym i nauczaniu przedmiotowemu.
Metoda znalazta zastosowanie w klasach poczatkowych szkot podstawowych w Austrii 1 Niem-
czech. Swoje poglady przedstawit W pracy Nauczanie tgczne i nauczanie jezyka ojczystego w szkole
powszechnej (1927)%*7.

Koncepcja planu daltonskiego zostala opracowana przez amerykanska nauczycielke Helen
Parkhurst (1887-1957)%4. W systemie tym zlikwidowano klasowo-lekcyjny i przedmiotowy sche-
mat ksztalcenia. W jego miejsce wprowadzono indywidualne nauczenie mtodziezy w pracowniach
szkolnych poprzez wykonywanie wybranych ,,przydziatléw pracy”, ktorych efekty podlegaly comie-

siecznej kontroli nauczyciela®. Niektdrzy mniej radykalni zwolennicy tego systemu taczyli indywi-

40 por, tamze, s. 149-150.

641 70b. W. Korzeniowska, Mys! pedagogiczna..., dz. cyt., s. 192.

*42 por, R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwoj, dz. cyt., s. 240; W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 234-235;
Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 122.

843 Zob. M. Bybluk, Szacki Stanistaw Teofilowicz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch, Warszawa 2007,
s. 139-142.

844 por. W. Okon, Nowy sfownik..., dz. cyt., s. 177, 380; Pedagogika. Leksykon PWN, dz. cyt., s. 221.

845 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 81.

846 7ob. W. Korzeniowska, Mys! pedagogiczna..., dz. cyt., s. 203.

847 por. W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 114.

648 Zob. E. Dabrowa, S. Jaronowska, Parkhurst Helen, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4,

red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 45-46.

849 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 77; R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwoj, dz. cyt.,

s. 240. Zob. H. Parkhurst, Wyksztatcenie wedtug planu daltoriskiego, Lwodw-Warszawa 1928.
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dualng prace ucznia z systemem lekcyjnym. W ten sposob realizowali model ,,uczenia pod kierun-
kiem™®*°,

Kolejnym ciekawym pomystem byta metoda winnetkowa (nazwa pochodzi od przedmiescia
Chicago — Winietka), ktorg zapoczatkowat w 1919 r. Carleton Washburne (1889-1968). Metoda ta
sktadata si¢ z trzech czynnos$ci: wyodrebnienie w programie nauki ,,jednostek pracy” z uwzgled-
nieniem stopniowania trudnosci, proba powigzania indywidualnej pracy dzieci z zajeciami grupo-
wymi oraz rozwijanie tworczych sit jednostki w potaczeniu z jej spotecznym zespalaniem si¢ ze
srodowiskiem®™.

Francuski pedagog Célestin Freinet (1896-1966)°° w 1920 r. zatozyt w Bar-sur-Loup
szkote¢ eksperymentalng, w ktorej stosowal zalecenia nowego wychowania. Swoja dzialalno$¢
kontynuowat w szkole eksperymentalnej w Vence, ktora zyskata rozgtos dzieki sosowanym przez
niego ,,technikom” nauczania. Byl réwniez inicjatorem Nowoczesnej Szkoty Francuskiej w Can-
nes®>.

Opracowatl nowy system nauczania, w ktorym przedmioty zastgpiono tresciami zwigzanymi z
zyciem Srodowiska, z jego spolecznymi i przyrodniczymi zjawiskami. W szkole stosowal m.in.
metodg zywego rachunku i swobodnego tekstu dzieci. Zamiast klasycznych podrecznikow byty
»wolne teksty” redagowane i drukowane przez dzieci w szkolnej drukarni oraz ogtaszane w gazet-
ce szkolnej. Szkota przypominata zaktad pracy zespolony ze Srodowiskiem. Centralnym podmio-
tem systemu bylo dziecko jako czlonek spoteczenstwa, ale rowniez jako istota dziatajaca®’.

W pracy dydaktyczno-wychowawczej proponowat uwzglednienie nast¢pujacych zalecen:

1. organizowanie zaj¢¢ w pracowanich przedmiotowych, warsztatach, ogrodzie, niektorych za-
ktadach pracy;

2. wykorzystywanie rysunkow, §piewu oraz swobodnych wypowiedzi uczniow na interesujace
ich tematy;

3. prowadzenie stalej korespondencji z uczniami innych szkot, w tym zagranicznych;

4. wlaczenie uczniow do wspotpracy przy sporzadzaniu planéw i programow zaje¢ szkolnych,

a takze do analizy 1 oceny uzyskiwanych wynikow;

5. wykorzystywania nowoczesnych $rodkéw dydaktycznych®®.

Z polskich pedagogéw na szczegdlng uwage zastuguje Aleksander Kaminski (1903-
1978)%%°, ktéry jest autorem oryginalnej metody wychowywania dzieci 8-11 letnich. Swoje po-
glady pedagogiczne przedstawit w pracach: Nauczanie i wychowanie metodg harcerskg (1947),

850 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 77.

81 por. tamze. Zob. S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1918-1945, dz. cyt., s. 8.

852 Zob. S. Sztobryn, Pedagogika Celestyna Freineta, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1,

red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 356-362; A. A. Zych, Freinet Célestin, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1187; Pedagogika Celestyna Freineta a edukacja regionalna, red. W. Fankiewicz,
K. Kossak-Gtowczynski, Gdansk 1997; H. Semenowicz, Freinet w Polsce. Proby realizacji koncepcji pedagogicznej Celestyna
Freineta w szkole polskiej, Warszawa 1980; H. Semenowicz, Nowoczesna szkota francuska technik Freineta,\Warszawa 1966;
Techniki Freineta w edukacji wczesnoszkolnej, red. U. Strzelczyk, Katowice 1998; L. Legrand, Celestyn Freinet, w: Mysliciele —
o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, |. Wojnar, Warszawa 1996, s. 417-436; C. Freinet, O szkolg ludowq. Pisma wybrane,
Wroctaw 1976; M. Lobocki, ABC wychowania, dz. cyt., s. 66-70.

853 por, C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw..., dz. cyt., s. 135. Zob. S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1918-1945, dz. cyt., s. 8.
854 por. S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, dz. cyt., s. 172; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 85.

%% por. C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow..., dz. cyt., s. 136.

856 Zob. B. Sliwerski, Wspélczesne teorie..., dz. Cyt., s. 77-89; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, Warszawa
2000, s. 195-221; I. Lepalczyk, E. Marynowicz-Hetka, Kaminski Aleksander, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2,
red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 511-515; A. Janowski, Aleksander Kaminski — pedagog dzielnosci i stuzby, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,

s. 515-518; M. Lobocki, ABC wychowania, dz. cyt., s. 61-66.
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Aktywizacja i uspolecznianie uczniow w szkole podstawowej (1960), Samorzgd miodziezy jako meto-
da wychowawcza (1965)%".

Do szkoly w Mikotowie wprowadzit metodyke harcerska jako eksperyment wychowawczy.
Za podstawowe zalozenie metody przyjal rozwijanie zainteresowan ucznidow. Natomiast za jej

gléwne sktadniki uznat: zabawe (gre), prace w zastepie, sprawnosci 1 swoistg atmosfere pracy658.

*k*k

Wspdlng cecha dla wszystkich szkot eksperymentalnych byta wspotpraca ucznia 1 nauczyciela.
Nauczyciel jawi si¢ tutaj jako doradca uczniow w drodze do wiedzy, a nie jako mentor. Wazng rolg
odrywa samorzad uczniowski, ktéry sprzyja rozwojowi postaw spotecznych wychowankow.
Duza uwagg przywigzywano rowniez do pracy zespotowej uczniéw. Dla ,,nowej szkoty” charaktery-
styczne bylo takze organizowanie pracy dzieci w warsztatach i laboratoriach, przyzwyczajanie ich do
korzystania z biblioteki, pozostawieniem im swobody w realizacji swoich zainteresowar 699,

Nowatorski ruch edukacyjny XX wieku znajdowat i znajduje nadal zywy oddzwiek rowniez na
gruncie polskim. Dzieta tworcow sg przekladane, koncepcje 1 metody studiowane i tworczo nasla-

dowane®®.

87 por, W. Korzeniowska, MysI pedagogiczna..., dz. cyt., s. 214-215.

88 por. S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, dz. cyt., s. 174; W. Okon, Wizerunki stawnych...,

dz. cyt., s. 212.

859 | 'Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 49.

680 Zob. m.in. Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900-1939, red. B. Suchodolski, Wroclaw 1963; J. Sobczak,
,,Nowe Wychowanie" w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospolitej (1918—1939), Bydgoszcz 1998; F. Bereznicki,
Nowatorstwo dydaktyczne w szkolnictwie ogolnoksztatcgcym w Polsce (1918-1939), Szczecin 1978; tenze, Innowacje pedago-
giczne w Polsce (1918-1939), Szczecin 1984; tenze, Hasla ,,nowej szkoty” w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Torun 1998.
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