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Edukacja osob niepelnosprawnych

Education of people with disabilities: Teaching children and youth with dis-
abilities is an integral part of the education system in Poland. In publication is
provided selected issues from the many legal instruments pertaining to the
principles of the organization of special education pupils with a disability in the
aspects of: 1) the strategy deciding on equalization of educational opportunities
of disabled people, 2) ensuring conditions for learning by preschool and school
chosen by the parents, 3) implementation of special education on the basis of
quantitative analysis SIO Ministry of National Education. This is in close connec-
tion with the creation of legal arrangements giving the chance to earn an ad-
equate education and equal participation in the life of people with disabilities.
Based on the analysis of desk research/quantitative data obtained from of Edu-
cational Information System (SIO), showing that in the school year 2013-2014
in all kinds of kindergartens and schools has educated a total of 135 506 pupils
with various disabilities. Public primary schools were the most frequently chosen
for childrens: with low vision (~43.4%), hearing impaired (~41.4%) with autism/
Asperger’s Syndrome (~39.4%), with movement problems (~39%), the blind
(~19.8%), with multiple disabilities (~16%), deaf (~12.5%). While the a total of
students (135 506) with a disability education in mainstream secondary schools
continued 7 222 (approximately 5,3%) of students. In special secondary schools
continued training 13 027 (approximately 10%) of the students. Students with
the ruling about the need for special education due to different of disability
have the right to education at all levels of education in the school chosen by the
parents, but not all graduates in gymnasiums are enrolled high schools.
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Wstep

Przekazanie do prowadzenia przez jednostki samorzadu terytorialnego
szkol i placowek o$wiatowych zobowigzuje organ prowadzacy do zapew-
nienia warunkow dziatania szkoty/placéwki, zapewnienia utrzymania i pra-
widlowej organizacji, w tym bezpiecznych i higienicznych warunkéw na-
uki, wychowania i opieki, wyposazenie w pomoce dydaktyczne, sprzet oraz
zatrudnienie kadry niezbednej do pelnej realizacji programéw nauczania,
programow wychowawczych, przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindw
oraz wykonywania innych zadan statutowych'. Budzet panstwa przekazuje
srodki finansowe, m.in. na finansowanie wydatkow biezacych? szkét i placo-
wek prowadzonych przez jednostki samorzadu terytorialnego i dotowanie
szkot i placowek niepublicznych oraz dofinansowanie racjonalizacji sieci
szkolnej zgodnie z nowym algorytmem podziatu czesci o$§wiatowej subwen-
cji ogdlnej, stanowigcym zafacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej’. Na mocy art. 1 u.s.o. system o$wiaty zapewnia kazdemu oby-
watelowi Polski prawo do ksztalcenia sie, w tym mozliwos$¢ nauki we wszyst-
kich typach szkot na podstawie zindywidualizowanego procesu ksztalcenia,
form i programéw nauczania, a dla dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscia
dodatkowo zajecia rewalidacyjne. Tak sformutowana norma prawna ozna-
cza, ze kazde dziecko z niepelnosprawnoscig miato/ma takie samo prawo do
edukacji jak dziecko sprawne we wszystkich rodzajach i typach szkot, zgod-
nie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz pre-
dyspozycjami (art. 1 pkt 5 u.s.0.). Oznacza to, Ze nauczanie dzieci i mlodzie-
zy z niepelnosprawnoscig jest integralng czedcia systemu o$wiaty. Powyzsza
teze udowadniajg takze rozporzadzenia w sprawach: podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego?, ramowych pla-

' Art. 5 ust. 7 ustawy z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, Dz.U. z 2004 r. nr 256,
poz. 2572, ze zm.; dalej u.s.o.

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 16 grudnia 1999 r. w sprawie za-
sad podzialu czeéci oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu terytorial-
nego, Dz.U. nr 111, poz. 1284, ze zm.

3 Zalacznik do rozporzadzenia wskazanego w odno$niku 8, okreslajacy algorytm
podziatu czesci oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu terytorialnego.
Rozporzadzenie jest wydawane corocznie.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-
szczegolnych typach szkoét (Dz.U. poz. 977), ktére zostalo zmienione w 2014 r., (Dz.U.
poz. 803).
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ndéw nauczania®’, wymaganych kwalifikacji nauczycieli realizujacych proces
nauczania®, zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego’, powszechnosci
przyjmowania uczniow do przedszkola, szkoly®, sposobu prowadzenia do-
kumentacji przebiegu nauczania’, zasad oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniéw oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianow'®
iinne, ktore obowigzujg we wszystkich rodzajach i typach przedszkoli, szkot
i placowek publicznych i niepublicznych dziatajacych na prawach publicz-
nych. Stad, aby realizowanie ksztalcenia specjalnego odbywato si¢ zgodnie
z okreslonymi przepisami prawa, organy prowadzace przedszkola i szkoly
oraz kadra pedagogiczna powinni by¢ obowiazani zaréwno do stosowania
przepisow okreslajacych funkcjonowanie gléwnego nurtu systemu o$wia-
ty, jak i przepisoéw szczegdtowo regulujacych warunki ksztalcenia uczniow
z niepelnosprawnoscig'! w: a) przedszkolach z oddziatami integracyjnymi,
przedszkolach specjalnych oraz innych formach wychowania przedszkolne-

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 lutego 2012 r. w sprawie ra-
mowych planéw nauczania (Dz.U. poz. 204, ze zm.) — oprécz obowiazujacego wymiaru
godzin zajec dla poszczegdlnych etapdw edukacyjnych okresla wymiar godzin zajec re-
walidacyjnych dla uczniéw z niepelnosprawnoscia.

¢ Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 12 marca 2009 r. w sprawie
szczegOtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypad-
kow, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub
ukonczonego zakltadu ksztatcenia nauczycieli, Dz.U. z 2013 r. poz. 1207.

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie
nadzoru pedagogicznego, Dz.U. nr 168, poz. 1324, ze zm.

# Rozdzial 2a u.s.o. regulujacy przyjmowanie do publicznych przedszkoli, publicz-
nych innych form wychowania przedszkolnego, publicznych szkét i publicznych placo-
wek wprowadzony ustawa z 6 grudnia 2013 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz
niektorych innych ustaw, Dz.U. z 2014 r. poz.7.

° Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 29 sierpnia 2014 r. w sprawie
sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkoly i placowki dokumentacji
przebiegu nauczania, dziatalno$ci wychowawczej i opiekuniczej oraz rodzajow tej doku-
mentacji, Dz.U. poz. 1170.

1% Rozdzial 3a ustawy z 20 lutego 2015 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz
niektérych innych ustaw (Dz.U. poz. 357) regulujacy ,Ocenianie, klasyfikowanie i pro-
mowanie uczniow w szkotach publicznych”.

" Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 r. w sprawach:
a) warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w specjalnych przedszkolach,
szkotach i oddziatach oraz w osrodkach (Dz.U. z 2014 r. poz. 392), b) warunkéw orga-
nizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddzialach ogdélnodo-
stepnych lub integracyjnych (Dz.U. z 2014 r. poz. 414).
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go; b) szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych:
integracyjnych, z oddzialami integracyjnymi i specjalnych. Okreslaja one
m.in., Ze dla potrzeb edukacji do grupy dzieci i mtodziezy z niepetnospraw-
noscig zalicza sie ucznidw, ktorzy uzyskali orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego z powodu: niestyszenia, stabego styszenia, niewidzenia, stabego
widzenia, z niepetnosprawnosci ruchowej, afazji, uposledzenia umystowego,
autyzmu, zespolu Aspergera oraz niepelnosprawnosci sprzezonych. W ni-
niejszym artykule terminem ,,0soba z niepelnosprawnoscig” okreslane sa
dzieci, mlodziez i osoby doroste z ré6znymi ograniczeniami wynikajacymi
z niepelnosprawnosci wymienionej w powyzszym katalogu w orzeczeniu
o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydanym przez publiczng poradnie
psychologiczno-pedagogiczna'>.

Ksztalcenie ogdlne tych grup uczniéw na kazdym etapie edukacyjnym
powinno otwiera¢ im mozliwos¢ ksztalcenia sie przez cale zycie, jednak
nauke w szkotach ponadgimnazjalnych konczacych si¢ maturg moga kon-
tynuowac tylko uczniowie z niepelnosprawnos$cia sensoryczng w normie
intelektualnej. Natomiast osoby przewlekle chore, nawet majace orzecze-
nie o stopniu niepelnosprawnosci wydane przez powiatowy zesp6t*, dzia-
tajacy na podstawie ustawy o rehabilitacji spotecznej i zawodowej osob
niepelnosprawnych, s3 traktowane na réwni z uczniami sprawnymi, czyli
wybiera¢ szkoly ponadgimnazjalne, ksztalcenie w szkotach wyzszych lub
np. kontynuowac nauke w ramach ksztalcenia ustawicznego prowadzonego
w systemie o$wiaty. Uczniowie zaliczani do grupy dzieci i mtodziezy z nie-
petnosprawnoscia (,,z” — gdyz dana osoba jest podmiotem, u ktorego zdiag-
nozowano niepelnosprawno$¢) moga uczestniczy¢ w procesie ksztatcenia
w szkotach masowych, integracyjnych lub w prowadzonych w systemie
os$wiaty: specjalnych przedszkolach, szkotach podstawowych, gimnazjach
i szkotach ponadgimnazjalnych oraz placéwkach: specjalnych osrodkach
szkolno-wychowawczych, w ktorych sktadzie funkcjonujg szkoty specjal-
ne', i osrodkach rewalidacyjno-wychowawczych.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 1 lutego 2013 r. w sprawie szcze-
gblowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym
publicznych poradni specjalistycznych, Dz.U. poz. 199.

13 Ustawa z 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrud-
nianiu 0s6b niepelnosprawnych, Dz.U. z 2011 r. nr 127, poz. 721, ze zm.

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 12 maja 2011 r. w sprawie ro-
dzajow i szczegolowych zasad dziatania placéwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci
i mlodziezy w tych placéwkach oraz wysokosci i zasad odplatnosci wnoszonej przez
rodzicéw za pobyt ich dzieci w tych placéwkach, Dz.U. nr 109, poz. 631.
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W niniejszym artykule przedstawiono ramy prawne zwigzane z zapewnie-
niem prawa do edukacji uczniom z niepelnosprawnoscig w kontekscie: wy-
réwnywania szans edukacyjnych uczniéw z niepetnosprawnoscia; mozliwosci
zapewniania warunkéw do nauki przez przedszkola i szkoty wybrane przez
rodzicow; realizacji ksztalcenia specjalnego na podstawie analizy ilo$ciowej
systemu informacji o$wiatowej (SIO) Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.

Wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniow
z niepetnosprawnoscia

Z tresci roznych dokumentéw miedzynarodowych, np.: Konwencji
o prawach dziecka®, Standardowych zasad wyréwnywania szans osob
niepetnosprawnych’®, deklaracji z Salamanki', zalecen Rady Europy',
wynikaly postulaty dotyczace, z jednej strony, zmiany podejscia do praw
obywatelskich, politycznych, kulturalnych i gospodarczych oséb defawo-
ryzowanych lub dyskryminowanych spolfecznie!® oraz ich integracji ze
srodowiskiem, z drugiej strony - respektowania wnioskéw samych osob
z niepelnosprawnoscig i ich rodzin (dotyczacych np. udzielania wczesnej
pomocy dzieciom®, wyboru szkoty do nauki czy znalezienia zatrudnienia).
Na bazie tych postulatow w wigkszo$ci krajow europejskich powstata kon-

5 Konwencja z 20 listopada 1989 r. o prawach dziecka ONZ. Oswiadczenie rzado-
we z 30 wrzesnia 1991 r. w sprawie ratyfikacji przez Rzeczpospolita Polska Konwencji
o prawach dziecka, Dz.U. z 1991 r. nr 120, poz. 526.

1o Standardowe zasady wyréwnywania szans osob niepetnosprawnych przyjete
podczas 48. sesji ONZ, rezolucja 48/96.

17" Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dzialan w zakresie specjalnych po-
trzeb edukacyjnych, przyjeta w 1994 r. przez Swiatowa Konferencje UNESCO ,,Dostep
i jakos¢”

8 Traktat o funkcjonowaniu Unii Europejskiej (wersja skonsolidowana), Dz.Urz.
UE C 326/01 z 2012 r.; Zalecenie nr Rec (2006)5 Komitetu Ministréw dla panistw czlon-
kowskich ,,Plan dzialan Rady Europy w celu promocji praw i pelnego uczestnictwa oséb
niepelnosprawnych w spoteczenstwie: podnoszenie jako$ci zycia 0sdb niepelnospraw-
nych w Europie 2006-2015”.

¥ W artykule chodzi przede wszystkim o tworzenie warunkéw do zapewnienia
prawa do edukacji dzieci i mlodziezy ,,z” niepelnosprawnoscig jako podmiotéw w pro-
cesie nauczania i kontynuowania przez nich nauki na kolejnych etapach, w tym w szko-
tach wyzszych.

2 W Polsce pierwszy osrodek wczesnej interwencji zostat zalozony przez Komi-
tet Pomocy Dzieciom Specjalnej Troski w 1978 r. Warszawie; zob. T. Serafin, Wybrane
aspekty dotyczgce mozliwosci prowadzenia dzialan wspierajgcych rozwéj malych dzieci
zagrozonych niepetnosprawnoscig lub niepetnosprawnych oraz ich rodzinom, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2012.
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cepcja wyrownywania szans, w ktdrej zadaniem priorytetowym stalo sie
przetamywanie stereotypowych blokad spotecznych oraz dostosowywanie
procesu nauczania do indywidualnych potrzeb dzieci i mlodziezy z niepet-
nosprawnosécig. W zwiazku z tym organizowano konferencje i seminaria
dla dyrekeji i nauczycieli oraz organéw prowadzacych szkoly ogélnodo-
stepne, ktérych celem byto:

» popularyzowanie wiedzy o o$wiatowych rozwigzaniach prawnych
umozliwiajacych pelne uczestnictwo oséb z niepelnosprawnoscia
W procesie nauczania?,

o udzielanie pomocy szkofom ogdlnodostepnym w przygotowaniu naj-
lepszej oferty edukacyjnej i organizacyjnej oraz podniesieniu jakosci
ksztalcenia ucznidéw z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego,

» zmniejszenie dysproporcji w zaspokajaniu potrzeb rozwojowych,
edukacyjnych i spotecznych dzieci/uczniéow z niepelnosprawnoscia,

» przekonywanie wladz samorzadowych do opracowywania strategii
i planéw na rzecz integracji spolecznej 0séb z niepelnosprawnos-
cig we wspolpracy z rodzicami, organizacjami pozarzagdowymi oraz
profesjonalistami z zakresu réznych dziedzin nauki,

o wprowadzenie do procesu ksztalcenia uczniéw z niepelnospraw-
noscig zréznicowanych programoéw uwzgledniajacych ich specjalne
potrzeby edukacyjne, ktérych celem bylo uzyskanie przez te grupe
uczniow mozliwie najwyzszej autonomii oraz samodzielnosci,

o przekonywanie nauczycieli, specjalistow, rodzicow i organéw pro-
wadzacych szkoty do przyjmowania w poczet uczniow szkdt ogol-
nodostepnych takze dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscia®.

Integracja srodowisk profesjonalistow z zakresu polityki spotecznej, sto-
warzyszen dzialajacych na rzecz i w interesie 0séb z niepelnosprawnoscia-
mi oraz rodzicéw sprzyjaly wprowadzaniu nowych, interdyscyplinarnych
i miedzyresortowych rozwiazan prawnych. Przykltadami takich rozwiagzan
bylo: a) wprowadzenie do systemu oswiaty mozliwosci wczesnego wspo-
magania rozwoju dziecka od momentu wykrycia zaburzen do rozpoczecia
nauki w szkole®; b) wspolpraca z lekarzami prowadzacymi leczenie dzie-

21 T. Serafin, Ksztalcenie specjalne i integracyjne, seria ,,Biblioteczka Reformy?, z. 35,
MEN, Warszawa 2001.

2 Szkola dla wszystkich. Ucze niepetnosprawny w szkole ogélnodostepnej, J. Bogu-
cka, D. Al-Khamisy (red.), Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicz-
nej, Warszawa 2009.

3 W 2001 r. wprowadzono w art. 71b ust 2a. mozliwo$¢ tworzenia w przedszkolach
i szkolach podstawowych, w tym specjalnych, a takze w publicznych i niepublicznych
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ci/mlodziezy w sprawie wydawania zaswiadczen o stanie zdrowia ucznia
(uniemozliwiajgcego mu lub znacznie utrudniajacego udzial w obowigzko-
wych zajeciach edukacyjnych w szkole*); ¢) wlaczanie lekarzy w sktad ze-
spolow orzekajacych dziatajacych w publicznych poradniach psychologicz-
no-pedagogicznych?; d) zapewnienie przez gminy bezplatnego transportu
i opieki w czasie przewozu do najblizszej szkoly podstawowej i gimnazjum;
e) mozliwo$¢ wydluzenia dla uczniéw z niepelnosprawnosécia® o rok kaz-
dego etapu edukacyjnego; f) obowigzek realizowania procesu nauczania
tych uczniéow na podstawie indywidualnego programu edukacyjno-tera-
peutycznego?; g) dostosowanie warunkéw do nauki, podrecznikow, sprze-
tu specjalistycznego i srodkéw dydaktycznych do indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniow.
Formy i metody pracy dydaktycznej, wyposazenie i oprzyrzadowanie miej-

poradniach psychologiczno-pedagogicznych, w tym poradniach specjalistycznych ze-
spoléw wezesnego wspomagania rozwoju dziecka w celu pobudzania psychoruchowego
i spolecznego rozwoju dziecka, od chwili wykrycia niepelnosprawnoéci do podjecia na-
uki w szkole, prowadzonego bezposrednio z dzieckiem i jego rodzing. W latach 2005-
2007 na terenie Polski realizowano pilotazowy rzadowy program, w ramach ktorego
prowadzone byly dzialania interdyscyplinarne wspierajace rozwoj matych dzieci zagro-
zonych niepelnosprawnoscia lub niepetnosprawnych oraz ich rodzinom. W przedszko-
lach, szkotach i placéwkach tworzone byly zespoly wczesnego wspomagania rozwoju
matego dziecka (od urodzenia do rozpoczecia nauki w szkole) z rozpoznanymi dyshar-
moniami zaburzajacymi mozliwo$¢ prawidlowego funkcjonowania.

# Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 18 wrze$nia 2008 r. w sprawie
orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly orzekajace dzialajace w publicznych porad-
niach psychologiczno-pedagogicznych, Dz.U. nr 173, poz. 1072.

» Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2013 r. w sprawie
zasad udzielania organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz.U. poz. 532.

% Paragraf 5 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 7 lutego 2012 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych dopuszcza mozliwo$é
wydluzenia okresu nauki dla uczniéw z niepelnosprawnosciami na kazdym etapie edu-
kacyjnym o jeden rok. Jednak biorac pod uwage przepisy tego rozporzadzenia oraz
przepisy rozporzadzen regulujacych szczegélowo organizacje ksztalcenia specjalnego,
z ktérych wynika, ze moze ono by¢ prowadzone w szkole podstawowej do ukornczenia
przez uczniéw 18. roku zycia, w gimnazjum do 21. roku zycia i w szkole ponadgimna-
zjalnej do 24. roku zycia, trzeba zauwazy¢ niesp6jnos¢ obowiazujacych regulacji. Nalezy
przypuszczaé, ze ma to zwiazek z poprzednimi przepisami rozporzadzenia z 12 lutego
2002 r. w sprawie ramowych planéw nauczania, ktére w § 3 ust. 7 regulowalo, ze mozna
przedtuzy¢ okres nauki na kazdym etapie edukacyjnym co najmniej o jeden rok, zwiek-
szajac proporcjonalnie liczbe godzin zaj¢¢ edukacyjnych.

7 Ibidem, odno$nik nr 13, 5. 2 (§ 5).
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sca do nauki oraz warunki niezbedne do funkcjonowania dziecka w roli
ucznia, wskazuje zespot orzekajacy poradni psychologiczno-pedagogicznej
w dokumencie orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego®. Zapew-
nienie realizacji tych zalecen oraz bezpiecznych i higienicznych warunkéw
nauki, wychowania i opieki nalezy do obowigzkéw dyrektora przedszkola/
szkoly i organu prowadzacego® dang forme ksztalcenia:

o segregacyjng (czyli specjalne przedszkola, szkoly podstawowe, gim-
nazja i szkoly ponadgimnazjalne oraz szkoty wchodzace w skiad
specjalnych o$rodkow szkolno-wychowawczych),

 integracyjna (czyli oddzialy w przedszkolach i szkotach ogélnodo-
stepnych, w sklad ktorych wchodzi 15 uczniéw sprawnych i od 3 do
5 ucznidéw z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego z po-
wodu niepelnosprawno$ci wymienionej w rozporzadzeniu)®,

o wlaczajaca (czyli oddzial przedszkola i szkoly ogolnodostepnej li-
czacy np. 24, 25 i wiecej uczniéw sprawnych oraz jeden lub dwoch
ucznioéw z niepelnosprawnoscia).

Nauczyciele i specjalisci w swoich dzialaniach dydaktycznych, wycho-
wawczych i opiekuniczych majg obowigzek kierowania si¢ dobrem uczniow,
troska o ich zdrowie, postawe moralng i obywatelska oraz poszanowaniem
ich godnosci osobistej. W procesie wspierania tak nauczyciele, jak i specjali-
$ciz odpowiednimi kwalifikacjami z zakresu pedagogiki specjalnej i psycho-
logii na podstawie diagnozy wynikajacej z orzeczenia o potrzebie ksztalcenia
specjalnego i wlasnej obserwacji postepow ucznia w nauce — dostosowuja
program nauczania, metody dydaktyczne oraz zajecia rewalidacyjne.

Prawo dzieci i mlodziezy do ksztalcenia i wyréwnywania szans eduka-
cyjnych przedstawiono graficznie na schemacie 1.

W ostatnim dziesi¢cioleciu niektdre z przepisow zostaly zmodyfikowane
przez, np. a) pominiecie w ramowych planach nauczania dla szkot podsta-
wowych specjalnych i gimnazjoéw specjalnych, w wykazie obowigzkowych

% Ibidem.

¥ Zart. 5 ust. 7 w.s.o. wynika, ze zadaniem organu prowadzacego jest: zapewnie-
nie warunkéw dzialania przedszkola, szkoly, placowki, w tym wykonywanie remon-
tow obiektéw szkolnych oraz zadan inwestycyjnych w tym zakresie oraz wyposazenie
w pomoce dydaktyczne i sprzet niezbedny do pelnej realizacji programéw nauczania,
programéw wychowawczych, przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw oraz wyko-
nywania innych zadan statutowych.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 21 maja 2001 r. w sprawie ramo-
wych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkél, Dz.U. nr 61, poz. 624,
ze zm.
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Schemat 1. Prawo dziecka/osoby z niepelnosprawnoscia do ksztatcenia
i wyrownywania jego szans edukacyjnych

Dzieci i mtodziez z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego z powodu niepetno-
sprawnosci maja prawo do:

wczesnego wspomagania rozwoju od momentu wykrycia dysfunkcji do rozpoczecia nauki w szkole
udziatu w wychowaniu przedszkolnym

przygotowania przedszkolnego i ksztatcenia w szkole wybranej przez rodzicéw

udziatu w zajeciach rewalidacyjnych wspierajacych rozwdj i nauczanie na kazdym etapie

udziatu w zyciu spotecznym i kulturalnym oraz kontynuowania nauki na poziomie wyzszym

Zrédio: na podstawie obowigzujacych norm prawnych.

zaje¢ edukacyjnych dla uczniéw z autyzmem i sprzezonymi niepetnospraw-
no$ciami ,,alternatywnych metod komunikacji**!, co powoduje nieorgani-
zowanie dla uczniéow z autyzmem spetniajacych obowigzek szkolny w szko-
tach ogélnodostepnych zaje¢ komunikowania si¢; b) wlaczenie uczniow
z niepelnosprawnoscia do grupy uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, ktérym udzielana jest pomoc psychologiczno-pedagogiczna®.
Moze to by¢ przyczyna zaliczania zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych do
zaje¢ rewalidacyjnych. Szczegdlnie, Ze w informacji statystycznej SIO nie sg
gromadzone dane dotyczace rodzaju zaje¢ rewalidacyjnych realizowanych
z dzie¢mi z niepelnosprawnoscia. Powyzsza teza wynika takze z pominiecia
w rozporzadzeniu w sprawie ramowych planéw nauczania przykladowego
katalogu zaje¢ rewalidacyjnych®. Nie wprowadzono obowiazku organizo-
wania zaje¢ stymulujacych rozwdj matych dzieci mimo wielu postulatéw
wynikajacych tak z dokumentéw prawa miedzynarodowego, jak i efektow
pilotazu programu WWKSC*. Z teorii mysli psychologicznej i pedagogicz-
nej wynika rowniez, Ze wczesne rozpoznawanie i wspomaganie rozwoju

31 'Wymieniane byly w obowigzkowych zajeciach edukacyjnych (Ramowy plan na-
uczania dla szkoly podstawowej specjalnej — zal. nr 2) w liczbie 9 godz. w nauczaniu
w klasach I-IIT oraz 7 godz. w klasach IV-VI i gimnazjum specjalnego - 6 godz. (Ra-
mowy plan nauczania - zal. nr 5).

32 Ibidem, § 3 ust. 1, pkt 1 odnoénik 27, s. 5.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 12 lutego 2002 r. w spra-
wie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych (Dz.U. nr 15, poz. 142, ze zm.).
W § 3 ust. 2 zapisano, ze w szkolnym planie nauczania nalezy dodatkowo uwzgledni¢
dla uczniéw niepelnosprawnych (...) zajecia rewalidacyjne: 1) korygujace wady mowy;
2) orientacji przestrzennej i poruszania si¢; 3) nauki jezyka migowego lub innych alter-
natywnych metod komunikacji; 4) inne, wynikajace z programéw rewalidacji.

3 Ibidem, odnosnik 22, s. 4.
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dzieci od najmiodszych lat ma fundamentalne znaczenie dla wyréwnywa-
nia ich szans rozwojowych i edukacyjnych oraz w powaznym stopniu wply-
wa na podejmowanie kontynuacji ksztatcenia na poziomie wyzszym.

Zapewnianie warunkow do nauki dzieci
z niepelnosprawnoscia przez przedszkola i szkotly
wybrane przez rodzicow

Dla edukacji przedszkolnej i szkolnej z jednej strony wazna jest organi-
zacja procesu dydaktyczno-wychowawczego, a z drugiej poziom rozwoju
psychofizycznego, uzdolnienia i predyspozycje dziecka/ucznia, w tym m.in.
inteligencja i poczucie wlasnej skutecznosci. Proces ksztalcenia w szkotach
powinien by¢ zatem indywidualnie dostosowywany do poziomu rozwo-
ju dziecka i jego funkcjonowania psychicznego, fizycznego, spolecznego,
mozliwosci edukacyjnych i tempa przyswajania/generalizowania wiedzy
przez ucznia z niepelnosprawnoscia. Wazne jest rowniez wspieranie ucz-
niow na wszystkich etapach edukacyjnych, funkcjonowania osobistego
i zawodowego. W tym celu niezbedna jest permanentna obserwacja przez
rodzicodw, nauczycieli i specjalistow, umiejetnosci poznawczych uczniow,
ich kompetencji spotecznych podczas interakcji (nie)podejmowanych
w konkretnych sytuacjach oraz potrzeb edukacyjnych. Analiza zaobserwo-
wanych symptomow stanowi podstawe: a) wydania orzeczenia o potrzebie
ksztalcenia specjalnego; b) dostosowania warunkow nauki i planowania
dzialan edukacyjnych; ¢) dostosowania procesu dydaktyczno-wychowaw-
czo-rewalidacyjnego do mozliwosci ucznia (intelektualnych, duchowych,
moralnych, emocjonalnych, spotecznych, zdrowotnych, estetycznych i in-
nych); d) wyboru $ciezki edukacji na kolejnych etapach. Po uzyskaniu dla
ucznia orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego ostateczng decyzje
o wyborze przedszkola/szkoty (ogolnodostepnej, integracyjnej, specjalnej)
podejmuja rodzice/opiekunowie dziecka.

Uczniowie z niepelnosprawnoscia realizujg program nauczania opra-
cowany przez nauczycieli wedlug podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego, okreslonej dla danego etapu edukacyjnego lub/i danej grupy
ucznioéw, oraz indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny. Dobdr
tresci ksztalcenia powinien stuzy¢ najlepszemu rozwojowi danego ucznia,
uwzgledniac jego tempo przyswajania wiedzy i styl uczenia sie. Aby temu
sprosta¢, nauczyciele powinni zna¢ normy rozwojowe uczniow i zauwazac
indywidualne réznice wynikajace z aktualnego poziomu funkcjonowania
dziecka z niepelnosprawnosciag w danym wieku oraz zapewnia¢ wsparcie
adekwatne do jego mozliwosci i potrzeb. Dlatego tez zamiast roli wykta-
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dowcy transmitujacego uporzadkowang wiedze nauczyciele powinni przyj-
mowac¢ role facylitatora stwarzajacego uczniom dobre warunki do nauki,
wspierajacego oraz motywujacego do aktywnego udzialu w procesie ksztat-
cenia. Wowczas uczen moze by¢ nie tylko obecny na zajeciach, ale bra¢
w nich aktywny udzial®.

Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny opracowuje zespdt
nauczycieli i specjalistow prowadzacych obowiazkowe i dodatkowe zajecia
edukacyjne z uczniem na okres, na jaki zostalo wydane orzeczenie o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego®, okreslajac w nim:

o zakres i sposdb dostosowania wymagan edukacyjnych (na podsta-

wie programu nauczania) przez zastosowanie odpowiednich form
i metod dydaktyczno-wychowawczych,

o zintegrowane dzialania nauczycieli i specjalistow prowadzacych
dzialania o charakterze rewalidacyjnym oraz wymiar godzin, w kto-
rym bedg one realizowane,

o dziatania z zakresu doradztwa edukacyjno-zawodowego i sposdb
realizacji tych dziatan z uczniami gimnazjum i szkoly ponadgimna-
zjalne;j.

Wazne jest wspdlne uzgodnienie i wskazanie w programie dziatan wspie-
rajgcych rodzicéw ucznia oraz, jezeli zachodzi taka potrzeba, zakres wspol-
dziatania z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, placowkami dosko-
nalenia nauczycieli, organizacjami pozarzagdowymi lub innymi instytucjami
dziatajacymi na rzecz rodziny, dzieci i mlodziezy. W celu wspolpracy istotne
jest takze zaplanowanie zakresu zadan pomocowych realizowanych przez na-
uczycieli i specjalistow prowadzonych dla dzieci na terenie szkoty oraz konty-
nuowania ich w domu przez rodzicéw. Wynika stad wniosek, ze w posiedze-
niu zespotu nauczycieli opracowujacych program moga/powinni by¢ obecni
rodzice, a na ich wniosek kopia programu moze by¢ im przekazana.

Z zestawienia standardéw jakosciowych i ilosciowych okreslonych
w normach prawnych wnika m.in., ze kazdy uczen z niepelnosprawnoscia
moze by¢ uczniem szkoly ogolnodostepnej oraz, ze ta szkota jest obowigzana
do tworzenia warunkow do uzyskania przez nich sukcesu szkolnego przez:

o realizowanie wtasciwej podstawy programowej okreslonej dla dane-

go etapu edukacyjnego oraz ramowy plan nauczania okreslony dla
ucznidéw z niepetnosprawnoscis,

% K. Chalas, Metoda projektow i jej egzemplifikacja w praktyce, Wydawnictwo Nowa
Era, Warszawa 2001.
% Jednak nie dtuzszy niz etap edukacyjny, ibidem, odnosnik 43, s. 11.
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o zapewnienie procesu nauczania dostosowanego do indywidualnych
mozliwosci i potrzeb edukacyjnych uczniéw z niepelnosprawnoscia,
w tym dwdch godzin tygodniowo zajec¢ rewalidacyjnych,

» opracowanie i realizowanie przez zespot nauczycieli i specjalistow
indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego, w tym
dostosowanie organizacji, form i metod ksztalcenia oraz wymagan
edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci i potrzeb psychofi-
zycznych i edukacyjnych ucznia posiadajacego orzeczenie o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego.

W praktyce organizacja ksztalcenia specjalnego w szkole ogélnodostepnej
napotyka jednak trudnosci z uwagi na to, ze: oddziat klasowy szkoty ogélno-
dostepnej jest liczny (od 24 do 30 uczniéw w klasie), nauczyciele legitymuja
sie kwalifikacjami do nauczania przedmiotéw (obowigzkowych i dodatko-
wych zaje¢ edukacyjnych) i na ogét nie maja wiedzy na temat zasad ksztal-
cenia uczniow z niepetnosprawnoscig. Uczniowie ci moga mie¢ trudnosci ze
sprostaniem wymaganiom szczegdtowym okreslonym w programach przed-
miotéw obowigzkowych. Podczas diagnozowania indywidualnych potrzeb
uczniéw z niepelnosprawnoscia w szkole ogélnodostepnej nauczyciele”,
z uwagi na brak znajomosci zasad dostosowywania zaje¢ rewalidacyjnych do
mozliwosci psychofizycznych i rozwojowych tych uczniéw, moga np. pro-
ponowac zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze® jako wsparcie rewalidacyjne
zamiast korekcyjno-kompensacyjnych i/lub innych rewalidacyjnych.

Realizacja ksztalcenia specjalnego -
analiza danych ilosciowych SIO

Opisane w poprzednich rozdzialach ramy prawne stanowia podstawe
do zapewnienia dostepnosci (m.in.) dzieciom i mlodziezy z niepetnospraw-
nosciami do edukacji rozwijajacej ich sprawnos¢ intelektualng, ksztattujacej
uzdolnienia, zainteresowania oraz kompetencje spoteczne. Na podstawie
danych ilosciowych desk research pozyskanych z systemu informacji o$wia-
towej*® autorka niniejszego artykulu dokonala ogdlnej analizy realizacji

7 W szkole ogdlnodostepnej nauczyciele legitymuja si¢ kwalifikacjami do prowadze-
nia obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych bez przygotowania z zakresu pedagogiki specjalne;.

% Przeznaczone dla uczniéw majacych trudnosci z opanowaniem treéci podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

¥ www.cie.men.gov.pl [dostep: 17 listopada 2014 r.]; dane sa gromadzone zgod-
nie z przepisami ustawy z 15 kwietnia 2011 r. o systemie informacji o$wiatowej,
Dz.U z 2015 r. poz. 45.
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obowigzujacych w systemie o$§wiaty norm prawnych. W tym celu z dostep-
nych danych statystycznych wybrano dane ilosciowe odnoszace si¢ do dzie-
ci i mlodziezy spetniajacych w roku szkolnym 2013/2014 obowigzek szkol-
ny i obowiazek nauki w szkotach ogélnodostepnych, w tym w oddziatach
integracyjnych oraz w szkolach specjalnych. Analiza dokonana zostata pod
katem nastepujacych problemoéw — pytan badawczych podanych ponizej.

o Czy uczniowie z niepelnosprawnoscia uczestniczyli w procesie edu-
kacji najczesciej w: przedszkolach ogélnodostepnych - przedszkolach
specjalnych, szkotach ogolnodostepnych — szkotach specjalnych?

o Zjakim rodzajem niepelnosprawnosci uczniowie najczesciej uczest-
niczg w ksztalceniu prowadzonym szkotach ogélnodostepnych?

o Czy na podstawie danych ilosciowych mozna stwierdzi¢ moment,
w ktorym uczniowie z niepelnosprawnoscig podejmuja ksztalcenie
w szkotach specjalnych?

o Czy z analizy danych iloSciowych mozna wyciggna¢ wnioski jakos-
ciowe? Jezeli tak, czego moga dotyczy¢?

Problem 1. Nauczanie ucznidw z niepetnosprawnosciami w szkotach
ogdlnodostepnych i specjalnych
Liczbe oraz rodzaj niepetnosprawnosci dzieci/uczniow uczeszczajacych
do przedszkoli i szkol, pozyskang z SIO przedstawiono w tabeli 1.
Z analizy danych ilo$ciowych przedstawionych w tabeli 1 wynika, ze
w roku szkolnym 2013/2014 we wszystkich rodzajach przedszkoli i szkot
ksztalcito si¢ ogétem 135 506 ucznidw z réznymi niepelnosprawno$ciami,
a w tej liczbie:
» okolo 48,4% (65 539) uczniéw uczylo sie w placowkach ogélnodo-
stepnych,
» okolo 51,6% (69 967) uczniéw pobierato nauke w placowkach spe-
cjalnych.

Latwo policzy¢, ze okoto 3% uczniéw z niepelnosprawno$ciami mniej
pobierato nauke w przedszkolach i szkotach ogdlnodostepnych niz w spe-
cjalnych.

Natomiast poréwnujgc dane dotyczace 17 278 dzieci uczestniczacych
we wszystkich formach edukacji przedszkolnej (okolo 1% ogoélnej liczby
135 506 liczby uczestnikow ksztalcenia specjalnego), mozna stwierdzié,
ze okolo 95% (13 576) dzieci z niepelnosprawnoscia uczestniczyto w pub-
licznej edukacji przedszkolnej, a tylko okoto 4,7% (3702) w przedszkolach
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specjalnych. Tu jednak watpliwoséci budzi fakt* wykazywania wsrod wy-
chowankéw przedszkoli ogélnodostepnych dzieci z uposledzeniem umy-
stowym w stopniu lekkim, co pokazuje, ze poradnie psychologiczno-pe-
dagogiczne orzekajg o potrzebie ksztalcenia specjalnego dzieci, mimo ze
z rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej" wynika, iz przedszkoli
specjalnych i oddzialéw specjalnych w przedszkolach ogélnodostepnych
nie organizuje si¢ dla dzieci z uposledzeniem umystowym w stopniu lek-
kim. Takze z teorii mysli psychologiczno-pedagogicznej wynika zasada
niediagnozowania uposledzenia umystowego w stopniu lekkim wczesniej
niz u dziecka uczeszczajacego do szkoly podstawowej. Obecnie w zwigzku
z obnizeniem wieku obowigzku szkolnego brak jest stanowiska profesjo-
nalistow z zakresu psychologii, dotyczacego diagnozowania uposledzenia
umystowego w stopniu lekkim u dzieci, ktére od wrzesnia 2014 r. zostaly
uczniami szkoly podstawowej w wieku lat 6.

Etap obowigzku szkolnego spetniato okolo 69,7% wszystkich uczniow
uczestniczacych w ksztalceniu specjalnym. Okoto 23% uczniéw kontynu-
owalo nauke w szkolach ponadgimnazjalnych, z tym ze w tym wskazniku
8% stanowig uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, uczacy sie w specjalnej szkole przysposabiajacej do
pracy, a okolo 0,1% uczniéw realizowalo nauczanie w szkolach artystycz-
nych.

Problem 2. Z jakim rodzajem niepetnosprawnosci uczniowie najczesciej
ksztatcq sie w szkotach ogdlnodostepnych?

Liczbowa i procentows analiz¢ uczniéw wedlug rodzaju niepelnospraw-
nosci (w odniesieniu do ogdlnej liczby ucznidéw realizujacych ksztalcenie
specjalne) przedstawiono w tabeli 2.

Wisrod ucznidéw z niepetnosprawnoscig ksztatcacych sie we wszystkich
typach szkol najwieksza grupe stanowig dzieci i mlodziez z uposledzeniem
umystowym:

o wstopniu lekkim (35,9%),

o w stopniu umiarkowanym lub znacznym (20,5%) oraz

 z niepelnosprawnosciami sprzezonymi (17,6%).

4 Z tabeli 2 wynika, ze w liczbie wykazanych w sprawozdaniach statystycznych
Ministerstwa Edukacji Narodowej uczestniczacych w wychowaniu przedszkolnym jest
1402 dzieci z upoéledzeniem umystowym w stopniu lekkim.

1 Paragraf 2 ust.1 pkt 6 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 17 listo-
pada 2010 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w specjal-
nych przedszkolach, szkotach i oddzialach oraz w oérodkach.
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Tabela 2. Liczba i wskaznik procentowy uczniow uczestniczacych w ksztal-
ceniu specjalnym w roku szkolnym 2013/2014, wedtug niepetnosprawnosci

Okreslenie odsetka uczniow
z niepetnosprawnoscia do
Liczba uczniow Rodzaj niepetnosprawnosci ogolne‘j liczby tych ucznlou{
uczestniczacych w ksztalceniu
specjalnym*
(135 506)
23883 Z niepetnosprawnoscia sprzezong ~17,60
399 niewidomi ~0,29
6297 stabo widzacy ~4,60
2488 niestyszacy ~1,83
8318 stabo styszacy ~6,14
48 592 uposledzenie umystowe w stopniu ~35,86
lekkim
27 796 uposledzenie umystowe w stopniu ~20,50
umiarkowanym lub znacznym
13337 niepetnosprawnos$¢ ruchowa ~9,84
13299 autyzm/zespot Aspergera ~9,81

* Procenty nie sumuja sie z powodu zaokraglania wartosci.
Zrodto: na podstawie danych statystycznych SIO.

Poréwnanie liczby uczniéw spelniajacych obowiazek szkolny w ogol-
nodostepnych szkolach podstawowych i gimnazjach oraz w specjalnych
szkotach podstawowych i gimnazjach specjalnych, wedlug rodzaju niepet-
nosprawnosci przedstawiono w tabeli 3.

Poréwnanie danych SIO wskazanych w tabeli 1 dotyczacych spetniania
przez uczniéw z niepelnosprawnoscig obowiazku szkolnego w szkotach
podstawowych specjalnych i gimnazjach specjalnych do liczby ucznidéw
z dang niepelnosprawnoscia (tabela 3) pokazuje, Ze szkoly podstawowe
ogolnodostepne: a) najczesciej wybierano dla uczniéw: stabo widzacych
(~43,4%), stabo styszacych (~41,4%) z autyzmem/zespolem Aspergera
(~39,4%), z niepetnosprawnoscig ruchowg (~39%), niewidomych (~19,8%)
z niepelnosprawnoscia sprzezona (~16%), niestyszacych (~12,5%); b) naj-
rzadziej wybierano dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu
lekkim (~2,2%) i z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym
lub znacznym (~8,8%).

Gimnazja ogélnodostepne wybierane byly: a) najczesciej dla uczniow
z upos$ledzeniem umystowym w stopniu lekkim (~6,9%), z niepelnospraw-
nos$cia ruchowa (~1,5%), z niepetnosprawnoscia sprze¢zong (~1,5%), sta-
bo slyszacych (~1,4%), z upoéledzeniem umystowym w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym (~1,2%), stabo widzacych (~1,16%), z autyzmem/
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Tabela 3. Liczba oraz odsetek uczniow danej niepelnosprawnosci uczestni-
czacych w ksztatceniu specjalnym

Uczniowie szkét podstawowych

podstawowej ogdlnodostepnej podstawowej specjalnej
Odsetek* Odsetek*
ogolnej ogodlnej
Rodzaj Liczba liczby ucz- Rodzaj Liczba liczby ucz-
niepelnosprawnosci | uczniow | niéw wtej | niepetnosprawnosci | uczniow | niéw w tej
niepeino- niepeino-
sprawnosci sprawnosci
z autyzmem/zespo- z uposledzeniem
fem Aspergera 5945 ~39,40 umyslowym w stop- 7045 ~25,30
niu umiarkowanym
lub znacznym
z niepetnosprawnos- z uposledzeniem
cig ruchowa 5205 ~39,00 umystowym w stop- 7036 ~14,50
niu lekkim
z.niepeln'osprawnos’» 3794 ~16,00 z.niepe’m‘osprawnoﬁ— 6584 ~27,60
Cig sprzezona Cig sprzezona
stabo styszacy 3444 ~41,40 Z autyzmem/zespo- 452 ~3,40
tem Aspergera
stabo widzacy 2739 ~43,40 Niestyszacy 390 ~15,70
z uposledzeniem stabo widzacy
umystowym wStop- |, 47 ~8,80 219 ~3,50
niu umiarkowanym
lub znacznym
z uposledzeniem stabo styszacy
umystowym w stop- 1059 ~2,20 215 ~2,60
niu lekkim
niestyszacy 310 ~12.50 z.nlepe’mosprawnos— 138 ~1,03
cig ruchowg
niewidomi 79 ~19,80 Niewidomi 43 ~10,80
Gimnazjum
ogdlnodostepne specjalne
z uposledzeniem z uposledzeniem
umystowym w stop- 9401 ~6,90 umystowym w stop- 8606 ~6,40
niu lekkim niu lekkim
z niepetnosprawnos- z uposledzeniem
cig ruchowa 2068 ~1,50 urnysioyvym w stop- 6455 ~4,80
niu umiarkowanym
lub znacznym
z'niepeln'osprawnos'- 2013 ~1,50 z‘niepeln.osprawnoé— 3642 ~2,70
Cia sprzezong Cig sprzezona
stabo styszacy 1964 ~1,40 niestyszacy 366 ~0,30
z uposledzeniem stabo styszacy
umys’royvym w stop- 1634 ~1,20 217 ~0,70
niu umiarkowanym
lub znacznym
stabo widzacy 1574 ~1,16 stabo widzacy 193 ~0,14
z autyzmem/ 1390 ~1,02 z.niepelnosprawnoé— 163 ~0,12
zespotem Aspergera cig ruchowa
niestyszacy 133 ~0,09 z autyzmem/ 76 ~0,06
zespotem Aspergera
niewidomi 2 ~0,02 niewidomi 47 ~0,03

* Wskazniki procentowe nie sumuja sie z powodu zaokraglania.

Zrédto: na podstawie danych SIO.
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zespolem Aspergera (~1,02%); b) najrzadziej dla uczniéw niewidomych
(~0,02%), niestyszacych (~0,09%).

Nasuwa si¢ pytanie o powdd dla ktorego liczba ucznidéw stabo widzacych
(~43,4% tych uczniow do ~2,0% ogodlnej liczby ucznidéw z niepetnospraw-
noscia) i stabo styszacych (~41,4% tych uczniow do ~2,5% ogdlnej liczby
uczniéw z niepelnosprawnoscia) uczeszczajacych do szkoly podstawowej
ogolnodostepnej, zmniejszyla sie¢ w gimnazjum: w przypadku uczniow sta-
bo widzacych do ~25,0% liczby tych uczniéw (~1,16% ogdlnej liczby ucz-
niéw z niepelnosprawnoscia) a w przypadku uczniéw stabo styszacych do
~31,12% (~1,4% ogolnej liczby ucznidéw z niepelnosprawnoscia). Nie sa
dostepne badania na ten temat ani teoretyczne, ani wynikajace z nadzoru
pedagogicznego.

Szkoly podstawowe specjalne wybierano: a) najczesciej dla ucznidw:
z niepelnosprawnoscia sprzezong (~27,6%), z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym lub znacznym (~25,3%), nieslyszacych (~15,7%),
z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim (~14,5%); b) najrzadziej
wybierano te szkoly dla uczniéw z niepetnosprawnoscig ruchowsa (~1,03%).

Gimnazja specjalne wybierano: a) najczesciej dla uczniéw z uposledze-
niem umystowym w stopniu lekkim (~6,4%), z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym lub znacznym (~4,8%), z niepelnosprawnoscia
sprzezona (~2,7%); b) najrzadziej wybierano te szkoly dla uczniéw z nie-
petnosprawnoscig ruchowa (~0,12%) i stabo styszacych (~0,7%).

Problem 3. Na jakim etapie edukacyjnym uczniowie z niepetnosprawnosciq
rezygnujq z ksztatcenia w szkotach ogélnodostepnych na rzecz ksztatcenia
w szkotach specjalnych?

Analiza danych ilo$ciowych przedstawionych w tabeli 1 pokazuje, ze

obowigzek szkolny:

» wszkolach podstawowych ogélnodostepnych, w tym integracyjnych
spelniato 24 286 (okolo 18%) uczniéw, a w szkotach podstawowych
specjalnych - 22 158 (okoto 16%) dzieci,

o w gimnazjach ogdlnodostepnych uczyto sie¢ 20 197 (okoto 15%),
a w gimnazjach specjalnych - 19 765 (14,5%) ucznidéw z niepelno-
sprawnoscig.

Na ogdlng liczbe ucznidéw (135 506) z niepelnosprawnoscia ksztalcenie
w szkotach ponadgimnazjalnych ogélnodostepnych kontynuowalo 7222
(5,3%) uczniow (dane wedlug tabeli 1), w tej liczbie: 2490 (34,4%) uczniow
ksztalcito sie w zasadniczych szkotach zawodowych, 3204 (44,3%) uczniéw
kontynuowalo nauke z liccum ogélnoksztalcacym, 1519 (21%) ucznidéw
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w technikum i liceum profilowanym, 9 (0,1%) uczniéw - w technikum
uzupelniajagcym. W szkotach ponadgimnazjalnych specjalnych kontynuo-
walo ksztalcenie 13 027 (10%) uczniow, w tej liczbie: 11 596 (89%) — pobie-
rato nauke w zasadniczych szkotach zawodowych specjalnych, 756 (5,8%)
uczniéow kontynuowato nauke w liceum ogolnoksztalcagcym, 592 (4,5%)
w technikum i liceum profilowanym specjalnym, 6 (0,4%) w specjalnym
liceum ogélnoksztalcacym uzupetniajacym, 77 (0,6%) uczniéw w specjal-
nym technikum uzupelniajacym.

W szkolach policealnych ogélnodostepnych ksztalcilo si¢ 91 (0,07%)
0s06b, a w szkotach policealnych specjalnych uczyto sie 388 (0,3%) osdb.

Z bardziej szczegélowej analizy danych zawartych w tabeli 1 wyni-
ka réwniez, ze uczniami ogdlnoksztalcacych: liceum, technikum i szkoty
policealnej oraz liceum ogolnoksztalcacego specjalnego bylo 463 osoby
(0,34%) z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim*. W¢réd uczniow
zasadniczej szkoly zawodowej ogdlnodostepnej i zasadniczej szkoly za-
wodowej specjalnej wykazani sg uczniowie z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym lub znacznym (odpowiednio: ogélnodostepna —
35, specjalna — 255 uczniéw). Przepisy okreslajace organizacje gléwnego
nurtu ksztalcenia®® oraz ksztalcenie specjalne (np. ramowe plany naucza-
nia, podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego) jednoznacznie reguluja,
ze: a) ramowe plany nauczania dla liceéw, technikow i szkot policealnych
dotyczg uczniéw z normg intelektualng; b) proces ksztalcenia dzieci i mto-
dziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym zostal okreslony odrebnie. Nasuwaja si¢ zatem pytania o powdd przyj-
mowania do tych szkot uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualna, dla
ktoérych okreslona zostala inna $ciezka edukacji, oraz (nie)przestrzegania
przez dyrektoréw tych szkot obowigzujacych norm prawnych, jak réwniez
watpliwosci dotyczace:

o znajomosci potrzeb edukacyjnych uczniéw z niepelnosprawnoscia

intelektualng w stopniu lekkim,

o znajomosci przepisow dotyczacych organizowania ksztalcenia spe-

cjalnego,

o sprawowania nadzoru pedagogicznego nad jako$cia edukacji ucz-

niéw z uposledzeniem umystowym.

# Liceum ogolnoksztalcace ogolnodostepne (174), technikum ogoélnodostepne
(281), szkola policealna ogdlnodostepna (8), liceum ogdlnoksztatcace specjalne (11).

 We wszystkich obowigzujacych obecnie o§wiatowych normach prawnych zostaty
okreslone zasady funkcjonowania i organizowania systemu edukacji obejmujace calg
populacje dzieci i mtodziezy, np. art. 2 u.s.o.
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Wykres 1. Uczniowie z niepelnosprawnoscia w szkotach ogolnodostepnych
i specjalnych
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Zrédio: na podstawie statystyki SIO.

Graficzny obraz ksztalcenia specjalnego we wszystkich szkotach przed-
stawiono na wykresie 1.

Wyraznie wida¢ zmniejszanie si¢ liczby uczniéw z niepelnosprawnos-
cig, z 86 405 (63,8%) spetniajacych obowigzek szkolny w szkotach podsta-
wowych i gimnazjach, do 20 249 (14,9%), na etapie ksztalcenia ponadgim-
nazjalnego tak w szkotach specjalnych, jak ogdlnodostepnych. Najwyzsza
liczba uczniéw ksztalci sie¢ w szkole zasadniczej zawodowej specjalnej
i ogolnodostepnej — facznie 14 086 (10,4%) miodziezy, w tym: 2490 (1,83%)
w ogdlnodostepnych zasadniczych szkotach zawodowych i 11 596 (8,6%)
ogolnej liczby uczniéw z niepetnosprawnoscia.

Pytanie o powdd tworzenia si¢ takiej sytuacji pozostaje retoryczne.

Trzeba odnotowal, ze 167 uczniéw z niepetnosprawnosciami (okolo
0,1%) pobieralo rowniez nauke w szkotach artystycznych. W tej liczbie
byto: 25 (0,018%) os6b z niepetnosprawnoscia sprzezong; 49 (0,03%) osdb
niewidomych; 50 (0,03%) 0s6b stabo widzacych; 6 (0,004%) 0s6b niestysza-
cych; 18 (0,013%) osob stabo styszacych; 5 (0,003%) oséb z uposledzeniem
umystowym w stopniu lekkim; 7 (0,005%) oséb z niepelnosprawnoscia
sprzezona i 7 (0,005%) osob z autyzmem/zespotem Aspergera.
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Warto tez zauwazy¢, ze odrebng $ciezke ksztalcenia - specjalna szkota
przysposabiajaca do pracy - kontynuowalo 10 927 (100%), z tym ze w tej
liczbie: 7920 (72,5%) mialo orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego
z powodu uposledzenia umystowego w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym, 3007 (27,5%) ucznidéw - z powodu niepelnosprawnosci sprzezone;j.

Problem 4. Mozliwos¢ wyciggniecia wnioskdw jakosciowych
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej*, cytowane juz: ustawa o syste-
mie o$wiaty oraz rozporzadzenia ministra wlasciwego do spraw oswiaty
i wychowania, jak réwniez ustawy regulujace funkcjonowanie pomocy spo-
tecznej* i ochrony zdrowia* tacza wspodltczesng rzeczywisto$¢ spoleczng
z mozliwo$cig wyréwnywania szans osob z niepetnosprawnoscig. Z ustawy
o systemie informacji oswiatowej* wynika, ze SIO stuzy m.in. do wspoma-
gania zarzadzania o$wiatg przez powszechny dostep do informacji z zakre-
su o$wiaty, nadzorowania i koordynowania wykonywania nadzoru peda-
gogicznego na terenie kraju oraz podnoszenia jakosci edukacji. Natomiast
z poréwnania ram prawnych i danych statystycznych uzyskanych z systemu
informacji oswiatowej wynika, ze:
 nie wszystkie normy prawne sg realizowane przez kadre kierujaca
szkolami zgodnie z ich trescig; $wiadcza o tym liczby ucznidéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng®® wykazane przez szkoly, ktére sg
przeznaczone wylacznie dla uczniéw w normie intelektualnej (prze-
pisy rozporzadzenia okreslajacego ramowe plany nauczania),
o przepisy ustawy o systemie o$wiaty daja rodzicom dzieci z niepel-
nosprawnos$ciami mozliwos¢ wyboru formy ksztalcenia; dane licz-
bowe dotyczace uczniéw z niepetnosprawnosciami uczeszczajacych

# Konstytucja z 2 kwietnia 1997 r. Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. nr 78, poz. 483,
ze zm.), ktéra w art. 70 stanowi, ze: a) kazdy ma prawo do nauki, b) nauka do 18 roku zy-
cia jest obowigzkowa, ¢) wladze publiczne zapewniaja obywatelom powszechny i réwny
dostep do wyksztalcenia, tworzac i wspierajac w tym celu system indywidualnej pomo-
cy finansowej i organizacyjnej dla uczniéw i studentow.

# Ustawa z 12 marca 2004 r. o pomocy spolecznej, Dz.U. z 2008 r. nr 115, poz. 728,
ze zm.

6 Ustawa z 27 sierpnia 2004 r. o $wiadczeniach opieki zdrowotnej finansowanych
ze §rodkéw publicznych, Dz.U. z 2013 r. poz. 182, ze zm.

47 Ibidem, odnoénik 1, s. 1.

# Uczniowie z upos$ledzeniem umystowym w stopniu lekkim w szkotach ponad-
gimnazjalnych konczacych si¢ matura (463 osoby) lub uczniowie z uposledzeniem umy-
stowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym w szkotach zawodowych (290 osob).
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do szkoly ogoélnodostepnej i/lub szkoly specjalnej potwierdzaja, ze
rodzice korzystaja z tej mozliwosci,

o ustawa o systemie o§wiaty wymienia w art. 1 pkt 5 uczniéw niepet-
nosprawnych i niedostosowanych spotecznie, natomiast z rozporza-
dzenia o pomocy psychologiczno-pedagogicznej mozna wyodrebni¢
inny podzial uczniéw na: a) sprawnych, b) ze specjalnymi, w tym
specyficznymi potrzebami edukacyjnymi, ¢) niedostosowanych,
d) zagrozonych niedostosowaniem spolecznym oraz e) dzieci i mlo-
dziez z niepelnosprawno$ciami; prawdopodobng konsekwencja
tego podziatu jest uznanie przez kadre pedagogiczng szkot ogdlno-
dostepnych, ze dla ucznia z niepelnosprawno$cia mozna stosowac
zdefiniowane rodzaje pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a nie
adekwatnie do potrzeb dobiera¢ zajecia rewalidacyjne.

Wiekszo$¢ 0sob zainteresowanych problematyka ksztalcenia specjalne-
go przyznaje, ze obecne ramy prawne pozwalajg na tworzenie przestrzeni
do spelniania obowigzku przygotowania przedszkolnego, obowigzku szkol-
nego i obowigzku nauki przez dzieci i mlodziez z niepelnosprawnoscia we
wszystkich typach (przedszkole, szkota podstawowa, gimnazjum, szkota
ponadgimnazjalna) i rodzajach (ogdlnodostepne, integracyjne, specjalne)
wybranych przez rodzicéw, jak réwniez do kontynuowania ksztalcenia na
poziomie wyzszym. Wydawac¢ by si¢ moglo, Ze nie ma takze przeszkod —
z wyjatkiem okredlenia odrebnej $ciezki ksztalcenia dla uczniéw z upo-
Sledzeniem umyslowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz
z niepelnosprawnos$ciami sprzezonymi, w ktérych jedng z niepelnospraw-
nosci jest wlasnie ten stopien uposledzenia umyslowego — do zapewnienia
odpowiedniego nauczania, gdyz nauczyciele kazdego przedszkola/szkoty,
do ktorej uczeszczaja uczniowie z niepelnosprawnoscia, sa obowigzani
do stosowania specjalnej organizacji nauki, metod i form pracy (art. 71b
ust. 1 u.s.0.) oraz dostosowywania tre$ci programu nauczania do mozli-
wosci psychofizycznych i potrzeb edukacyjnych tych uczniéw (art. 1 pkt 4
u.s.0.). Analiza dostepnych danych statystycznych nie pozwala jednak na
oceng jakosci ksztalcenia uczniéw z niepetnosprawnoscia w szkotach ogol-
nodostepnych. Istnieje natomiast mozliwo$¢ poglebionej analizy danych
statystycznych gromadzonych w systemie informacji o$wiatowej przez pra-
cownikéw MEN i wykorzystania ich wynikéw w planach nadzoru pedago-
gicznego Ministra Edukacji Narodowej* na kolejny rok szkolny.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie
nadzoru pedagogicznego. Na stronie domowej www.men.gow.pl opublikowano Podsta-
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Podsumowanie

Powszechnie uznanymi prawami, ktérych nie powinno sie¢ odmawia¢
nikomu z zadnego powodu, szczegdlnie ze wzgledu na wiek lub rodzaj nie-
pelnosprawnosci, jest szacunek dla wrodzonej godnosci, autonomia oso-
by i prawo do podejmowania przez nig niezaleznych wyboréw. Szybkos¢
zmian zachodzacych w $wiadomosci spotecznej dotyczacej podejscia do
0s6b z niepelnosprawnoscia jest jednoczesnie i duza, i mafa. Duza - po-
niewaz obecne podejscie do ksztalcenia 0séb z niepelnosprawnoscia jest
efektem pogladéw intensywnie popularyzowanych od blisko dwudziestu
lat, mata — poniewaz ich efekt zbiorczy jest stabiej zauwazalny z powodu
odroczenia go w czasie.

Baza do tworzenia strategii wyréwnujacych szanse edukacyjne uczniow
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego z powodu niepetno-
sprawnosci jest takze ratyfikowana przez Polske w 2012 r. Konwencja o pra-
wach os6b niepetnosprawnych®. W preambule Konwencji zawarto m.in.
zasade zmierzajacg do wyréwnywania szans 0sob z niepelnosprawnoscia-
mi polegajaca na uznaniu przez panstwa strony, ze: niepetnosprawnosc (...)
wynika z interakcji miedzy osobami z dysfunkcjami, a barierami wynikajg-
cymi z postaw ludzkich i srodowiskowymi utrudniajgcymi tym osobom pet-
ny i skuteczny udzial w zyciu spoleczeristwa na zasadzie rownosci z innymi
osobami®'. Systematyczne podnoszenie efektywnosci dziatan integracyj-
nych jest mozliwe, pod warunkiem kontynuowania dziatan antydyskrymi-
nacyjnych przebiegajacych w aspektach: a) wykazywania wplywu czynni-
kéw spotecznych, politycznych i srodowiskowych na poziom $wiadomosci
i aspiracje 0sob indywidualnych oraz calych spolecznosci w zakresie prawa
do edukacji wszystkich obywateli; b) podnoszenia poziomu wiedzy na te-
mat zasad funkcjonowania systemdéw: o§wiaty, opieki zdrowotnej, pomocy
spofecznej, oraz umiejetnosci korzystania z istniejacych norm prawnych;

wowe kierunki realizacji polityki oswiatowej parstwa w roku szkolnym 2014/2015, stano-
wigce podstawe do planowania dzialan przez organy nadzoru pedagogicznego, a takze
placowki doskonalenia nauczycieli, ktérymi sa: a) wspieranie dziecka mlodszego na
pierwszym i kolejnych etapach edukacyjnych w zwigzku z obnizeniem wieku realizacji
obowiazku szkolnego; b)podniesienie jakosci ksztalcenia w szkotach ponadgimnazjal-
nych w zakresie umiejetnoéci okreslonych w podstawie programowej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem umiejetnoéci w zakresie matematyki; c) profilaktyka agresji i przemo-
cy w szkole, d) edukacja wlaczajaca uczniéw niepelnosprawnych.

%0 Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych sporzadzona w Nowym Jorku
13 grudnia 2006 r., Dz.U. z 2012 r. poz. 1169.

! Punkt ,.” preambuly Konwencji o prawach osob niepetnosprawnych.
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¢) nabywania umiejetnos$ci radzenia sobie w sytuacjach trudnych i ksztat-
towanie umiejetnosci spotecznych, ktore w przysztosci zamanifestujg sie
w relacjach miedzyludzkich w formie realnego uznania réwnych praw
wszystkich grup spolecznych.

Takie podejscie wymaga spojrzenia przez pryzmat potrzeb konkretnego
obywatela i mieszkanca oraz zapewnienia na poziomie ogélnokrajowym,
regionalnym i lokalnym skutecznego i skoordynowanego $§wiadczenia ustug
edukacyjnych, zdrowotnych i pomocy spolecznej. Podstawowymi elemen-
tami tworzenia takich warunkow dla oséb z niepelnosprawno$ciami sa:

» dokonywanie diagnozy potrzeb spofecznych na podstawie glebokiej
analizy danych socjoekonomicznych oraz preferencji i opinii miesz-
kancow,

o ustalenie priorytetéw i transparentnej procedury identyfikacji
i antycypowania potrzeb edukacyjnych, socjalnych i zdrowotnych
wspolnoty terytorialnej,

o dialog spoleczny, poprawa dostepu mieszkancéw do ochrony zdro-
wia, pomocy spotecznej, dostosowanej edukacji, informacji i porad-
nictwa,

» ocena przez multidyscyplinarne zespoty specjalistow potrzeb osoby
z niepelnosprawnoscia i jej rodziny oraz podejmowanie decyzji na
temat optymalnych dziatann pomocowych w formie planu ustalone-
go wspolnie z zainteresowanymi,

» nieograniczanie si¢ podczas planowania dzialan do kwestii dyscypli-
ny budzetowej i dokonywania oceny potrzeb jedynie w odniesieniu
do oferty jednego obszaru dzialan (np. tylko edukacja czy tylko po-
moc spoleczna),

o konsekwentna realizacja i ewaluacja zaplanowanych dzialan we
wspolpracy z podmiotami ochrony zdrowia, pomocy spolecznej
i o$wiaty.

Uwazne zarzadzanie opisang powyzej strategia pozwoli na zwigkszanie
efektow pomocy udzielnej uczniom/osobom z niepelnosprawnosciami,
a uzyskanie przez te osoby odpowiedniego poziomu wyksztalcenia da im
w konsekwencji gwarancje¢ autonomicznego funkcjonowania i dobrg adap-
tacje do zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci. Natomiast realne tworzenie moz-
liwosci ksztalcenia si¢ dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia w miejscu
zamieszkania i wspierania ich rozwoju w $rodowisku nauczania nadal jest
wyzwaniem. Ma to zwiazek z procesem wychowania i wpajaniem spraw-
nym dzieciom, mlodziezy i dorostym wiedzy na temat pelnego prawa oséb
z niepelnosprawnoscig do uczestniczenia w procesie nauczania realizowa-
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nego w gtéwnym nurcie o$wiaty oraz wrazliwosci i gotowosci do udzie-
lania pomocy. Waznym zadaniem jest takze wspieranie uczniéw z niepel-
nosprawnoscig, aby mogli sprosta¢ wymaganiom programowym szkoty
i wlaczy¢ sie w glowny nurt zycia spotecznego.

Jednak na zapewnianie rozwoju osobowego i wiaczanie osob z nie-
petnosprawnosciag do wszystkich obszaréw funkcjonowania spoteczne-
go najwiekszy wplyw maja ich rodziny, przedstawiciele resortéw polityki
spofecznej, w tym zdrowia, edukacji i pomocy spotecznej. Chodzi zatem
o stworzenie narzedzi przeciwdzialajacych zbyt swobodnemu traktowaniu
norm spoleczno-prawnych i pozwalajacych na sankcjonowanie niewyko-
nania, zaniedbania lub zaniechania realizacji zadan edukacyjnych wobec
ucznidéw z niepetnosprawnoscia.

Dlatego wspolczesnej edukacji 0s6b z niepelnosprawnoscig nalezy na-
da¢ odpowiednig range i zagwarantowaé w $rodowisku zamieszkania i na-
uki uczniom i osobom dorostym z niepelnosprawnosciag pomoc dostoso-
wang do wieku i potrzeb. Rozumienie wagi tych dziatan oraz ich prawnych,
spolecznych, ekonomicznych i politycznych zalet powinno by¢ zrédtem in-
spiracji dla lokalnych wladz samorzadowych oraz podstawg podejmowania
kazdej decyzji zwigzanej z planowaniem dziatan i srodkéw na ich realizacje.
Kazde dziecko zamieszkale w gminie, powiecie lub wojewodztwie powin-
no otrzymaé w swoim $rodowisku lokalnym wiasciwg pomoc w rozwoju,
a rodzice powinni uzyska¢ wsparcie psychologiczne oraz socjalne do za-
pewnienia mu odpowiednich warunkéw wychowania, edukacji, leczenia
i rehabilitacji.
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