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Wycieczka szkolna w procesie ksztattowania tozsamosci

W jezyku potocznym stowa ,wycieczka” uzywamy zazwyczaj w znaczeniu
podawanym przez Inny stownik jezyka polskiego, tj. ,wedréwka lub jazda gdzies,
odbywana dla przyjemnosci” (ISJP Bariko 2000: 1078). Podobnie interpretowane
jest znaczenie tego stowa w Stowniku jezyka polskiego pod red. Mieczystawa Szym-
czaka, gdzie wycieczka to tyle, co ,wedréwka piesza, wyjazd, podréz, wyprawa
w celach krajoznawczych, turystycznych, rzadziej towarzyskich”. Wérod potaczent
wymienia si¢ m.in. ,wycieczke do muzeum” (SJP Szymczak 1989: 788).

Innego znaczenia i sensu niz potoczne nabiera sfowo ,wycieczka” w kontekscie
edukacyjnym, gdy uzupelnimy je ogélnym okresleniem ,szkolna” lub np. wska-
zujacym na konkretny charakter: ,historyczna” czy ,przyrodnicza”’, wtedy nasze
skojarzenia kieruja sie takze w strone innych wartosci. Jednak walor przyjemnosci
przypisywany wycieczce niejako a priori nie zostaje wykluczony, staje sie jednym
z elementéw odpowiedzialnych za pierwiastek emocjonalny obecny na kazdej
wycieczce. Teoretycy ksztalcenia i wychowania zwracaja uwage na wiele celow
i funkcji wycieczek szkolnych oraz wynikajacych z tego korzysci dla adresatow
dziatalnosci szkoty, czyli samych uczniéw, ktore potwierdzaja szczegélne znaczenie
wycieczki w caloksztalcie pracy edukacyjnej.

Status wycieczki szkolnej

Na przestrzeni kilku dziesiecioleci rézne bylo podejscie do kwestii szkolnej
wycieczki, réznie rozumiano jej status (lekcja, metoda, forma zaje¢ pozalekcyj-
nych i pozaszkolnych czy inny), réznie ja definiowano, przypisywano jej rézne
funkcje w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Trzeba przyzna¢, ze z punktu
widzenia efektow pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoly wycieczki odgrywaja
niezwykle wazna role.

Poczatkowo traktowano wycieczke jako rodzaj lekcji, o czym $wiadczy chociaz-
by definicja autorstwa Anny Pohoskiej z okresu dwudziestolecia miedzywojennego:
,Wycieczka bedzie wlasciwie kazda lekcja poza terenem normalnej, codziennej
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pracy” (Pohoska 1937: 346-347), w zwiazku z czym powinna spelnia¢ wszelkie
zadania, jakie system o$wiatowy naklada na te forme organizacyjna pracy szkoty.
Jednoczesnie autorka umieszcza rozdziat poswiecony wycieczkom historycznym
wéréd metod nauczania historii jako jeden ze sposobéw zdobywania przez uczniéw
materiatu historycznego obok takich, jak wyklad, opowiadanie, podrecznik, zr6-
dla historyczne, lektura historyczna, ilustracja czy mapa (Pohoska 1937: 346-347).

Podobnie rozumieja pojecie wycieczki szkolnej autorzy wydanej w latach
szes¢dziesigtych XX wieku ksiazki Wiycieczka uczy i wychowuje. Interesujace nas
pojecie definiuja w nastepujacy sposob: ,Wydaje sig, ze najstuszniejsze jest nazwanie
wycieczka kazdego celowego i zorganizowanego wyijscia z codziennego otoczenia”
(Czajkowska, Czajkowski, Krawczyk 1964: 7). Za synonim okreslenia ,wycieczka
szkolna” uwazajg okreslenie ,lekcja/zajecia w terenie”, co rowniez wskazuje na
status tej formy organizacyjnej pracy szkoly. Wycieczka szkolna jest traktowana
jako element w procesie dydaktycznym, w szczegdlnosci w procesie uswiadamiania
uczniom celéw i zadar nauczania, pozwalajac wzbudzi¢ w uczniach pozytywna
motywacje do zdobywania wiedzy ze wzgledu na jej atrakcyjno$¢ poznawcza
i emocjonalng (Czajkowska, Czajkowski, Krawczyk 1964: 28-34). Takze w procesie
zapoznawania uczniéw z nowym materialem oraz jego powtarzania i utrwalania,
kiedy maja mozliwos¢ bezposredniej obserwacji i poznawania zjawisk oraz przed-
miotéw, wycieczka moze okazac sie najbardziej atrakcyjna forma zajec.

Taki status wycieczki szkolnej przyjmuje takze Kazimierz Denek, ktory akcen-
tuje jednoczeénie Scisty zwigzek wycieczki z realizacja materialu programowego:
wycieczki sg ,lekcjami, a wiec jednostkami wprowadzajacymi, poglebiajacymi,
rozszerzajacymi lub utrwalajgcymi tresci ksztalcenia” (Denek 1997: 17-18).

Wycieczka szkolna, zdaniem Barbary Matusiak, ma szczegélne znaczenie
w procesie dydaktyczno-wychowawczym, gdyz spelnia szereg wymogéw sta-
wianych nauczaniu szkolnemu:

[...] systematycznosci - ukazujac rzeczywistosé jako pewna calosé, co podkresla zasa-
de korelacji; pogladowosci - umozliwiajac odniesienie sie do konkretéw; samodzielnosci
- przygotowujac do indywidualnego odbioru $wiata; zwiazku teorii z praktyka - umoz-
liwiajac zastosowanie zdobytej wiedzy na lekcjach; efektywnosci - bedac sprawdzianem
osiggnie¢ nauczania szkolnego; stopniowania trudnosci - przechodzac od konkretu do
abstrakcji (Matusiak 2001: 78).

Wymienione zasady nauczania dotyczg wilasnie lekcji szkolnej i w zwigzku
z tym wycieczce mozna przypisac taki wiasnie status. O ile jednak na lekgji trudno
jest sprosta¢ wszystkim tym zasadom, o tyle na wycieczce wydaje sie to o wiele
prostsze i zarazem bardziej skuteczne.
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O wycieczce szkolnej w kategoriach metody nauczania pisze z kolei Bolestaw
Niemierko. W jego ujeciu mamy do czynienia z pewnym sposobem osiagniecia
zamierzonych rezultatéw, zgodnym z zasada pogladowosci w nauczaniu: ,Wyciecz-
ka jako metoda ksztalcenia grupowego polega na obserwacji obiektow i procesow
udostepnianych poza szkotg” (Niemierko 2007: 251).

Podobne podejscie, ale z punktu widzenia dydaktyki historii, prezentuje Jerzy
Centkowski. Interesuje mnie to ze wzgledu na fakt, ze wizyta w muzeum-miejscu
pamieci ma charakter wycieczki historycznej. Zatem autor sytuuje wycieczke
wsrod form edukacji historycznej: ,,Wycieczka historyczng jest kazde zorganizo-
wane, wladciwie przygotowane i posiadajace okreslone cele poznawcze, ksztalcace
i wychowawcze wyijscie poza mury szkoty” Wycieczka ,,powinna zastapic lekcje,
umozliwi¢ poglebienie, uzupelnienie i utrwalenie wiadomosci” (Centkowski 1988:
406-407) Jak sadzi autor, ,wycieczka jest kazda lekcja poza terenem codziennych
zajec lekcyjnych” (Centkowski 1988: 405). Ponadto jest przekonany, ze ,zajecia
w toku wycieczki powinny przypomina¢ jednostke lekcyjng ztozona z epizodu
i informacji” (Centkowski 1988: 413). Wycieczka historyczna ma wiec status lekcji
i obowigzuja ja te same obwarowania, tyle ze nie odbywa si¢ w klasie szkolnej,
ale poza nia.

Zblizone stanowisko reprezentuje Tadeusz Stowikowski, ktory z kolei uwaza,
ze wycieczka szkolna jest drugg, obok lekcji historii, forma organizacyjng na-
uczania tego przedmiotu i w okreslonych sytuacjach ja zastepuje (Stowikowski
1975: 157-159). Takze dla Alojzego Zieleckiego wycieczka szkolna jest jedna z form
organizacyjnych ksztalcenia, upowszechniong w nauczaniu historii gléwnie z tego
wzgledu, ze przedmiot jej poznania nie moze by¢ ukazany w pracowni szkolnej.
Autor podaje nastepujaca definicje tej formy ksztalcenia: ,Jest zorganizowanym,
celowym wyjéciem uczniéw poza teren szkoty dla odbycia zaje¢ poznawczych,
ksztatcacych i wychowawczych, opartych na ogladzie elementéw minionej rzeczy-
wistosci znajdujacych sie w srodowisku naturalnym lub w muzeum” (Zielecki 2007:
257) Pojawiajace sie tu cele ksztalcenia szkolnego zbiezne z lekcyjnymi ustanawiaja
szczegolny status wycieczki szkolnej jako réwnowaznej zajeciom lekcyjnym.

Omowione powyzej stanowiska Sciéle wigza wycieczke szkolng z catoksztattem
pracy szkoty, ktdra stanowi integralng czes¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Wycieczce nadano niejako podwojny status: lekcji i metody nauczania.

Inni autorzy, jak np. Czestaw Kupisiewicz, uwazaja, ze status wycieczki szkol-
nej moze by¢ rozpatrywany w kategoriach zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych.
Dzieje sie tak z dwoch powodow: ze wzgledu na czas - tzn. zaje¢ odbywajacych sie
poza czasem przeznaczonym na lekcje w szkole, oraz pozaszkolnych ze wzgledu
na miejsce - tzn. zaje¢ odbywajacych sie poza murami szkoly. Wycieczka, podob-
nie jak praca domowa ucznia, ma charakter i pozalekcyjny, i pozaszkolny. Autor
jest rowniez przekonany, ze podzialy takie maja charakter umowny, poniewaz
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w praktyce szkolnej istnieja sytuacje, kiedy wycieczki do najblizszej okolicy (cho-
ciazby zwiedzanie pobliskiego muzeum) odbywaja sie w czasie przeznaczonym
na lekcje, jednak lekcja nie sg (Kupisiewicz 1994: 188 i 206). W podobnym duchu
rzecz ujmuje Wincenty Okon, ktory nazywa wycieczke szkolng , swoista forma
organizacyjng nauczania”, jesli ma ona na wzgledzie cele dydaktyczne (Okori 1970:
290-292). O statusie lekcji decyduje wiec cel, w jakim jest organizowana.

Jozef Polturzycki omawia status szkolnej wycieczki w szerszym kontekscie
réznych form organizacyjnych obecnych w pracy szkoty. Autor przyjmuje trzy
kryteria podziatu zaje¢: liczbe uczniéw (nauka indywidualna, grupowa i zespoto-
wa), miejsce uczenia sie (szkota, poza szkolq) i czas prowadzenia zajec¢ (pora zaje¢
lekcyijnych i pozalekcyijnych). Opierajac sie na tych kryteriach, do szkolnych form
organizacyjnych nauczania autor zalicza: lekcje, prace i ¢wiczenia laboratoryjne,
zajecia warsztatowe, prace na dzialce lub w gospodarstwie szkolnym, zajecia
Swietlicowe oraz konsultacje i kolokwia. Do form pozaszkolnych przypisuje zajecia
w zakladach produkcyjnych i instytucjach oswiatowych, wlasna prace domowa
uczniéw oraz wlasnie wycieczki (Potturzycki 2002: 264).

Franciszek BereZnicki twierdzi co$ zgota innego, uwaza, ze wycieczce szkolnej
przystuguje specjalny status - obok lekgji, pracy domowej i kola zainteresowar - ze
wzgledu na to, Ze jest to ,,swoista, szczegélna i niezastgpiona forma organizacyjna
ksztalcenia, polegajaca na wyprowadzaniu uczniéw poza klase szkolng w celu
bezposredniego zetkniecia sie z rzeczami, zjawiskami i procesami w ich natural-
nym otoczeniu” (Bereznicki 2011: 347). Wazng kwestia jest - wedtug tego autora
- umiejscowienie wycieczki szkolnej w procesie dydaktyczno-wychowawczym,
gdyz moze by¢ organizowana przed, w trakcie i po opracowaniu okreslonych
tresci programowych, spelniajac za kazdym razem inne zadania dydaktyczne
(Bereznicki 2011: 348).

Odosobnione spojrzenie na te problematyke reprezentuje Czestaw Majorek,
ktory sytuuje wycieczke historyczng, obok kola zainteresowan, w systemie réw-
nolegtej edukacji historycznej w ramach zaje¢ pozalekcyjnych uczniéw, stuzacych
glownie ich pracy badawczej. Przekraczajac ograniczenia stwarzane przez system
klasowo-lekcyjnego i program nauczania, nauczyciel moze wprowadzi¢ swoich
uczniéw ,w historie jako ‘éwiat Zycia’ ludzi wspoétczesnych i jako przedmiot badari
naukowych”, czemu stuzy¢ maja wlasnie te dwie formy organizacyjne ksztalcenia
(Majorek 1994: 322). Autor definiuje szkolng wycieczke historyczng jako ,zorga-
nizowane, planowe i przygotowane wyijscie poza szkole, celem bezposredniego
zetkniecia uczniéw z elementami srodowiska historycznego” (Majorek 1994: 325).

Poznanie statusu wycieczki szkolnej jest istotne ze wzgledu na potrzebe zro-
zumienia, czy ten element zycia szkoly ma spelniac cele stawiane lekcji, czy tez
stanowi byt odrebny, ktory nie poddaje sie wszystkim uwarunkowaniom dydak-
tyczno-wychowawczym, np. w zakresie spelniania owych celow.
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Cele wycieczki szkolnej i warunki ich realizacji

Ustalenie statusu wycieczki szkolnej wptywa - jak juz pisalem - na wyzna-
czenie celéw, ktére majag by¢ realizowane w czasie wycieczki. Z kolei osiggniecie
zalozonych celow edukacyijnych - jak twierdzi Ignacy Janowski - mozliwe jest
m.in. ,poprzez aktywne uczestnictwo uczniow w ich realizacji” (Janowski 2004: 16).
Waznym warunkiem realizacji celéw wycieczki szkolnej jest takze bezposrednia
obserwacja przedmiotu poznania i towarzyszace temu emocje.

W okresie miedzywojennym szczegdlng uwage zwracano na aspekt wycho-
wawczy wycieczki, ktére - zdaniem Ludwika Jaxa-Bykowskiego - ,,dawniej trakto-
wane byty jako wypoczynek i przyjemna rozrywka po trudach pracy szkolnej, staty
sie obecnie jednym z waznych czynnikéw wychowawczych ogélnego znaczenia.”
Autor twierdzil, ze cel nadrzedny stanowi ksztaltowanie postaw patriotycznych
i obywatelskich (Jaxa-Bykowski 1939: 3-5), co bylo wéwczas, w odradzajacej sie
polskiej paristwowosci, sprawa niezwykle wazna.

W latach piecdziesiagtych XX wieku w pracy Jadwigi Jaroszowej pojawil sie
sformutowany wprost cel wychowawczy: ,,Chcemy wychowaé przysztych turystéw
posiadajacych nie tylko tezyzne fizyczng, ale i wysoka kulture wycieczkowania”
(Jaroszowa 1956: 39). Cele szczegolowe miaty wedtug tej autorki takze charakter
poznawczy i byly przypisane poszczegélnym rodzajom wycieczek, np. wycieczki
historyczne mialy w zamiarze , poznawanie dziejéw i kultury narodu lub danego
regionu na podstawie zabytkéw, pomnikéw, muzedw, pamiatek, opowiadar, le-
gend, itp.” (Jaroszowa 1956: 5). Owczesne spojrzenie na cele wycieczek szkolnych,
w tym przypadku historycznych, ograniczalo si¢ jedynie do nabycia wiedzy, zas
aspekt wychowawczy zawierat si¢ w niewiele méwiacym sformulowaniu o , kul-
turze wycieczkowania”, co moglo np. oznacza¢ dobre zachowanie, wsp6tprace
w grupie czy inne tego typu umiejetnosci spoleczne urzeczywistniane podczas
wycieczki szkolnej.

Wedtug autoréw ksiazki Wiycieczka uczy i wychowuje ta forma pracy szkoty
spelnia ré6znorodne cele wychowawcze. Wycieczki pozwalaja nauczycielom lepiej
poznac wychowankow, pomagaja wydoby¢, rozwijac i utrwali¢ pozytywne cechy
ich charakteru, a juz same , przezycia wycieczkowe sa niezmiernie cenne w pracy
wychowawczej.” (Czajkowska, Czajkowski, Krawczyk 1964: 72). Ponadto przyczy-
niaja sie do ksztattowania pozadanych cech zycia zespolowego i rozwijania uczuc
zaréwno estetycznych (obcowanie ze sztuka i przyroda), jak tez patriotycznych
(poznanie przesziosci i teraZniejszosci kraju, poznanie ludzi i ich osiggniec) (Czaj-
kowska, Czajkowski, Krawczyk 1964: 80-84). Jak zalecaja autorzy, wycieczkom
nalezy stawia¢ ,wyrazny cel zwigzany $cisle z przedmiotem”, w ktérego ramach
sie odbywajg, ale tez ,cele dodatkowe zwigzane z przedmiotami innymi” (Czaj-
kowska, Czajkowski, Krawczyk 1964: 8). Uwazaja, ze cele wycieczek wynikaja
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z poszczegdlnych programéw nauczania, a wycieczki sa warunkiem skutecznej
realizacji zalozen programowych (Czajkowska, Czajkowski, Krawczyk 1964: 28-34).

Czestaw Kupisiewicz twierdzi, ze zajecia pozaszkolne, w tym wycieczki, maja
z zalozenia, jako integralny skladnik procesu nauczania-uczenia si¢, uzupetniac
dzialalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza prowadzong na lekcjach (Kupisiewicz
1994: 207). Powinny w zwigzku z tym realizowac te same cele, co nauczanie
szkolne, w tym np. lekcja - poznawcze, ksztalcace oraz interesujace nas w sposéb
szczegodlny cele wychowawcze jako ukazujace perspektywe dzialart w ramach
edukacji aksjologicznej. Autor ponadto uwaza, ze funkcja dydaktyczna wycieczki
szkolnej polega na bezposrednim kontakcie ucznia z rzeczami w ich naturalnym
srodowisku, ,,ze zjawiskami i procesami przyrodniczymi, technicznymi, spotecz-
nymi i kulturowymi pod katem wczesdniej ustalonych celéw pedagogicznych”
(Kupisiewicz 1994: 207).

Autorzy Stownika pedagogicznego, Czestaw Kupisiewicz i Matgorzata Kupisiewicz,
wskazuja na funkgcje, jakie powinny spetnia¢ wycieczki szkolne, na zesp6t zadan
do wykonania, jakie stawiane sa przed uczestnikami wycieczki, a majace stuzyc
realizacji celow edukacyjnych - dydaktycznych i wychowawczych. Sa to funkcje:

1) poznawcza - zdobywanie nowych informacji w warunkach naturalnych,

2) ksztalcaca - rozwijanie spostrzezer niezbednych do tworzenia wyobrazen,
myélenia oraz ksztattowania pojec,

3) wychowawcza - ksztaltowanie postaw spoteczno-moralnych oraz rozwija-
nie umiejetnosci planowania, racjonalnego gospodarowania czasem i zaradnosci
zyciowej,

4) motywacyjna - pobudzanie do aktywnosci, wyzwalanie i rozwijanie za-
interesowan uczniéw (Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz 2009: 195).

Wyrcieczka stanowi bardzo dobra okazje do realizacji celéw nie tylko dydaktycz-
nych, ale rtéwniez wychowawczych, w zakresie np. ksztattowania postaw i wartosci.
Beata Korus zwraca uwage na nastepujace cele wychowawcze wycieczek szkolnych:

1) ksztaltowanie osobowosci przez ukazywanie wartoéci wynikajacych
z przebywania w $wiecie przyrody i kultury,

2) tworzenie postaw do przyjecia okreslonego stylu zycia, wynikajacego
z potrzeby uprawiania turystyki i krajoznawstwa,

3) zaspokajanie potrzeb kulturalnych, budowanie wrazliwosci i poczucia
piekna,

4) ksztaltowanie emocjonalnych postaw przywiazania do kraju ojczystego,
do dziedzictwa kulturowego wlasnego regionu,

5) tworzenie postaw otwartych na wspoétdziatanie w ramach grupy i kulture
bycia,

6) wyrabianie odpowiedzialnosci za przyjete zobowigzania i checi dzialania
na rzecz innych (Korus 2008: 515).
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We wskazanych powyzej celach wychowawczych wycieczek szkolnych obec-
ne sa réwniez te dotyczace ksztaltowania tozsamosci w dwdch co najmniej jej
wymiarach - jednostkowym i wspélnotowym. Wymiar jednostkowy (osobisty)
przejawia sie w $wiadomym i aktywnym uczestnictwie podmiotu w dziataniach
na rzecz formowania swojej osobowosci, w tym np. budowania wrazliwosci,
okreslonego stylu zycia w kontekscie $wiata przyrody i kultury. Wymiar wsp6l-
notowy obejmuje cele 1aczace dobro jednostki z dobrem spolecznosci, w ktorej
jednostka zyje i rozwija sie, formujac tym samym swoja tozsamos¢ regionalng
(lokalng) oraz narodowa, jak np. tworzenie postaw otwartych, odpowiedzialnos¢
za innych czlonkéw wspdlnoty.

Niezwykle wazny jest towarzyszacy nieodigcznie wycieczkom element emo-
cjonalny, wynikajagcy m.in. z bezposredniego obserwowania, ktéry wptywa po-
zytywnie na pozostale ich aspekty. Hanna Pohoska zwraca uwage na sprawe
istotng z punktu widzenia efektéw pracy szkoly, mianowicie, ze ,,obok elementu
intelektualnego w kazdej wycieczce musi wystapic i element uczuciowy, wzrusze-
niowy.” Przy tym istotna jest tu rola nauczyciela, ktéry - nie przesadzajac o ,tonie”
tego nastroju - tak poprowadzi temat, ze u uczniéw pojawia sie okreslone skoja-
rzenia psychiczne (Pohoska 1937: 349). Polaczenie obu czynnikéw - poznawczego
i emocjonalnego - jest istotnym elementem kazdej wycieczki szkolnej. Mozliwos¢
bezposredniego poznania przesadza o doniostosci chociazby wycieczki historycznej,
co Hanna Pohoska opisuje nastepujaco: ,,Unaocznia ona dzieciom te wiadomosci,
z jakimi sie zetknely w ciggu nauki szkolnej” (Pohoska 1937: 353).

Uczuciowy aspekt wycieczki szkolnej akcentuje takze Marian Dabrowa:

W czasie wycieczki powstaja nowe sytuacje i momenty, ktére powoduja emocjonalne
przezycia i budza zywe zainteresowania [...] Taka forma nauczania utatwia ksztaltowanie
emocjonalnego stosunku do przeszlosci i wspdlczesnosci oraz przyczynia sie do pogle-
biania patriotyzmu (Dabrowa 1975: 7).

Z kolei Stanistaw Szymariski zwraca uwage na kwestie poznania polisenso-
rycznego, ktére ma wplyw na emocjonalny stosunek uczestnika wycieczki do
zwiedzanych miejsc:

[...] nie ma w szkole réwnie korzystnej sytuacji dla odwotywania sie do poznania
zmystowego (i to wszystkimi zmystami) - jak w czasie wycieczki; nie ma bardziej sprzy-
jajacych okolicznosci do wszechstronnego wychowania miodziezy - jak wlasnie podczas
wycieczek szkolnych (Szymariski 1990: 33).

Aby jednak tak pojmowane wycieczki mogly zafunkcjonowag, , niezbednym
warunkiem wlasciwego wykorzystania informagiji i treéci kulturowych jest opie-
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ranie ich na przezyciach” (Szymarnski 1990: 33). Stosujac na wycieczce zasade
pogladowosci, ktéra polegac¢ ma na zetknieciu mlodziezy z przedmiotami, nalezy
pamietad, ze ma ona ulatwi¢ ,dotarcie do poznania, do reliktu, a nawet emocjo-
nalnego przezycia go i zrozumienia” (Szymanski 1990: 72-73).

Kazimierz Denek twierdzi, ze wycieczka szkolng mozna nazwac ,kazde
wyijscie poza budynek szkoly, niezaleznie od charakteru i czasu jego trwania,
w okreglonym, z géry zaplanowanym celu” (Denek 2009: 200). Scisty zwiazek
wycieczki z calg szkolng dydaktyka jest jej cecha podstawowaq, o czym $wiadczy
sformutowany przez Denka cel -, realizacja zaréwno zadan dydaktyczno-wycho-
waweczych szkoly, jak i programu nauczania - jego konkretnych tematéw i haset”
(Denek 1997: 20-21).

Wycieczki szkolne spelniajg zadania zwigzane z procesem dydaktyczno-wy-
chowawczym szkoly, uzasadniajac jednoczesnie swa ogromna przydatnosé¢ w ca-
tym procesie edukaciji: , Nie tylko sprzyjaja procesom swiadomego i aktywnego
zdobywania przez mlodziez wiedzy, wiaza nauke szkolng z zyciem, realizuja
operatywno-pogladowe ksztalcenie, przyczyniajg sie do przeprowadzenia korelacji
wsrod i miedzyprzedmiotowej.” (Denek 1997: 53-54). Wycieczki w sposéb obra-
zowy ukazuja te tresci, ktére uczniowie mieli okazje poznac na lekcjach w szkole,
np. z podrecznika, a ponadto moga zainspirowac uczniow do samodzielnej pracy.
Daja takze mozliwos¢ bezposredniego zapoznania sie z przedmiotami i zjawiska-
mi w §rodowisku przyrodniczym badz okreslonych instytucjach, np. w muzeach
(Denek 1997: 17-21).

Kazimierz Denek wskazuje na zdecydowana przewage emocjonalnego aspektu
rezultatéow dydaktyczno-wychowawczych wycieczek nad wiedza zdobyta w czasie
tradycyjnych lekcji szkolnych: , Przezycia bezposrednie w zetknieciu z [...] bogac-
twem pamigtek i pomnikéw kultury czy ciekawymi ludZmi sa bez poréwnania
bogatsze, glebsze, zywsze i trwalsze” (Denek 2008: 140-141). Polaczenie czynnikéw
poznawczych i uczuciowych pomaga uczniom pod wieloma wzgledami:

Bezposrednie obserwacje zjawisk wzbudzaja u mlodziezy zywe zainteresowanie oto-
czeniem, wywieraja silne wrazenie, wnosza do dzialalnoéci poznawczej element emocjo-
nalny, sprzyjaja $wiadomemu, trwalemu przyswajaniu wiedzy i jej operatywnosci (Denek
1997: 51).

Autor jest przekonany, ze wycieczki szkolne nie tylko ,wplywaja na odczucia
swoich uczestnikow”, ale tez sg ,doskonaty szkola ich wyrazania” (Denek 1997
59). Konstruktywne wyrazanie uczu¢ jest wazng umiejetnoscia spoteczna, na ktora
skiada sie rozpoznanie wiasnych uczu¢ i takie ich okazywanie, aby nie powodo-
walo napie¢ w relacji z otoczeniem.
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Co jest, moim zdaniem, szczegdlnie istotne, Kazimierz Denek zwraca tez
uwage na aspekt wychowawczy, réwnie wazny jak inne aspekty dziatalnosci
szkoly: ,Zarowno w szkole, jak i na wycieczkach chodzi o wyrobienie dyspozycji
kierunkowych [za ktére autor uwaza postawy, przekonania i wartosci - G.Z), ktére
okreslaja, ku jakim celom miode pokolenie bedzie zmierzalo i jakich zasad bedzie
przestrzegalo” (Denek 1997: 47). Autor naklada na te forme ksztalcenia zadania

- jak to okresla - wychowania spoleczno-moralnego, ktére polegaja m.in. na ,wdra-
zaniu miodziezy do przestrzegania norm wspotzycia spolecznego, ksztattowaniu
wartosciowych cech charakteru i woli, rozwijaniu samodyscypliny i samokontroli
w postepowaniu, uczuc solidarnosci, sprawiedliwosci, uczué patriotycznych, przy-
gotowaniu do zycia w zespolach, poszanowaniu tradycji narodowych” (Denek
1997: 57). Wycieczka jest w tej koncepcji czyms$ wiecej niz tylko forma realizacji
programu szkolnego, ma takze ambicje ksztaltowa¢ osobowos¢ wychowanka,
w tym rézne wymiary jego tozsamosci, posiadajac ku temu wszelkie mozliwosci.

Lucjan Turos przypisuje wycieczce szkolnej atrakcyjnosé, funkcjonalnosé
i efektywnos¢ wychowawczg, wynikajgce z mozliwosci osobistego, bezposredniego
i, co nie mniej wazne, aktywnego spotkania z rzeczywistoscia w rozmaitych jej
wymiarach - spolecznym, kulturowym, przyrodniczym i cywilizacyjnym (Turos
1990: 11). Akcentowane przez autora wielowymiarowe do$wiadczenie, na ktére
skladaja sie m.in. wiedza i przezycia, potrafi uczyni¢ wiedze podrecznikowa
czyms$ bardzo konkretnym, namacalnym, o walorze praktycznym i uzytecznosci
w aspekcie jednostkowego i zbiorowego pojmowania Swiata oraz ,,orientowania sie
w nim i korzystania z jego urzadzen cywilizacyjnych, spolecznych i kulturowych
(wzory zachowan)” (Turos 1990: 52). Jak twierdzi Turos, wycieczki wzbogacaja
edukacje szkolna o nowe wartosci: wychowawcze, poznawcze i moralne (Turos
1990: 56). Jest réwniez przekonany, ze cele edukacyjne wycieczki szkolnej moga
zostaé zrealizowane dzieki temu, Ze uczestnicy maja mozliwos¢ zintegrowania do-
$wiadczen wynikajacych ze zdobywania wiedzy z przezyciami, jakie nieodlgcznie
temu towarzysza (Turos 1990: 11). Wycieczki jako forma dziatalnosci dydaktyczno-

-wychowawczej szkoty maja duzy wplyw na ksztaltowanie silnego, intelektualnego

zwigzku uczniow z obiektami turystycznymi, a takze Zywej relacji emocjonalnej
z ,zabytkami przeszlosci, ktére mieli okazje poznac i zakodowa¢ w swoim do-
$wiadczeniu psychicznym” (Turos 1990: 53) Zywotnosé¢ doéwiadczen o charakterze
emocjonalnym i poznawczym nie konczy sie wraz z powrotem z wycieczki, ale
,pozostaja one na cale zycie w pamieci i wyobrazni dzieci, mlodziezy i dorostych,
sq wartoscia, do ktorej sie chetnie wraca wspomnieniami, sa obrazem $wiata ciggle
odnawianym, na nowo odkrywanym i analizowanym” (Turos 1990: 53).

Pogladowos¢ nauczania i wynikajace z niej korzysci dla ucznia dostrzega
Franciszek Bereznicki, ktory jest zdania, Ze ,mozliwosé¢ obserwacji przebiegu zja-
wisk i proceséw w ich naturalnych warunkach jest niezbednym warunkiem jako
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punkt wyjscia do racjonalnego tworzenia poje¢, sadéw i uogolniert” (BereZnicki
2011: 348). Jak sie zdaje, umiejetnos¢ rozumowania indukcyjnego, polegajacego
na przechodzeniu od szczegétu dostepnego w procesie obserwacji do ogétu jako
odkrycia pewnej prawidiowosci funkcjonowania Zycia i $wiata, jest w nauczaniu
szkolnym niezwykle cenna. Udzial w wycieczce szkolnej przyczynia sie znaczaco
do ksztattowania wrazliwosci estetycznej, a mozna by dodac, ze takze - zwlaszcza
w odniesieniu do miejsc pamieci - wrazliwosci etycznej, gdyz ,,aby moc przezyc,
trzeba poznac rzeczy i zjawiska w naturalnej ich postaci i sSrodowisku, co nie jest
w pelni mozliwe na lekcjach z zastosowaniem reprodukgji, przeZroczy, filmow”
(Bereznicki 2011: 348).

W przypadku wycieczek historycznych autorzy opracowar akcentujg zazwyczaj
aspekt poznawczy, ktorego efekt wzmacnia sie dzieki obecnosci emocji towarzy-
szacych kazdej wycieczce. Tadeusz Stowikowski uwaza, ze wycieczka historyczna
powinna mie¢ wyznaczony konkretny cel wynikajacy z opracowywanego aktualnie
materiatu historycznego (Stowikowski 1975: 157-159). Jerzy Centkowski podziela
to przekonanie, uzupelniajac je o postulat dotyczacy stosunku ucznia do spraw
przeszlosci: ,Wycieczka powinna wyrobi¢ ogélny poglad na zagadnienie, oddzia-
ta¢ na wyobraznie dziecka i pobudzi¢ badz rozwina¢ zainteresowania historig”
(Centkowski 1988: 413). Ponadto wycieczka historyczna ,stwarza duze mozliwosci
ksztattowania zaréwno racjonalnego, jak i emocjonalnego stosunku do przeszlosci,
postaw patriotycznych [...] i wyrabiania szacunku do dorobku minionych pokolery”
(Centkowski 1988: 407), co niewatpliwie stanowi cel wychowawczy takiej wycieczki.

Czestaw Majorek réwniez zwraca szczegdlng uwage na autentyzm pozostalosci
historycznych, twierdzac, ze wycieczka pozwala na ,korzystanie z najlepszych
srodkow dydaktycznych, jakimi sa naturalne slady przeszlosci, usytuowane
w naturalnym Srodowisku” (Majorek 1994: 325). Wycieczka szkolna pozwoli na
dostrzezenie zrédel wiedzy historycznej, ich gromadzenie, ocenianie i interpreto-
wanie, co autor nazywa zrédlowym dochodzeniem do prawdy (Majorek 1994: 327):

[...] przezywanie tresci historycznych wywotuja takze wycieczki szkolne, dzieki kt6-
rym uczniowie mogga tatwiej wyobrazi¢ sobie wydarzenia polityczne i spoteczno-gospodar-
cze z przeszlosci opisywane przez nauczyciela czy autora podrecznika (Majorek 1994: 327).

Tresci te niejako ,,0zywajg” w sytuacji, kiedy uczerh ma mozliwos¢ obserwacji
pozostalosci i sladéw waznych wydarzer, zmienia si¢ jego stosunek do faktéw
zwigzanych z tymi reliktami przeszloéci, ale tez ,,budza wiare w waznosé¢ tych
wydarzen, zapat do ich doglebnego poznania” (Majorek 1994: 116).

Efektywno$¢ doswiadczenia wycieczkowego mozna przelozy¢ na konkretne
rezultaty, co Lucjan Turos przedstawia na przykladzie wycieczek do miejsc hi-
storycznych bitew:
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[...] stanowia dla dzieci i mlodziezy cenne doswiadczenie zmystowe i moralne, este-
tyczne i poznawcze, ukazujg przestrzenno-kulturowe wymiary wydarzen historycznych;
rozwijaja wyobraznie historyczna, budza glebsze zainteresowania historia, zachecaja do
samodzielnych lektur i studiow (Turos 1990: 51).

Alicja Puszka dostrzega rozmaite funkcje wycieczek historycznych, do ktérych
zalicza m.in.: umozliwienie poglebiania, uzupelniania i utrwalania wiadomosci,
odejscie od werbalizmu w nauczaniu na rzecz tworzenia powigzan miedzy rzecza-
mi, stowami i dzialaniem, mozliwos¢ obcowania z obiektami kultury materialnej
i duchowej, utatwianie zapoznania si¢ z warunkami zycia w przeszlosci, mozli-
wos¢ konfrontacji wiedzy podrecznikowej z oryginalnymi zabytkami (Puszka
2004: 427). Nie bez znaczenia jest tez aspekt emocjonalny; przezycia uczniow
zwigzane z tematyka wycieczki pomagaja w lepszym przyswojeniu wiadomosci,
wplywaja na rozwijanie uczuc bliskosci z przeszloscia oraz uczu¢ patriotycznych,
co jest - jak zauwaza autorka - ,jednym z podstawowych celow pracy dydak-
tycznej i wychowawczej kazdego nauczyciela, a szczeg6lnie nauczyciela historii.”
(Puszka 2004: 427).

Integralny zwigzek wycieczki historycznej z celami dydaktyczno-wychowaw-
czymi dostrzegaja autorzy publikacji Edukacja historyczna w szkole — teoria i praktyka:
,Podczas wycieczki historycznej nie tylko wystepuje integracja klasy (walor wy-
chowawczy wycieczki), ale przede wszystkim zetkniecie ucznia z dziedzictwem
historycznym w jego naturalnej postaci i naturalnym srodowisku (walor poznaw-
czy i ksztalcacy)” (Chorazy, Konieczka-Sliwiriska, Roszak 2009: 253). Spelnia wiec
oczekiwania, jakie stawia sie r6znym formom pracy w szkole, chociaz wskazanie
integracji klasy jako jedynej wartosci wychowawczej wycieczki wydaje sie znacz-

nym zubozeniem tego waznego celu.

Bolestaw Niemierko kladzie nacisk na realizacje celow poznawczych i ksztal-
cacych. Jego zdaniem wycieczka powinna przynies¢ konkretne efekty edukacyjne,
w tym m.in. dostarczy¢ jej uczestnikom wiedzy w postaci uporzadkowanych
wiadomosci oraz umiejetnosci, na ktére skiadaja sie obserwacja i korzystanie ze
Zrédet (Niemierko 2007: 252-253).

Wincenty Okory, piszac o wycieczkach historycznych i wycieczkach do mu-
zedw, wskazuje na rozmaite korzysci, jakie moga osiagnac uczniowie, a wsroéd
nich m.in.:

[...] dostarczanie glebokich i niezapomnianych przezy¢, ksztaltowanie uczu¢ patrio-
tycznych i estetycznych, rozwijanie zdolnosci obserwacji, rozwijanie inicjatywy i samo-
dzielnosci miodych ludzi, ksztaltowanie trwatych pojec i glebokich przekonan (Okon
1970: 290-292).
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Cele, a zarazem korzysci wynikajace z udziatu w takiej formie zajec¢ siegaja
dalej niz tylko realizacja tresci programowych - w obszar emocji i ksztattowania
charakteru wychowanka w wielu sferach jego zyciowej aktywnosci. Wiedza
i wynikajace z niej wartoéci wazne sa nie tylko w przypadku wycieczki do mu-
zeum-miejsca pamieci.

Wycieczka szkolna — potencjat korzysci

We wszystkich stanowiskach polskich dydaktykow w kwestii wycieczki szkol-
nej, zwlaszcza w odniesieniu do wycieczki do muzeum, zaakcentowany jest Scisty
zwigzek z pracg dydaktyczno-wychowawczg szkoty. Dotyczy to zaréwno usytu-
owania tej formy organizacyjnej nauczania w systemie pracy szkoty, jak réwniez
celéw, jakie stawiane sa przed tym typem zajec¢ szkolnych. Rézne podejscia, jakie
reprezentujg polscy dydaktycy, maja wiele punktéw wspdlnych. Zdecydowana
wiekszos¢ badaczy traktuje wycieczke szkolng jako jedna z form organizacyjnych
nauczania, czy to jako lekcje sensu scricte, czy tez jako zajecia pozalekcyjne, czy
nawet pozaszkolne, ale w znaczeniu: odbywajacych sie poza szkola. Mozliwe jest
takze postrzeganie wycieczki szkolnej jako metody nauczania.

Autorzy podkreslaja, ze wycieczka szkolna, tak jak kazda inna forma zajec,
spelnia te same cele: poznawcze, ksztalcace i wychowawcze, chociaz réznie in-
terpretowane w zaleznosci od epoki, w jakiej zostaly sformulowane. Wycieczka
szkolna stuzy realizacji programu nauczania i wspomaga jego wykonanie na
réznych etapach procesu ksztalcenia, spelniajac wiele funkcji w ramach wielo-
stronnego, holistycznego podejécia do zadan wspoélczesnej edukaciji. Moze sie odby¢
w zasadzie na kazdym etapie realizacji materialu - przed, w trakcie i po, kiedy
to wycieczka stuzy utrwaleniu i/lub uzupelnieniu wiedzy nabytej na lekcjach.

Warto pokusic sie tez o zestawienie korzysci ptynacych ze stosowania tej
formy ksztalcenia i wychowania w szkole na podstawie uje¢ przywotywanych
autoréw. Pojawia sie cala ich paleta. Na wycieczce mozna wecieli¢ w zycie wiele
zasad nauczania szkolnego, dzieki czemu jest ono bardziej skuteczne. Nauka
odbywa si¢ w naturalnych warunkach, co jest szczegdlnie wazne w przypadku
wycieczek historycznych, kiedy uczniowie majg mozliwos¢ bezposredniego kon-
taktu z miejscami i przedmiotami historycznymi. Uwypuklana przez badaczy
kwestia pogladowosci w edukacji ze wzgledu na charakter owej formy zajec
szkolnych znajduje swa realizacje w sposéb bezposredni i niezastapiony. Zwlasz-
cza w odniesieniu do nauk humanistycznych, w tym historii, wycieczka szkolna
najpelniej realizuje takze inne zasady ksztalcenia, np. przystepnosci czy laczenia
teorii z praktyka. Nie bez znaczenia jest aspekt metodyczny, poniewaz nauczyciel
dysponuje na wycieczce naturalnymi srodkami dydaktycznymi.
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Od samego poczatku duzg wage przywiazywano do wspotistnienia elementéw
poznawczego i emocjonalnego, w zaleznosci od podejécia wyrazniej akcentowano
aspekt intelektualny badZ uczuciowy. Na wycieczce rodzg sie emocje, ktére zazwy-
czaj w tredciach i metodach nauczania szkolnego nie maja okazji sie pojawic lub
pojawiaja sie rzadko, a sa elementem niezwykle istotnym ze wzgledu na mozli-
wosC¢ lepszego zapamietania czy utrwalenia tresci jak i ksztattowania pozadanych
postaw czy systemu wartosci. Udziat w wycieczce szkolnej dzieki obecnym tam
emocjom umozliwia uczniom odkrywanie wartosci. Te z kolei moga zachecic¢
ucznia do glebszej refleksji. Autorzy zwracaja tez uwage na polisensorycznosé
poznania, ktére sprzyja zapamietaniu wiadomosci, ale tez emocjonalnie taczy
ucznia z poznawanymi elementami dziedzictwa kulturowego.

Ponadto warto zwrdci¢ uwage na takie korzysci dla ucznia, jak np. wieksze
zainteresowanie historig, ktére moze zaowocowac checig samodzielnego pogle-
biania wiedzy na temat konkretnych wydarzer: historycznych, ale tez innych
dziatan, np. zbierania zabytkowych przedmiotéw, podjecia opieki nad grobem
lub pomnikiem znaczacej postaci historycznej. Wazna kwestig jest réwniez moz-
liwosé ksztaltowania uczniowskich charakteréw poprzez takie dziatania, jak
np. wyrabianie umiejetnosci wspotzycia w zespole, odpowiedzialnosci za siebie
i innych, samodyscypliny, samokontroli, itp. Aktywny udzial w wycieczce do
muzeum sprzyja zwiekszeniu wrazliwosci etycznej badz estetycznej. Moze sta¢
sie poczatkiem drogi samowychowania i samoksztalcenia badZ stanowic silny
impuls do kontynuacji tego procesu.

Z perspektywy nauczyciela warto odnotowac takie zalety, jak np. mozliwos¢
lepszego poznania wychowankéw w réznych sytuacjach i dzieki temu pojawienie
sie nowych mozliwosci wplywu wychowawczego. Ponadto uczestnicy wycieczki
maja sposobnos¢ integracji, co sprzyja realizacji wspolnych zadan nie tylko w czasie
wycieczki, ale réwniez w codziennej pracy szkolnej. Duza wage przywiazuje szkota
do ksztaltowania postaw obywatelskich i patriotycznych, czemu sprzyja réwniez
udziat w wycieczce historycznej. Wiasnie w przypadku wycieczek o charakterze
historycznym wazne jest ksztattowanie postawy szacunku dla przesztych poko-
len i ich dorobku, a takze uczué bliskosci z przeszloscig, co sprzyja rozwijaniu
postawy patriotycznej.

Swiadome i aktywne uczestnictwo w szkolnej wycieczce historycznej moze
znaczaco wplywac na formowanie sie tozsamosci wychowanka w réznych aspek-
tach jego funkcjonowania, jak np. ksztalttowanie charakteru, poczucia wiasnej
wartosci i odrebnosci, ale takze Zycie i praca w grupie, poczucie przynaleznosci
do okreslonej kultury i tradycji.
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A School Trip in the Process of Identity Shaping

Summary

The article addresses the issue of the impact of the experience resulting from informed
and active participation in a school trip on the identity formation of a young man, both
on a personal level (individual identity) and a community level (local and national iden-
tity). A school trip, due to its numerous advantages, has much impact on the personality
formation of pupils and promotes their self-development. This is mainly due to the fact
that learning takes place through experience caused by visiting such places as authentic
historical sites and museums or staying in the bosom of nature.





