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Lista skrotow

BYOD (Bring Your Own Device) - podejscie dydaktyczne, ktére opisuje, jak
korzysta¢ z zasobow cyfrowych na lekcji za pomoca wlasnego sprzetu
ucznidw, np. smartfonéw, notebookodw, itp.

CALL (Computer Assisted Language Learning) — Komputerowe wspomaganie
uczenia si¢ jezyka

CALLA (The Cognitive Academic Language Learning Approach) - podejscie
kognitywne do uczenia si¢ jezykow na poziomie akademickim

CC (Creative Commons) - licencje uprawniajace do korzystania przez innych
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J2 - Jezyk drugi
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SILL (Strategy Inventory for Language Learning) — kwestionariusz strategii
uczenia sie jezykow

SBI (Strategy-Based Instruction) — nauczanie uwzgledniajace strategie

SSBI (Styles and Strategies-Based Instruction) — nauczanie uwzgledniajace style
i strategie uczenia

TCLTSP (Tasks, Contribution, Learnersself-understanding, understanding of
Target, understanding learning Strategies, taking control of learning
Process) — zadania, uczestnictwo, samorozumienie ucznia, rozumienie
celu, rozumienie strategii, kontrolowanie procesu uczenia si¢

TESOL (Teaching English to Speakers of Other Languages) — nauczanie jezyka
angielskiego uzytkownikéw innych jezykow — nazwa stowarzyszenia

TIK - Technologie informacyjne i komunikacyjne



Wprowadzenie

Strategie uczenia si¢ oraz strategie komunikacyjne od kilku dekad stanowig
jeden z najciekawszych tematéw badawczych w obszarze studiéw nad nabywa-
niem jezykow obcych. Juz w latach siedemdziesigtych udowodniono, ze ucznio-
wie utalentowani stosuja pewne szczegélne sposoby przyswajania informacji
i komunikowania si¢. Obserwacje zachowan tych uczniéw wykazaty istnienie
szeregu sposobow usprawniania wlasnego procesu uczenia si¢ jezyka. Co wig-
cej, w trakcie dalszych badan i obserwacji okazalo sie, ze odpowiedni trening
pozwala na jeszcze bardziej efektywne wykorzystanie strategii. Rowniez ucznio-
wie o nieco mniejszych uzdolnieniach jezykowych moga nauczy¢ si¢ wykorzy-
stywaé strategie, a tym samym usprawnia¢ wilasny proces nabywania jezyka.
W trakcie kilku ostatnich dekad badan powstaly liczne charakterystyki strategii
uczenia sie oraz réwnie liczne ich klasyfikacje.

Pézniejsze badania zajmuja si¢ raczej uwarunkowaniami dotyczacymi
stosowania strategii, poniewaz na ich uzycie moga mie¢ wplyw réznorodne
czynniki indywidualne, a przede wszystkim wiek uczniéw oraz srodowisko
uczenia si¢. Jak wielokrotnie podkreslano w licznych publikacjach, strategie
prowadza bezposrednio do osiagnigcia autonomii w procesie nabywania jezyka
obcego, co z kolei przeklada sie na umiejetnos¢ uczenia sie przez cate zycie. Sto-
sowanie strategii jest wigc umiejetnoscia korzystng dla wszystkich uczacych sie,
i to nie tylko jezykow obcych.

Czasy wspolczesne charakteryzuja si¢ przede wszystkim dynamicz-
nym rozwojem technologii informacyjnej. Uczniowie od poczatku powinni by¢
instruowani w kwestii umiejetnosci selekcjonowania informacji i wyszukiwa-
nia tych, ktore sg przydatne w danym kontekscie edukacyjnym. Ta umiejetnos¢
opiera sie na wykorzystaniu réznorodnych strategii uczenia sie. Tak wiec stoso-
wanie strategii prowadzacych do rozwoju autonomii jest umiejetnoscia szcze-
gélnie istotng w procesie uczenia si¢ jezyka, ktory to proces wspomagany jest
przez technologi¢ cyfrowa.

Celem tej ksigzki jest, po pierwsze, przedstawienie rozwoju pojecia
strategii w ujeciu historycznym oraz wspoélczesnego stanu badan w zakresie
stosowania strategii uczenia si¢ jezykow obcych w §rodowisku standardowej
klasy oraz w srodowisku cyfrowym. Po drugie, chcemy zaprezentowac badania
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empiryczne wykonane w celu poréwnania uzycia strategii i technologii infor-
macyjnej w dwoch réznych srodowiskach i kontekstach nauczania, aby spraw-
dzi¢, czy wybor i uzycie strategii w sSrodowisku wspomaganym cyfrowo rézni si¢
od ich zastosowania w srodowisku bardziej tradycyjnym.

Ksiazka ta sklada sie z trzech czegsci. W czgsci pierwszej przedstawiony zostat
rozwdj mysli na temat strategii uczenia si¢ jezykow obcych od lat siedemdzie-
sigtych ubiegtego wieku do czaséow wspolczesnych. Po poczatkowym okresie
intensywnych prac nad klasyfikacjg strategii uczenia si¢ jezykéw obcych nasta-
pifa dluga przerwa. Od kilku lat obserwuje si¢ ponowny wzrost zainteresowania
strategiami uczenia jezykoéw obcych w zwiazku z mozliwosciami samodzielnego
uczenia si¢ jezykow w srodowisku cyfrowym podczas korzystania z zasobow
Internetu i narzedzi komunikacyjnych.

W czgsci drugiej zawarty zostal przeglad badan strategii uczenia si¢ jezy-
kéw obcych w srodowisku cyfrowym, ktore to badania prowadzone byly przez
pionier6w CALL (Computer Assisted Language Learning) oraz pionieréw podej-
$cia strategicznego do uczenia si¢ jezykow. Szczegolng uwage skierowano na
strategie korzystania z materialéw, np. stownikow i korpuséw jezykowych. Pod-
kreslono ponadto role strategii w nauczaniu na odlegto$¢. W tej czesci zauwaza
sie z jednej strony kreatywno$¢ strategiczng uczniow jezyka. Z drugiej strony
narzedzia cyfrowe do nauki jezyka zawieraja wbudowane strategie uczenia sie,
ktore ograniczajg kreatywno$¢ strategiczng uczniéw. Opis standardéw uczenia
sie jezykow obcych z wykorzystaniem Technologii Informacyjnych i Komuni-
kacyjnych pokazuje obszar wspdlny kompetencji lingwistycznych i cyfrowych,
ktére sg niezbedne do efektywnego przyswajania jezyka obcego z wykorzysta-
niem powszechnie dostepnych zasobéw i narzedzi cyfrowych. Standardy dla
nauczycieli jezykéw obcych moga wskazywa¢ kierunki ksztalcenia i samoksztal-
cenia nauczycieli pracujacych nad podniesieniem efektywnosci pracy.

W czeéci trzeciej przedstawiono badania przeprowadzone z udzialem
licealistéw i studentéw lingwistyki — przysztych nauczycieli jezykéw obcych
i thumaczy. Jedni i drudzy odpowiedzieli na pytania w dwdch ankietach. Jed-
nej, okreslajacej strategie uczenia si¢ jezykow, oraz drugiej, okreslajacej strategie
wykorzystania zasobéw cyfrowych do nauki jezyka. Wyniki badan potwierdzaja,
ze studenci, ktorych mozna okresli¢ jako dobrych uczniéw jezykow obcych, sto-
suja zdecydowanie wigcej strategii uczenia si¢ jezyka niz badani licealisci, ktérzy
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swoja przyszlos¢ widzieli w zawodach matematycznych, informatycznych, tech-
nicznych i ekonomicznych. Z przeprowadzonych badan wynika, ze studenci,
ktorzy stosuja wigcej strategii, czesciej tez wykorzystuja zasoby cyfrowe do
nauki jezyka obcego (patrz Tabela 6).

Publikacje koncza rekomendacje dla nauczycieli i zarys kierunkéw
badan nad stosowaniem strategii uczenia si¢ w srodowisku cyfrowym.

Ksigzka przeznaczona jest dla czynnych nauczycieli jezykéw obcych
i studentéw wydziatéw filologicznych, lingwistycznych i pedagogicznych, kto-
rzy przygotowuja si¢ do zawodu nauczyciela jezyka obcego.






Czeé¢ I

1. Strategie uczenia si¢ - definicje, charakterystyka i klasyfikacje
1.1. Dobry uczen

Pojecie strategii uczenia sie lub strategii ucznia (ang. language learning strate-
gies / language learner strategies) pojawilo sie¢ wraz z poczatkiem badan nad
tzw. dobrym uczniem w latach siedemdziesigtych. Wtedy to, doktadnie w roku
1975, Joan Rubin, stynna amerykanska badaczka uwarunkowan procesu ucze-
nia sie i przyswajania jezyka obcego, opublikowata w TESOL Quarterly artykut
pt. »What the ‘Good Language Learner’ can teach us”. W artykule tym Rubin
zauwazyla, iz tzw. dobrzy uczniowie, czyli uczniowie, ktérzy odniesli sukces
w nabywaniu jezyka drugiego badz obcego, wykonuja pewnego rodzaju czyn-
no$ci mentalne lub nawet fizyczne, aby ten proces usprawni¢. Wyrazenie ,tak
zwani dobrzy uczniowie” zostalo przez nas uzyte w tym kontekscie celowo,
poniewaz nie moze istnie¢ jednoznaczna definicja dobrego ucznia jezyka. Nie
mozna tez jednoznacznie zdefiniowa¢ pojecia sukcesu, o czym wspomnimy
w dalszej czesci tego rozdziatu.

Rubin przedstawifa bardzo ograniczong w sumie kategoryzacje czyn-
nosci wykonywanych przez dobrych uczniéw w celu usprawnienia procesu
nabywania jezyka drugiego czy obcego. Celowo uzywamy pojecia ,nabywa-
nie”, aby unikng¢ kontrowersji zwigzanych z definiowaniem poje¢ ,,uczenia si¢”
oraz ,przyswajania’ jezyka. Trzeba pamiegtac takze, ze istnieje zasadnicza roz-
nica pomiedzy nabywaniem jezyka drugiego oraz obcego. Do tych zagadnien
wypadnie nam powrdci¢ pozniej, w kontekscie definicji sukcesu. Zajmiemy sig
tymczasem samymi strategiami, ich definiowaniem oraz kategoryzacja. Jak juz
wspomniano wyzej, Rubin przedstawila w swoim artykule do$¢ ograniczong
kategoryzacje strategii. Trzeba jednak pamieta¢, ze byla to pierwsza préoba opi-
sania tak zlozonego zjawiska. Doskonale streszczenie propozycji Rubin znaj-
dujemy u polskiej badaczki strategii, prof. Krystyny Drozdzial-Szelest (1996:
12, 13). Dostrzegamy w nim wyraznie, iz badaczka amerykanska nie uzywa
jeszcze terminu ,strategia’, ale raczej ,technika” albo ,,sposéb postepowania’”.
Rozréznia ona nastepujace przyklady strategii, czyli technik, ktdére stosuja
dobrzy uczniowie:
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chetnie i dokladnie odgadujg znaczenia,

doceniajg osiggniecie porozumienia, ktdre jest dla takich uczniéw bar-
dzo wazne; zrobig bardzo wiele, zeby je utrzymac,

nie maja zahamowan; uwazajg, ze nic si¢ nie stanie, jesli przez moment
beda zachowywali si¢ lub wygladali $miesznie, zeby si¢ porozumiec;
nie maja réwniez nic przeciwko poczatkowemu wypowiadaniu si¢

z bledami, aby nauczy¢ si¢ efektywnie porozumiewaé w jezyku obcym,
zwracajg szczegdlna uwage na komunikacje, oprocz tego, dobrzy
uczniowie beda takze uwazali na formalng strone¢ wypowiedzi, wcigz
poszukujac regularnosci w jezyku,

¢wiczg jezyk,

monitorujg i kontrolujg wypowiedzi swoje i innych; potrafig uczy¢ sig
na btedach,

caly czas zwracaja uwage na znaczenie reprezentowane przez poszcze-
golne elementy jezyka.

Kolejne badanie, ktdrego rezultaty ukazaly sie drukiem w tym samym roku, czyli

w 1975, tym razem w Kanadzie, zostalo przeprowadzone przez Sterna (1975).

Stwierdzono istnienie calego szeregu technik i sposobéw postepowania wyko-

rzystywanych przez uczniow, ktorzy odniesli sukces w nabywaniu jezyka. Sg to:

planowanie wypowiedzi,

aktywno$¢,

empatia, czyli tolerancyjny stosunek do réznic jezykowych

i kulturowych,

umiejetnos¢ jak najlepszego wykorzystywania wtasnych zaso-
bow jezykowych,

instynkt jezykowry,

che¢ eksperymentowania z jezykiem,

poszukiwanie znaczen réznych elementéw jezyka,

¢wiczenie i powtarzanie wszelkich mozliwych elementéw jezyka,
starania w kierunku porozumiewania sie,

monitorowanie wypowiedzi,

myslenie w jezyku obcym.
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Obie te wczesne klasyfikacje, jak widzimy, dostrzegaja konieczno$¢ ¢wicze-
nia jezyka, monitorowania wypowiedzi, poszukiwania znaczen oraz rozwija-
nia komunikacji jezykowej. Nalezy tu zwrdci¢ uwage na zjawisko autonomii
w uczeniu si¢ jezyka, do ktérego to zjawiska powrdcimy w dalszych czesciach tej
ksigzki, tym bardziej, ze dotyczy ono bezposrednio jej glownej tematyki. Warto
w tym miejscu wspomnie¢ réwniez o kolejnej duzej publikacji poswieconej
w calosci dobrym uczniom, a mianowicie o ksigzce Naimana, Frohlich, Sterna
i Todesco pt. The Good Language Learner (1996 [1978]), oryginalnie wydanej
w Ontario Institute for Studies in Education, a wznowionej przez Multilingual
Matters w 1996 roku. Jest to jedna z najbardziej wplywowych publikacji na
temat dobrych uczniéw w calej historii badan nad procesem nabywania jezyka.
Bazuje na konkretnych przyktadach postepowan uczniéw, ktérzy odniesli suk-
ces w jakimkolwiek znaczeniu tego stowa. W tych kontekstach zidentyfikowano
pie¢ gléwnych strategii:

o aktywne podejscie do zadan,

« realizacja jezyka jako systemu,

« realizacja jezyka jako sposobu komunikacji i porozumiewania sie,

« panowanie nad aspektami emocjonalnymi procesu nabywania jezyka,

« monitorowanie produkgji jezykowe;.
Dobrzy uczniowie wydaja si¢ wigc z jednakowym natezeniem koncentro-
waé zaréwno na znajomosci jezyka w sensie jego zasobdw strukturalnych, jak
i na jezyku jako $rodku komunikacji. Mozna z tego wnioskowac, ze zalezy im
w takim samym stopniu na poprawnosci, jak i na ptynnosci jezykowej. Jedno-
czes$nie s3 w stanie monitorowac t¢ poprawnos¢ w trakcie procesu komunikacji.

Podsumowujac krétko ten etap badan nad stosowaniem strategii ucze-
nia si¢, nalezy podkresli¢, ze celem poszukiwan technik czy strategii uzywanych
przez dobrych uczniéw bylo wspomozenie procesu uczenia si¢ jezyka obcego
w przypadku uczniéw stabszych. Skoro dobrzy uczniowie stosuja szereg okre-
$lonych strategii, to ci stabsi mogliby si¢ od nich tego nauczy¢.

Tymczasem bardziej nam wspdlczesny autor, Ernesto Macaro (2010:
291-293), zastanawia si¢, w jaki sposob mozna zdefiniowa¢ dobrego ucznia.
Czy jest to wiec ekspert jezykowy, osoba zaawansowana jezykowo, uczen uzdol-
niony jezykowo, uczen z wlasciwym podejsciem do nauki jezyka, czy tez uczen
zmotywowany? By¢ moze tzw. dobry uczen powinien posiada¢ wszystkie te
cechy albo jeszcze wiecej? Prawde méwiac, zadne badania naukowe nie s3 nam
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w stanie odpowiedzie¢ dokladnie na te pytania. Macaro podaje przyklad osoby
dorostej, ktora uczac si¢ jezyka angielskiego, przystepuje do szeregu testow
bieglosci na réznych poziomach i po pewnym czasie jest w stanie rozwiazac je
wszystkie bardzo poprawnie. Drugi przykiad ucznia okreslonego jako dobry to
szesciolatek uczacy sie jezyka angielskiego w przedszkolu i scharakteryzowany
przez nauczycielke jako uzdolniony jezykowo. Ktdry z tych uczniéw jest rzeczy-
wiscie dobry, w tak réznych kontekstach nabywania jezyka? Faktycznie wydaje
sie, ze brak jest definicji dobrego ucznia, jak réwniez jego konkretnej charakte-
rystyki. Podobna sytuacja, wedlug Macaro (2010), zachodzi w przypadku rozu-
mienia pojecia sukcesu w uczeniu sie jezyka obcego. Jednak, w przeciwienstwie
do Macaro, jestemy zdania, ze w kontekscie nabywania jezyka nie jest trudno
okresli¢ to pojecie: uczen, ktory odnidst sukees, to taki, ktéry posiada kompe-
tencje komunikacyjna w jezyku, ktérego sie uczy (por. Wilczynska, Michonska-
-Stadnik, 2010) i na takim poziomie, jaki jemu jest w danym momencie
niezbedny do osiagniecia celu komunikacyjnego. Powstaje wiec kolejne pytanie:
czy uczen odnidst sukces, poniewaz stosowal strategie, czy tez stosowal stra-
tegie, bo jest dobrym uczniem? Natomiast w zwigzku z gtéwnym tematem tej
ksigzki mozemy postawic jeszcze inne pytanie: czy dobry uczen, czyli taki ktory
odnidst sukces, bedzie swobodnie poruszal si¢ réwniez w $rodowisku cyfro-
wym? Jakie strategie beda mu wtedy potrzebne? Aby udzieli¢ odpowiedzi na
te pytania, przedstawimy najpierw réznorodne definicje i klasyfikacje strategii.

1.2. Definicje

Po okresie fascynacji ideg dobrego ucznia i okresleniu pewnego zasobu strate-
gii prowadzacych do lepszej efektywnosci procesu uczenia si¢ jezyka obcego,
w latach osiemdziesiatych przyszedl czas na proby sklasyfikowania strategii.
Najpierw jednak wskazane byloby przedstawienie réznorodnych préb ich zde-
finiowania, poniewaz w bardzo ciekawy sposob odzwierciedlaja one zmiany
podejscia do strategii i do ich istoty. Bedzie to nam potrzebne do okredlenia, na
ile strategie wydaja sie istotne przy korzystaniu z zasobow cyfrowych w uczeniu

sie jezyka.

Definicje w sposob chronologiczny do pewnego okresu przedstawita
Drozdzial-Szelest (1996: 29). Najwczesniejsze z nich s3 autorstwa Bialystok
(1978, 1983, 1985). Strategie okreslane sa jako dzialania opcjonalne, ale zawsze
skierowane na potrzebe ulepszenia kompetencji w jezyku obcym. Moga one by¢
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stosowane $wiadomie lub nieswiadomie (pdzniejsze badania nie zaliczajg do
strategii dzialan automatycznych, nie§wiadomych, np. Oxford, 2011). Bialystok
podkresla takze znaczenie strategii w usprawnianiu wiedzy jezykowej i stoso-
waniu tej wiedzy w odpowiednich kontekstach. Definicja O’'Malleya i wspdtau-
toréw (1985) ma zdecydowanie nachylenie kognitywne; strategie sa okreslane
jako zestaw operacji uzywanych przez ucznia do przyswojenia informacji, do
ich gromadzenia, odzyskiwania i zastosowania w praktyce. Podobne podejscie
jest reprezentowane przez Wenden (1986) i Rubin (1987). W definicji Rubin
po raz pierwszy pojawia sie termin ,,regulowanie” w odniesieniu do kierowania
i usprawniania procesu uczenia si¢ jezyka. Rebecca Oxford (1989) jako pierw-
sza zwraca uwage na aspekt afektywny uzycia strategii — pozwolg one uczyni¢
proces nabywania jezyka bardziej interesujacym, a nawet radosnym. Z kolei
O’Malley i Chamot w swojej bardziej uwspdlczesnionej definicji strategii (1990)
pisza o tym, ze s3 one intencjonalne, czyli $wiadome, oraz ze podnosza moty-
wacje uczniow i regulujg ich stan emocjonalny.

W latach pézniejszych probowano zastgpi¢ strategie pojeciem samo-
regulacji (ang. self-regulation), ktére pojawia si¢ miedzy innymi w ksigzce
Zoltana Dornyeia (2005). Oczywiscie, konstrukt samoregulujgcego si¢ uczenia
(ang. self-regulated learning) zostal przedstawiony znacznie wczesniej w publi-
kacjach innych autoréw (por. Paris i Paris, 2001; Zimmerman, 1990). Samore-
gulujacy sie uczniowie kontroluja swoj proces uczenia si¢ i swoje srodowisko.
Kontrola ta ujawnia si¢ poprzez kierowanie wlasnymi dziataniami az do osig-
gniecia okreslonego celu. Sg to wiec uczniowie o duzym stopniu autonomii,
s3 $wiadomi swoich mocnych i stabszych stron w umiejetnosci zdobywania,
gromadzenia i zastosowania uzyskanych informacji. Posiadaja oni takze zdol-
no$¢ wykorzystywania swoich umiejetnosci dostosowawczych do okreslonych
warunkéw edukacyjnych. Patrzg realistycznie na swoje mozliwosci i zdaja sobie
sprawe, ze ich sukcesy czy porazki zaleza od nich samych, a nie od czynnikéw
bedacych poza osobista kontrolg. Jak wida¢, pojecie samoregulacji ma nieco
szerszy zakres niz pojecie samych strategii. Strategie wydaja si¢ by¢ jednym

z elementéw samoregulacji.

Oxford (2011: 12) w swoim najnowszym modelu, Strategic Self-Regu-
lated Model (S?R), proponuje definicje samoregulujacych sie strategii. S one
wiec intencjonalnymi i celowymi prébami kierowania i kontrolowania wysit-
kéw zwigzanych z uczeniem si¢ jezyka. Tak zdefiniowane strategie sg dziala-
niami na szerokg skale, ktore uczniowie $wiadomie wybieraja i ktorych uzywaja
dla osiggniecia konkretnych celéw edukacyjnych. Przykladami moga by¢ tutaj



10 Strategie uczenia sig jezykow obcych w srodowisku cyfrowym

nastepujace dzialania: planowanie, ewaluacja wtasnych postepdw, wyszukiwanie
i uzywanie zrédet wiedzy, analizowanie danych, przewidywanie, zgadywanie,
wzbudzanie i utrzymywanie wysokiego poziomu motywacji, pokonywanie pro-
bleméw w komunikacji jezykowej. Strategii nie nalezy myli¢ ze sprawno$ciami
- sprawnosci sg automatyczne, natomiast strategie sa intencjonalne i §wiadome.

Nie wszyscy badacze chcieli odej$¢ od badania strategii wytacznie na
rzecz samoregulacji. Macaro — na przykfad - jest zdania, ze Zrédet stosowania
strategii nalezy poszukiwa¢ w jezyku ojczystym (2010: 279). W kazdym poszu-
kiwaniu wiedzy oraz $wiadomosci jezykowej, a takze w komunikacji, strate-
gie s3 potrzebne i stosowane. Dzieje si¢ tak w jezyku pierwszym, ale z wigksza
intensywnoscia — w jezyku obcym.

Griffiths i Cansiz (2015) w swoim artykule powracaja do definicji stra-
tegii, poniewaz sg zdania, ze samoregulacja wystepuje dopiero wtedy, gdy uczen
posiada pewien zasob strategii uczenia si¢. Wedlug tych autoréw strategie:

o sg konkretnymi dziataniami, reakcja na problemy i trudnosci,

o s $wiadome lub intencjonalne; postepowania automatyczne nie
s3 strategiami,

o s3 samodzielnie wybierane przez ucznidw, ktérzy chcg je stosowac,

« s3 nastawione na osiggnigcie okreslonego celu; dzialania przypadkowe
nie sprawdzajg si¢ jako strategie.

W ksigzce z roku 2013 Griffiths prezentuje bardzo krétka definicje strategii:
»Strategie uczenia si¢ sa dzialaniami $wiadomie wybieranymi przez ucznidéw
w celu regulowania wlasnego procesu uczenia si¢ jezyka” (Language learning
strategies are activities consciously chosen by learners for the purpose of regu-
lating their own language learning) (2013: 15).

1.3. Cechy strategii

Cechy strategii uczenia si¢ przedstawila miedzy innymi Oxford (1990: 9). Stra-
tegie wspomagaja przede wszystkim najwazniejszy cel uczenia si¢ jezyka, czyli
kompetencj¢ komunikacyjng w J2. Nastepnie pozwalaja one uczniom na wiek-
sz3 swobode w procesie nabywania jezyka, czyli na samokierowanie. Oprocz
tego, poszerzajg zakres zadan i rdl nauczyciela w klasie; jest on bardziej osoba
wspomagajacg i ulatwiajaca uczenie sie niz instruktorem, ktoéry ogranicza sie
do przekazywania wiedzy i ¢wiczenia umiejetnosci jezykowych. Strategie sa
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ponadto dzialaniami zorientowanymi na rozwigzywanie probleméw jezyko-
wych i komunikacyjnych. Poza tym, angazuja wiele cech indywidualnych cha-
rakterystycznych dla ucznia, nie tylko cechy poznawcze; wspomagaja proces
uczenia si¢ bezposrednio i posrednio, nie zawsze mozna je zaobserwowac, ale
najczesciej s3 procesami $wiadomymi. Moga by¢ stosowane w rézny sposob,
zgodnie z celem uczenia si¢ i sg zalezne od wielu zmiennych, migdzy innymi od
wieku ucznia, jego osobowosci oraz stylu uczenia si¢. Co najwazniejsze, strate-
gie sa mozliwe do nauczenia i stad tak wiele prob tak zwanej instrukeji jezyko-
wej opartej na strategiach, o czym napiszemy bardziej szczegétowo w dalszej
czedci tego rozdziatu.

W swojej wspomnianej juz znacznie pdzniejszej publikacji (Oxford,
2011), autorka przedstawia z kolei cechy samoregulacyjnych strategii uczenia
sie J2. W swojej charakterystyce na wstepie podkresla, ze strategie s3 jednak
stosowane intencjonalnie, a nie podswiadomie, angazujgc cztery elementy tej
intencjonalnosci: $wiadomos¢, uwage, celowos$¢ i wysitek. Na skutek stosowania
strategii, nabywanie J2 staje si¢ latwiejsze, szybsze, bardziej radosne i przede
wszystkim bardziej efektywne. Do tej efektywnosci wypadnie nam jeszcze
w tym rozdziale powrdci¢. W dalszej charakterystyce autorka wspomina o tym,
ze strategie stosowane s3 w roznych kontekstach i w réznym celu oraz anga-
zujg rézne zmienne uczniowskie, nie tylko te kognitywne czy metakognitywne.
Okazuje sie takze, ze s3 one czasem Iaczone w ciagi strategii, czyli grupy, ktore
dzialajg razem; mogg by¢ takze przenoszone z jednej sytuacji na drugg. Oxford
stwierdza réwniez, Ze niektore strategie, na przyklad planowanie i monitoro-
wanie, s3 stosowane przez jednostki w ciaggu calego zycia w wielu kontekstach
uczenia sie, niekoniecznie tylko w przypadku jezyka obcego.

Podobnie Griffiths (2013) podkresla intencjonalny charakter strategii,
ktére moga by¢ stosowane automatycznie, ale nie podswiadomie czy instynk-
townie. Uczen zawsze potrafi powiedzie¢, co w danej chwili robi, aby ulatwi¢
sobie proces nabywania jezyka. Griffiths jest zdania, ze strategie przechodza
od poziomu intencjonalnego do automatycznego w miar¢ rozwoju poziomu
jezykowego. Mozna z tego wnioskowa¢, Ze osoby rozpoczynajace nauke jezyka
beda stosowaly strategie w wigkszym stopniu intencjonalnie niz automatycznie
(2013:9). Strategie przyczyniajg si¢ takze, wedtug Griffiths, do rozwoju autono-
micznego nabywania jezyka.

Wedtug Oxford (2011: 80), ktora, jak juz wspomniano, w swojej naj-
nowszej ksigzce na temat strategii postuluje zdefiniowanie tychze jako proceséw
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samoregulacyjnych, waznym dodatkiem do zrozumienia istoty tych proceséw
jest teoria neurobiologiczna Johna Schumanna (2001). Schumann traktuje
powazne i glebokie uczenie si¢ jako mentalne poszukiwanie (ang. mental for-
aging), ktore jest $ciSle powigzane z procesem oszacowania bodzca (ang. sti-
mulus appraisal). W tym oszacowaniu biorg udzial konkretne elementy moézgu
ludzkiego, takie jak cialo migdalowate i przednie czolowe fragmenty kory
mozgowej. Szacowanie to odbywa si¢ na podstawie pewnych okreslonych kry-
teriow, takich jak: znaczenie danego zadania dla jednostki, przyjemno$c¢ z osia-
gniecia celu, przewaga zainteresowania nieznanym elementem informacji nad
znanym, zdolnos¢ jednostki do wykonania zadania oraz znaczenie faktu wyko-
nania zadania dla pozycji i wyobrazenia spotecznego danej osoby. Wszystkie te
elementy s3 zwigzane z emocjami i tym samym moga by¢ zaliczone do grupy
strategii afektywnych. Co wiecej, podnosza one zdecydowanie motywacje do
uczenia sie roznych rzeczy, takze do nabywania jezyka obcego.

1.4. Klasyfikacje strategii uczenia sie¢

Klasyfikacji strategii jest bardzo wiele, i nie sposdb ich wszystkich tutaj wymie-
ni¢. Wspomnie¢ nalezy o kilku najwazniejszych podziatach, rozpoczynajac od
tych najwcze$niejszych, zwigzanych z badaniami nad cechami charakterystycz-
nymi dobrego ucznia. Powyzej wspomniany juz zostal podzial strategii uczenia
sie na pie¢ grup zaproponowany przez Naimana i wspdtautoréw (1978). Z kolei
Rubin (1981) podzielita strategie uczenia si¢ na dwie zasadnicze grupy: strategie
bezposrednie i posrednie. Wérdd tych bezposrednio wplywajacych na proces
uczenia si¢ mozemy wyroznic:
« wyjasnianie i weryfikacja - uczen zadaje pytanie na temat zastosowa-
nia danego sfowa czy zwrotu, a nastgpnie probuje sam poda¢ przyklady
w réznych kontekstach, sprawdzajac poprawnos¢ uzycia;
o monitorowanie wypowiedzi — uczen sam zauwaza i poprawia wlasne
bledy jezykowe; moze takze poprawia¢ innych uczniow;
« zapamietywanie — uczen robi notatki w celu ulatwienia zapamietania;

o zgadywanie lub wnioskowanie indukcyjne - moze by¢ stosowane
przy czytaniu albo stuchaniu tekstu, ale takze przy konstruowaniu
regul gramatycznych;

o rozumowanie dedukcyjne - uczen poréwnuje J2 z jezykiem ojczystym
lub innym znanym mu jezykiem; sprawdza w ten sposéb uniwersalnos¢
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pewnych zasad gramatycznych dotyczacych struktury zdania
lub wymowy;

¢wiczenie praktyczne — uczen powtarza slowa i zwroty; stucha, jak
moéwig rodzimi uzytkownicy jezyka i nasladuje ich.

Wiréd strategii majacych posredni wplyw na nabywanie jezyka Rubin wyroz-

nia wlasciwie tylko dwie duze grupy:

tworzenie okazji do ¢wiczenia jezyka, np. poprzez stuchanie autentycz-
nych materialéw, czytanie czy rozmowe. Obecnie, dzigki powszechno-
$ci urzadzen mobilnych oraz Internetu, tego rodzaju strategie mozna
bez ograniczen stosowac na co dzien. Szczegélnie istotna jest tu mozli-
wos¢ nieograniczonego korzystania z materiatéw autentycznych.

stosowanie technik produkcji jezykowej — co oznacza umiejetnosc
podtrzymywania komunikacji, nawet w sytuacji braku stéw czy zwro-
tow; uczen wykorzystuje tu parafraze, wymyslanie nowych stow, sto-
suje zwroty rutynowe, a w ostatecznosci korzysta z jezyka ojczystego,
mimiki lub gestu. Te grupe strategii czesto traktuje si¢ jako osobng kate-
gorie, ktdra nosi nazwe strategii komunikacyjnych, o czym ponizej. Jak
mozna zauwazy¢, najwigksza grupe stanowig strategie zwigzane bezpo-
$rednio z procesem poznawczym.

Podobnie O’Malley i Chamot w swojej klasyfikacji (1990: 46) zwracaja szcze-

golng uwage na strategie jako czynniki wspomagajace procesy kognitywne. Co

ciekawe, ci autorzy nie opierali si¢ w swoich badaniach na obserwacji zachowan

dobrych ucznidw, ale na badaniach z zakresu psychologii kognitywnej, ktore

prowadzily analizy postepowan przy wykonywaniu zadan jezykowych, takich

jak czytanie ze zrozumieniem i rozwigzywanie probleméw. Ich klasyfikacja

wprowadza trzy kategorie strategii uczenia sig¢, ktore czgsciowo pokrywaja sie

z doé¢ intuicyjna klasyfikacja Rubin.

1.

Strategie metakognitywne: uwaga dowolna i wybidrcza, planowanie,
monitorowanie, ocenianie wlasnej produkgji jezykowej.

Strategie kognitywne: powtarzanie, organizowanie, wycigganie wnio-
skéw, streszczanie, rozumowanie dedukcyjne, uzywanie wyobrazni,
transfer jezykowy (ktory czesto prowadzi do nieporozumien), asymila-
cja i akomodacja (dostosowanie nowej informacji do wlasnego zasobu
wiedzy lub wlasnego zasobu do nowej informacji).
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3. Strategie spoleczno-emocjonalne: wspotpraca z innymi w grupie
oraz z nauczycielem, wyjasnianie i weryfikacja (zadawanie pytan),
redukowanie stresu.

Nalezy zwréci¢ uwage, ze pomimo dominujacej interpretacji strategii jako pro-
ceséw kognitywnych, autorzy wymieniajg réwniez strategie spoteczno-emocjo-
nalne jako istotne dla nabywania jezyka.

Kolejna klasyfikacja (Oxford, 1990a) miala znaczacy wptyw na zain-
teresowanie badaniami empirycznymi zwigzanymi ze stosowaniem strategii,
poniewaz autorka proponuje w niej takze kwestionariusz dla ucznia okreslajacy
czestos¢ ich uzywania. Jest to réwniez zdecydowanie najobszerniejsza takso-
nomia pochodzjca z tego okresu. Zawiera ona dwie zasadnicze grupy strategii:
bezposrednie i posrednie, nazywane tak ze wzgledu na rodzaj ich wptywu na
proces uczenia si¢ jezyka. W tym sensie taksonomia Oxford przypomina te naj-
wczesniejsza, zaproponowang przez Rubin. Wsrdd strategii bezposrednio wpty-
wajacych na rézne aspekty procesu uczenia si¢ jezyka znajdziemy trzy grupy:
strategie pamieciowe, kognitywne oraz kompensacyjne. Natomiast do strategii
pamieciowych mozemy zaliczy¢:

« tworzenie skojarzen myslowych, np. grupowanie stéw zaleznie od indy-
widualnych preferencji, tworzenie ciggéw skojarzeniowych, umiejsca-
wianie nowych stéw w kontekscie,

o korzystanie ze skojarzen sensorycznych, np. podobienstwo dzwigkow,
wspomaganie si¢ obrazem, uzywanie wyrazéw z jezyka ojczystego
podobnych do wyrazéw obcych (tzw. stowa-klucze),

o systematyczne powtarzanie i utrwalanie,

« uzycie aktywnodci fizycznych w celu lepszego i szybszego zapamigtania,
np. zapisywanie wielokrotne wyrazdéw, uzycie ruchu, np. przy wprowa-
dzaniu czasownikow, itp.

Strategie kognitywne tworza w klasyfikacji Oxford najobszerniejsza grupe
i stuzg usprawnieniu procesu nabywania réznych aspektow jezyka:

« (wiczenie i powtarzanie, zar6wno automatyczne, jak i zanurzone

w kontekscie; do tej podgrupy nalezg réwniez takie strategie jak rozpoz-

nawanie i uzycie form rutynowych, sktadanie zdan z réznych struktur;

o stosowanie strategii ulatwiajacych rozumienie informacji, np. czy-

tanie tekstu tylko dla jego ogoélnego zrozumienia, czytanie lub stu-

chanie w celu wychwycenia okreslonych szczegétéw (ang. skimming
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i scanning), korzystanie z réznych dodatkowych zrédet do nauki jezyka
takich jak stowniki czy Internet;

o dokonywanie $wiadomej analizy danych jezykowych, np. rozumowanie
dedukcyjne lub indukcyjne, poréwnywanie struktur z jezykiem ojczys-
tym, ttumaczenie sléw, uogélnianie;

« indywidualne organizowanie wiedzy jezykowej, np. robienie streszczen
i notatek, podkres$lanie, zakreslanie kolorem, itp.

Kolejna grupa to strategie kompensacyjne, ktére czasem nazywane sa komu-
nikacyjnymi. Oxford zaliczyla je w swojej taksonomii do grupy strategii bez-
posrednich, tymczasem u innych specjalistow stanowig one zupelnie osobng
kategori¢, o czym powiemy nieco pozniej w tym rozdziale. Tak wiec strategie
kompensacyjne, wedltug Oxford, podzielone s3 na dwie grupy:

 inteligentne odgadywanie znaczen na pomocg uzywania wskazdéwek
i sugestii jezykowych, np. jezeli przed jakim$§ angielskim stowem znaj-
duje sie przedimek nieokreslony ,,a”, oznacza to, ze to stowo z pewnoscig
jest rzeczownikiem w liczbie pojedynczej; w tym samym celu moga by¢
takze uzyte wskazowki pozajezykowe, np. ilustracje, diagramy, struk-
tura i uklad samego tekstu;

o pokonywanie ograniczen w mdwieniu i pisaniu moze si¢ odbywac za
pomocy takich strategii jak przechodzenie na jezyk ojczysty, szukanie
pomocy u rozmdwcow, uzywanie mimiki i gestu, unikanie tematu roz-
mowy badz jego zmiana, tworzenie nowych stéw, uzycie synonimow,
antonimow, tworzenie parafrazy.

Wiréd strategii posrednio wptywajacych na proces nabywania jezyka mozemy
réwniez wyrdznic trzy grupy: strategie metakognitywne, emocjonalne i spo-
leczne. Strategie metakognitywne sg ogromnie wazng grupg, poniewaz poma-
gaja w organizacji i usprawnianiu procesu uczenia si¢. Nalezg do nich:

« skupienie uwagi na procesie uczenia si¢ jezyka, np. utrwalanie i faczenie
nowych informacji z nabytymi wczeéniej, koncentracja, odktadanie na
pdzniej méwienia w celu skoncentrowania si¢ na stuchaniu,

« planowanie procesu uczenia si¢, np. zbieranie wiedzy na temat jezyka,
organizowanie miejsca do uczenia sie, ustalanie krétko - i dlugotermi-
nowych celdw, szukanie okazji do ¢wiczenia jezyka, na przykiad poprzez
spotkania z jego rodzimymi uzytkownikami, stuchanie radia, ogladanie
telewizji, korzystanie z gier internetowych oraz komunikatoréw,

« monitorowanie wlasnych postepdw, stosowanie samooceny.
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Strategie emocjonalne stanowig dos¢ specyficzng grupe skladajaca sie
z trzech mniejszych:

o obnizanie stresu poprzez, np. stosowanie metod relaksacyjnych, opo-
wiadanie dowcipéw, stuchanie muzyki;

« stosowanie samozachety, np. robienie pozytywnych uwag na temat wia-
snych postepow, madre ryzykowanie w komunikacji, nagradzanie sie-
bie samego za postepy i wysitek;

o redukowanie stresu poprzez obserwacje wlasnego ciala, pisanie dzien-
nika wlasnych postepéw, rozmowa z innymi o swoich uczuciach i pro-
blemach, stosowanie ,listy spraw zalatwionych”.

I wreszcie ostatnia grupa, strategie spoleczne, sklada si¢ rowniez z trzech mniej-
szych grup i obejmuje:
o proszenie o wyjasnienie, zadawanie pytan, prosby o poprawianie bled-
nych wypowiedzi;
o podejmowanie wspolpracy z innymi uzytkownikami jezyka, zwlaszcza
z tymi bardziej zaawansowanymi;

« rozwijanie empatii oraz tolerancji i zainteresowania inng kultura.

Jak juz wspomniano, klasyfikacja ta jest najcze¢$ciej wymieniana jako pod-
stawowa, poniewaz autorka opracowata wedlug niej kwestionariusz Strategy
Inventory for Language Learning (SILL), uzywany dotychczas w licznych bada-
niach empirycznych w Polsce i na $§wiecie (patrz Zalgcznik 1).

Ksigzka Oxford pt. Teaching and Researching Language Learning Stra-
tegies (Nauczanie i badania w zakresie strategii uczenia si¢ jezyka) zostata opu-
blikowana dwadziescia jeden lat po jej przelomowym dziele na temat strategii.
W pojmowaniu gléwnego obszaru zainteresowan autorki zaszly daleko idace
zmiany. Jak juz wspomnieliSmy wyzej, w licznych publikacjach, a takze i w tej
ksigzce, pojawia si¢ pojecie samoregulacji (self-regulation) w procesie naby-
wania jezyka obcego. W odniesieniu do strategii Oxford definiuje Strategiczny
Model Samoregulacyjny uczenia si¢ jezyka (ang. Strategic Self-Regulation
Model - $’R). W tym modelu, wedlug Oxford, uczniowie aktywnie i kon-
struktywnie uzywaja strategii w celu zarzadzania uczeniem sie jezyka (Oxford,
2011: 7). Wedlug innych autoréw (Schunk i Ertmer, 2000: 631), samoregulacja
obejmuje nastepujace procesy:

o ustalanie celow uczenia sie,

o skupianie uwagi na instrukgji,



Czesé T 17

« uzywanie efektywnych strategii w celu zorganizowania, zakodowania
i powtarzania informacji dla ich poprawnego zapamietania,

+ ustalanie wlasciwego srodowiska pracy i nauki,

o uzywanie réznorodnych zrédel wiedzy w sposéb efektywny,
« monitorowanie produkcji jezykowej,

o wlasciwe wykorzystanie czasu nauki,

« poszukiwanie pomocy wtedy, gdy jest ona potrzebna,

« pozytywne myslenie o wlasnych mozliwosciach,

« rozumienie warto$ci nabywania wiedzy,

o doswiadczanie dumy i satysfakcji z wlasnych osiagniec i wysitku.

Nietrudno zauwazy¢, ze procesy wymienione w definicji Schunka i Ertmer
pokrywaja si¢ z kategoriami strategii metakognitywnych, emocjonalnych i spo-
tecznych. Obserwujemy duzy nacisk na zarzadzanie nauka, organizowanie
procesu uczenia si¢, pozytywne myslenie, monitorowanie wypowiedzi, a takze
koniecznos¢ wspoétpracy z innymi uczestnikami procesu uczenia sie. Wydaje
sie, ze wlasnie te grupy strategii bedg miaty szerokie zastosowanie w uczeniu sig¢
jezyka w $rodowisku wspomaganym przez technologie informacyjne.

W konsekwencji zmiany podejscia do istoty strategii, Oxford zapropo-
nowala ich zupelnie inng klasyfikacje (2011: 23). Przede wszystkim na samym
szczycie hierarchii strategii pojawia sie osiem metastrategii (ang. metastrate-
gies), ktdre stuza do ogélnego zarzadzania i kontroli procesu uczenia si¢. Sg to:
koncentracja uwagi, planowanie, wyszukiwanie i uzycie réznorodnych zrodet
wiedzy, organizowanie, wdrazanie planéw, zarzadzanie uzyciem strategii, moni-
torowanie i ewaluacja wlasnych postepéw. Nastepne w hierarchii sg trzy duze
grupy metastrategii: strategie metakognitywne (ang. metacognitive), metaafek-
tywne (ang. meta-affective) i metaspoleczno-kulturowo-interaktywne (ang.
metasociocultural-interactive). Nazwy ich sg skomplikowane i wydaja si¢ nie-
poradne w tlumaczeniu na jezyk polski. Strategie metakognitywne wspomagaja
zastosowanie strategii kognitywnych, do ktérych mozna zaliczy¢:

« zastosowanie zmyslow w celu zrozumienia i zapamietania informacji,
« aktywowanie posiadanej juz wiedzy,
« uzywanie wlasnej zdolnosci rozumowania,

o konceptualizacja na podstawie szczegéldw, np. analizowanie,
porownywanie,
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« konceptualizacja ogélna, np. synteza, streszczanie,
o wychodzenie w rozumowaniu poza otrzymane dane, np. przewidywa-
nie, zgadywanie.
Strategie kognitywne maja za zadanie wspomaganie ucznia w konstruowaniu
wiedzy jezykowej, jej przetwarzaniu i zastosowaniu.

Strategie metaafektywne pomagaja uczniom we wzbudzaniu pozytyw-
nych emocji i postaw, a takze w utrzymaniu wysokiego poziomu motywacji do
uczenia sie jezyka. Do tej grupy mozemy zaliczy¢:

« aktywowanie wspomagajacych pozytywnych emocji, pogladéw i postaw,

o pobudzanie i utrzymywanie wysokiego poziomu motywacji.
Strategie metaspoleczno-kulturowe wspomagaja interakcje, komunikacje
(pomimo istniejacych luk w wiedzy i sprawnosci jezykowej) oraz komunikacje
interkulturows. Naleza do nich:

o wchodzenie w interakcje w celu uczenia si¢ i porozumiewania,

« radzenie sobie z komunikacjg pomimo stabszego poziomu jezykowego,

« rozumienie kontekstow spoteczno-kulturowych i réznic w tozsamosci.

Ponizej w Tabeli 1 prezentujemy zestawienie metastrategii i strategii, w nawia-
sach umieszczone zostaly odniesienia do innych klasyfikacji, np. Oxford (1990a).

Nazwa Przyklady

Metastrategie koncentracja uwagi, planowanie, wyszukiwanie i uzycie réz-
norodnych zrédet wiedzy, organizowanie, wdrazanie planéw,
zarzadzanie uzyciem strategii, monitorowanie, ewaluacja wta-
snych postepow (strategie metakognitywne).

Strategie zastosowanie zmystow w celu zrozumienia i zapamietania infor-

metakognitywne magcji (strategie pamieciowe), aktywowanie posiadanej juz wie-
dzy, uzywanie wiasnej zdolno$ci rozumowania, konceptualizacja
na podstawie szczegotéw, np. analizowanie, poréwnywanie,
konceptualizacja ogélna, np. synteza, streszczanie, wychodzenie
W rozumowaniu poza otrzymane dane, np. przewidywanie, zga-
dywanie (strategie kognitywne).

Strategie aktywowanie wspomagajacych pozytywnych emocji, pogladéw
metaafektywne i postaw (strategie afektywne),
pobudzanie i utrzymywanie wysokiego poziomu motywacji.
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Strategie wchodzenie w interakcje w celu uczenia si¢ i porozumiewania
metaspoleczno- (strategie komunikacyjne),

kulturowo- radzenie sobie z komunikacjg pomimo stabszego poziomu jezy-
interaktywne kowego (strategie komunikacyjne),

rozumienie kontekstéw spoteczno-kulturowych i réznic w toz-
samosci (strategie spofeczne).

Tabela 1. Metastrategie i strategie wraz z przyktadami (wg. Oxford, 2011: 16)

Prezentujac réznorodne klasyfikacje strategii, nie sposob poming¢ tej najnow-
szej, ktorg opracowala Griffiths (2013: 42-43). Zaproponowany przez badaczke
podzial jest rezultatem jej krytycznego podejscia do pierwszej klasyfikacji
Oxford (1990a). Niektdrzy badacze, na przyktad Stern (1992), sg zdania, Ze stra-
tegie pamieciowe, ktore u Oxford stanowiag osobng podgrupe strategii bezpos-
rednich, powinny zosta¢ zakwalifikowane do strategii kognitywnych, poniewaz
zapamietywanie jest zwigzane z procesami mentalnymi, a wigc poznawczymi.
Z kolei Ellis (1994) uwaza, ze strategie kompensacyjne, ktére u Oxford stano-
wig kolejng grupe strategii bezposrednich, powinny by¢ raczej uznane za strate-
gie komunikacyjne i w zwigzku z tym podlega¢ zupelnie odrebnej klasyfikacji.
Anderson (2008) podkresla podstawowe znaczenie strategii metakognityw-
nych, ze wzgledu na ich zastosowanie w kierowaniu procesem uczenia si¢. Bez
tych strategii inne ich grupy nie bedg mogly by¢ przez uczniéw uzywane. Na
podstawie tych krytycznych rozwazan Griffiths proponuje kolejng klasyfika-
cje strategii.

Wedlug jej podzialu na czele hierarchii znajduja si¢ wlasnie strategie
metakognitywne, ktdre petnig funkcje kontrolujaca, kierujacg i regulujaca pro-
ces uczenia si¢ jezyka, np. sprawdzanie wymagan potrzebnych do napisania
testu, planowanie wykonania pracy domowej. Jednakze funkcje kontrolne moga
réwniez dotyczy¢ kierowania emocjami i uczuciami; w zwigzku z tym w grupie
strategii metakognitywnych znajduje sie podgrupa strategii afektywnych, np.
kontrolowanie stresu lub nagradzanie samego siebie za dobrze wykonane zada-
nie. Co wiecej, podgrupa strategii spolecznych moze mie¢ takze funkcje kon-
trolng w zakresie interakcji w jezyku obcym, np. podczas wspdlnego wykony-
wania projektu lub kontaktu z rodzimym uzytkownikiem jezyka docelowego.

Kolejng duzg grupa w hierarchii Griffiths sg strategie kognitywne, ktére
bezposrednio wspomagaja uczenie si¢ materialu jezykowego, np. ¢wiczenie
wymowy, powtarzanie stownictwa. W konsekwencji, w tej grupie znalazly si¢
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takze strategie pamieciowe, niezbedne do utrwalania materiatu leksykalnego
i gramatycznego.

Na zakonczenie prezentacji réznorodnych klasyfikacji strategii nale-
zatoby przytoczy¢ wazne stwierdzenie Griffiths (2013: 45), w ktérym autorka
wspomina o kontrowersjach dotyczacych tych klasyfikacji i trudnosciach
w sformulowaniu wyczerpujacej i uporzadkowanej taksonomii, ktorg wszyscy
badacze strategii mogliby zaakceptowa¢ (,,In fact, issues regarding the classifi-
cation of strategies remain an unresolved source of controversy and a focus of
research effort right up to the present and efforts to classify strategies into neat
and universally agreed categories have met only with limited success”).

2. Strategie komunikacyjne - definicje i klasyfikacje

Strategie komunikacyjne uzywane sg przede wszystkim w jezyku ojczystym.
W sytuacji nieznajomosci lub chwilowego zapomnienia stowa czy wyrazenia,
mowigcy robi wszystko, aby przekazywana przez niego wiadomos¢ byta zrozu-
miana. W tym celu uzywa np. synonimu, parafrazy, oméwienia, wymysla nowe,
czasem nieistniejace stowa. W jezyku drugim i obcym uzycie strategii komu-
nikacyjnych pojawia si¢ znacznie czeéciej i moga one takze wystapi¢ w postaci
odwolania sie do jezyka ojczystego lub wrecz porzucenia tematu rozmowy.
Badania naukowe nad strategiami komunikacyjnymi rozpoczely sie w latach
siedemdziesigtych ubieglego wieku, ale najwiecej prac zwiazanych z tym zagad-
nieniem powstato w latach 1980-1990. Jak wspomnielismy w poprzedniej czesci,
nie wszyscy badacze uwazali strategie komunikacyjne za oddzielng kategorie
(np. Oxford, 1990a).

W swoim znanym powszechnie artykule pt. ,Interlanguage” Selinker
(1972) wymienia pig¢ proceséw, ktore pojawiaja si¢ u osoby uczacej si¢ jezyka
obcego lub drugiego i wynikaja z rozwoju interjezyka. Jednym z tych proceséw
jest zastosowanie strategii komunikacyjnych. W przypadku poczatkujacych
uczniéw strategie te sa stosowane w zasadzie bez przerwy, co jedna z autorek
potwierdzita w swoim podluznym badaniu empirycznym (Michonska-Stad-
nik, 1996), wykonanym z udzialem uczniéw szkoly $redniej. W poczatkowe;j
fazie nabywania jezyka najczesciej pojawiajg sie ttumaczenia z jezyka ojczy-
stego lub zaniechanie wypowiedzi. W miar¢ rozwoju jezykowego komunikacja
staje sie bardziej efektywna i uczniowie starajg sie stosowac coraz szerszy reper-
tuar strategii podobnych do tych, jakie s3 uzywane w przypadku zahamowania
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komunikacji w jezyku ojczystym, a wiec parafraza, synonim lub omoéwienie.
Warto przedledzi¢ rozwdj badan nad zagadnieniem strategii komunikacyj-
nych, aby zorientowac sig, z jak skomplikowanym zjawiskiem mozemy miec¢
do czynienia.

Juz w latach siedemdziesigtych pojawialy sie proby sklasyfikowania stra-
tegii komunikacyjnych. Jedng z pierwszych przedstawila Tarone wraz z zespo-
fem innych badaczy (Tarone i in., 1976). Strategie zdefiniowane zostaly jako
»Systematyczne usilowania ucznia, aby wyrazi¢ okreslone znaczenie w jezyku
obcym, w sytuacjach, kiedy odpowiednie reguly tego jezyka nie zostaly jeszcze
utrwalone” (Tarone i in., 1976: 77). Strategie podzielone zostaly na nastepu-
jace kategorie:

« transferowanie regul i sfownictwa z jezyka ojczystego,

« uogolnienie regut jezyka obcego, czyli zastosowanie ich tam, gdzie jezyk
od tej reguly odbiega,

o uzywanie gotowych fraz i zwrotdw, bez ich szczegdtowego zrozumienia,

« stosowanie hiperpoprawnosci, czyli uzycie reguly tam, gdzie nie jest
ona potrzebna,

« stosowanie strategii unikania, czyli np. zaniechanie wypowiedzi, zmiana
tematu rozmowy, zadawanie pytan i prosby o wyjasnienie,

o parafrazowanie,

« mieszanie kodéw jezykowych, czyli przechodzenie z jezyka obcego na
ojczysty.

Nieco pdzniejsza taksonomia Pitta Cordera (1983) wymienia dwie duze grupy
strategii komunikacyjnych: strategie dostosowawcze (ang. message adjustment
strategies) oraz strategie poszerzajace zasob wiedzy (ang. resource expansion
strategies). Ten pierwszy rodzaj strategii zwigzany jest z unikaniem, a drugi
- z podejmowaniem ryzyka. Wsrod strategii dostosowawczych najbardziej
ekstremalng bedzie zaniechanie tematu rozmowy, co wigze si¢ z brakiem
jakichkolwiek umiejetnosci wypowiedzenia si¢ na dany temat. Drugg strategia
unikania ryzyka bedzie porzucenie wypowiedzi. Uczen moze zaczaé zdanie,
a nastepnie podda¢ sie, mowigc najczesciej: ,,Nie wiem, co dalej powiedziec”
Kolejne przyktady to uzywanie zwrotéw ogoélnikowych, utartych, najczesciej
stosowanych, mato precyzyjnych. Takim stowem w jezyku angielskim jest ,,nice”
(mily, tadny), uzywane przez uczniéw w opisach o0sdb i rzeczy. Wsrdd strategii
poszerzajacych wiedze, oprocz mieszania kodoéw uczniowie stosuja parafrazy,
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omowienia, gest i mimike. Jak wida¢, obie zaprezentowane klasyfikacje strategii
komunikacyjnych niewiele si¢ od siebie réznia.

Najobszerniejsza klasyfikacja, poparta badaniami empirycznymi,
zostala opublikowana przez Faercha i Kasper w 1983 roku. Definiujg oni stra-
tegie komunikacyjne nastepujaco: ,strategie komunikacyjne to potencjalnie
swiadome plany pokonania tego, co dla danej osoby wydaje si¢ przeszkoda
w osiagnieciu okreslonego celu komunikacyjnego” (Faerch i Kasper, 1983: 36).
Rozréznione zostaly dwie obszerne grupy strategii komunikacyjnych: strategie
redukgcji (ang. reduction strategies) i strategie osiagnie¢ (ang. achievement stra-
tegies). W grupie strategii redukcji mozemy zaobserwowac:

» stosowanie uproszczonych form gramatycznych i leksykalnych,

» stosowanie systemu fonologicznego jezyka ojczystego przy wymawia-
niu obcych wyrazow,

o unikanie lub zaniechanie tematu rozmowy albo poszczegol-
nych wypowiedzi.

W grupie strategii osiagnie¢ pojawiaja sie:

« mieszanie kodow jezykowych,

o stosowanie transferu jezykowego (stosowanie regul gramatycznych

z jezyka ojczystego),

« nadawanie ojczystym wyrazom obcego brzmienia,

o uogodlnianie regul (brak stosowania wyjatkow),

o parafrazowanie,

o tworzenie nowych slow,

o omowienie,

o wspoélpracowanie z innymi,

o uzywanie gestow i mimiki,

« stosowanie strategii odzyskiwania informacji, ktére polegaja na wybie-

raniu réznych sposobéw przypominania sobie materiatu jezykowego.

W pdznych latach osiemdziesigtych uwage zwraca projekt Uniwersytetu Nijme-
gen w Holandii, gdzie pod kierunkiem Poulisse i Kellermana prowadzono bada-
nia nad zastosowaniem strategii komunikacyjnych. Poulisse zaobserwowata
uzycie strategii koncepcyjnych i jezykowych. Koncepcyjne mozna podzieli¢ na
analityczne i holistyczne. Przykltadem strategii analitycznej w przypadku braku
srodkéw leksykalnych moze by¢ uzycie ogdlniejszego stowa ,ptak” zamiast
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»papuga’ (papuga to ptak), a przykladem strategii holistycznej moze by¢ uzycie
wyrazu ,,stol” zamiast ,,biurko” (tez mebel stojacy na podtodze, z ptaskim bla-
tem, ale biurko to jednak nie stot). Strategie jezykowe mozna podzieli¢ z kolei na
morfologiczne i kreatywne. Przyktadem strategii morfologicznej moze by¢ uzy-
cie stowa ,,cooker” jako ,,kucharz” na zasadzie podobienstwa morfologicznego
do ,worker”. Przyktadem strategii kreatywnej moze by¢ tworzenie nieistnieja-
cych w jezyku wyrazoéw, np. ,,tooth doctor” zamiast ,,dentist”, ktdrych znaczenie
moze by¢ jednak odczytane prawidlowo przez rozmoéwce (por. Poulisse, 1987).

Pdzniejsze badania i publikacje nie wnosza juz raczej niczego nowego
do klasyfikacji strategii komunikacyjnych, natomiast mozna w nich wyréz-
ni¢ dwa podejscia. Jest to podejscie interakcyjne, czyli socjolingwistyczne
(Dornyei i Scott, 1997), oraz podejscie kognitywne, czyli psycholingwistyczne
(np. Bialystok, 1990). To pierwsze skupia si¢ na badaniu stosowania strategii
w interakcjach, negocjowaniu znaczen w celu wzajemnego zrozumienia prze-
kazu. To drugie rozumie strategie jako procesy poznawcze i skupia si¢ na tym,
w jaki sposob rozmoéwca kompensuje braki jezykowe, ale niekoniecznie na
samym akcie komunikacji (Pawlak, Chojnacka-Gértner, 2015: 385-386).

Bialystok (1990: 3-5), ktéra chyba ma najwigkszy wklad w badania nad
strategiami komunikacyjnymi, po analizie definicji zwraca uwage na ich trzy
podstawowe cechy: nastawienie na rozwigzywanie probleméw komunikacyj-
nych, $wiadome uzycie oraz intencjonalnos¢. Pierwsza cecha wskazuje na fakt,
ze strategie komunikacyjne pojawiajg si¢ tam, gdzie wystepuje zalamanie poro-
zumienia, czyli pewien problem. Nie jest to jednak az tak jednoznacznie oczy-
wista cecha. Strategie mogga by¢ uzyte w celu bardziej przejrzystego wyjasnienia
zagadnienia, a nie wylgcznie wtedy, kiedy porozumienie moze by¢ problema-
tyczne. Podobnie autorka traktuje pozostale cechy strategii komunikacyjnych.
Wedlug niej, nie zawsze s3 one swiadomie i intencjonalnie stosowane. Inten-
cjonalnos¢ wskazywalaby na koniecznos¢ ich stosowania zawsze w wybranych
kontekstach, tymczasem zdarza si¢ to raczej rzadko. Z powyzszej obserwacji
wynika, Ze istnieje réznica w rozumieniu istoty strategii uczenia si¢ i strategii
komunikacyjnych wynikajgca z innego charakteru obu proceséw kognityw-
nych. O ile strategie uczenia si¢ s3 dzialaniami §wiadomymi i intencjonalnymi
ze wzgledu na samg istote procesu uczenia sie, o tyle strategie komunikacyjne,
ze wzgledu na proceduralny charakter interakcji, moga by¢ stosowane nieswia-
domie i bez szczegdlnej intencji ze strony rozméwcodw. Oczywiscie, zagadnie-
nie to stanowi w dalszym ciagu niewyczerpane zrddlo tematéw badawczych
w zakresie studiow nad nabywaniem jezyka obcego.
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Na zakonczenie tej czesci nalezy wspomniec¢ kilka waznych stwierdzen
zawartych w artykule Kellermana i Bialystok opublikowanym w ksigzce pod
redakcjg Kasper i Kellermana (1997). Otéz uwazaja oni, ze strategie komuni-
kacyjne uzywane przez osoby uczace si¢ jezyka nie s3 zadnym szczegdlnym
zjawiskiem. Sg one po prostu jeszcze jedna odmiang calej szerokiej gamy tych
strategii, stosowanych przez wszystkich komunikujacych si¢ - dzieci i doros-
tych, natywnych i nie natywnych, takze osoby z deficytami mowy. Uzywanie
strategii komunikacyjnych jest normalng cechg kazdego procesu porozumiewa-
nia sie, w kazdym kontekscie.

3. Kontrowersje wokol strategii jako determinantow sukcesu w nabywaniu
jezyka

Podobnie jak w przypadku badan nad réznicami indywidualnymi i ich wply-
wem na proces nabywania jezyka, tak i w przypadku badan nad stosowaniem
strategii uczenia si¢ mamy do czynienia z licznymi kontrowersjami. Przede
wszystkim nie jesteSmy w stanie ustali¢ jednego uniwersalnego kanonu strategii
dla wszystkich uczniéw. Zalezg one bowiem od wielu czynnikéw, a gléwnie od
indywidualnych preferencji, stylu uczenia si¢, motywacji, wieku i ptci ucznia. Nie
mozna réwniez stwierdzi¢, ze jakas strategia jest najlepsza we wszystkich kon-
tekstach nabywania jezyka i ze wszyscy powinni sie jej nauczy¢. Liczne badania,
o ktérych wspomina Macaro (2010), nie pozwalaja wyciagna¢ jednoznacznych
wnioskdw w kwestii roli strategii jako determinantéw sukcesu. Innymi stowy,
nie zawsze mozemy by¢ pewni, czy to faktycznie uzycie strategii wplyneto na
lepsze wyniki w nabywaniu jezyka, czy tez zawdzigczamy to zupelnie innym
czynnikom. Nie jest takze jednoznacznie okreslone samo pojecie sukcesu.

3.1. Istota sukcesu w nabywaniu jezyka obcego

Postepy w uczeniu si¢ jezyka mierzone sa w réznorodny sposob. Najbardziej
oczywista miarg jest ich ewaluacja dokonywana przez nauczyciela, gtéwnie za
pomoca ocen czastkowych i semestralnych. Trzeba tu wspomnie¢ o ocenianiu
formujacym i sumujacym. Ocenianie formujace ma miejsce w trakcie okresu
nauczania i moze dotyczy¢ poszczegoélnych sprawnosci i umiejetnosci jezyko-
wych. Ocena sumujaca jest zwykle wypadkowa ocen czastkowych, albo jest
wystawiana na podstawie semestralnego testu osiggnie¢. I tu juz pojawia sie
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pewien problem, jesli chcemy przy okazji sprawdzi¢, jak wyglada uzycie strate-
gii. Uczent moze bowiem wykazywac efektywne stosowanie strategii uczenia sig
w zakresie jednej sprawnosci, ale juz nie tak samo skuteczne w przypadku inne;j.
Co wigcej, nie wiadomo, jak wtedy oceni¢ osiggnigcia semestralne, skoro sto-
sowanie strategii oscyluje w granicach $redniej statystycznej, jesli na przykiad
jest mierzone z uzyciem kwestionariusza SILL (Oxford, 1990a), ktéry postu-
guje sie skalg Likerta. Wigkszo$¢ badan obejmujacych korelacje uzycia strategii
i postepow w uczeniu si¢ jezyka dotyczyla poszczegdlnych sprawnosci, np. czy-
tania, stuchania, pisania. Mniej badan obejmowato sprawnos¢ méwienia, praw-
dopodobnie ze wzgledu na trudnos¢ w zaprojektowaniu rzetelnego narzedzia
gromadzenia danych oraz problemy z opracowaniem tych danych, ktére musza
wystepowac w postaci transkrypcji nagran wypowiedzi uczniéw. Samo pojecie
poziomu umiejetnosci jezykowych (ang. proficiency), ktéry mialby stawac sig
wyzszy dzieki zastosowaniu strategii, nie jest takze tatwe do wyjasnienia. Nie
dotyczy ono bowiem ani wysitku wlozonego przez ucznia w proces osiagnigcia
celu, ani jego poziomu motywacji. Podaje nam tylko i wylacznie wynik ucznia
w poréwnaniu do arbitralnie ustalonego kryterium. A przeciez jedng z miar
takiego wysitku byloby wlasnie uzycie strategii.

W innych cytowanych przez Macaro badaniach sukcesu (2010: 276)
uzyto okreslenia ,,0siggniecie” (ang. achievement). Jednak kazde z tych studiow
inaczej okresla osiggniecie. Na przyklad w badaniu Bialystok i Frohlich (1978)
osiggniecie oznaczalo umiejetnos$¢ okreslenia poprawnosci gramatycznej zda-
nia, poprawnego wypelniania luk gramatycznych, stuchania i czytania ze zro-
zumieniem. Natomiast w pdzniejszym badaniu Oxford (1993) osiagniecie byto
mierzone za pomocg pisemnego testu jezykowego wielokrotnego wyboru.

Macaro (2010: 277) proponuje wiec potraktowanie osiggniecia okreslo-
nego poziomu umiejetnosci jezykowych jako procesu, a nie jako produktu mie-
rzonego za pomoca testu. Sukces zawsze tworzy si¢ w okreslonym kontekscie
i czasie. Co wigcej, jego osiagniecie jest procesem dlugotrwalym. W zwigzku
z tym, wszelkie pomiary sukcesu, aby by¢ wzajemnie poréwnywalne, powinny
odbywac sie w tych samych kontekstach i warunkach nauczania, powinny takze
by¢ rozlozone w czasie. Bardziej sensowna wydaje si¢ wiec ewaluacja formujaca
niz podsumowujaca.

Kolejnym niejasnym terminem jest efektywnos¢. Powstaje pytanie, czy
efektywno$¢ moze by¢ réwnoznaczna z sukcesem. Czy uczen efektywny zawsze
osigga sukces w uczeniu si¢ jezyka? Przede wszystkim nalezaloby zdefiniowac
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pojecie efektywnosci, ale raczej w stosunku do oddzielnych sprawnosci i umie-
jetnosci jezykowych. U osoby potrafigcej uczy¢ si¢ efektywnie sukces bedzie
zalezal przede wszystkim od motywacji. Nie zostalo do konca stwierdzone
w badaniach, czy i w jakim stopniu uzycie strategii przeklada si¢ na efektyw-
nos¢, a ta z kolei na sukces. Mozemy zalozy¢, ze uzycie strategii wspomaga efek-
tywno$¢, ale moze przeciez takze istnie¢ zalezno$¢ odwrotna: efektywne uczenie
sie wspomaga stosowanie okreslonych grup strategii.

3.2. Przyswajanie i uczenie si¢

W rozwazaniach na temat stosowania strategii nie sposéb poming¢ bardzo
istotnego rozrdznienia, ktore przez lata prowokowalo kontrowersyjne wypo-
wiedzi, bardziej lub mniej gwaltowna krytyke czy wreszcie - powazng dyskusje
nad istota procesu nabywania jezyka drugiego lub obcego. Jednym z pierwszych
specjalistow w dziedzinie studiéw nad przyswajaniem czy uczeniem sie jezyka
byl psycholingwista amerykanski, Stephen Krashen (1981, 1982). Reprezentuje
on tzw. stanowisko nieprzystawania (ang. non-interface position), co oznacza,
iz wedlug niego przyswajanie i uczenie sie jezyka to dwa odrebne procesy i nie
moze by¢ miedzy nimi cigglosci. Inaczej méwigc, uczenie nigdy nie przero-
dzi si¢ w przyswajanie, niezaleznie od poziomu zaawansowania jezykowego
ucznia. Krashen wyjasnil swoje stanowisko w Teorii Monitora, ktéra zawiera
pie¢ hipotez:

e przyswajania i uczenia sie,

¢ monitora,

« dawki jezykowej zrozumialej dla ucznia,

« naturalnej kolejnosci przyswajania struktur,

o filtra afektywnego.

Nie ma tu miejsca na szczegélowg prezentacje wszystkich hipotez. Warto jed-
nak wspomnie¢, ze szczegdlnie pierwsza z nich spotkala sie z dos¢ gwattowna
krytyka wielu specjalistow, z ktérych wystarczy wymieni¢ chociazby McLau-
ghlina (1987). Cigzko bylo zaakceptowa¢ hipoteze, ze przyswajanie i uczenie
sie jezyka to dwa rézne procesy. Oponenci zarzucali Krashenowi niedocenianie
uczniow i twierdzili, ze elementy jezyka, ktore zostaly opanowane w rezultacie
uczenia si¢, w miare rozwoju jezyka i dzieki ¢wiczeniom mogg stac si¢ przyswo-
jone. Wydaje sie, ze dopiero badania proceséw zachodzacych w mézgu, na przy-
kfad za pomocg tomografu, rezonansu magnetycznego czy elektroencefalografu
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przekonaty, przynajmniej cze$ciowo, niektorych specjalistow, ze inne obszary
w mozgu czltowieka sg odpowiedzialne za przyswajanie, a inne za uczenie si¢
jezyka (Paradis, 2004, 2009). Przyswajanie jest procesem nieswiadomym.
Dziecko nabywajace jezyk pierwszy przyswaja go, poniewaz nie jest ono skon-
centrowane na samym procesie, ale na porozumiewaniu si¢ i wyrazaniu zna-
czenia. Podobnie osoba nabywajaca jezyk drugi w srodowisku naturalnym nie
koncentruje si¢ na regulach jezykowych, ani na tym, ze oto wlasnie przyswaja
jezyk, tylko stara si¢ zrozumiec czyja$ wiadomos¢ i przekaza¢ wlasng. Nato-
miast uczenie si¢ jest procesem $wiadomym, wymagajacym koncentracji na
sposobach przekazywania informacji oraz uwagi. Przyswajanie moze wymagac
koncentracji, ale niekoniecznie zwraca uwage na sposoby przekazywania mysli
i pojec.

Jak juz zostalo wspomniane, oba te procesy sa ,,obstugiwane”, przynaj-
mniej we wstepnych fazach, przez inne obszary moézgu. Przyswajanie angazuje
w wiekszym stopniu prawa poétkule, poniewaz reprezentuje wiedze procedu-
ralng. Uczenie si¢ angazuje potkule lewq (tu umiejscowione sg osrodki Broki
i Wernickego), poniewaz reprezentuje w duzym stopniu wiedze deklaratywna.
Nalezy tez wspomnie¢ tutaj o tym, ze sama sprawno$¢ mowienia w jakimkol-
wiek jezyku reprezentuje bardziej umiejetnos¢ niz wiedze, i w zwigzku z tym
angazuje bardziej prawg niz lewg potkule mozgowa. W swietle powyzszego,
uzasadnione wydaje sie¢ wyodrebnienie strategii komunikacyjnych jako osobnej
grupy, a nie klasyfikowanie ich razem z innymi strategiami, typowymi dla pro-
cesu uczenia sig, ale niekoniecznie dla przyswajania.

W $wietle rozwazan nad zastosowaniem strategii podobnie istotne
wydaje sie by¢ rozréznienie pomiedzy nabywaniem jezyka drugiego i obcego.
Jak wspomnielismy powyzej, jezyk drugi nabywany jest w warunkach natu-
ralnych, a wiec jesli kto§ przebywa w kraju jezyka docelowego i dodatkowo
uczeszcza na kurs jezykowy, jego umiejetnosci jezykowe i wiedza wzajemnie
sie wspomagaja. Istotne jest to, ze zdecydowana wiekszos¢ waznych badan
empirycznych nad zastosowaniem strategii miata miejsce w takich krajach jak
Stany Zjednoczone i Wielka Brytania, a wiec tam, gdzie angielski jest nauczany
i przyswajany jako jezyk DRUGI, a nie OBCY. Dopiero w latach dziewigcdzie-
sigtych pojawialy sie pierwsze badania uzycia strategii w warunkach nauczania
formalnego w klasie (por. Drozdzial-Szelest, 1996; Michonska-Stadnik, 1996).
Mozna mie¢ watpliwosci, czy rezultaty badan nad tzw. dobrym uczniem lub nad
uzyciem strategii wykonanych w warunkach nabywania jezyka drugiego moga
by¢ faktycznie pordwnywalne z rezultatami uzyskanymi w grupach uczacych
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sie wylacznie jezyka obcego. Innymi stowy, inne s3 uwarunkowania obu pro-
cesOw, a co za tym idzie, inne strategie moga by¢ przez uczniéw stosowane,
a i preferencje wzgledem strategii moga by¢ zupelnie odmienne. Powstaje wiec
pytanie, czy kwestionariusz SILL powinien by¢ stosowany w kazdym kontekscie
nabywania jezyka? Jak zauwazono, strategie afektywne na przyklad sa bardzo
rzadko stosowane przez polskich uczniéw, poniewaz uwazaja je oni za strate
czasu. Mozna si¢ zastanawia¢, czy z kolei te same strategie pamieciowe beda
uzywane przez uczniéw jezyka obcego i drugiego. W tym drugim przypadku
przeciez uczenie si¢ nowych stéw bedzie zdecydowanie wspomagane przez
sytuacje wystepujace w srodowisku naturalnym. Strategie komunikacyjne beda
takze stosowane inaczej w roznych kontekstach nauczania. Kontekst nabywania
jezyka drugiego sam stwarza niezliczone sytuacje do ¢wiczenia jezyka, nato-
miast w przypadku jezyka obcego, gdzie kontakt z jezykiem jest z koniecznosci
ograniczony, uczacy si¢ musi zrobi¢ spory wysitek, zeby znalez¢ warunki do
w miare naturalnego ¢wiczenia jezyka. Konieczna jest tu znacznie wigksza auto-
nomia, o czym powiemy w dalszych czgsciach tego rozdziatu.

4. Trening strategiczny

Jedna z zasadniczych cech strategii uczenia sie i strategii komunikacyjnych jest
to, ze stosowania jednych i drugich mozna si¢ nauczy¢. Na podstawie obser-
wagcji repertuaru strategii uzywanych przez dobrych uczniéw i odpowiednio
sklasyfikowanych w podgrupy, mozna zastosowacé trening strategiczny, ktérego
celem jest przede wszystkim zapoznanie wszystkich uczniéw z istota strategii,
pokazanie ich funkcjonowania i zachecenie uczniéw do ich stosowania podczas
wykonywania réznych zadan jezykowych. Trzeba pamieta¢ o tym, ze uzycie
strategii zalezy od wielu czynnikéw, nigdy nie bedzie ujednolicone i nie nalezy
sie spodziewacé bezwarunkowej akceptacji wszystkich zaproponowanych przez
nauczyciela postepowan. Wazne jednak jest to, Zeby uczniowie byli $wiadomi,
ze strategie istniejg zaréwno w jezyku pierwszym, jak i drugim i Ze moga one
pomadc w procesie nabywania jezyka.

4.1. Podstawowe cechy treningu strategicznego

Wedlug Oxford i Scarcelli (1994) trening strategii powinien bra¢ pod uwage
wiele istotnych elementéw procesu nabywania jezyka oraz cech indywidualnych
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uczniéw. Przede wszystkim powinien rozwaza¢ ich postawy, przekonania oraz
potrzeby, zeby w ogdle zaczaé planowac tego rodzaju instrukcje strategiczna.
Warto wspomnie¢, ze w jezyku angielskim funkcjonuje termin Strategy-Based
Instruction (SBI). Nalezy takze pamietac, ze dobor strategii do zaprezentowania
powinien pokrywac sie z wymaganiami zadania jezykowego; te strategie musza
sie wzajemnie wspomaga¢. Dobdr strategii powinien by¢ ponadto zgodny
z celem i stylami uczenia si¢ reprezentowanymi przez uczniow. Wedlug Oxford
instrukeja strategiczna powinna odbywac si¢ systematycznie, a nie sporadycz-
nie, uczniowie powinni mie¢ liczne okazje do trenowania strategii, powinni
mie¢ takze zapewnione wszelkiego rodzaju objasnienia oraz ¢wiczenia, najlepiej
gdyby byly oparte o autentyczne materialy jezykowe. Trening musi bra¢ pod
uwage takie czynniki jak motywacja uczniéw, lek jezykowy, zainteresowania.
Nalezy zapewnic¢ ucznidw, Ze trening strategii nie dotyczy jednej konkretnej lek-
cji czy jednego zadania jezykowego, ale przektada si¢ na wszelkie postgpowania
jezykowe, takze poza klasa szkolng. Na koniec uczniom powinno si¢ dostarczy¢
narzedzia do ewaluacji uzycia strategii oraz monitorowania ich wlasnych poste-

pow jezykowych.

4.2. Przyklady treningu strategicznego

Juz w swojej ksigzce z 1990 roku Oxford (1990a) proponowala dwa rodzaje
instrukeji strategicznej: instrukcje polaczona z wprowadzaniem materiatu
jezykowego oraz instrukcje jako osobny modul w trakcie kursu. Zaleta pierw-
szego typu treningu jest jego skorelowanie z konkretnym zadaniem jezykowym
i okreslonym materiatem wprowadzanym na lekcji. Oznacza to, ze w trakcie
wykonywania ¢wiczenia instruktor czy nauczyciel podaje przyklady rozwia-
zan ulatwiajacych na przyklad zapamigtanie sfownictwa lub analize materiatu
gramatycznego. Zaleta osobnego modulu instruktazowego jest skoncentrowa-
nie si¢ na strategiach, podniesienie §wiadomosci uczniow w tym zakresie oraz
zapoznanie ich z réznorodnymi sposobami postepowania, z ktérych kazdy
uczen moze wybra¢ najodpowiedniejsze dla siebie. Badania nad poréwnaniem
efektywnosci obu typow instrukeji nie dajg jednoznacznej odpowiedzi. Wydaje
sie jednak, ze dorosli uczniowie beda preferowa¢ oddzielny modut treningowy,
podczas gdy uczniowie mlodsi moga bardziej skorzysta¢ z instrukcji powigza-
nej z wykonywanymi ¢wiczeniami (Wasilewska, 2016).
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Najwczesniejszy model wprowadzania strategii zostal zaproponowany
jeszcze w 1989 roku przez Ellis i Sinclair (1989). Ich niewielka ksigzeczka jest
przewodnikiem dla nauczyciela, szczegélnie w trakcie ¢wiczenia poszczegol-
nych sprawnosci jezykowych. Zawiera ona przyklady strategii, ktérych uzycie
mozna zaproponowaé uczniom w trakcie kursu.

Chamot i O’Malley (1987) przedstawili model CALLA (The Cognitive
Academic Language Learning Approach). Istotne jest to, ze proponuje on eks-
plicytng prezentacje strategii, co ma wspomac uczniéw nie tylko w nabywaniu
sprawnosci jezykowych, ale takze w rozwijaniu ich wiedzy. CALLA jest mode-
lem opartym na teoretycznym zalozeniu okreslanym jako podejscie spoteczno-
-poznawcze. Bazuje na wiedzy nabytej wcze$niej przez ucznidéw badz studentow,
kfadzie nacisk na uczenie si¢ we wspolpracy oraz rozwodj $wiadomosci meta-
kognitywnej i refleksji nad wlasnym rozwojem jezykowym. CALLA promuje
réwniez podejscie zadaniowe, w ktdrym nauczyciel stara sie skoordynowac tre-
$ci przedmiotowe, jezyk oraz strategie uczenia si¢. Mozna wiec rozréznic jego
pie¢ faz: przygotowanie zadania, prezentacja, ¢wiczenie, ewaluacja, rozszerze-
nie na inne podobne konteksty. W podreczniku The Learning Strategies Hand-
book (1999), Chamot, Barnhardt, El-Dinary i Robbins podajg liczne przyktady
instrukcji w zakresie bezposredniego wprowadzania strategii na podstawie
modelu CALLA. Nie ulega watpliwosci, ze chociaz podrecznik powstal jeszcze
przed erg szerokiego zastosowania Internetu i innych multimediéw w naucza-
niu jezyka, przyklady treningu strategii moga zosta¢ wykorzystane takze we
wspolczesnym kontekscie. Podrecznik przedstawia na przykltad gotowy scena-
riusz lekcji prezentujacej strategie przewidywania (Chamot i in., 1999: 80-81).
Na wstepie nauczyciel stosuje burze moézgéw, aby uswiadomi¢ uczniom kiedy
i w jakich okoliczno$ciach stosuje si¢ strategie przewidywania (faza przygo-
towania). W fazie prezentacji nauczyciel wyjasnia uczniom istote i potrzebe
przewidywania: ,We use prediction to help us remember what we know and to
get our minds ready for learning the new material” (Przewidywanie stosujemy,
aby lepiej przypomnie¢ sobie to, co juz wiemy, i przygotowa¢ nasz umyst do
nauczenia si¢ nowego materiatu). Nastepnie uczniowie majg okazje zastosowac
przewidywanie, zastanawiajac sie, jakie stownictwo moze pojawi¢ si¢ w tek-
$cie o okreslonej tematyce. Po wystuchaniu lub przeczytaniu tekstu uczniowie
sprawdzaja, czy przewidziane stownictwo rzeczywiscie sie w nim pojawilo. Pod-
czas fazy oceny uczniowie wyrazajg opinie, czy strategia przewidywania faktycz-
nie pomogta im w lepszym zrozumieniu tekstu. Nastepnie nauczyciel, poprzez
pytanie typu: ,W jakich jeszcze sytuacjach mozemy zastosowac te strategie?”,
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ukazuje jej szersze zastosowanie, na przyklad do przewidywania zakonczenia
jakiej$ historii lub chociazby do przewidywania, jakie pytania moga pojawic sie
na tescie (faza ekspans;ji).

Inny model instrukcji strategicznej, ktory zostal zaproponowany przez
Cohena w 1998 roku i nazwany SSBI (Styles and Strategies-Based Instruction),
zwraca uwage takze na style uczenia sie. W pierwszej fazie zdiagnozowane
zostajg wlasnie style uczenia si¢ oraz strategie juz stosowane przez uczniow.
Nastepnie sam nauczyciel przedstawia swoj styl uczenia si¢ oraz strategie, ktore
stosuje, wyjasniajac uczniom jednoczesnie, na czym polega wybor strategii
i dlaczego jest on tak istotny w przypadku réznych stylow uczenia sie. W kolej-
nej fazie, wykonywania zadan jezykowych, nauczyciel obserwuje stosowanie
strategii przez ucznidéw i w razie potrzeby stuzy im pomocg. Zasadniczg wada
tego modelu jest fakt, ze nie sprawdza si¢ on, jesli nauczyciel czy instruktor sam
nie ma wystarczajgcego doswiadczenia w stosowaniu strategii lub jesli nie umie
tych strategii zdefiniowac, a co za tym idzie, nie potrafi u§wiadomi¢ uczniom
ich istnienia i mozliwosci ich zastosowan.

Zrewidowany model instrukeji strategicznej zostal zaprezentowany
przez Oxford w ksiazce z 2011 roku. Na podstawie swoich wczesniejszych roz-
wazan autorka sugeruje, ze eksplicytny trening strategiczny jest najbardziej
efektywny. Wprowadzanie strategii bez odpowiedniego wstepu i objasnien nie
spelnia oczekiwan ani uczniéw, ani nauczycieli. Oxford podaje szereg sugestii
dla instruktoréw, ktére moga by¢ pomocne przy wprowadzaniu strategii do
programu nauczania. Przede wszystkim nalezy uwzgledni¢ potrzeby, postawy
i opinie uczniéw, zanim zaplanuje si¢ trening strategiczny. Nastepnie trzeba
upewni¢ sie, w jakim stopniu wprowadzane strategie odpowiadaja zadaniom
jezykowym, ktdre sg zaplanowane dla danego kursu. Nie mozna takze pomina¢
sposobdw uczenia si¢ i celu kursu oraz trzeba zapewni¢ uczniom okazje do ¢wi-
czenia strategii poprzez propozycje réznorodnych aktywnosci, dodatkowych
materiatow dydaktycznych oraz pomocnych wskazéwek. Nie ulega watpliwosci,
ze zakres i intensywnos¢ treningu bedzie zalezata od wielu czynnikéw indywi-
dualnych, np. motywacji uczniéw, ich zainteresowan czy poziomu leku jezyko-
wego. Nalezy takze zapewni¢ sposoby ewaluacji czestotliwosci uzycia strategii
oraz ich efektywnosci.

W swoim nowym modelu strategicznej samoregulacji Oxford (2011:
174) proponuje zwigkszenie czgstotliwo$ci stosowania strategii poprzez wzig-
cie pod uwage czynnikow takich jak wiek uczniow, kultura kraju ojczystego



32 Strategie uczenia sig jezykow obcych w srodowisku cyfrowym

oraz stopien bieglosci jezykowej. Wydaje sie bowiem, iz niektdre kultury maja
tradycje stosowania przewaznie strategii mechanicznego zapamietywania,
a inne - wylacznie indukcyjnej prezentacji gramatycznego materialu jezyko-
wego. Co wiecej, wydaje sie, ze dzieci bardziej skorzystaja z treningu indywi-
dualnego, a dorodli mogg trenowa¢ strategie w grupie. Zaproponowany przez
Oxford model (2011: 188) posiada szes¢ faz: przygotowanie do wprowadzenia
strategii, podnoszenie §wiadomosci na temat potrzeby ich zastosowania, mode-
lowanie i nazywanie strategii, laczenie i monitorowanie ich uzycia, ewaluacje
i przenoszenie strategii na kolejne zadania i wreszcie zawlaszczanie poszcze-
golnych strategii przez uczniéw. Sporo jest w tym modelu prezentacji indukcyj-
nej, poniewaz uczniowie czy studenci podczas fazy podnoszenia swiadomosci
dopiero zauwazajg, ze w ogole strategie stosujg, a nastepnie samodzielnie staraja
sie je modelowac¢ i nazywa¢. Wedtug Oxford, model ten jest bardziej przyjazny
dla uczniéw, poniewaz sg im dostarczane materialy, podawane wskazéwki, pro-
ponuje si¢ systemy ewaluacji uzycia strategii. Uczniowie nie s pozostawieni
sami sobie — nauczyciel pelni tu role przewodnika i osoby ulatwiajacej proces
uczenia sie jezyka (ang. facilitator).

Kolejny model Cohena (2003) sugeruje podobne stadia wprowadzania
strategii uczenia sie:

o opisywanie, modelowanie oraz podawanie przykladéw potencjalnie
uzytecznych strategii,

o podawanie przykladéw wlasnych strategii uzywanych przez studentow,

o prowadzenie dyskusji w malych grupach, a nastgpnie na forum catej
grupy na temat uzywania strategii,

o zachegcanie uczniéw do eksperymentowania z uzywaniem strategii, kto-
rych nie stosowali wczesniej,

« integrowanie strategii z codziennym nauczaniem,

o asymilowanie strategii do bezposredniego uzycia przy wykonywaniu
zadan jezykowych.

Inne modele, np. Flaitz i Feyten (1996), ktadg nacisk na wiek uczniéw (dzieci,
dorodli i seniorzy) oraz na to, ze najlatwiej przyswaja sie strategie, ktdre sa w jakis
sposob istotne dla wykonywanych zadan (Williams i Burden, 1997). Zauwaza
sie tez, ze uczniowie, z oczywistych przyczyn, najczesciej stosuja strategie wspo-
magajace nabywanie sfownictwa.
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W zwigzku z réznicami kulturowymi w stosowaniu strategii, Oxford
(2011) sugeruje jednak, zeby nie zmuszac¢ studentéw do eksperymentowania
ze strategiami, ktore sg obce dla ich kultury. Wspomniana juz wyzej sytuacja
preferowania uczenia si¢ pamig¢ciowego dotyczy przede wszystkim studentow
z Azji. Zauwazono jednak, Ze przy okazji zapamigtywania stosujg oni caly sze-
reg innych, bardziej ztozonych operacji mentalnych, i nie beda si¢ czuli komfor-
towo, gdy dostang polecenie zmiany swojego repertuaru strategii.

4.3. Trening strategiczny w zakresie stosowania techniki do uczenia sie
jezykow

Rozwdj technologii i coraz wigksza réznorodnos$¢ proponowanych rozwigzan
technicznych zwracajg uwage na potrzebe ksztalcenia strategii korzystania
z techniki cyfrowej do uczenia si¢ jezykéw obcych. Hubbard (2013), wskazu-
jac na potrzebe instruowania ucznidw, jak korzysta¢ z techniki do pracy nad
jezykiem, przedstawia cztery przyjmowane zwykle zalozenia, ktdre nie znajduja
jednak potwierdzenia w badaniach. Oto one:

o ,Wlasciwie zaprojektowane zadania z wykorzystaniem techniki beda
bardziej lub mniej automatycznie prowadzily do sukcesu ucznia.

o Zczasem uczniowie bedg zbliza¢ si¢ do bardziej efektywnych sposobéw
wykorzystania techniki do uczenia sie.

o O ile w przesztosci trening byl uzasadniony, o tyle obecnie ‘cyfrowi
tubylcy’ (Prensky, 2001) nie potrzebuja treningu.

o Poniewaz technologia staje si¢ znormalizowana (Bax, 2003, 2011),
zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie nie potrzebuja treningu”
(Hubbard, 2013: 174).

Trening strategiczny powinien wigc obejmowac strategie efektywnego korzys-
tania z techniki oraz strategie uczenia si¢ jezykdéw obcych. Odnoszac potrzebe
treningu do standardéw TESOL (por. cz. druga 2.2), Hubbard (2013) zauwaza,
ze uczniowie wymagaja pomocy gléwnie w realizacji celu trzeciego standardéw
TESOL (patrz rozdziat 2.2.1).

Model treningu strategicznego TCLTSP zostal wprowadzony w Chi-
nach wlatach 2008-2015 (Gao i in., 2017). W tym modelu “T” oznacza do$wiad-
czanie zadania (ang. Tasks experiencing)”, “C” oznacza udziat innych oséb, np.
nauczycieli, uczniéw (ang. Contribution of teacher / tutors / group members),
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“L” oznacza samorozumienie si¢ uczniéw (ang. Learners’ self-understanding),
“T” oznacza rozumienie celu (ang. understanding of Target), “S” oznacza rozu-
mienie strategii uczenia si¢ (ang. understanding learning Strategies), a “P”
oznacza $wiadome kontrolowanie procesu uczenia si¢ (ang. taking conscious
control of learning Process). Model ten oparty jest na przestankach, ze uzycie
strategii zalezy od:

o czynnikéw uczniowskich

o cech jezyka docelowego

« $wiadomosci znaczenia wiedzy wstepnej, czgsto pozajezykowej

« umiejetnosci refleksyjnego podejscia do uzywanych strategii

» obecnodci nauczycieli, ktérzy wspdtpracuja ze soba i grupami uczniow
poprzez monitorowanie, prowadzenie i pomaganie w nauce.

Model ten laczy zasady samoregulacji (Zimmerman, 1990) z przekonaniami
zakorzenionymi w pedagogice Deweya i Levina, iz ,,uczenie si¢ jest procesem,
w ktorych wiedza jest tworzona poprzez przetworzenie doswiadczenia” (Kolb,
1984: 38).

Konczac te czesé, trzeba podkresli¢, iz pomimo niejasnych nawet do
dzi$ rezultatow badan nad efektywnoscia treningu strategicznego, wydaje sie
istotne pokazywanie uczniom pozytecznych sposobdéw usprawniania procesu
uczenia si¢ jezyka, tym bardziej, ze s3 one niezbedne do podnoszenia poziomu
autonomicznosci, o czym w nastepnej czesci ksigzki.

5. Autonomia ucznia

Samo pojecie autonomii nie jest niczym nowym. O autonomii w sensie politycz-
nym dowiadujemy si¢ juz z historii antycznej, kiedy to miasta-panstwa staro-
zytnej Grecji posiadaly duzy stopien niezaleznosci od nadrzednego organizmu
panstwowego. Natomiast o autonomii w edukacji wspominajg juz Galileusz
w XVII wieku i Jean Jacques Rousseau w wieku XVIII. Obaj podkreslaja fakt,
iz rzeczywiste nabywanie wiedzy i umiejetnosci powinno mie¢ miejsce przede
wszystkim w umysle ucznia, niezaleznie od nauczyciela, ktérego gtéwnym zada-
niem jest nadawanie kierunku rozwoju poznawczego, a nie wylacznie podawa-
nie informacji do pamig¢ciowego opanowania. Jednak w nauczaniu i uczeniu si¢
jezykow obcych autonomia pojawia si¢ dopiero w drugiej potowie XX wieku.
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5.1. Definicje i kategorie

Pojecie autonomii w uczeniu si¢ jezykow obcych po raz pierwszy zostalo uzyte
i opisane przez Henri Holec’a (1981) w jego nowatorskiej i doniostej pracy pt.
Autonomy and Foreign Language Learning (Autonomia a uczenie sie jezyka
obcego). Holec definiuje autonomie jako ,zdolnos¢ kontrolowania wlasnego
procesu uczenia si¢” (1981: 3). Jednym z komponentdéw tej umiejetnosci jest
indywidualna sprawnos$¢ w zakresie kierowania tym procesem, a wigc podej-
mowanie decyzji dotyczacych jego celéw, organizacji, postepow i ewaluacji.
Dickinson z kolei podaje cztery kategorie autonomii (1987):
« samokierowanie (uczen rozumie istot¢ autonomii, jest Swiadomy takiej
mozliwosci, ale nie zawsze jest w stanie jg stosowac),

« samoinstruowanie (uczniowie pracujg sami, bez bezposredniej kontroli
nauczyciela, co moze odbywac si¢ rowniez w klasie, np. podczas pracy
grupowej czy podczas wykonywania zadan indywidualnych),

« wystepowanie polowicznej autonomii (uczniowie sg przygotowywani
przez nauczyciela do niezaleznego uczenia si¢, dzieje sie to przede
wszystkim w warunkach nauczania formalnego),

« wystepowanie pelnej autonomia (uczen jest w petni odpowiedzialny
za swoje decyzje; nie ma tu ani instytucji edukacyjnej, ani nauczyciela,
natomiast moze zdarzy¢ sie tak, ze uczacy sie zdecyduje o samodzielnej
nauce jezyka obcego w warunkach domowych)

Kontekst w pelni autonomiczny bedzie si¢ wiec pojawial w przypadku np. e-lear-
ningu, nauczania hybrydowego (ang. blended learning) czy tzw. kurséw online
wykorzystujacych specjalnie do tego przygotowane materialy edukacyjne.

5.2. Czynniki, ktére mialy wplyw na pojawienie si¢ tendencji autonomicz-
nych we wspolczesnej edukacji jezykowej

Benson (2001: 22) wyréznia pie¢ zasadniczych tendencji, dzigki ktérym auto-
nomia w nauczaniu jezykéw obcych zaczela miec szczegélne znaczenie. Pierw-
sza z nich to reformy edukacyjne, ktére mialy miejsce w XX wieku. Nalezy tu
wymieni¢ takich edukatoréw jak Montessori, Steiner czy Dewey. Ich podejscie
do edukacji dalekie bylo od tradycyjnego jej pojmowania jako procesu zalez-
nego przede wszystkim od nauczyciela, jego postawy oraz stosowanych tech-
nik nauczania. Uczniowie, zwlaszcza w mlodym wieku, potrzebujg stymulacji,
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zainteresowania oraz ciaglego motywowania do wysitku. Podejscie indywidu-
alne, nauka jako zabawa, wigksza swoboda zachowania oraz wypowiadania si¢
- to cechy charakterystyczne edukacji alternatywnej, proponowanej przez np.
Montessori czy Steinera. Natomiast Dewey reprezentowal podejscie spolecz-
no-konstruktywistyczne, traktujgc proces uczenia sie jako indywidualne roz-
wigzywanie postawionych probleméw, w kontekscie przygotowywania uczniow
do Zycia i funkcjonowania w spoteczenstwie. W takim kontekscie autonomia
ucznia wigze si¢ z podejmowaniem odpowiedzialnosci za wlasny proces ucze-
nia si¢ oraz z traktowaniem nauczyciela bardziej jako przewodnika niz jako tra-
dycyjnego instruktora.

Druga tendencjg wyszczegolniong przez Bensona jest rozwdj edukacji
0s6b dorostych, zgodny z czesto dzisiaj podkreslanym zaleceniem uczenia si¢
przez cale zycie obecnym w programach Unii Europejskiej. Uczniowie doro-
8li, czesto nawet znacznie starsi wiekiem, nie zawsze mieszcza si¢ w rygorach
typowej klasy szkolnej. W zwigzku z tym trzeba bylo zaproponowac¢ nieco inne
podejscie, bardziej indywidualistyczne, wykorzystujgce ich ogromne doswiad-
czenie zyciowe i zawodowe. Nie jest trudno w naszym kraju zauwazy¢ wcigz
rosngce zainteresowanie osob starszych uczeniem si¢ jezykow obcych, zwlasz-
cza angielskiego. W ramach Uniwersytetow Trzeciego Wieku tworzg si¢ liczne
grupy jezykowe. Niestety, wcigz nie ma dla nich odpowiednich materiatow
edukacyjnych, a podreczniki znanych wydawnictw sg raczej dostosowane do
potrzeb dzieci i mlodziezy. Rowniez nie wszyscy nauczyciele s wlasciwie przy-
gotowani do pracy z uczniami starszymi. Jest wiec tu miejsce dla wykorzystania
réznorodnych technologii edukacyjnych, wlgcznie z materiatami interneto-
wymi, pod warunkiem oczywiscie, ze starsi uczniowie beda potrafili z tych tech-
nologii sprawnie korzystac.

Kolejnym czynnikiem, ktéry miatl wpltyw na rozwdj autonomii, szcze-
gélnie w uczeniu si¢ jezykow obcych, byla zmiana podejscia do przebiegu
samego procesu nauczania, ktory stal sie bardziej skoncentrowany na uczniu.
Juz w latach siedemdziesigtych XX wieku obserwujemy wiekszy nacisk na role
tzw. czynnikéw indywidualnych w procesie nabywania jezyka, czyli na osobo-
wos¢ ucznia, motywacje, style uczenia sie, wiek i ple¢ ucznia, a takze na stoso-
wane przez niego strategie uczenia sie. Liczne badania naukowe, prowadzone
glownie w Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych, udowadnialy wplyw
tychze zmiennych na sukces w uczeniu sie jezyka lub na jego brak. Oczywiscie,
jak to bywa z wieloma aspektami zmiennych uczniowskich, rezultaty tych badan
byly dalekie od formulowania ostatecznych konkluzji na temat uwarunkowan
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sukcesu. Jednakze takie zmienne jak motywacja, uzdolnienia jezykowe, kon-
tekst edukacyjny czy wreszcie stosowanie strategii uczenia si¢ (por. rozdzial
na temat charakterystyki dobrego ucznia), majg zdecydowanie udowodniony

pozytywny wplyw na przebieg procesu nabywania jezyka.

Wspomnie¢ nalezy wreszcie o dwoch jeszcze czynnikach, ktére przy-
czynily si¢ do zainteresowania autonomig: o filozofii konstruktywizmu oraz
o prawach jednostki, ktore kojarza si¢ z autonomig polityczng. Konstruktywizm
podkresla odpowiedzialno$¢ jednostki, a autonomia polityczna - jej wolno$é
oraz prawo do decydowania o wlasnych potrzebach.

5.3. Trzy réine koncepcje autonomii i problemy z tym zwigzane

Koncepcje autonomii okreslili Benson i Voller w ksigzce z 1997 roku. Pierw-
sza dotyczy umiejetnosci postugiwania si¢ technikami nauczania, ktére maja
znamiona dziatan indywidualnych. Dla uczniéw, ktorzy przyzwyczaili si¢ do
zaleznosci od decyzji nauczyciela, kazda samodzielna praca stanowi¢ moze
wyzwanie. Podobnie trudne moze by¢ dokonywanie wyboru, nawet tak prostego,
jak wybor rodzaju zadania domowego. Dlatego tez, aby rozwing¢ autonomie
W procesie uczenia si¢, trzeba uczniéw do niej przygotowaé poprzez stop-
niowe wprowadzanie postepowan majacych autonomiczny charakter. Niejeden
uczen, a takze rodzic, moze mie¢ w tym miejscu watpliwosci, czy taka wtasnie
powinna by¢ rola nauczyciela. Tradycyjnie nauczyciel jest bowiem postrzegany
jako osoba kontrolujaca proces uczenia si¢ i ze dzigki tej kontroli uczniowie
s3 w stanie nauczy¢ sie wymaganego materialu. Jakiekolwiek rozluznienie tej
kontroli moze skutkowa¢, wedlug tradycjonalistow, brakiem postepdw, znie-
checeniem i demotywacja. Z takim pojmowaniem autonomii moze zmierzy¢
sie niejeden nauczyciel, wigc nalezy wytrwale wyjasnia¢ zaréwno uczniom, jak
i ich rodzicom, jakie s cele autonomizacji procesu nauczania. Jezyka obcego
trzeba si¢ bowiem uczy¢ nieustajaco, nawet po zakonczeniu edukacji szkolne;.
Jesli zarzucimy ciagla prace nad jezykiem, po pewnym czasie bardzo wiele zapo-
mnimy i komunikacja przestanie by¢ mozliwa. Autonomizacja procesu naucza-
nia przygotowuje ucznia do samodzielnej pracy nad rozwijaniem jezyka przez
cale zycie.

Kolejnym wyzwaniem zdaje si¢ by¢ koncepcja autonomii jako pro-
cesu przejmowania odpowiedzialnosci za swoje wlasne postepy. W takiej wer-
sji autonomia jawi sie bardziej jako stan umystu niz jako umiejetnos¢. Uczen
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autonomiczny nie bedzie winit nauczyciela za swoje porazki, ale zastanowi si¢
nad ich przyczynamii podejmie wlasciwe decyzje. Nauczanie o charakterze bar-
dziej tradycyjnym podkresla jednak odpowiedzialno$¢ nauczyciela, programy
ksztalcenia nauczycieli wyraznie do tego si¢ odnosza. Zmiana charakteru i kie-
runku tej odpowiedzialnosci czesto budzi kontrowersje: uczen jest czesto trak-
towany jako osoba pasywna lub wrecz niechetna do nauki, a co za tym idzie,
niezdolna do uniesienia tejze odpowiedzialnosci. Oczywiscie, nalezy réwniez
pamietac, ze w procesie nauczania istniejg takze elementy, za ktére odpowiada
przede wszystkim nauczyciel, jak cho¢by testowanie i ocenianie.

I wreszcie trzecia koncepcja autonomii dotyczy podejmowania decy-
zji, negocjowania tych decyzji z nauczycielem, a nawet, w niektérych przy-
padkach, zastepowania nauczyciela. Osiggamy to poprzez umocnienie pozycji
ucznia (ang. empowerment) w klasie, czego elementem moze by¢ na przyklad
tzw. kontrakt klasowy okreslajacy prawa i obowigzki obu stron procesu uczenia
sie i nauczania. Wielu tradycjonalistow widzi w tym przejaw stabosci nauczy-
ciela i przewiduje problemy z dyscypling w klasie jako wynik braku szacunku
uczniow dla osoby nauczajacej.

5.4. Charakterystyka autonomicznego ucznia; etapy wprowadzania auto-
nomii w klasie

Zachowania autonomiczne do pewnego stopnia pokrywaja si¢ z dzialaniami
typowymi dla tzw. dobrego ucznia, scharakteryzowanego na poczatku niniejszej
pracy. U ucznidéw autonomicznych w trakcie trwania procesu uczenia sie jezyka
obcego beda pojawiac si¢ nastepujace czynnosci:

o okreslanie wlasnych potrzeb i celéw znajomosci jezyka (nalezy zdawaé
sobie sprawe, ze nie wszystkim uczniom natychmiast potrzebna jest
umiejetno$¢ moéwienia w jezyku obcym);

o wyszukiwanie wlasnych materialéw do nauki, czesto dodatkowych,
niezaleznie od tych sugerowanych przez nauczyciela;

o planowanie i wyprébowywanie najlepszych ¢wiczen jezykowych, spet-
niajacych wymagania ucznia;

« wybieranie miejsca i czasu nauki jezyka;

o traktowanie nauczyciela jako doradcy i pomocnika, a nie wylgcznie
jako autorytetu;
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« monitorowanie wlasnych postepéw w nauce oraz samooceny;

« podejmowanie odpowiedzialnosci za decyzje dotyczace kolejnych eta-
pow procesu uczenia sie¢ jezyka;

« podejmowanie odpowiedzialno$ci za prace w grupach i za interakcje
w jezyku obcym w klasie;

o stosowanie w sposob $wiadomy i odpowiedzialny strategii uczenia si¢
oraz kontrolowanie uzyteczno$ci tych strategii (za: Boud, 1988; Legutke
i Thomas, 1991).

Na marginesie wspomnie¢ nalezy o tym, ze autonomiczne nauczanie i ucze-
nie si¢ najlepiej rozwinglo si¢ w Australii. Ze wzgledu na olbrzymie odlegtosci
pomiedzy zabudowaniami mieszkalnymi w pozamiejskiej czesci kontynentu
nie bylo w zasadzie mozliwosci posyla¢ dzieci do szkoly w tradycyjny sposéb.
Po I wojnie $wiatowej zastosowano wigc juz pewien sposdb nauczania na odleg-
lo$¢ - a mianowicie lekcje byly prowadzone przez radio, a dzieci, nadzorowane
przez rodzicow, miaty obowigzek tych audycji lekcyjnych stucha¢. Po II wojnie
$wiatowej to samo odbywalo si¢ za pomocy telewizji, a wspdlczesnie — przez
Internet, za pomocg komunikatoréw. Dopiero starsze dzieci sa posylane do
szkoly $redniej z internatem, w osrodkach miejskich. Po zakonczeniu okresu
nauki dzieci rozwigzywaly przysylane do domu pisemne testy podsumowujace
nabyta wiedze i umiejetnosci, a nastepnie rodzice odsylali testy z powrotem do
osrodka szkolnego. Obecnie ocenianie podsumowujace odbywa si¢ poprzez
réznego rodzaju multimedia, dzigki czemu informacja zwrotna otrzymywana
jest stosunkowo szybko. Sg to z pewnoscig bardzo ciekawe rozwigzania eduka-
cyjne, stojace w zasadzie u podstaw réznorodnych typéw nauczania na odleg-
to$¢ w europejskich i amerykanskich szkotach.

Rézne mogg by¢ przyczyny podejmowania autonomicznych rozwigzan
W uczeniu si¢ jezyka obcego. Jedna z nich moze by¢ wlasnie duza odleglos¢ od
centrum jezykowego, jezeli decyzje o nauce podejmuje osoba dorosta, ktora nie
miala okazji opanowa¢ jezyka podczas edukacji szkolnej. Inne przyczyny to
brak wlasciwych podrecznikéw i materiatéw dydaktycznych odpowiadajacych
potrzebom ucznia na kursie jezykowym; niepelnosprawnos¢ i zwigzane z nig
trudnosci w poruszaniu sie czy duze koszty kursu w przypadku jezyka o nie-
wielkiej popularnosci wsrod uczacych sie.

Etapy autonomizacji procesu uczenia si¢ jezyka zostaly zapro-
ponowane miedzy innymi przez Scharle i Szabd (2000). Pierwszy etap to
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podnoszenie swiadomosci ucznia w zakresie mozliwo$ci autonomicznego ucze-
nia sie. W wiekszosci przypadkow uczniowie nie zdaja sobie sprawy, ze takie
mozliwosci w ogole istnieja; w takiej sytuacji nalezy ich przygotowac do podje-
cia odpowiedzialnosci za sukces czy porazke. Stuza temu ¢wiczenia polegajace
na rozpoznaniu strategii uczenia sie, na ich zastosowaniu oraz na zdaniu sobie
sprawy z wlasnego stylu uczenia sie, czyli wlasnych preferencji w zakresie pre-
zentowania materiatu jezykowego. Dobrze jest tez przedstawi¢ uczniom style
atrybucji i uswiadomi¢ im istnienie wewnetrznych i zewnetrznych czynnikéw
majacych wplyw na wlasne pojmowanie przyczyn sukceséw i porazek (por.
Weiner, 1986). Ludzie chetnie przypisuja sukces czynnikom wewnetrznym,
takim jak talent lub ciezka praca, natomiast maja tendencje do przypisywania
porazek czynnikom zewnetrznym, takim jak obiektywna trudno$¢ zadania
albo brak szczescia. Dobrze jest czasem zda¢ sobie sprawe z faktu, Ze porazka
moze zalezec po prostu od zle wykonanej pracy i stabego zaangazowania. Wtedy
mozna podja¢ indywidualne dziatania naprawcze.

Kolejnym etapem po podniesieniu $wiadomosci zwigzanej z mozli-
woscig wigkszej autonomizacji moze by¢ zmiana nastawienia. Zadania w tym
obszarze obejmujg samodzielne podejmowanie decyzji, dokonywanie wybo-
réw, np. rodzaju zadania domowego czy typu projektu do wykonania w gru-
pie. Wreszcie najbardziej zaawansowany etap autonomizacji bedzie polegal na
wykonywaniu niektérych zadan, za ktére zwykle byl odpowiedzialny nauczy-
ciel, np. przeprowadzanie testow, quizéw, wzajemne kolezenskie sprawdzanie
zadan domowych. Ostatni etap wprowadzania autonomii bedzie zatem polegal
na przynajmniej czesciowej zamianie rol.

Inng hierarchi¢ rozwijania autonomii zaprezentowal David Nunan
(1997). Rozroznil on pigé etapdw tego procesu. Pierwszy z nich to podnosze-
nie $wiadomosci (ang. awareness raising) uczniéw co do celéw uczenia sie,
réznorodnosci styléow przyswajania informacji oraz metod i technik pracy
z materialem jezykowym. Kolejnym etapem jest zaangazowanie uczniéw (ang.
involvement) w dokonywanie wtasciwych dla siebie wyboréw w procesie ucze-
nia sie jezyka. Trzeci etap to interwencja (ang. intervention). Uczniowie ucza
sie modyfikowa¢ sposoby uczenia si¢, cele nauki oraz zadania do wykonania.
Nastepnie pojawia si¢ etap tworzenia (ang. creation), czyli ustalanie wlasnych
niezaleznych celéw oraz przydatnych dla siebie aktywnosci. Wreszcie pojawia
sie ostatni etap rozwoju autonomii, czyli transcendencja (ang. transcendence).
Jest to czas, kiedy uczniowie okazuja si¢ zdolni do przeniesienia umiejetnosci
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podejmowania decyzji poza instytucje szkolne, potrafig przeja¢ odpowiedzial-
nos¢ za te decyzje i s gotowi do uczenia si¢ przez cale zycie.

W ostatnich latach obserwujemy rosngce zainteresowanie badaniami
nad autonomig w polgczeniu z tozsamoscia i motywacja. Okazuje sie, ze nie
moze istnie¢ autonomizacja procesu uczenia si¢ jezyka bez motywacji ucznia
(Gao i Lamb, 2011: 1). Jednoczes$nie zbudowanie wlasnej tozsamosci stanowi
zaréwno cel, jak i rezultat autonomizacji. W tych nowych podejsciach (por.
Murray, Gao i Lamb, 2011) uczen jest postrzegany jako autonomiczna jednostka
umiejscowiona w kontekstach indywidualnych i spotecznych, ktére maja wptyw
na budowanie jej tozsamosci. Z kolei tozsamos¢ ta nie moze by¢ zbudowana
bez odpowiedniej dawki autonomii. Te trzy czynniki s3 ze soba nieodwracalnie
sprzezone, czemu, jak twierdza niektdrzy autorzy z wymienionego wyzej tomu,
sprzyja rozwdj technologii informacyjnej i urzadzen mobilnych potrzebnych do
jej przekazywania.

5.5. Autonomia w kontekscie technologii informacyjnych
i komunikacyjnych

Wraz z rozwojem technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK) wzro-
sta znacznie mozliwo$¢ nauczania i uczenia si¢ na odleglos¢, co wiaze si¢ nie-
rozerwalnie z autonomig, czyli podjeciem odpowiedzialnosci za caly przebieg
procesu edukacji, w tym edukacji jezykowej. Czesto rowniez pojawiajg si¢ formy
tzw. nauczania skoordynowanego lub hybrydowego (ang. blended learning),
gdzie przez czgs$¢ zaje¢ uczniowie spotykaja sie z nauczycielem twarza w twarz,
a przez reszte czasu ucza si¢ samodzielne w warunkach domowych, w propor-
cjach czesto nie do konca ustalonych (Murphy, 2011: 107).

W przypadku tego rodzaju programoéw uczniowie lub studenci (Murphy,
2011: 107):

« s3 odpowiedzialni za wszystkie decyzje zwigzane z ustalaniem czasu
nauki,

 ustalaja samodzielnie osobiste cele uczenia si¢ jezyka,
o decyduja o kolejnosci realizacji poszczegdlnych elementéw mater-
iatu jezykowego,

« monitorujg wlasne postepy w nauce,
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o starajg sie utrzymac wysoki poziom motywacji do nauki jezyka, ktora
jest najbardziej istotnym elementem uczenia si¢ na odleglosc.

Coraz wigcej badan naukowych pojawia sie¢ w zakresie stosowania technolo-
gii mobilnych, a gléwnie telefondéw typu smartfon lub tabletéw z dostepem do
Internetu. Urzadzenia te pozwalaja na dostep do wiedzy, niezaleznie od miejsca
przebywania i pory dnia (Demirbilek, 2010: 236). Prowadzone badania dotycza
przede wszystkim zagadnienia wplywu urzadzen mobilnych na lepsza jakosc¢
uczenia si¢ i nauczania. Demirbilek wymienia pig¢ cech charakterystycznych
urzadzen mobilnych, ktére moga mie¢ pozytywny wplyw na jakos¢ edukacji.
Sa to:
o mozliwo$¢ tatwego przenoszenia z miejsca na miejsce,

o interaktywno$¢ (przesylanie danych, dzielenie si¢ z innymi, kontakt
mailowy oraz za pomocg komunikatoréw),

o indywidualizacja procesu uczenia si¢ — materialy i sposob uczenia si¢
moga by¢ dostosowane do wlasciciela urzadzenia,

o mozliwo$¢ polaczenia z innymi, bardziej stabilnymi urzadzeniami
w celu umozliwienia kontaktu z grupg i nauczycielem,

o mozliwo$¢ zdobywana danych tu i teraz (Demirbilek, 2010: 237).

Jednakze niezaleznie od pozytywnego wplywu zastosowania urzadzen mobil-
nych na efektywnos¢ edukacji, w literaturze przedmiotu pojawiaja si¢ rdwniez
pewne watpliwosci. Wach (2012: 371), cytujac opinie innych autoréw (Rein-
ders i White, 2011; Benson, 2011), zauwaza trzy problemy, ktére mogga sie poja-
wi¢ podczas uzywania tego rodzaju technologii. Po pierwsze, nieograniczony
dostep do informacji: bez odpowiedniego pokierowania, moze wrecz ograni-
czy¢ poczucie odpowiedzialnosci u uczniéw. Nie bedg oni czuli potrzeby zdo-
bywania danych, skoro maja je dostepne w kazdej chwili, bez zadnego wysitku.
Po drugie, nie jest wcigz doktadnie zbadane, czy istotnie zastosowanie tech-
nologii, pomimo pewnego ladunku autonomicznego myslenia, rzeczywiscie
wplywa pozytywnie na osiggniecia uczniéw w uczeniu sie jezyka obcego. Po
trzecie wreszcie, bez stymulowania wlasciwego poziomu interakcji w grupie,
autonomiczne uczenie si¢ moze wcale nie prowadzi¢ do rozwijania kompetencji
komunikacyjnej w jezyku obcym. Niezbedny wydaje si¢ wigc pewien poziom
kontroli ze strony nauczyciela.

Z drugiej strony, ze wzgledu na ograniczong obecnos¢ nauczy-
ciela, zmiane, przynajmniej cze$ciows, srodowiska nauczania z klasowego na
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domowe, czgsciowy lub wrecz calkowity brak tradycyjnej interakeji w grupie
réwiesniczej (Murphy, 2011: 108), niezbednym aspektem nabywania jezyka
obcego z uzyciem urzadzen mobilnych bedzie koniecznos¢ zastosowania roz-
norodnych rodzajow strategii.

W tej czgsci skoncentrowalismy sie na roli stosowania technologii w roz-
wijaniu autonomicznego uczenia si¢ jezyka. W rozdziale 1.2.2.4 czedci drugiej
natomiast znajdziemy bardziej szczegélowe opracowanie strategii stosowanych
w uczeniu si¢ z uzyciem technologii mobilnych.

6. Podsumowanie cze$ci pierwszej

Mozna si¢ spodziewad, ze strategie uczenia sie beda mialy szczegolne zastosowa-
nie w srodowisku nauczania mobilnego i cyfrowego z nastgpujacych powodow:

Strategie
e maja pozytywny wplyw na rozwdj autonomizacji procesu uczenia
sie jezyka,
« pozwalajg monitorowa¢ wlasne postepy w nauce,
« umozliwiaja ustalenie wlasnych celéw uczenia si¢ jezyka,

« umiejetnie stosowane pomagaja znacznie w nabywaniu zdolnosci ucze-
nia si¢ przez cale zycie,

o ksztalcg umiejetno$¢ selekcjonowania informacji, a przede wszystkim
rozrézniania danych uzytecznych od nieuzytecznych,

« pomagaja opanowac emocje i lek jezykowy; dzieki stosowaniu strategii
uczniowie mogg poczuc si¢ pewniej na gruncie samodzielnego uczenia
sie jezyka.

Cze$¢ pierwsza tej ksigzki prezentuje badania nad istotg strategii uczenia sig
w $rodowisku typowej klasy szkolnej. Na poczatku ukazane zostaly liczne, daw-
niejsze i wspolczesne, definicje strategii wraz z komentarzem dotyczacym stra-
tegii jako uwarunkowan sukcesu w uczeniu sie¢ jezyka. Nastepnie przedstawiono
liczne klasyfikacje strategii, poczawszy od tych, ktére zostaly sformulowane
w latach siedemdziesigtych ubieglego wieku. Szczegélng uwage zwrécono na
grupe strategii komunikacyjnych, ktére czasem sg zaliczane do strategii bezpo-
$rednich (Oxford, 1990a), a czasem stanowia osobng grupe (Faerch i Kasper,
1983). W kolejnej czesci opisane zostaly rodzaje treningu strategicznego oraz
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badania na temat hipotetycznego wplywu tego treningu na sukcesy w uczeniu
sie jezyka. W ostatnim fragmencie tej czesci zdefiniowano pojecie autonomii
ucznia oraz nawigzano do zmian w systemie nauczania, jakie zaszly pod wply-
wem technologii informacyjno-komunikacyjnych, z zaznaczeniem tego, ze
mogg one prowadzi¢ do zwigkszenia poziomu autonomii.

Cze$¢ druga natomiast zajmuje si¢ juz bardziej szczegétowo badaniami
nad autonomig i zastosowaniem strategii w Srodowisku nauczania wspomaga-
nego technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi.



Cze$¢ 1I: Badania strategii uczenia si¢ jezykdéw obcych
w $rodowisku cyfrowym

1. Strategie uczenia si¢ jezykow obcych w srodowisku cyfrowym
1.1. Przeglad badan i analiz

Badania nad stosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
W uczeniu si¢ i nauczaniu jezykoéw sa prowadzone od okoto siedemdziesieciu
lat. Réwnoczesnie z badaniami rozwijalo si¢ rowniez praktyczne podejscie do
TIK w edukacji jezykowej, uwzgledniajace techniki pracy dydaktycznej z narze-
dziami cyfrowymi na danym etapie ich rozwoju. Z przegladu historycznego
wynika, ze wraz rozwojem mozliwosci technicznych badacze i nauczyciele
testuja i dokonuja ewaluacji metody pracy nad jezykiem z materiatami i narze-
dziami cyfrowymi. Badacze wskazuja na zwigzek pomigdzy technika, a kon-
kretnie tym, co oferuje ona w danej chwili, a podejsciami dydaktycznymi do
TIK w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykéw obcych. Ponizej przedstawione zostang
badania i analizy odnoszace si¢ do strategii uczenia si¢ jezykéw w zmieniajacym
sie srodowisku cyfrowym.

Zwiazek strategii uczenia si¢ jezykow obcych i techniki cyfrowej dostrze-
zono bardzo wczes$nie. Znamienne jest, ze wspotautorky pierwszego popular-
nego wideodysku, ktory odnosil si¢ do strategii uczenia si¢ (umozliwial bowiem
uczniom kontrole nad wlasnym uczeniem) byta Joan Rubin (Rubin, 1988; 1996
cytowane w Oxford i in., 2014). Jednak wideodysk szybko stal si¢ przestarzaly
z powodu zmian w rozwoju techniki. Lecz badania nad strategiami toczyly sie
w dwoch kierunkach. Jeden kierunek przedstawiony zostal w czesci pierwszej
tej ksigzki. Badacze strategii od poczatku podkreslali znaczenie treningu strate-
gicznego podczas uzywania jezyka w srodowisku zewnetrznym (Wenden, 1986;
O’Malley i Chamot, 1990; Oxford, 1990; Shorrocks, 1991; Ellis, 1994; Mitchell
i Myles, 1998). Nauczyciel, ktéry powinien starac sie ,,by uczniowie mieli okazje
do stosowania strategii w sytuacjach podobnych do tych, z jakimi rzeczywiscie
spotykaja si¢ w swoim zyciu” (Studenska, 2005: 80), oraz powinien stwarza¢
»uczniom okazje do uzywania znanych strategii w nowych sytuacjach” (Stu-
denska, 2005: 80), zwykle nie zauwazal, ze od lat osiemdziesigtych ubieglego
wieku TIK stanowily coraz bardziej popularne narzedzie i srodek komunikacji
wéréd mlodziezy. W najnowszych badaniach uzywania strategii afektywnych
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(Mystkowska-Wiertelak, 2016: 50) zauwazono, ze studenci odnajdujg przyjem-
no$¢ w kontaktach jezykowych poza edukacja formalng, czyli za pos$rednictwem
Internetu: czytajg teksty, ogladaja filmy, graja w gry komputerowe i komunikuja
sie z cudzoziemcami za posrednictwem medium cyfrowego.

Natomiast w drugim kierunku badan, skierowanym na komputerowo
wspomagane uczenie sie jezykow, potrzeba taczenia badan nad stosowaniem
TIK z gtéwnymi obszarami badan nad przyswajaniem jezykéw obcych byta
wskazywana od wielu lat (Chapelle i Jamieson, 1986, 1989, 1991; Chapelle,
1990, 1995), Jednym z tych obszardéw sg strategie uczenia sie jezykow, a w szcze-
golnosci strategie metakognitywne (Hauk, 2005; Hauk i Hurd, 2005).

Wykorzystanie strategii uczenia si¢ jezykéw obcych w $rodowisku
cyfrowym bylo przedmiotem licznych badan (por. Chapelle i Mizuno, 1989;
Harris, 2003; Hauck i Hampel, 2008; Huang, Chern i Lin, 2009; Li, 2009; Pujola,
2002; Ulitsky, 2000). Chapelle (2000: 214) formutuje dwa cele badawcze. Jeden
obejmuje badania psycholingwistyczne w zakresie przetwarzania jezyka, np.
badanie procesu czytania podczas pracy ze stownikiem online (Hulstjn, 1993)
albo badanie stopnia przyswojenia jezyka poprzez pomiar czasu reakcji w ¢wi-
czeniach gramatycznych (Hagen, 1994). W tej grupie miesci si¢ badanie strategii
monitorowania bledéw w zbiorze btedéw poprawionych po wykonaniu dyk-
tanda (Jamieson i Chapelle, 1987). Drugi cel odnosi si¢ do warunkéw uczenia
sie (Chapelle, Jamieson i Park, 1996). Hurd i Hampel (2008: 288) odnoszg stra-
tegie afektywne i spoteczne do narzedzi cyfrowych, ktére moga je wspiera¢, oraz
wskazuja na funkcje strategii. Na przyklad strategie afektywng, ktdra polega na
obnizaniu napigcia, wspomagaja takie narzedzia wirtualne jak oklaski, emoti-
kony, ktére wzmacniaja doswiadczenie jezykowe poprzez wyrazanie i dzielenie
sie emocjami. Natomiast strategie spoleczng polegajaca na wspdlpracy z innymi
wspomagaja wspoldzielone cyfrowe przestrzenie pracy w celu uzyskania infor-
macji zwrotnej albo wzoru wykonania zadania. Dalej badacze podaja przy-
ktady konkretnych dziatan podejmowanych przez uczniéw podczas uczenia si¢
jezyka. I tak, przykladowo, strategia afektywna zachecenia si¢ do nauki polegata
na $wiadomym przygotowywaniu si¢ do planowanej wypowiedzi ustnej. Strate-
gia wspdétodczuwania z innymi polegala natomiast na wykorzystywaniu blogow
do wyjasniania nieporozumien lub braku publicznego komentarza na temat
spotkania, ktore si¢ nie odbyto.

W badaniach zajmowano si¢ komputerami jako istotnymi narzedziami
W nauczaniu strategii. Sg to badania opisane przez Cohen i Ishihara (2005),
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O'Bryan i Hegelheimer (2007), oraz Sykes i Cohen (2008). Byly to jednak bada-
nia prowadzone w matych grupach. Kohler (2002) oraz Dreyer i Nel (2003)
taczyli nauczanie strategii z treningiem bezpo$rednim w klasie.

Badacze zajmujacy sie stosowaniem TIK w nauczaniu i uczeniu sie jezy-
kéw, odwolujac sie do strategii uczenia si¢ jezyka, stosuja rézne podejscia. Po
pierwsze, nie wskazujg konkretnych strategii, np. piszac ogélnie ,,Uwaza sie, ze
uczenie oparte o dane jezykowe nie tylko podnosi §wiadomos¢ uzycia wzor-
cowych konwencji jezykowych, ale takze rozwija strategie uczenia si¢ jezykow,
tym samym zacheca do uczenia si¢ indukcyjnego” (Yoon i Jo, 2014: 96-97).
Podobnie Garcia-Sanchez i Lujan-Garcia (2016), badajgc uzycie wszechobec-
nych narzedzi cyfrowych uzywanych przez studentéw, wspominajg o znaczeniu
strategii, w tym strategii przydatnych w $rodowisku cyfrowym, ale nie wymie-
niajg ich i nie definiujg ich doktadnie. Po drugie, wskazuja grupe strategii, np.
strategie kognitywne, strategie pamieciowe, a nie szczegdtowe strategie z tychze
opisanych grup (por. cz. pierwsza). Po trzecie, analizuja szczegétowe strategie,
badajac ich wykorzystanie w konkretnych zadaniach. Po czwarte, wiecej uwagi
poswiecaja strategiom charakterystycznym dla pracy z narzedziami i materia-
fami cyfrowymi, takimi jak np. strategie wyszukiwania (ang. search strategies),
strategie pracy z danymi korpusowymi (ang. data-driven learning strategies)
(por. cz. druga 1.2.2.2) niz strategiom uczenia si¢ jezykdéw obcych przedstawio-
nym w czesci pierwszej.

Podczas uzywania przez uczniéw narzedzi cyfrowych do uczenia sie
jezykow obcych kluczowa jest rola oprogramowania i kreatywnos¢ strate-
giczna uczniéw. Poziom autonomii ucznia podczas pracy z narzedziami cyfro-
wymi zalezy od rodzaju narzedzia i strategii wbudowanych w oprogramowanie
(Ulitsky, 2000: 286). Uczniowie, korzystajac z nowych materialéw i zasobow
cyfrowych, opieraja si¢ na wlasnym doswiadczeniu i wymyslaja indywidu-
alne strategie uczenia si¢ (Yoon i Jo, 2014: 96-107). Uzycie strategii jest wiec
pochodng kontekstu uczenia sie (Huang i Sheng Yi, 2016).

Jednak odwolania do strategii uczenia si¢ wystepuja takze w praktycz-
nych podrecznikach skoncentrowanych gtéwnie na opisie zadan i ¢wiczeniach
jezykowych wspomaganych narzedziami TIK. Autorzy tych praktycznych
poradnikéw nie odnosza si¢ do strategii uczenia sie jezykéw obcych wediug
taksonomii opisanej w czesci pierwszej. Wskazujg natomiast, ze uczniowie,
ktorzy przyzwyczajg sie¢ do ewaluacji i samodzielnego wybierania materiatow
z Internetu do nauki jezyka obcego, sa w stanie efektywnie kontrolowa¢ wlasne
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uczenie si¢ w swoim wolnym czasie. To pomaga im w nabywaniu wiekszej
niezalezno$ci w nauce jezyka (Sharma i Barret, 2007: 11). Podobnie struktura
zadan z TIK, np. webquestu, zapewnia uczniom mozliwos¢ pracy autonomicz-
nej (Smith i Baber, 2005).

Dlatego trening strategiczny w srodowisku cyfrowym musi by¢ dobrany
odpowiednio do potrzeb odbiorcéw i dostosowany do konkretnych sytuacji
i konkretnych narzedzi cyfrowych. Strategie bedace przedmiotem treningu
moga by¢ ukierunkowane na pojedyncze sprawnosci jezykowe lub na efektywne
korzystanie z zasobow i materialéw (Ranalli, 2013: 76). Trening powinien kon-
centrowac sie na strategiach potrzebnych do realizacji konkretnych zadan (por.
takze A. D. Cohen, 1998, 2007; Oxford, Cho, Leung i Kim, 2004; Wenden, 1995).

Ewaluacja zadan, w ktérych wykorzystuje si¢ technike cyfrowa, nie
moze jednak ogranicza¢ si¢ tylko do efektéw lingwistycznych. Podczas wyko-
nywania ¢wiczen jezykowych uczniowie powinni rozwijac strategie metakogni-
tywne, odpowiedzialnos¢ za wlasne uczenie si¢ w klasie i poza nig. Pozytywny
wplyw zadan wspomaganych komputerowo odnosi sie do zwigkszania zainte-
resowania kulturg kraju, w ktérym jezyk jest uzywany, oraz do poszukiwania
warunkéw porozumiewania si¢ w tym jezyku (Chapelle, 2001: 57).

Doughty i Fought (1984; cytowane przez Doughty, 1987: 151) anali-
zowaly strategie zawarte w pytaniach o pomoc kierowanych przez uczniéow do
uzywanego programu komputerowego oraz pros$by uczniéw o podanie przez
program regul gramatycznych, ktére moga by¢ stosowane podczas wykonywa-
nia zadania gramatycznego.

Badania uzycia strategii uczenia si¢ w dwoch grupach, z ktérych jedna
pracowala w $rodowisku cyfrowym, a druga w warunkach tradycyjnych, nie
pokazaly znaczacych roznic pomiedzy uzyciem strategii w zaleznosci od $rodo-
wiska. Wskazaly jednak, zZe uczniowie o wyzszym poziomie znajomosci jezyka
stosuja wiecej strategii i robig to czg¢sciej (Ganjooei i Rahimi, 2008; Saito, 2005).

Badania zwigzku uzywania strategii z innymi cechami uczniéw, np.
stylami uczenia sie, wskazuja, ze uczniowie preferujacy rozne style uczenia sie
stosujg rozne strategie do wykonania zadania, a réznorodne multimedialne $ro-
dowisko cyfrowe moze wspiera¢ rézne potrzeby uczniéw (Liu i Reed, 1994).

Badania zwigzku uzywania strategii uczenia si¢ w $rodowisku cyfro-
wym z plcig lub z wiekiem ucznia wskazuja, Ze uczniowi starsi (powyzej 30 lat)



Czes$¢ I1: Badania strategii uczenia sig jezykow obcych w srodowisku cyfrowym 49

preferujg uzywanie materialéw z sieci jako komplementarnych do kursow
w klasie, ale spedzaja wigcej czasu, uczac si¢ w srodowisku cyfrowym (Felix,
2001: 29). W tym samym badaniu mezczyzni spedzali wiecej czasu z materia-
fami zamieszczonymi w sieci niz kobiety, oraz chetniej wybierali opcje uzywa-
nia materialéw cyfrowych podczas zaje¢ z nauczycielem (Felix, 2001: 29).

Badania obejmujg takze zwigzek stosowania strategii uczenia sie jezy-
kéw obcych z postawami wobec techniki cyfrowej. Wspolczesni studenci,
ktérzy maja w wigkszosci pozytywny stosunek do techniki cyfrowej, uzywaja
stownikéw internetowych, czytaja magazyny anglojezyczne oraz szukaja dodat-
kowych informacji (Olejarczuk, 2016).

Griffiths i in. (2014) podkreslaja, ze technika cyfrowa odgrywa znaczacg
role w uczeniu strategii i ocenianiu ich uzywania przez uczniéw do nauki jezyka,
co moze by¢ badane poprzez specjalnie skonstruowane systemy diagnostyczne
(Ma i Meng, 2008). Cyfrowe portfolio ucznia takze wspiera rozwdj strategii uzy-
wanych przez uczniéw (Kawai i Kawai, 2005). Portfolio online z wbudowanymi
funkcjami treningu strategicznego, takimi jak: diagnoza i ocena stosowanych
strategii, ustalanie celéw uczenia si¢, planowanie nauki, ewidencjonowanie
wynikow i samooceng, zwieksza interakcje ucznidéw i poziom ich wspétpracy,
a nauczycielom ufatwia udzielanie informacji zwrotnej i porad (Yang, 2002b,
2005, 2006 cytowane w Griffiths i in. (2014).

1.2. Strategie uzywane w réznych kontekstach nauczania wspomaganego
komputerowo

1.2.1. Strategie uzywane podczas uczenia si¢ na odleglos¢

Debski (1997: 42) wskazuje, ze pelna integracja techniki cyfrowej w nauczaniu
jezykow obcych moze nastapi¢ w srodowiskach uczenia sig, w ktorych uczniowie
moga tatwo laczy¢ uczenie si¢ jezyka z refleksja dotyczaca strategii uczenia sie.

Cechy, ktére odroézniaja dobrych uczniéw od mniej efektywnych, to
liczba i rodzaj uzywanych strategii oraz umiejetno$¢ wybrania strategii odpo-
wiedniej do zadania. Natomiast uczniom stabszym brakuje wiedzy metakogni-
tywnej o wymaganiach zadania, ktéra to wiedza potrzebna jest do wybrania
odpowiedniej w danym kontekscie strategii (Chamot, 2001: 32). Umiejetno$¢
doboru strategii ma znaczenie w srodowisku, w ktérym uczniowie czgsciej reali-
zujg cele inne niz edukacyjne, np. w celu komunikacji z réwiesnikami (Hurd
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i Hampel, 2008: 283). Z jednej strony wczesne badania White (1995) wskazuja,
ze uczniowie pracujacy na odlegtos¢ wykorzystuja efektywnie strategie meta-
kognitywne, szczegdlnie zarzadzanie uczeniem si¢. Z drugiej strony Jedege i in.
(1999: 268) nie zauwazyli korzystania przez badanych studentéw uniwersytetu
w Hong Kongu (712 o0s6b) ze strategii metakognitywnych, takich jak monito-
rowanie, organizowanie i refleksja nad przetwarzaniem informacji. Do$¢ bez-
krytyczne podejscie uczestnikow badan do materialéw i proceséw uczenia sie
autorzy ttumaczg uwarunkowaniami kulturowymi.

W uczeniu si¢ na odleglo$¢ duzego znaczenia nabierajg czynniki afek-
tywne. Samotno$¢ i izolacja ucznia powodujg stopniowg utrate motywacji do
nauki (White, 2003: 115). Okazuje si¢, ze uczniowie pracujacy na odleglosé
stosuja wiecej roznych strategii afektywnych i robig to czesciej niz uczniowie
pracujacy w klasie (White, 1993). Strategie te to samozache¢canie, nagradzanie
sie i mowienie do siebie, wiadome obnizanie stresu. Do strategii afektywnych
stosowanych przez uczniéw White (2003: 117) dodaje samomotywacje, ktdra
definiuje jako utrzymywanie impetu do uczenia si¢ przez przypominanie sobie
korzysci z kontynuowania kursu i dalszego uczenia si¢. Ponadto doswiadczenie
uczenia si¢ stymuluje samodzielne odkrywanie strategii uczenia (White, 1999:
44, 2003: 141).

Badania Zhang i Sun (2003) wskazuja, Zze uczniowie, ktdérzy potrafia
zarzadza¢ swoim uczeniem, maja takze dobrze rozwinigte sprawnosci cyfrowe.
Jegede i in. (1999) przedstawili zwigzek pomiedzy poziomem wykorzystania
strategii kognitywnych przez uczniéw pracujacych na odleglos¢ a ich umiejet-
nosciami uczenia sie.

W badaniu prowadzonym przez Martinez (2012) studenci prowadzili
blogi, w ktérych przez dwa lata dzielili si¢ refleksjami na temat stosowana stra-
tegii uczenia si¢. Opisywali doswiadczenia korzystania ze strategii z sukcesem
oraz trudno$ci w ich stosowaniu. Wspierali si¢ i udzielali sobie rad. Blog stal
sie miejscem dialogu i wymiany refleksji. Uczniowie §wiadomie kontrolowali
tresci i proces uczenia sig, uzyskujac informacje zwrotng od innych uczestnikow
badania. Blog pozwolil nauczycielowi na wglad w obszary uczenia si¢, ktore sa
zwykle niedostepne podczas pracy w klasie.

W ostatnich latach do badan strategii uczenia si¢ zostaly wiaczone tech-
niki okulograficzne. Okazalo sie, Ze badanie okulograficzne pokazuje wplyw
treningu strategicznego zastosowanego podczas nauczania stownictwa, ktory
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polegal na podniesieniu §wiadomos$ci morfologicznej uczniéw poprzez podziat
stowa na morfemy, ustaleniu znaczenia morfeméw oraz przewidywaniu znacze-
nia stowa na podstawie znaczenia kazdego z morfemdw, a nastgpnie poszukiwa-
nie definicji w stowniku (Liu, 2014).

Samodzielna praca ucznia z materialami jest podstawg uczenia si¢ na
odlegtos¢, gdyz separacja ucznia i nauczyciela ogranicza ich kontakty i moz-
liwosci uzyskania informacji zwrotnej przez ucznia. Jednak rozwoj narzedzi
komunikacji w systemach zarzadzania uczeniem si¢ zapewnia w coraz wiek-
szym stopniu interakcje z innymi uczacymi si¢ i nauczycielem. Dlatego koncep-
cja autonomicznego uczenia si¢ na odleglos¢ rozwija si¢ w kierunku refleksyjnej
interakcji i wspolpracy z innymi uczestnikami kursu. Kluczowa dla autonomii
ucznia jest rownowaga pomiedzy uczeniem si¢ indywidualnym i zespolowym
(Kotter, 2002: 32). Little (2001) twierdzi, Ze autonomia rozwija si¢ jako wynik
interakcji, czyli niezaleznos¢ powstaje jako wynik wspoétzaleznosci. Lamy
i Goodfellow (1999: 43) odniesli wzrost autonomii do warunkdéw refleksjii oceny
strategii uczenia sie. W nauczaniu na odleglos¢ oczekuje sie, ze uczniowie beda
ksztaltowa¢ kompetencje indywidualne poprzez skuteczne uczestnictwo w gru-
pach i spotecznosciach (Wilson i Lowry, 2000: 82). Istotny staje si¢ element kon-
troli nad uczeniem sig, ktdrej zakres jest negocjowany pomiedzy nauczycielem
i uczniem. Zbyt silna kontrola nauczyciela ogranicza refleksyjno$¢ ucznia i inte-
rakcje wspomagajaca uczenie si¢. W cyfrowym $rodowisku online nauczyciel
sprawuje kontrole poprzez modelowanie uzycia wlasciwych form jezykowych.
Uczniowie sprawujg kontrole na przyklad przez wybdr tematéw, zadawanie
pytan, negocjowanie znaczenia. Interakcje, wsparcie, wspoétzaleznos¢ i wspdlne
sprawowanie kontroli nad uczeniem si¢ sg podstawg autonomii ucznia w ucze-
niu si¢ na odlegto$¢ (White, 2003: 167).

Idea podkreslajaca znaczenie dla rozwoju autonomii interakcji pomie-
dzy uczacymi si¢ jest kontynuowana w kontekscie nauczania online. Zostata
wiec podjeta w projekcie wykorzystania blogéw do ksztaltowania autonomii
i kompetencji interkulturowej (Lee, 2011). Otwarte tematy pozwalaly uczniom
na zespolowg kontrole wlasnego uczenia sig, a zadania, ktdre zlecal nauczyciel,
rozwijaly myslenie krytyczne.
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1.2.2. Strategie uzywane podczas uczenia si¢ z zasobami sieciowymi
1.2.2.1. Strategie korzystania ze stownikéw online

Ranalli (2013) bada mozliwosci zastgpienia bezposredniego treningu stra-
tegicznego przez trening online w pieciotygodniowym kursie internetowym
poswieconym wykorzystaniu stownikéow online. Dashtestani (2013) deklaruje,
ze uzycie cyfrowych stownikéw online moze wplywa¢ na style uczenia sie i stra-
tegie. Przedstawia czestotliwo$¢ stosowania funkeji technicznych stownikow,
takich jak stuchanie wymowy stéw, korzystanie z hiperlaczy, poznawanie ety-
mologii stéw, poréwnujac je z funkcjami stownikéw drukowanych, ktére umoz-
liwiajg czytanie tresci hasel. Zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele podkreslali
znaczenie parametréw technicznych, czyli dostep do stownika poprzez urza-
dzenia mobilne, a nie komputery stacjonarne, przez Internet, krétki czas wyszu-
kiwania hasta, krdtsze i tatwiejsze definicje. Sg to parametry odnoszace si¢ do
interfejsu i sposobu udostepniania tresci jezykowych, czyli techniki uzytej do
produkcji stownika, a nie do strategii uczenia sie jezykow obcych z jego wyko-
rzystaniem. Wyniki badania wskazujg, ze uczniowie potrzebuja treningu, jak
korzysta¢ efektywnie ze stownikéw cyfrowych do uczenia si¢ jezykow, a nauczy-
ciele nie zawsze potrafig wskaza¢ im skuteczne sposoby pracy ze stownikiem.

1.2.2.2. Strategie uzywane podczas korzystania z korpuséw jezykowych

Liczne badania wskazuja na korzysci ptynace z korzystania przez uczniéow z kor-
pusow jezykowych podczas uczenia si¢ pisania w jezyku obcym (Charles, 2007;
Gaskell i Cobb, 2004; Gilmore, 2009; Kennedy i Miceli, 2010; Lee i Chen, 2009;
Lee i Swales, 2006; O’Sullivan i Chambers, 2006; Sun, 2007; Yoon, 2008; Yoon
i Hirvela, 2004). Uczniowie moga uzywa¢ danych korpusowych bezposrednio
poprzez interfejs komputerowy albo posrednio poprzez wydruki danych korpu-
sowych przygotowane przez nauczyciela.

Badania strategii stosowania danych korpusowych przez uczniéw obej-
mowaly zaréwno strategie specyficzne dla pracy z korpusami jezykowymi, jak
i strategie wg. taksonomii Oxford (1990) (por. cze$¢ pierwsza). Kennedy i Miceli
(2001) opisali cztery kroki, ktdre podejmujg uczniowie samodzielnie korzysta-
jacy z korpuséw. Sa to: formulowanie pytania, wymyslenie strategii wyszuki-
wania, obserwacja uzyskanych danych i wybor przykladéw oraz wyciaganie
wnioskéw. Problemy uczniéw na kazdym etapie wynikaly gléwnie z niskiej
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znajomosci jezyka docelowego. Kolejne badania strategii uzywanych podczas
wyszukiwania danych korpusowych do korekty tekstow zawierajacych bledy
gramatyczne potwierdzily znaczenie poczatkowej znajomosci jezyka przez
uczniéw, sprawnosci poznawczych, umiejetnosci korzystania z programoéw kon-
kordancyjnych (Sun, 2003). Uzycie programéw konkordancyjnych przyczynia
sie do rozwoju sprawnosci kognitywnych i strategii uczenia si¢ (Cheng, Warren
i Xun-feng, 2003; Kennedy i Miceli, 2001; O’Sullivan, 2007). Pracujacy z danymi
korpusowymi uczniowie maja wigksza kontrole nad wlasnym uczeniem sie, co
sprzyja uczeniu si¢ indukcyjnemu i wigkszej autonomii ucznia (Chambers,
2005; O’Sullivan, Chambers, 2006; O’Sullivan, 2007). Yoon i Jo (2014) wykazali,
ze uczniowie uzywaja znacznie wiecej strategii podczas korzystania z korpusu
w sposob bezposredni. Sa to gtéwnie strategie kognitywne — wykorzystanie
materialow (45,5% ogoélu uzytych strategii) i spoleczne — pytanie o wyjasnie-
nie (22,5%). W przypadku korzystania z korpusu w sposéb posredni uczniowie
czedciej korzystajg ze strategii kognitywnych - asocjacje (19,7%) i thtumaczenie
(10,0%). Dla poréwnania, podczas bezposredniego korzystania z korpuséw aso-
cjacje stanowia 7,3%, a ttumaczenie 9,4% ogoélu stosowanych strategii w danej
kategorii. W tym badaniu strategie metakognitywne byly intensywnie uzywane
w pierwszym tygodniu pracy z korpusami, kiedy uczniowie poznawali nowe

narzedzia i mozliwosci uczenia sig

1.2.2.3. Nieformalne uczenie si¢ jezykéw z zasobami sieci

Wobec nieograniczonego dostepu do obcojezycznych zasobow cyfrowych
szczegllnego znaczenia nabiera podejscie opisywane jako samodzielna praca
ucznia i podejscie wskazujace na role samoregulacji podczas uczenia sie (ang.
self-regulation) wprowadzone do$¢ dawno przez Zimmerman i Martinez-
-Pons (1986, 1988) a rozwiniete przez Oxford (2011 por. cz. pierwsza). Badania
zwigzku strategii polegajacych na samoregulacji, np. zapisywanie czasu uczenia
sie, pisanie refleksji podsumowujacych zadania, praca w grupach i prowadzenie
dziennika ucznia, wplywaja pozytywnie na motywacje do uczenia si¢ w $ro-
dowisku cyfrowym. Uczniowie byli bardziej odpowiedzialni za swoja nauke
i potrzebowali mniej interwencji nauczyciela (Chang, 2005).

Roy i Crabbe (2015) wskazuja na zwigzek $wiadomego uzywania stra-
tegii metakognitywnych z rozumieniem tekstu czytanego z nieznanej wczesniej
strony internetowej. Wyniki badania czytania strony internetowej potwierdzily
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wczesniejsze wyniki (Sheorey i Mokhtari, 2001): uczniowie i rodzimi uzytkow-
nicy jezyka o wyzszej sprawnosci rozumienia tekstu czytanego stosuja wiecej
strategii metakognitywnych i kognitywnych niz czytelnicy o nizszej sprawnosci
rozumienia tekstu czytanego (Roy i Crabbe, 2015: 136).

Marlyna i Noor Saazi (2016) badali wykorzystywanie strategii uczenia
sie jezyka obcego poza klasg z zastosowaniem materiatow i narzedzi cyfrowych.
Odnosili sie do znanego w literaturze terminu strategie uczenia si¢ jezyka poza
klasg (ang. out-of class language learning strategies), wskazujac na wczesniej
uzywane terminy uczenie si¢ poza klasg (ang. out-of-class learning) (Benson,
2011), ¢wiczenie jezykowe wykonywane poza klasg (ang. out-of-class langu-
age activity) (Hyland 2004, Chunsanachoti 2009), uzycie jezyka poza klasg
(ang. out-of-class language use) (Bunts-Anderson, 2004) i strategie uczenia sig
jezykow poza klasg (Pickard 1996). Badania strategii uzycia jezyka poza klasa
wskazuja, ze ich uczestnicy angazowali si¢ czesciej w zadania receptywne niz
produktywne (Hyland 2004, Pearson 2004, IThsan 2012). W badanej przez Mar-
lyna i Noor Saazi grupie uczniowie uzywali do nauki jezyka gltéwnie narze-
dzi cyfrowych, takich jak: Internet, stowniki cyfrowe, programy sprawdzajace
pisownie i gramatyke. Wykorzystywali rézne strategie uczenia si¢ jezykow:
stuchali rodzimych uzytkownikéw, czytali literature, sprawdzali znaczenie
stéw i redagowali wlasne teksty pisane. Strategie z wykorzystaniem narzedzi
cyfrowych byly czedciej stosowane niz strategie metakognitywne i spoleczne
(Marlyna i Noor Saazi, 2016).

1.2.2.4. Strategie uzywane podczas uczenia si¢ z wykorzystaniem technologii
mobilnych

Dostepnos¢ urzadzen mobilnych kieruje zainteresowanie badaczy na stosowanie
ich do uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych. Okazuje si¢ jednak, ze w réznych
cze$ciach $wiata nadal istniejg grupy uczniéw, ktérzy nie majg wlasnych urza-
dzen mobilnych. Jest to powazna przeszkoda w uzywaniu ich w klasie. Badania
Bekleyen i Hayta (2015) przeprowadzone wérdd studentéw tureckich wskazuja,
ze polowa badanych miata dostep do Internetu w domu, 20% w kawiarence
internetowej, a reszta w innych miejscach, np. uczelniana biblioteka, 70% miato
wlasny komputer, a 34% smartfona. 69,3% mialo urzadzenie mobilne z pakie-
tem internetowym. Strategie afektywne i kompensacyjne byly najczesciej uzy-
wane przez studentdw, najrzadziej uzywane byly strategie spoteczne. Jesli mieli
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wybor pomiedzy komputerem i urzadzeniem mobilnym, preferowali kompu-
ter (Bekleyen i Yilmaz 2012). Potwierdza to tez¢ Kukulskiej-Hulme (2009), ze
dostepnos$¢ techniki ma decydujacy wplyw na decyzje studentow w kwestii
uczenia si¢. W Polsce badania Gajek (2015, 2016a) wskazuja, ze nie wszyscy
studenci posiadali urzadzenia mobilne: kilkoro nabyto ten sprzet, aby w pelni
uczestniczy¢ w kursie akademickim, a pojedyncze osoby deklarowaty swiadoma
nieche¢ do jego posiadania (dane z 2013 r.). Nawet jedli studenci posiadaja urza-
dzenia mobilne i korzystaja z nich intensywnie, nie deklaruja checi uzywania
ich jako nauczyciele (Gajek, 2015, 2016a). Ponadto studenci, przyszli nauczy-
ciele jezykow obcych, zupelnie inaczej uzywajg urzadzen mobilnych na uczelni
i poza nig (Gajek, 2016b). Wynika z tego, Ze osobiste do§wiadczenie uzytkowa-
nia technologii mobilnych jest warunkiem koniecznym, ale niewystarczajacym
do stosowania ich w pracy nauczyciela. Nauczyciele potrzebuja treningu strate-
gicznego w zakresie stosowania technologii mobilnych w pracy dydaktyczne;j.

Uzywanie technologii mobilnych do uczenia si¢ jezyka zbiega sie z roz-
wojem socjokulturowych podej$¢ do opisu proceséw zachodzacych podczas
uczenia si¢. Podkresla sie zwigzek produkgji jezykowej i myslenia (Lightbown,
Spada, 2013) i wskazuje na wieksze znaczenie interakeji spotecznych niz izolo-
wanych elementéw ekspozycji jezykowej (ang. input) i produkcji (ang. output).

Uczniowie wyposazeni w urzadzenia mobilne moga uczy¢ si¢ wszedzie
i przez caly czas. Ten rodzaj nauki jest charakteryzowany jako uczenie si¢ bez
zaklocen (ang. seamless learning) (Chan i in., 2006) albo uczenie si¢ wszech-
obecne (ang. ubiquitous learning) (Kalantzis i Cope, 2012, 2015; Kukulska-
-Hulme i Traxler, 2013; Garcia-Sanchez i Lujan-Garcia, 2016). Badania
prowadzone z zastosowaniem obu podej$¢ wykazuja, ze efekty uczenia zalezg od
postawy ucznia, jego Swiadomego uczenia si¢ i zaangazowania w zadania, ktore
maja znaczenie dla uczniéw. Weinstein i in. (2000) ocenili, ze sukces w ucze-
niu si¢ bez zakldcen zalezy od motywacji ucznia i stosowanych przez niego
strategii uczenia si¢. Podobnie wyniki badan Garcia-Sanchez i Lujan-Garcia
(2016) wskazuja na potrzebe polaczenia dziatania z refleksja, uczeniem sie
w oparciu o wlasne doswiadczenie i eksperymentowaniem z uzyskang wiedza.
Do wyjasnienia cyklu uczenia si¢ badacze stosuja model Kolba (1984) zakfa-
dajacy nastepujaca sekwencje dzialan prowadzacych do uczenia si¢: (1) kon-
kretne doswiadczenie (robienie czego$, do$wiadczanie czegos), (2) refleksyjna
obserwacja (analizowanie do$wiadczenia, refleksja nad wlasnym dzialaniem,
(3) konceptualizacja refleksyjna (wyciaganie wnioskow, uczenie si¢ z doswiad-
czenia), (4) aktywne eksperymentowanie (planowanie, prébowanie stosowania
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nowo zdobytej wiedzy). Jednak w opisie badan wspominajg o znaczeniu strate-
gii uczenia sie jezykéw obcych (Bennett, 2006, Ellis i Loveless, 2013, cytowane
przez Garcia-Sanchez i Lujan-Garcia 2016). Interesujagcym przykladem zastoso-
wania map semantycznych jako strategii uczenia si¢ jezyka z wykorzystaniem
technologii mobilnych sg badania Liu (2016).

Na gruncie polskim raport Nastolatki 3.0 (2017) pokazuje rosngce
znaczenie technologii mobilnych jako srodowiska nastolatkéw. 30% pozo-
staje stale online, a 93,4% korzysta z Internetu wiele razy dziennie. Z danych
wynika, ze ponad potowa mlodych ludzi nie korzysta juz z urzadzen stacjonar-
nych. W szkole Internet jest uzywany przez uczniéw za zgoda nauczycieli lub
przez nauczycieli gtéwnie na lekcjach informatyki. Na drugim miejscu sg lekcje
jezykow obcych (Nastolatki 3.0, 2017: 8). Wynika z tego potrzeba prowadze-
nia badan i analiz wykorzystania technologii mobilnych w uczeniu i nauczaniu
jezykow spotecznie i kulturowo uzasadnionych, takze w obszarze strategii ucze-
nia sie jezykéw w §rodowisku cyfrowym. Jedna z takich analiz zostanie przed-
stawiona w cze$ci trzeciej niniejszej pracy.

2. Standardy wykorzystania TIK do nauki jezykow obcych

2.1. Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii
informacyjnej

W 2003 roku Rada do spraw Edukacji Informatycznej i Medialnej opracowata
Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej'
(Standardy... 2003). Odnosily si¢ one do Podstawy programowej przyjetej
w Rozporzadzeniu Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego
2002 roku i obejmowaty nastepujace obszary kompetencji nauczyciela:

1. Podstawy postugiwania si¢ terminologia (pojeciami), sprzetem
($rodkami), oprogramowaniem (narzedziami) i metodami technologii
informacyjne;j.

2. Technologia informacyjna jako sktadnik warsztatu pracy nauczyciela.

3. Rola i wykorzystanie technologii informacyjnej w dziedzinie
nauczanej przez nauczyciela.

4. Wykorzystanie technologii informacyjnej jako medium dydaktycznego
w nauczaniu swojej dziedziny.

! 'W 2003 roku w edukacji uzywano terminu technologia informacyjna, ktory pozniej zostal zmie-
niony na powszechnie dzi$§ stosowany termin technologie informacyjne i komunikacyjne (TIK).
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5. Aspekty humanistyczne, etyczno-prawne i spoleczne w dostepie do
technologii informacyjnej i w korzystaniu z tej technologii.

Niniejsze obszary kompetencji zostaly zinterpretowane i dostosowane do
potrzeb nauczycieli jezykow obcych (Gajek, 2003).W obecnej chwili majg one
znaczenie historyczne. Obrazuja etap wprowadzania technologii informacyjnej
do polskiej edukacji. Standardy polskie byly jednak na tyle ogdlne, ze w pewnym
stopniu pokrywaja si¢ z opisanymi ponizej, a opublikowanymi osiem lat p6zniej
standardami technicznymi TESOL (Healey i in., 2011), ktdre opisuja nie tylko
kompetencje nauczycieli jezykdw obcych, ale przede wszystkim kompetencje
ucznioéw korzystajacych z technologii informacyjnych i komunikacyjnych jako
narzedzi i Srodowiska uczenia sie jezykow obcych.

2.2. Standardy techniczne TESOL

Standardy Techniczne TESOL s3 préba calo$ciowego spojrzenia na zwigzek
techniki cyfrowej z nauczaniem i uczeniem sie jezykow (Healey i in., 2011).
Autorzy przyjmuja, ze technika jest narzedziem uczenia si¢. Formutuja wiec
cele i standardy odnoszace si¢ do wiedzy i sprawnosci technicznych niezbed-
nych do efektywnego korzystania z niej jako narzedzia uczenia si¢ i nauczania.
Ponadto, dla kazdego standardu okreslaja wskazniki efektywnosci (ang. perfor-
mance indicators), ktére precyzyjnie opisujg konkretne umiejetnosci i zachowa-
nia uzytkownika wskazujace na jego kompetencje cyfrowe stanowigce podstawe
uczenia si¢ i nauczania z wykorzystaniem techniki cyfrowej. Te wskazniki efek-
tywnosci, jako ze opisujg konkretne zachowania, moga by¢ postrzegane jako
strategie korzystania z techniki cyfrowej w edukacji jezykowej. Osobne stan-
dardy przygotowano dla uczniéw, a osobne dla nauczycieli jezykéw obcych.

2.2.1. Standardy techniczne TESOL dla uczniéw jezykéw obcych

Standardy techniczne TESOL dla uczniéw formutowane s3 dla réznych grup
ucznidw, przy czym podziat na grupy uwzglednia ich wiek i poziom znajomo-
$ci jezyka. Standardy dotycza roznych kontekstow, czyli uczenia si¢ i nauczania
angielskiego jako jezyka obcego lub drugiego; nauczania stacjonarnego lub na
odlegtos¢. Sg ukierunkowane na sprawnosci jezykowe, podejscia dydaktyczne
lub narzedzia (Healey i in., 2011: 18).
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W standardach TESOL sformutowano trzy cele gtéwne dla ucznidéw

oraz odnoszace si¢ do nich standardy:

Cel 1. Uczniowie jezykéw obcych wykazujg sie podstawowa wie-

dza i umiejetnosciami technicznymi przydatnymi w wielojezycznym

Swiecie.

Standard 1. Uczniowie jezykéw obcych posiadaja podstawowe
umiejetnosci operacyjne podczas uzywania réznych narzedzi cyfro-
wych i wyszukiwarek internetowych

Standard 2. Uczniowie jezykdw obcych umieja uzywac urzadzen
wejscia i wyjscia (np. klawiatura, mysz, drukarka, stuchawki, mikro-
fon, odtwarzacz cyfrowy, tablica interaktywna).
Standard 3. Uczniowie jezykow obcych zachowujg ostroznos¢ pod-
czas korzystania z materiatéw cyfrowych oraz podczas uczestnic-
twa w komunikacji cyfrowe;.

Standard 4. Uczniowie jezykéw obcych wykazujg si¢ podstawo-
wymi kompetencjami w zakresie korzystania z techniki.

Cel 2. Uczniowie jezykéw obcych uzywajg techniki w sposéb akcepto-

walny spolecznie i kulturowo zgodnie z prawem i normami etycznymi.

Standard 1. Uczniowie jezykdw obcych rozumiejg, ze konwen-
cje komunikacyjne rdznig sie¢ zaleznie od kultury, spolecznosci
i kontekstu.

Standard 2. Uczniowie jezykéw obcych wykazuja sie szacunkiem
dla innych w korzystaniu z ich informacji prywatnych i publicznych.

Cel 3. Uczniowie jezykdw obcych potrafig skutecznie i krytycznie oce-

ni¢ przydatnos$¢ narzedzi cyfrowych jako pomocy w rozwoju kom-

petencji uczenia si¢ w ramach nauczania formalnego i do uczenia sig¢

w przysztosci.

Standard 1. Uczniowie jezykow obcych skutecznie uzywaja cyfro-
wych narzedzi pracy oraz umiejetnie je oceniaja.

Standard 2. Uczniowie jezykdéw obcych skutecznie uzywaja
cyfrowych narzedzi ksztaltowania umiejetnosci oraz umiejetnie
je oceniaja.

Standard 3. Uczniowie jezykow obcych skutecznie uzywaja cyfro-
wych narzedzi komunikacji i wspélpracy oraz umiejetnie je
oceniaja.
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» Standard 4. Uczniowie jezykow obcych skutecznie uzywajg cyfro-
wych narzedzi badawczych oraz umiejetnie je oceniaja.

» Standard 5. Uczniowie jezykéw obcych uznaja wartos¢ techniki
jako narzedzia wspierania autonomii, uczenia si¢ przez cale zycie,
twdrczosci, analizowania wlasnego procesu myslenia, wspdtpracy,
realizacji celéw osobistych i produktywnosci. (Healey i in., 2011:
176-188).

Przedstawione przez autoréw Standardéw pytania do samooceny sg sformufo-
wane w konwencji ,,umiem, potrafi¢”, moga by¢ wiec wykorzystane do badania
strategii korzystania z TIK do uczenia si¢ jezykow obcych.

2.2.2. Standardy TESOL dla nauczycieli jezykow obcych

W rozwazaniach o stosowaniu TIK w uczeniu si¢ i nauczaniu jezykéw obcych
zasadniczg sprawg jest przedstawienie roli i kompetencji nauczyciela. W pierw-
szej czesci ksigzki przedstawiono znaczenie treningu strategii jezykowej prowa-
dzonego przez nauczyciela, ktéry prowadzi takze trening strategiczny w zakresie
wykorzystywania TIK do uczenia si¢ jezykow. W standardach technicznych
TESOL role nauczyciela sg okreslone dla nauczycieli pracujacych w oswiacie lub
nauczycieli edukatoréw ksztalcacych nauczycieli. Uwzglednione sg takze rézne
potrzeby ucznidw, z ktérymi pracuje nauczyciel; réznice w tychze potrzebach
wynikajg przede wszystkim z wieku i poziomu jezykowego uczniéw. Kontek-
sty s3 okreslone podobnie jak dla uczniéw, sg to wiec uczenie si¢ i nauczanie
angielskiego jako jezyka obcego lub drugiego w nauczaniu stacjonarnym lub
na odleglo$¢ oraz perspektywe skierowang na sprawnosci jezykowe, podejscia

dydaktyczne lub narzedzia (Healey i in., 2011: 72).
*  Cel 1. Nauczyciele jezykow obcych przyswajaja i utrzymujg podsta-

wowg wiedze oraz sprawnosci techniczne dla celéw zawodowych.
» Standard 1. Nauczyciele jezykdéw obcych wykazujg sie wiedza
i sprawno$ciami w zakresie podstawowych poje¢ technicznych;
wykazujg si¢ rowniez kompetencjami operacyjnymi, osiagajac lub
przewyzszajac standardy techniczne TESOL okreslone dla uczniow
w kazdych warunkach pracy.

» Standard 2. Nauczyciele jezykdw obcych wykazuja sie rozumie-
niem szerokiego zakresu wspierania uczenia si¢ jezykow obcych
za pomocg techniki oraz mozliwosci uzycia jej w konkretnych
warunkach.
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Standard 3. Nauczyciele jezykow obcych aktywnie daza do powiek-
szenia swoich umiejetnosci i wiedzy w celu oceny, przyjecia i ada-
ptacji osiagnie¢ techniki cyfrowej pojawiajacych sie w czasie ich
kariery zawodowej.

Standard 4. Nauczyciele jezykéw obcych uzywajg techniki w spo-
sob akceptowalny spotecznie i kulturowo zgodnie z prawem i nor-
mami etycznymi.

Cel 2. Nauczyciele jezykéw obcych integruja kompetencje i wiedze

pedagogiczna oraz techniczng w celu powiekszania efektéw uczenia si¢

i nauczania.

Standard 1. Nauczyciele jezykéw obcych rozpoznaja oraz oceniaja
zasoby i Srodowiska techniczne ze wzgledu na ich przydatnos¢ wich
wlasnym §rodowisku nauczania.

Standard 2. Nauczyciele jezykow obcych plynnie wiaczajg technike
do stosowanych podejs¢ pedagogicznych.

Standard 3. Nauczyciele jezykéw obcych projektujg i wprowadzaja
zadania jezykowe, korzystajac z techniki odpowiednio do celow
wynikajacych z programu nauczania

Standard 4. Nauczyciele jezykow obcych korzystaja z wynikow
badan naukowych jako podstaw planowania zadan i ¢wiczen jezy-
kowych z wykorzystaniem techniki.

Cel 3. Nauczyciele jezykéw obcych wykorzystuja technike do prowa-

dzenia ewidencji, udzielania informacji zwrotnej i oceniania

Standard 1. Nauczyciele jezykdéw obcych oceniajg i stosujg odpo-
wiednig technike w celu utatwienia efektywnego oceniania uczniéw.

Standard 2. Nauczyciele jezykéw obcych uzywajg narzedzi techniki,
aby zbierac i analizowa¢ dane w celu wspierania nauczania jezyka
i uczenia sie.

Standard 3. Nauczyciele jezykéw obcych oceniajg efektywno$¢ uzy-
wania techniki przez ucznia w celu zwigkszenia efektéw uczenia si¢
i nauczania.

Cel 4. Nauczyciele jezykéw obcych wykorzystuja technike do ulepsze-

nia komunikacji, wspétpracy i efektywnosci.

Standard 1. Nauczyciele jezykéw obcych stosuja techniczne narze-
dzia komunikacji do podtrzymywania kontaktu i wspdtpracy
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z innymi nauczycielami, uczniami, pracownikami administracji

i innymi interesariuszami.

» Standard 2. Nauczyciele jezykdw obcych regularnie poddaja refleks;ji
zalezno$ci pomiedzy praktyka zawodowsq i osiggnieciami techniki
w celu podejmowania §wiadomych decyzji dotyczacych stosowania
techniki do wspierania uczenia si¢ jezyka i komunikacji jezykowe;j.

» Standard 3. Nauczyciele jezykdow obcych stosuja technike cyfrowa
do poprawienia efektywnosci przygotowania zajec, oceniania i pro-
wadzenia ewidencji.

W standardach dla nauczycieli dla celu drugiego i nastepnych okreslono poziom
podstawowy i ekspercki. Nauczyciel ekspert stosuje bardziej zaawansowane
narzedzia, wykazuje si¢ wieksza kreatywnoscig podczas zadan jezykowych
i projektowania narzedzi, oraz pelni funkcje doradcy w zakresie stosowania
narzedzi cyfrowych do nauczania jezykéw obcych.

3. Podsumowanie czes$ci drugiej

Przedstawiony w tej czesci przeglad badan nad strategiami uczenia si¢ jezyka
uzywanymi przez uczniéw w srodowisku cyfrowym pokazuje zainteresowanie
teoretykow i praktykéw CALL tym obszarem. Poczawszy od prac Joan Rubin,
ktdre znaczaco wplynely na rozwdj wiedzy o strategiach oraz na podejscie stra-
tegiczne do techniki cyfrowej w uczeniu si¢ jezykéw obcych, kolejne badania
obejmujg coraz bardziej zaawansowane narzedzia techniczne. Postep techniki,
nowe narzedzia i materialy umozliwiaja uczniom bezposrednie stosowanie zna-
nych strategii uczenia si¢ lub ich adaptacje do wlasnych potrzeb. Jednoczesnie
powszechna dostepno$¢ sprzetu cyfrowego kieruje uwage nauczycieli i badaczy
na korzystanie z niego przez uczniow poza klasg.

Wiele narzedzi cyfrowych wspomagajacych uczenie sie zawiera funkgje,
ktore steruja pracg ucznia. Znajomo$¢ strategii uczenia sie jest wiec przydatna
nie tylko dla uczniéw i nauczycieli, lecz takze dla projektantéw oprogramowa-
nia edukacyjnego.

TIK wplywa takze na narzedzia i techniki pracy badaczy strategii ucze-
nia si¢ jezykow. Przyktadowo, badania okulograficzne umozliwiaja wglad w zja-
wiska i procesy uczenia si¢, wczesniej niemozliwe do obserwacji.
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Prace nad standardami stosowania TIK w edukacji wskazujg na cechy
srodowiska cyfrowego, ktore wspomagajg uczenie si¢ i nauczanie. Musi by¢ ono
przyjazne i bezpieczne. Niezbedne sg podstawowe kompetencje postugiwania
sie TIK opanowane przez ucznidéw i nauczycieli, aby mogli oni koncentrowa¢
sie na uczeniu si¢ i nauczaniu, a nie na narzedziach cyfrowych. Refleksja nad
standardami TESOL moze przyczynic¢ si¢ do identyfikacji mocnych i stabych
stron nauczyciela w obszarze stosowania treningu strategicznego w srodowisku
cyfrowym. Moze wigc zacheci¢ nauczyciela do samoksztalcenia.



Czes¢ I1I: Badania strategii stosowanych przez licealistow
i studentow

1. Cel badan

W czesci trzeciej przedstawione zostang badania strategii korzystania z techniki
cyfrowej oraz strategii uczenia si¢ jezykéw obcych przeprowadzone wérdd lice-
alistow i wérod studentéw lingwistyki. Celem badania byto poréwnanie strategii
stosowanych przez studentéw lingwistyki, ktorzy facza swoja przysztos¢ zawo-
dowa z wykorzystaniem jezykow obcych, ze strategiami stosowanymi przez
licealistow, ktérzy swoja przysztos¢ zawodowa upatrujg raczej w naukach $ci-
stych, matematyce i technice.

2. Narzedzia badawcze

Kwestionariusz jest powszechnie stosowanym narzedziem do badania strategii
uczenia si¢ jezykow obcych (Chamot, 2005) stosowanym przez wielu bada-
czy. Najczgsciej uzywany jest kwestionariusz SILL (ang. Strategy Inventory for
Language Learning) (Zalacznik 1), opracowany przez Oxford (1990a), (zobacz
Cohen, Weaver i Li, 1998; Olivares-Cuhat, 2002; Oxford, 1990b; 1996; Oxford
i Burry-Stock, 1995; Wharton, 2000). Jest on takze wykorzystywany do badan
korelacji korzystania ze strategii z innymi zmiennymi, takimi jak np. style ucze-
nia si¢, poziom zaawansowania, kultura i typy zadan (zobacz Bedell i Oxford,
1996; Bruen, 2001; Green i Oxford, 1995; Oxford, Cho, Leung i Kim, 2004;
Nyikos i Oxford, 1993; Oxford i Burry-Stock, 1995; Wharton, 2000). W bada-
niach opisanych ponizej zastosowano zaadaptowang wersje SILL 7.0 przetluma-
czong na jezyk polski (Zalacznik 3).

Kwestionariusz strategii wykorzystania Internetu przez licealistow i stu-
dentéw (Zalacznik 2) zostal skonstruowany w oparciu o TESOL Technology
Standards (Healey in in., 2011). Na pytania obu ankiet respondenci odpowia-
dali w jezyku polskim.

Kwestionariusz strategii wykorzystania Internetu przez licealistow i stu-
dentéw w polskiej wersji jezykowej (Zalgcznik 2) zawiera pytania obejmujace
rézne aspekty uczenia si¢ jezykéw obcych w srodowisku cyfrowym. Pierwsza
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grupa pytan dotyczy materialéw cyfrowych, np. stownikéw dwu i wielojezycz-
nych (pyt. 1, 2 3)'. W nastepnej grupie umieszczone s3 pytania o uzywanie
narzedzi internetowych, np. translatoréw, systeméw zamieniajagcych mowe na
tekst, programoéw sprawdzajacych ortografie i wyszukiwarek graficznych (pyt. 4,
5, 6, 7). Kolejna grupa pytan dotyczy swiadomego korzystania z zasobow inter-
netowych do uczenia si¢ jezykow w zakresie poznawania stownictwa, gramatyki
i wymowy (pyt. 8, 9, 10) oraz receptywnego przyswajania jezyka obcego, czyli
czytania i stuchania tekstéw obcojezycznych (pyt. 11, 12), a takze poszukiwania
stron internetowych, ktére moga ulatwi¢ pisanie i méwienie w jezyku obcym
(pyt. 13, 14). Uczenie si¢ jezyka moze faczy¢ si¢ z rozrywka, dlatego nastepna
grupa pytan dotyczy korzystania z zasobow kultury popularnej, np. korzysta-
nia z Wikipedii, filméw i piosenek, w tym wyboru sposobu odbierania filméw
albo w oryginalnej wersji jezykowej, albo z napisami w wersji oryginalnej lub
z napisami w jezyku polskim, czy z dialogami czytanymi po polsku przez lek-
tora (pyt. 17, 18, 19, 20, 21, 22). Wazne jest czy mlodzi ludzie samodzielnie ttu-
maczg fragmenty ulubionych filméw obcojezycznych. Podobnie samodzielne
ttumaczenie tekstow piosenek taczy nauke jezyka i rozrywke. Zwracanie uwagi
na formy jezykowe podczas korzystania z zasobéw internetowych dla rozrywki
jest takze sposobem uczenia si¢ jezyka obcego poza klasa (pyt. 23). Pytanie 30
ma na celu okreslenie poziomu $wiadomego uczenia sie jezyka w sytuacji kon-
taktu z tekstem obcojezycznym gltéwnie dla rozrywki. W tej grupie miesci si¢
tez pytanie (pyt. 31) o $wiadomos$¢ réznorodnosci znaczen zawartych w obra-
zach zaleznie od uwarunkowan kulturowych. Nastepnie respondenci pytani
s3 o0 uczestnictwo w rozmowach ustnych, o wymiang¢ wiadomosci tekstowych,
np. maile, SMS, o komentarze w obcojezycznych serwisach spolecznoscio-
wych oraz uzywania mowy sieci (ang. netspeak) (Crystal, 2001), np. emoti-
konéw, skrétéw podczas pisania tekstu cyfrowego w jezyku obcym (pyt. 24,
25, 26, 27) oraz o inicjatywe w komunikacji internetowej glosowej i tekstowej
(pyt. 15, 16). Kolejna grupa pytan dotyczy spotecznych warunkéw uczenia sie
w Srodowisku cyfrowym, a mianowicie §wiadomosci zagrozen w komunikacji
internetowej i wplywu zagrozen na podejmowanie kontaktéw internetowych
w jezykach obcych (pyt. 28, 29). Pytanie o aktualizacje programéw antywiru-
sowych (pyt. 37) takze odnosi si¢ do bezpieczenstwa w Internecie. Nastepna
grupa pytan dotyczy zauwazania wlasnych bledéw jezykowych i reagowania na
nie. Respondenci majg okresli¢ czy prosza kogos: kolegéw, kolezanki, nauczy-
ciela, rodzicow o pomoc, a takze czy s3 proszeni o edytowanie tekstu napisa-
nego w jezyku obcym przez inna osobe (pyt. 33), czy uzywaja menu ,Recenzja”

! Numeracja pytan jest zgodna z trescig Zatacznika 2.
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w edytorze tekstow (pyt. 34). Celem nauczania i uczenia sie jezykow jest komu-
nikacja, dlatego jedno z pytan dotyczy uczestnictwa w szkolnych projektach
wspOlpracy miedzynarodowej, np. eTwinning lub Comenius (pyt. 35). Sprawne
postugiwanie si¢ oprogramowaniem jest warunkiem koniecznym efektyw-
nego uczenia si¢ w srodowisku cyfrowym dlatego kolejna grupa pytan dotyczy
postugiwania si¢ oprogramowaniem, np. do edycji filméw, obrazéw i dzwie-
kéw oraz oprogramowaniem tablicy interaktywnej (pyt. 36, 38, 39). Pytania
o aspekty etyczne i prawne zwigzane z korzystaniem z zasobdw sieci nie dotycza
bezposrednio uczenia si¢ jezykéw obcych, lecz s wazne ze wzgledu na $rodo-
wisko, w ktérym nauka si¢ odbywa. Ich celem jest sprawdzenie poziomu kry-
tycyzmu respondentéw wobec tresci internetowych. Dotyczg one sprawdzania
czy strona internetowa jest wiarygodna; podawanie zrédet informacji interne-
towych; zwracanie uwagi na legalne korzystanie z zasobéw stworzonych przez
innych autoréw, czy materialy s3 w domenie publicznej, czy obejmuje je licencja
Creative Commons (pyt. 40, 41, 42). Kolejna grupa pytan dotyczy motywacji
do uczenia sie jezykéw. Mozna zalozy¢, ze uczniowie bardziej zmotywowani
beda samodzielnie stosowac znane im strategie uczenia si¢ lub je wymysla¢ na
wlasny uzytek. Pytania obejmowaly uczenie si¢ z obowiazku pierwszego i dru-
giego jezyka, plany wyjazdu do kraju, w ktérym jezyk jest uzywany, ocene przy-
datnosci znajomosci jezyka w pracy i podczas wyjazdow turystycznych oraz
deklaracje czy uczyliby si¢ jezykéw, gdyby nie byly obowiazkowe (pyt. 43, 43).
W pytaniu o samodzielno$¢ (lub jej brak) w uczeniu sie¢ jezyka uczniowie mieli
zdecydowac czy robig tylko to czego wymaga nauczyciel i korzystaja ze stron
poleconych przez nauczyciela, czy samodzielnie poszukuja materialéw do nauki
jezyka obcego (pyt. 45). Rola nauczyciela jest kluczowa w edukacji jezykowej,
takze w ksztaltowaniu postaw wobec wartosci zasobéw cyfrowych w uczeniu sie
jezykow obcych. Dlatego kolejne pytania dotyczyly uzywania przez nauczyciela
materiatow cyfrowych na lekcjach pierwszego i drugiego jezyka oraz poziomu
motywowania uczniéw do korzystania z zasobow cyfrowych poza lekcjami
(pyt. 46, 47, 48, 49).

3. Opis grupy badanej

W badaniu wzigli udzial uczniowie szkdt srednich ze szkot zlokalizowanych
w calej Polsce - z kazdego wojewddztwa wylosowano trzy szkoly. Licealisci
uczestniczyli w projekcie tworzenia gry do uczenia si¢ matematyki ,,Archi-
pelag Matematyki” - ich kompetencje cyfrowe byly bardzo wysokie. Ankiete
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o strategiach uczenia si¢ jezykéw wypelnilo 237 respondentéw, a ankiete
o wykorzystaniu Internetu 207 respondentéw. Ankiety bylty umieszczone na
platformie Moodle. Uczniowie wypelniali je anonimowo. Do analiz statystycz-
nych wykorzystano dane pochodzace od 203 respondentéw, ktoérzy wypelnili
obie ankiety, gdyz przy zachowaniu anonimowosci byla mozliwos¢ potaczenia
dwdch ankiet od kazdego respondenta.

Wyniki ankiety o plany zawodowe licealistow wskazuja, ze z badanej
grupy na studia o profilu matematyczno-fizycznym wybiera sie 33,5% uczniow,
na studia techniczne (inne niz informatyczne) 26,1%, na studia informatyczne
20,7%, przyrodnicze 20,7%, ekonomiczne 20,2%, medyczne 15,8%, na studia
humanistyczne 5,4% i inne 5,9%. Uczniowie mogli wybra¢ kilka mozliwosci.
Tylko jedna osoba wybierala si¢ na studia lingwistyczne, troje na muzyczne
i tyle samo nie wybieralo si¢ na studia. Dla tej grupy uczniéw stosowanie TIK,
czyli uczenie si¢ w srodowisku cyfrowym bylo naturalne. W projekcie ,, Archi-
pelag Matematyki” uczyli si¢ matematyki na poziomie zaawansowanym. To nie
oznacza jednak, ze szeroko pojete strategie uczenia si¢ potrzebne do poznawa-
nia matematyki potrafili przelozy¢ na strategie uczenia si¢ jezykéw obcych.

Studenci Instytutu Lingwistyki Stosowanej stanowili grupe zaawan-
sowanych uczniéw jezyka, ktorzy przygotowuja si¢ do wykonywania zawodu
lingwisty — nauczyciela jezykéw obcych lub tlumacza. Studenci dobrowolnie
odpowiadali na pytania ankiet umieszczonych na platformie Moodle. Ankiety
byly anonimowe. W badaniu strategii uczenia si¢ wzieto udzial 37 osob,
a w badaniu strategii korzystania z Internetu 38 os6b. Do badan korelacji wyko-
rzystano dane od 37 respondentdw, ktdrzy wypelnili obie ankiety. W tej grupie
wysoki poziom znajomosci dwoch lub jezykéw obcych byt celem zawodowym
i osobistym. Mozna zaklada¢, ze uczac sie jezykdéw obcych bedg czesto stosowali
obcojezyczne zasoby internetowe i narzedzia TIK.

4. Strategie uczenia si¢ jezykow stosowane przez licealistow i studentow
4.1. Strategie uczenia si¢ stosowane przez licealistow

Uczniowie zadeklarowali, ze dla wigkszosci z nich (91,14%) jezyk angielski jest
jezykiem obcym, ktéry znaja najlepiej. 6,33% wskazalo na jezyk niemiecki;
1,69% na jezyk rosyjski i 0,42% (1 osoba) na inny.
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Wyniki badan strategii przeprowadzone wsrdéd uczniéw znajduja sie

w tabeli 2 ponizej.

1 2 3 4 5 6
nigdy zwykle czasem zwykle zawsze
lub nie tak tak lub

prawie prawie
nigdy zawsze

Zastanawiam si¢, jak polaczy¢ 8,44% 17,30% 37,55% 26,16% 10,55%

nowe wiadomosci z jezyka

obcego z tym, co juz o tym

jezyku wiem.

Aby lepiej zapamigtal stowa 14,77%  26,16% 34,18% 17,30%  7,59%

w tym jezyku, buduje¢ z nimi

zdania.

Nowe stowo zapamietuje wraz 4,64% 13,50% 37,13% 31,22% 13,50%

z sytuacja, w ktorej moze

by¢ uzyte.

Kiedy stysze nowe stowo w tym 10,97% 21,52% 24,89% 30,38% 12,24%

jezyku, kojarze jego brzmienie

z tym, co ono wyobraza.

Ukfadam sobie rymowanki, zeby =~ 51,90% 24,47% 13,50% 6,33%  3,80%

lepiej zapamietaé nowe stowka.

W celu lepszego ich zapamieta- 10,55% 18,14% 38,40% 22,36% 10,55%

nia, nowe stowa kojarze z wyko-

nywaniem pewnych czynnosci.

Czesto powtarzam material, 11,39% 21,10% 35,02% 26,58%  5,91%

ktorego si¢ nauczytam/nauczy-

fem z mojego pierwszego

jezyka obcego.

Najlepiej zapamietuje stowa, 17,30% 19,83% 22,78% 23,63% 16,46%

jezeli skojarze je sobie z ich miej-

scem na stronie podrecznika lub

z ich pozycja na tablicy.

Nowe stowa z mojego pierwszego 10,97% 26,16% 30,38% 22,78%  9,70%

jezyka obcego powtarzam lub

zapisuje kilka razy.

Staram sie mowic tak, jak rodo- 4,22%  13,50% 30,80% 32,07% 19,41%

wici uzytkownicy tego jezyka

Cwicze dzwieki w tym jezyku. 9,28%  26,16% 30,38% 23,63% 10,55%




68 Strategie uczenia sig jezykow obcych w srodowisku cyfrowym

Stéw, ktére sg mi znane, 422% 10,13% 37,97% 33,76% 13,92%
staram si¢ uzywac, w roz-

nych kontekstach.

Staram sie¢ inicjowac roz- 7,59%  20,25% 29,11% 29,11% 13,92%

mowe W moim pierwszym
jezyku obcym podczas ¢wi-
czen konwersacyjnych.

Ogladam programy telewizyjne 12,24%  20,25% 32,49% 19,41% 15,61%
w tym jezyku i chodze¢ do kina na

filmy w wersji oryginalne;.

Czytam dla przyjemnosci teksty ~ 11,81%  27,00% 35,02% 18,14%  8,02%
w tym jezyku.

Pisze notatki, listy 15,61% 35,86% 31,65% 12,66%  4,22%
i raporty w moim pierwszym

jezyku obcym.

Jesli czytam tekst w jezyku 11,39% 20,25% 30,80% 23,21% 14,35%

obcym, to najpierw szybko,
aby zorientowac sie w tresci,
a potem dokladnie, dla pel-

nego zrozumienia.

Szukam polskich stéw, ktore sg 12,66% 23,63% 35,02% 24,05%  4,64%
podobne do nowych dla mnie
stéw w pierwszym jezyku obcym.

Staram sie sam/sama odgadywaé¢  8,02%  14,35% 43,04% 23,63% 10,97%
pewne zasady funkcjonowania
tego jezyka.

Staram si¢ zrozumie¢ znaczenie 8,86% 17,30% 35,86% 28,69%  9,28%
stowa w jezyku obcym, dzielac je
na zrozumiale dla mnie czesci.

Podczas czytania staram si¢ nie 6,33% 14,35% 31,22% 27,85% 20,25%
tlumaczy¢ tekstéw stowo w stowo
na jezyk polski.

Robie wlasne streszczenia tego, 26,16% 27,85% 25,74% 15,61%  4,64%
co przeczytalem/przeczytatam

lub ustyszalem/ustyszalam

w jezyku obcym.

Podczas rozmowy staram sie 3,80%  8,44% 30,38% 30,80% 26,58%
odgadna¢ znaczenie nieznanego
stowa z kontekstu.

Kiedy podczas rozmowy w tym 6,75% 18,14% 38,40% 25,32% 11,39%
jezyku brakuje mi stow, uzy-
wam gestow.
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Tworze w rozmowie wlasne,
zupelnie nowe stowa, jesli nie
znam stéw prawidtowych.

Staram sie czytac bez sprawdza-
nia kazdego nieznanego stowa
w stowniku.

Podczas rozmowy staram si¢
przewidzie¢, jaka bedzie dalsza
wypowiedZ mojego rozmowcy.

Jesli nie moge przypomnie
sobie potrzebnego mi stowa

w tym jezyku, staram sie¢ zastapic
je innym.

Prébuje znalez¢ jak najwigcej
okazji do uzywania mojego
pierwszego jezyka obcego.

Zauwazam moje bledy i staram
sie je eliminowac.

Stucham uwaznie, jak kto$
inny méwi w moim pierwszym
jezyku obcym.

Staram si¢ robi¢ postepy
w tym jezyku.

Tak planuje swdj czas, aby star-
czylo go na uczenie si¢ mojego
pierwszego jezyka obcego.

Szukam kontaktu z ludZmi,
z ktérymi moge rozmawiaé
w tym jezyku.

Szukam okazji, aby jak najwie-
cej czyta¢ w moim pierwszym
jezyku obcym.

Ciagle sprawdzam moje postepy
w nauce jezyka.

Staram si¢ zrelaksowad, jesli boje
sie mowi¢ w moim pierwszym
jezyku obcym.

Jesli powiedzie mi sie na lekeji
tego jezyka, to z radoéci spra-
wiam sobie jaka$ przyjemnos¢.

19,41%

5,06%

10,55%

2,95%

5,91%

2,95%

2,53%

2,95%

7,59%

9,70%

10,97%

11,81%

10,55%

17,72%

29,96%

13,92%

28,27%

8,44%

21,10%

6,75%

11,39%

2,53%

21,52%

25,74%

23,63%

21,94%

20,68%

27,00%

29,96%

29,54%

33,76%

25,32%

32,49%

32,91%

24,47%

26,58%

35,86%

29,96%

32,07%

37,55%

33,33%

29,54%

15,19%

35,44%

21,94%

37,55%

25,74%

38,82%

34,60%

28,69%

24,05%

23,21%

21,10%

20,25%

26,16%

14,77%

5,49%

16,03%

5,49%

25,74%

14,77%

18,57%

27,00%

39,24%

10,97%

11,39%

12,24%

8,44%

9,28%

10,97%
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Zmuszam si¢ do méwienia wtym  10,97% 21,94% 34,60% 21,10% 11,39%
jezyku, nawet wtedy, gdy boje sie
popelni¢ blad.

Zwracam uwage, czy jestem 18,14% 27,85% 29,11% 18,57%  6,33%
przygnebiony/przygnebiona, jesli

nie powiedzie mi si¢ na lekcji

tego jezyka.

Jesli nie rozumiem, jak ktos 5,06% 10,13% 27,43% 37,55% 19,83%
moéwi do mnie w tym jezyku,

prosze, zeby méwil wolniej

lub powtorzyt.

Proszg¢, aby inni mnie poprawiali, 5,49% 17,72% 33,33% 30,80% 12,66%
jesli mowie zle.
Prosze innych o pomoc, jesli 549% 16,46% 30,38% 36,29% 11,39%

mam trudno$ci z wypowiada-

niem sie.

Staram sie zadawac pyta- 4,22%  12,24% 38,82% 28,69% 16,03%
nia w moim pierwszym

jezyku obcym.

Staram sie poznaé obyczaje 12,66% 18,14% 29,96% 26,16% 13,08%
i kulture ludzi méwiagcych

w tym jezyku.

Tabela 2. Wyniki badan strategii uczenia sie licealistow

Wyniki uczniéw nie wskazuja na preferencje co do stosowania konkret-
nych strategii. Najczgsciej wybierang odpowiedzig jest czasem tak lub zwykle
tak. Niewielka liczba uczniéw wybiera odpowiedz zawsze lub prawie zawsze,
podobnie niewielka wybiera odpowiedz nigdy lub prawie nigdy. Srednie wyniki
i odchylenie standardowe dla strategii pamieciowych, kognitywnych, kompen-
sacyjnych, metakognitywnych, afektywnych i spotecznych znajduja sie w tabeli
3 w kolumnie 3 i 4. Wyniki ankiety wskazuja, ze uczniowie zapamiegtuja stowa
poprzez skojarzenie z miejscem na stronie podrecznika lub pozycja na tablicy.
Sa zainteresowani, aby mowi¢ tak, jak rodzimi uzytkownicy jezyka. Wykazuja
sie inicjatywa w rozmowach w jezyku obcym. Podczas czytania tekstu obcoje-
zycznego nie ttumacza stowo w stowo na jezyk ojczysty i nie sprawdzaja znacze-
nia kazdego nieznanego stowa w stowniku. Podczas rozmowy préobuja domyslaé
sie znaczenia stéw z kontekstu. Jesli nie moga przypomnie¢ sobie potrzebnego
stowa, to staraja sie zastgpic¢ je innym. Jesli nie rozumiejg co méwi rozmoéweca, to
prosza o powtorzenie lub mowienie wolniej. Zauwazajg swoje bledy i staraja si¢



Czes$¢ II: Badania strategii stosowanych przez licealistow i studentow 71

robi¢ postepy w tym jezyku. Stuchajg uwaznie, gdy kto§ méwi w jezyku obcym,
ktdrego si¢ ucza. Z badan wynika takze, iz najrzadziej stosowang strategia jest
ukladanie rymowanek w celu zapamietania stowa. Uczniowie nie tworza tez
wlasnych stéw, jesli nie znajg wlasciwych. Nie nagradzaja sie, jesli odniosg suk-
ces w na lekgji jezykowej, ale tez porazka nie powoduje przygnebienia.

4.2. Strategie uczenia si¢ jezyka stosowane przez studentow

Studenci wskazali jezyk angielski jako swoj pierwszy (59, 46%) lub drugi
(40,54%) jezyk obcy.

1 2 3 4 5 6
nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
prawie nie tak tak lub
nigdy prawie
zawsze
Zastanawiam sie, jak potaczy¢ 2,70%  2,70% 16,22% 43,24% 35,14%

nowe wiadomosci z jezyka obcego
z tym, co juz o tym jezyku wiem.

Aby lepiej zapamigtac stowaw tym  8,11%  27,03% 32,43% 21,62% 10,81%
jezyku, buduje z nimi zdania.

Nowe stowo zapamietuje wraz 0,00%  541% 16,22% 54,05% 24,32%
z sytuacja, w ktérej moze
by¢ uzyte.

Kiedy stysze nowe stowo w tym 10,81% 21,62% 24,32% 27,03% 16,22%
jezyku, kojarze jego brzmienie
z tym, co ono wyobraza.

Ukladam sobie rymowanki, zeby ~ 29,73% 37,84% 21,62%  5,41% 5,41%
lepiej zapamietaé nowe stowka.

W celu lepszego ich zapamietania, 8,11%  16,22% 35,14% 32,43%  8,11%
nowe stowa kojarze z wykonywa-
niem pewnych czynnodci.

Czesto powtarzam material, 10,81% 27,03% 24,32% 24,32% 13,51%
ktorego si¢ nauczytam/nauczy-

fem z mojego pierwszego

jezyka obcego.

Najlepiej zapamietuje stowa, jezeli ~ 8,11%  13,51% 21,62% 32,43% 24,32%
skojarze je sobie z ich miejscem

na stronie podrecznika lub z ich

pozycja na tablicy.
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Nowe stowa z mojego pierwszego  5,41%
jezyka obcego powtarzam lub

zapisuje kilka razy.

Staram sie méwic tak, jak rodowici  0,00%
uzytkownicy tego jezyka.

Cwicze dzwieki w tym jezyku. 2,70%

Stoéw, ktére sg mi znane, staram sie  2,70%
uzywad, w roznych kontekstach.

Staram si¢ inicjowac rozmowe 2,70%
w moim pierwszym jezyku obcym
podczas ¢wiczen konwersacyjnych.

Ogladam programy telewizyjne 5,41%
w tym jezyku i chodze do kina na
filmy w wersji oryginalnej.

Czytam dla przyjemnosci teksty 0,00%
w tym jezyku.

Pisze¢ notatki, listy i raporty 0,00%
w moim pierwszym jezyku obcym.

Jesli czytam tekst w jezyku obcym,  8,11%
to najpierw szybko, aby zoriento-

wac sie w tresci, a potem doktad-

nie, dla petnego zrozumienia.

Szukam polskich stéw, ktére sa 10,81%
podobne do nowych dla mnie stéw
w pierwszym jezyku obcym.

Staram sie sam/sama odgadywac 0,00%
pewne zasady funkcjonowania
tego jezyka.

Staram si¢ zrozumie¢ znaczenie 0,00%
stowa w jezyku obcym, dzielgc je
na zrozumiate dla mnie cze$ci.

Podczas czytania staram si¢ nie 0,00%
ttumaczy¢ tekstow stowo w stowo
na jezyk polski.

Robig wlasne streszczenia tego, 21,62%
co przeczytalem/przeczyta-

tam lub uslyszatem/uslyszatam

w jezyku obcym.

Podczas rozmowy staram sig¢ 0,00%
odgadna¢ znaczenie nieznanego
stowa z kontekstu.

13,51%

2,70%

21,62%
2,70%

21,62%

5,41%

5,41%

16,22%

29,73%

18,92%

2,70%

8,11%

2,70%

24,32%

0,00%

21,62%

13,51%

21,62%
18,92%

18,92%

10,81%

5,41%

37,84%

37,84%

18,92%

13,51%

16,22%

8,11%

35,14%

10,81%

43,24%

40,54%

21,62%
32,43%

32,43%

35,14%

29,73%

29,73%

16,22%

24,32%

45,95%

40,54%

27,03%

16,22%

27,03%

16,22%

43,24%

32,43%
43,24%

24,32%

43,24%

59,46%

16,22%

8,11%

27,03%

37,84%

35,14%

62,16%

2,70%

62,16%
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Kiedy podczas rozmowy w tym
jezyku brakuje mi stow, uzy-
wam gestow.

Tworze w rozmowie wlasne, zupet-
nie nowe stowa, jesli nie znam
stéw prawidlowych.

Staram sie czyta¢ bez sprawdza-
nia kazdego nieznanego stowa
w stowniku.

Podczas rozmowy staram si¢ prze-
widzie¢, jaka bedzie dalsza wypo-
wiedZz mojego rozmoéwcy.

Jesli nie moge przypomnieé
sobie potrzebnego mi stowa

w tym jezyku, staram sie zastapi¢
je innym.

Prébuje znalez¢ jak najwiecej
okazji do uzywania pierwszego
jezyka obcego.

Zauwazam moje bledy i staram sie¢
je eliminowal.

Stucham uwaznie, jak kto$
inny méwi w moim pierwszym
jezyku obcym.

Staram sie robi¢ postepy
w tym jezyku.

Tak planuje swdj czas, aby star-
czylo go na uczenie si¢ mojego
pierwszego jezyka obcego.

Szukam kontaktu z ludzmi,
z ktérymi moge rozmawiaé
w tym jezyku.

Szukam okazji, aby jak najwie-
cej czyta¢ w moim pierwszym
jezyku obcym.

Ciagle sprawdzam moje postepy
w nauce jezyka.

Staram sie zrelaksowa¢, jesli boje
sie méwi¢ w moim pierwszym
jezyku obcym.

2,70%

16,22%

0,00%

5,41%

0,00%

0,00%

0,00%

0,00%

0,00%

0,00%

0,00%

2,70%

5,41%

0,00%

5,41%

27,03%

2,70%

18,92%

0,00%

0,00%

0,00%

0,00%

0,00%

10,81%

8,11%

2,70%

16,22%

10,81%

29,73%

45,95%

5,41%

24,32%

0,00%

18,92%

2,70%

8,11%

2,70%

13,51%

24,32%

10,81%

35,14%

21,62%

35,14%

8,11%

45,95%

35,14%

24,32%

35,14%

48,65%

27,03%

24,32%

43,24%

21,62%

24,32%

21,62%

37,84%

27,03%

2,70%

45,95%

16,22%

75,68%

45,95%

48,65%

64,86%

72,97%

32,43%

45,95%

59,46%

21,62%

29,73%
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Jesli powiedzie mi sie na lekcji tego 16,22%  32,43%  29,73%  8,11%  13,51%
jezyka, to z rado$ci sprawiam sobie

jakas przyjemnos¢.

Zmuszam sie¢ do méwieniaw tym  0,00%  21,62% 21,62% 35,14% 21,62%
jezyku, nawet wtedy, gdy boje sie

popelni¢ biad.

Zwracam uwage, Czy jestem 13,51% 16,22% 21,62% 21,62% 27,03%
przygnebiony/przygnebiona, jesli

nie powiedzie mi sie na lekgji

tego jezyka.

Jesli nie rozumiem, jak kto§ méwi  2,70%  0,00%  18,92% 4595% 32,43%
do mnie w tym jezyku, prosze,

zeby mowil wolniej lub powtdrzyt.

Prosze, aby inni mnie poprawiali,  8,11%  13,51% 16,22% 35,14% 27,03%
jesli mowie zle.

Prosze innych o pomoc, jeslimam  0,00%  24,32% 18,92% 32,43% 24,32%
trudno$ci z wypowiadaniem sie.

Staram sie zadawa¢ pytania 0,00%  5,41%  5,41%  45,95% 43,24%
w moim pierwszym jezyku obcym.

Staram si¢ pozna¢ obyczaje 0,00%  2,70% 13,51% 16,22% 67,57%
i kulture ludzi méwiacych

w tym jezyku.

Tabela 3. Wyniki badania strategii stosowanych przez studentéw

Wyniki badan strategii przeprowadzone wéréd studentéw wskazuja na dominu-
jace strategie, ktore wiekszos$¢ badanych oséb stosuje zwykle lub prawie zawsze.
Sa to:

« zastepowanie slowa, ktérego nie mozna sobie przypomnie¢, innym

stowem 100%;

o starania, aby robi¢ postepy w tym jezyku 97,29%;

« zauwazanie bledow i eliminowanie ich w miare mozliwosci 96,3%;

o czytanie bez sprawdzania kazdego nieznanego stowa w stowniku 91,9%;

« uwazne stuchanie innych méwiacych jezykiem obcym 91,86%;

o czytanie dla przyjemnosci tekstow w jezyku obcym 89,91%;

o unikanie tlumaczenia stowo w slowo na jezyk polski tekstu podczas
czytania 89,19%;

» starania, aby zadawac pytania w jezyku obcym 89,19%;
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» zgadywanie znaczenia sfowa z kontekstu - podczas rozmowy 89,19%;

o starania, aby samodzielnie odgadywa¢ zasady funkcjonowania
jezyka 83,79%;

o starania, aby pozna¢ obyczaje i kulture ludzi moéwigcych w tym
jezyku 83,79%;

 starania, aby mowic tak, jak rodowici uzytkownicy tego jezyka 83,78%;

 szukanie okazji, aby jak najwiecej czyta¢ w jezyku obcym 83,78%;

« proby znajdowania wielu okazji do uzywania jezyka 81,09%;

o dzielenie stowa na zrozumiale czesci w celu zrozumienie znaczenia
stowa 75,68%;

« organizowanie czasu tak, aby starczyto go na uczenie si¢ jezyka 75,68%;

« uzywanie znanych stéw w réznych kontekstach 75,67%;

« prosby o powtdrzenie lub méwienie w wolniejszym tempie w przypadku
trudno$ci ze zrozumieniem wypowiedzi innej osoby 78,38%;

o laczenie nowych wiadomosci z jezyka obcego z wczesniejsza
wiedza 78,38%;

« zapamietywanie nowego stowa wraz z sytuacja, w ktérej moze by¢ ono
uzyte 78,38%);

« ogladanieprogramowtelewizyjnychifilméwwwersjioryginalnej78,38%;

o szukanie kontaktu z ludZzmi, z ktérymi mozna rozmawia¢ w jezyku
obcym 67,78%;

o podejmowanie prob zrelaksowania si¢ w sytuacjileku przed méwieniem
w jezyku obcym 67,57%;

Z badania wynika, ze polowa badanych strategii jest czesto stosowana przez
uczacych sie jezyka, ktorzy swoja przyszlo$¢ widza w zawodach zwigzanych
z lingwistyka, tj. ttumacza lub nauczyciela.

Pomimo, ze studenci stosuja wiele strategii, mozna zaobserwowa¢ kilka
strategii, ktore stosuja rzadziej. Jest to ukladanie rymowanek w celu zapamie-
tania stowa. Nie szukaja polskich wyrazéw, ktore s3 podobne do nowych stow
w jezyku obcym. Nie pisza streszczen przeczytanych lub wystuchanych tekstow
obcojezycznych. Nie podejmuja ryzyka tworzenia wlasnych nowych stéw, jesli
nie znaja prawidlowych. Nie sprawiaja sobie przyjemnosci po odniesieniu suk-
cesu na lekgji jezykowej, ale porazka nie powoduje przygnebienia.
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4.3. Porownanie strategii uczenia si¢ licealistow i studentow

Tabela 4 przedstawia zbiorcze zestawienie strategii stosowanych przez studen-
tow i licealistow.

1 2 3 4 5
Strategie Studenci Studenci Liceali$ci Liceali$ci
$rednia odchylenie $rednia odchylenie
standardowe standardowe
Pamigciowe 3,26 1,09 2,09 1,13
Kognitywne 3,75 1,01 3,01 1,11
Kompensacyjne 3,89 0,82 3,2 1,06
Metakognitywne 421 0,83 3,27 1,09
Afektywne 3,36 1,17 2,84 1,15
Spoleczne 3,99 0,97 3,29 1,08

Tabela 4. Wyniki badania strategii stosowanych przez studentow i licealistow

Analiza wynikéw potwierdza, ze studenci stosuja wiecej strategii, a wyniki sa
mniej rozproszone. Jednak obie grupy najbardziej intensywnie stosujg strategie
metakognitywne i spofeczne. Najrzadziej stosowane strategie przez obie grupy
to strategie pamigciowe. Drugie miejsce wérdd rzadziej stosowanych strategii
zajmuja strategie afektywne. Obie grupy nie doceniaja roli emocji w uczeniu sie.
Z jednej strony chroni to uczniéw i studentéw przed negatywna reakcja w przy-
padku porazki. Z drugiej strony brak nawyku nagradzania si¢ po sukcesie moze
dziata¢ demotywujaco.

5. Strategie korzystania z techniki cyfrowej przez licealistow
i studentow.

5.1. Korzystanie z techniki cyfrowej przez licealistow

Tabela 5 przedstawia wyniki badania strategii wykorzystania Internetu do
nauki jezyka. Licealisci uzywajg stownikéw dwujezycznych z jezykiem polskim
jako drugim. Blisko potowa z nich czesto uzywa translatoréw internetowych.
Uczniowie licedw ogladaja takze filmy w wersji oryginalnej z napisami w jezyku
polskim lub w oryginalnej wersji jezykowej. Poszukuja tekstéw ulubionych
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piosenek. Czasami tlumacza samodzielnie fragmenty filméw i piosenek. Jedna
trzecia z nich nie mysli o nauce jezyka podczas korzystania ze strony interne-
towej dla rozrywki. Jednak ci, ktérzy to robia, stosujg kilka strategii; gtéwnie
zapamietuja charakterystyczne frazy, szukaja w stowniku nieznanych stow.
Odpowiedzi uczniéw byly spojne, tzn. ci, ktorzy nie mysla o nauce jezyka pod-
czas korzystania z obcojezycznego Internetu, nie wskazywali zadnych strategii.

Liceali$ci prosza o poprawienie bledow jezykowych nauczycieli oraz
raczej kolezanki niz kolegow, czesciej tez poprawiajg bledy w tekstach napisa-
nych przez kolezanki. Jedna piata nikogo nie prosi o pomoc w poprawieniu bfe-
doéw. Nie uzywaja menu ,Recenzja’”.

Blisko potowa badanych ucznidéw nie zna projektow wspdtpracy mie-
dzynarodowej szkdt i nie uczestniczyta w nich. Ci, ktorzy brali w tych projektach
udzial, w wiekszosci stwierdzili, ze podobaly im sie¢ kontakty z réwiesnikami.
Nieco wiecej niz potowa uczniéw postugiwala sie tablicg interaktywna do nauki
jezykow w szkole.

Programy do obrobki obrazu okazaly sie wrdéd badanych bardziej popu-
larne niz programy do obrébki dzwigku. Licealisci postuguja sie nimi gtéwnie do
obrobki fotografii, a nie filméw. Jedne i drugie uzywane sg jednak rzadko.

Blisko dwie trzecie licealistéw czesto lub czasami zastanawia sie nad
wiarygodno$cig stron internetowych, z ktorych korzysta, i podaje zZrédla infor-
macji pobranych z sieci. Jedna czwarta nie wie, co to jest domena publiczna,
a polowa nie zna licencji Creative Commons.

Dla okolo polowy licealistow podstawowym czynnikiem motywuja-
cym do nauki pierwszego jezyka obcego jest to, Ze bedzie on przydatny w pracy,
podoba sie, moze by¢ przydatny podczas wyjazdéw turystycznych i jest obo-
wigzkowy w szkole. Natomiast 50% z nich uczy si¢ drugiego jezyka gléwnie
dlatego, ze jest obowigzkowy, a tylko okolo jedna trzecia podaje czynniki moty-
wacyjne takie jak fakt, ze jezyk obcy jest przydatny w pracy lub ze si¢ podoba.

Uczac si¢ jezyka obcego, jedna trzecia uczniéw robi tylko to, co poleci
nauczyciel. LicealiSci w sposéb spdjny odpowiadali na pytania. Jesli wskazy-
wali, Ze robig to, co poleci nauczyciel, to nie wskazywali samodzielnego szuka-
nia materiatéw do nauki. Ponad polowa badanych, ktérzy robig tylko to, czego
wymaga nauczyciel, szybko czuje si¢ znuzona uczeniem sie jezyka. Nauczyciele
pierwszego jezyka obcego czesciej uzywaja materiatéw cyfrowych na lekeji
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i czg$ciej zachecajg uczniéow do samodzielnego korzystania z materialéw cyfro-

wych poza lekcjami niz nauczyciele drugiego jezyka obcego. Ponizej, w tabeli 5,

przedstawione sg szczegélowe wyniki badania strategii wykorzystania Internetu

przez licealistow.

1 2 3 4 5
czesto czasami rzadko nigdy nie
probowalem/
am

Uzywam stownikéw interne- 50,49% 36,41% 10,68% 2,43%

towych dwujezycznych, np.

ang.-pol., niem.-pol.

Uzywam stownikow interneto- ~ 19,90% 29,13% 28,16% 22,82%

wych dwujezycznych, np. ang.-

niem., ang.-franc.

Uzywam stownikéw inter- 15,53% 26,70% 27,18% 30,58%

netowych jednojezycznych
w jezyku obcym, np. ang.-ang.,

niem.-niem.

Liceali$ci uzywaja stownikéw dwujezycznych z jezykiem polskim jako drugim.

Wigkszo$¢ nie uzywata stownikow jednojezycznych w jezyku obcym. Pomimo,

ze uczg si¢ dwoch jezykow, polowa z nich nie uzywala stownikéw dwujezycz-

nych, z dwoma jezykami obcymi, np. angielsko-niemieckich.

Uzywam translatoréw interne-
towych, np. translate.google.

Uzywam systemow zamie-
niajacych mowe na tekst, np.
ivona.com.

Wyszukuje znaczenia wyrazéw,
uzywajac grafiki, np. google.
grafika.

Uzywam programéw do
korekty ortografii (spell-
-checker) i gramatyki

w jezyku obcym.

44,17%

7,77%

14,56%

10,19%

31,07%

16,02%

25,24%

22,33%

19,90%

35,44%

25,24%

21,84%

4,85%

40,78%

34,95%

45,63%
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Wisrod licealistow powszechne jest uzywanie translatoréw internetowych.
Mniej popularne sg systemy zamieniajace tekst na mowe, wyszukiwarki gra-
ficzne i korektory ortografii.

Uzywam Internetu, aby $wia- 27,67% 38,35% 23,30% 10,68%
domie uczy¢ si¢ stownictwa
w jezyku obcym.

Uzywam Internetu, aby §wia- 18,45% 34,95% 32,04% 14,56%
domie uczy¢ si¢ gramatyki
jezyka obcego.

Uzywam Internetu, aby $wia- 22,82% 34,47% 32,04% 10,68%
domie uczy¢ si¢ wymowy
jezyka obcego.

Czytam teksty opublikowane 25,24% 35,92% 28,64% 10,19%
w Internecie w jezyku obcym.

Stucham tekstéw opubli- 25,73% 32,04% 32,04% 10,19%
kowanych w Internecie
w jezyku obcym.

Korzystam ze stron inter- 17,48% 32,52% 30,58% 19,42%
netowych, ktére poma-

gaja mi poprawic pisanie

w jezyku obcym.

Korzystam ze stron inter- 16,50% 27,67% 36,41% 19,42%
netowych, ktére pomagaja
mi poprawi¢ méwienie

w jezyku obcym.

Wiekszos¢ uczniéw uzywa Internetu do nauki stownictwa, gramatyki i wymowy.
Jednak duza grupa robi to rzadko, a 10% respondentéw nie robi tego nigdy.
Wiekszos¢ uczniéw czyta teksty cyfrowe i stucha nagran, lecz mniej z nich
korzysta z zasobdw Internetu, aby poprawi¢ sprawnosci méwienia i pisania.

Inicjuje komunikacje 16,99% 30,10% 36,89% 16,02%
pisang przez Internet
w jezyku obcym.

Inicjuje komunikacje 9,71% 24,76% 36,89% 28,64%
moéwiong przez Internet
w jezyku obcym.

Wigkszo$¢ ucznidow nie wykazuje czesto inicjatywy w komunikacji méwionej
i pisanej przez Internet. Duza grupa nie robila tego nigdy.
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Korzystam z wiki (np. Wikipe- 17,96% 30,58% 30,10% 21,36%
dia) do nauki jezykéw obcych.

Ogladam filmy z dialogami 33,01% 35,44% 24,76% 6,80%
w oryginalnej wersji jezykowe;.

Ogladam filmy w wer- 40,29% 43,69% 11,17% 4,85%
sji oryginalnej z napisami

w jezyku polskim.

Ogladam filmy z ttumacze- 28,16% 38,35% 27,18% 6,31%

niem dialogéw czytanych przez
lektora w jezyku polskim.

Poszukuje w Internecie tek- 49,51% 33,98% 11,65% 4,85%
stéw moich ulubionych piose-

nek obcojezycznych.

Samodzielnie thumacze frag- 18,45% 34,47% 27,67% 19,42%

menty filméw obcojezycznych,
taczac zainteresowania i nauke
jezyka obcego.

Samodzielnie thumacze 24,76% 40,78% 21,36% 13,11%
teksty ulubionych piose-
nek obcojezycznych.

Polowa uczniéw liceéw korzysta, a polowa nie korzysta z Wikipedii w obcym
jezyku. Licealisci ogladajg takze filmy w wersji oryginalnej, ale wybieraja opcje
napiséw w jezyku polskim lub glos lektora. Nieco mniej z nich oglada filmy
w oryginalnej wersji jezykowej. Zdecydowana wiekszos¢ poszukuje tekstow
ulubionych piosenek. Czasami ttumaczg samodzielnie ulubione piosenki lub
fragmenty filmow.

Uczestnicze w rozmowach 15,53% 20,87% 29,61% 33,98%
ustnych przez Internet.

Wysytam wiadomosci (maile, 15,53% 31,55% 27,67% 25,24%
SMS, wiadomosci w serwi-
sach spolecznosciowych)

w jezyku obcym.

Sprawdzam ortografie przed 30,58% 30,10% 19,90% 19,42%
wystaniem wiadomosci

w jezyku obcym.

Uzywam emotikonéw 34,47% 26,21% 18,93% 20,39%

i skrétéw w wiadomo-
$ciach obcojezycznych.
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Pytanie o inicjowanie rozméw przez Internet taczy sie z pytaniem o uczest-
nictwo w rozmowach w sieci. Nieco wigksza liczba respondentow (65,53%)
odpowiedziala, Ze nie inicjuje rozméw przez Internet w pordwnaniu z liczbg
uczniow, ktérzy nie uczestnicza w takich rozmowach (63,60%). Uczniowie nie
sa tez aktywni w obcojezycznych serwisach spotecznosciowych. Natomiast
wiekszos¢ z nich sprawdza ortografi¢ przed wystaniem wiadomosci oraz uzywa
charakterystycznych dla jezyka sieci emotikondw i skrotow.
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Swiadomos¢ zagrozen 23,30% 30,58% 53,40% 14,56%

w komunikacji interne-
towej... (mozesz wybra¢
kilka odpowiedzi)

W pytaniu o $wiadomos¢ zagrozen uczniowie mogli wybra¢ kilka odpowiedzi,
wiec liczby w tabeli nie sumujg sie do 100%. Swiadomo$¢ zagrozen raczej znie-
checa ich do komunikacji ustnej niz pisemnej, ale wiekszo$¢ uczniow deklaruje,
ze nie wplywa ona na ich zachowania.

(O
\ [ N >
el | 8 + \U -
TSR] & 8 e g
I I g S = 2 g

— g e < L 4 o—
(=) = k7 ER7) v 2 g S
SE23EDT 8 QX ~Z
SE=S S RNE 2.9 $9
HLETE wgE z g2
fS 3% Ezo 8 S J &
Potrafie zakonczy¢ komu- 34,95% 27,18% 35,44% 12,62%

nikacje ustng lub pisemng
przez Internet, jesli staje sie
ona dla mnie niewygodna/
krepujaca.... (mozesz wybra¢
kilka odpowiedzi)

W tym pytaniu uczniowie mogli wybra¢ kilka odpowiedzi wigc wyniki nie
sumuja sie do 100% . Wida¢ wyrazny podzial na trzy czeéci: jedna grupa nie
doswiadczyta krepujacej sytuacji w komunikacji internetowej, druga grupa
nie zastanawia si¢ nad tym, a trzecia grupa umie skonczy¢ takie kontakty.
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Respondenci, ktérzy nie doswiadczyli takiej sytuacji moga nie zastanawiac sie
nad tym problemem.
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Korzystajac z obcojezycznej 3L,07%  20,39%  41,26%  29,61%  16,50%

strony internetowej gtéwnie
dla rozrywki, zwracam uwage
na uzywany tam jezyk (mozesz
wybra¢ kilka odpowiedzi)

Jedna trzecia uczniéw liceum nie mysli o nauce jezyka podczas korzystania ze
strony internetowej dla rozrywki. Jednak ci, ktérzy to robia, stosuja kilka stra-
tegii; gldwnie zapamietujg charakterystyczne frazy, szukaja w stowniku niezna-
nych stéw. Odpowiedzi uczniéw byly spojne, tzn. ci, ktérzy nie mysla o nauce
jezyka podczas korzystania z obcojezycznego Internetu, nie wskazywali zad-

nych strategii.
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Mam $wiadomo$¢, ze obrazy 46,12% 39,81% 14,08%

przenosza rozne znaczenia

w réznych kulturach (np. $wi-
nia jako symbol dobrobytu lub
zwierze nieczyste)

Odpowiedzi na to pytanie wskazuja, ze blisko potowa uczniéw nie zastanawia
sie nad mozliwo$cig réznej interpretacji znaczenia obrazu w kulturze wlasnej
i docelowej. Blisko 40% z nich prébuje odgadna¢ znaczenie z kontekstu.
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tekscie obcojezycznym,
tem/napisatam

7

oW W

prosze kolege o poprawienie btedow
w tek$cie obcojezycznym, ktory

napisalem/napisatam
prosze o pomoc nauczycieli jezy-

poprawiam bledy w tekstach napi-
kéw obeych

poprawiam bledy w tekstach napi-
sanych przez kolegdw

rosze kolezanke o poprawienie
sanych przez kolezanki

wiem, Ze popelniam bledy, ale
nikogo nie prosze o pomoc w ich

poprawieniu
tory napisa
prosze o pomoc rodzicow

p
bled
b

Wspélpracuje z innymi 22,82% 36,89% 21,84% 33,50% 26,21% 11,17% 32,52%
w zakresie bledow w jezyku

obcym (mozesz wybrac

kilka odpowiedzi)

Licealisci prosza o poprawienie bledéw jezykowych nauczycieli oraz raczej
kolezanki niz kolegéw, czesciej tez poprawiaja bledy w tekstach napisanych
przez kolezanki. Jedna piagta nikogo nie prosi o pomoc w poprawieniu btedéw.
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Uzywam menu ,Recenzja” 72,82% 30,58% 0,00% 0,49%

w edytorze tekstow wspdlnej
pracy nad tekstem obcoje-
zycznym (mozesz wybraé
kilka odpowiedzi)

Wiekszos¢ licealistow nie uzywa menu ,Recenzja”. Jedna trzecia z nich jesli
poprawia bledy, to nie informuje autora o dokonanych zmianach.
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tabo jak ja

7

kami z innych krajéw porozumiewajac sie w jezykach obcych
sie nim rowni s

7

7

réwiesni
nie sadze, abym mogl/ mogta nauczy¢ si¢ jezyka z osobami, postugujacymi

chciatbym/chciatabym wspélnie robi¢ projekty na lekcjach jezykowych
nie jestem zainteresowany/zainteresowana wspélpraca miedzynarodowa

bralem/bratam w tym udzial, ale NIE podobaty mi si¢ kontakty z r
podczas lekcji

bralem/bratam w tym udzial i podobaly mi sie kontakty z r
kami w innych krajach

nie uczestniczylem/uczestniczylam
w innych krajach

nie wiem, co to jest

Uczestnictwo w projektach 41,26% 47,57% 13,59% 3,40% 16,50% 3,40% 3,88%
wspotpracy miedzynarodo-

wej uczniéw eTwinning lub

Comenius

Wyniki wskazuja, ze blisko potowa uczniéw nie zna projektéw wspdtpracy
miedzynarodowej szko! i nie uczestniczyla w projektach eTwinning lub Come-
nius. Ci, ktorzy brali udzial w takich projektach w wigkszosci, stwierdzili, ze
podobaly im si¢ kontakty z réwiesnikami. Nieliczna grupa, ktora brata udzial
w projektach tego rodzaju nie byla zadowolona z kontaktéw, rownie nieliczna
jest grupa, ktora nie jest zainteresowana taka wspdtpraca.
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W szkole postuguje sie tablica  15,05%  22,33%  20,87%  22,33%  19,42%
interaktywng do nauki jezy-
kéw obcych

Wyniki uzyskane w tym pytaniu wskazujg, ze w co piatej szkole tablice inte-
raktywne nie sg uzywane na lekcjach jezykowych. Takze w co piatej szkole nie
ma tablicy interaktywnej w klasie jezykowej. Jednak ponad polowa uczniéw
wskazala, Ze tablica interaktywna jest uzywana na lekcji jezykowej, cho¢ z r6zng
czestotliwoscia.

mnie nie interesuje
wykonuje czesto
wykonuje czasami
wykonuje rzadko
nigdy nie pré-
bowalem/ nie
probowatam

Aktualizacja programéw 14,08%  35,92%  3592%  16,02%
antywirusowych to jest zada-

nie, ktore. .. (mozesz wybraé

kilka odpowiedzi)

N
Y
3
X

W tym pytania uczniowie udzielili spdjnych odpowiedzi, tj. ci, ktérzy odpo-
wiedzieli nigdy nie probowalem/ préobowatam udzielili takze odpowiedzi nie
interesuje mnie to lub wykonuje rzadko.
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Posluguje sie oprogramo- 15,05% 26,21% 33,98% 20,39% 28,16% 16,02% 3,88%
waniem do edycji filméw
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i do czego)
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Postuguje sie oprogramo- 22,82% 15,05% 28,16% 31,55% 7,28% 8,25% 7,77%

waniem do edycji dZzwicku
(wybierz jak czgsto i do czego)

Programy do obrdébki obrazu okazaly si¢, wérdd badanych, bardziej popularne
niz programy do obrobki dzwigku. Licealisci postuguja sie nimi gléwnie do
obrobki fotografii, a nie filméw. Jedne i drugie uzywane s3 jednak tylko czasami
lub rzadko.

czgsto czasami rzadko nigdy nie
zastanawiam
sie nad wia-
rygodnoscig
informacji
w sieci

Sprawdzam, czy strona, z kto- 26,70% 33,50% 26,21% 13,59%
rej zamierzam uczy¢ sie jezyka
obcego, jest wiarygodna
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czesto czasami

rzadko nigdy nie
zastanawiam
sie nad
autorstwem
materiatow
w Internecie

Podaje zrédta informacji 24,76% 39,81%
pobranych z sieci (adresy

stron internetowych, nazwi-

ska autoréw)

23,79% 11,65%

Blisko dwie trzecie licealistow czesto lub czasami zastanawia si¢ nad wiary-

godnoscig stron internetowych, z ktorych korzysta, i podaje zZrédia informacji

pobranych z sieci.

do wykorzystania materiatéw

nie wiem co to jest domena
z Internetu

publiczna
nie znam licencji Creative

Commons
czasami sprawdzam prawo

rzadko sprawdzam prawo do
wykorzystania materialow

nad prawem do korzystania

nigdy nie sprawdzam prawa
do wykorzystania materiatéw
z materialéw w Internecie

nigdy nie zastanawiam si¢

Wybieram materialy do nauki  24,27% 50,49%  25,24%
jezykéw obcych z domeny

publicznej lub na licencjach

Creative Commons

oo

=] j=]
- =
Q (9]
e a
ey -
2 2
= =
— —
N N
,25%  6,80%  7,77%

Jedna czwarta licealistow nie wie, co to jest domena publiczna, a potowa nie

zna licencji Creative Commons. Swiadczy to o niskiej swiadomosci prawa do

korzystania z zasobow internetowych.
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Ucze sie pierwszego jezyka 46,60% 48,54% 31,07% 53,88% 44,66%  4,85%
dlatego, ze... (mozesz wybra¢
kilka odpowiedzi)
Ucze sie drugiego jezyka 53,40% 30,58% 17,48% 30,58% 26,21% 14,08%
dlatego, ze... (mozesz wybra¢
kilka odpowiedzi)

Dla okofo potowy licealistow podstawowym czynnikiem motywujacym do
nauki pierwszego jezyka obcego jest to, ze bedzie on przydatny w pracy, podoba
im si¢, moze by¢ przydatny podczas wyjazdow turystycznych i jest obowigz-
kowy w szkole. Natomiast 50% z nich uczy sie drugiego jezyka gléwnie dlatego,
ze jest obowigzkowy, a tylko okotlo jedna trzecia podaje czynniki motywacyjne,
takie jak fakt, ze jezyk obcy jest przydatny w pracy lub to, Ze podoba si¢ im.
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Uczyc sig jezyka obcego. .. 36,41% 15,05% 55,83% 11,65%

Uczac si¢ jezyka obcego, jedna trzecia uczniéw robi tylko to, co poleci nauczy-
ciel. Liceali$ci w sposéb spdjny odpowiadali na pytania. Jesli wskazywali, ze
robig to, co poleci nauczyciel, to nie wskazywali samodzielnego szukania mate-
riatéw do nauki. Ponad potowa badanych, ktorzy robig tylko to, czego wymaga
nauczyciel, szybko czuje si¢ znuzona uczeniem sie jezyka.
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czesto  czasami rzadko  spora- wecale nie
dycznie korzysta

Nauczyciel pierwszego jezyka  17,96%  34,95%  19,42%  14,56%  13,11%
korzysta z materiatléw cyfro-
wych na lekcji

Nauczyciel drugiego jezyka 16,99%  29,61%  24,27%  13,59%  15,53%
korzysta z materialéw cyfro-
wych na lekcji

Nauczyciele pierwszego jezyka obcego czesciej uzywaja materialéw cyfrowych
na lekeji i czesciej zachecajg uczniéw do samodzielnego korzystania z materia-
téw cyfrowych poza lekcjami niz nauczyciele drugiego jezyka obcego.

czesto czasami rzadko spora- raczej wecale
dycznie znie- nie
checa zacheca

Nauczyciel pierwszego jezyka 22,82% 27,18% 16,50% 13,11% 2,91% 17,48%
zacheca do samodzielnego

korzystania z materiatow

cyfrowych poza lekcjami

Nauczyciel drugiego jezyka 21,36% 23,30% 17,96% 15,53% 4,37% 17,48%
zacheca do korzystania

z materialéw cyfrowych poza

lekcjami

Tabela 5. Wyniki badania strategii wykorzystania Internetu stosowanych przez uczniow

Nauczyciele pierwszego jezyka obcego czesciej zachecaja uczniow do samo-
dzielnego korzystania z materialéw cyfrowych poza lekcjami niz nauczyciele
drugiego jezyka obcego.

5.2. Korzystanie z techniki cyfrowej przez studentow

Analize wynikéw badan strategii korzystania z Internetu przez studentow
przedstawiono w tabeli 6, ktéra podobnie jak tabela 5 zostala podzielona na
czedci, aby ulatwi¢ czytanie danych numerycznych i ich interpretacje. Badana
grupa studentéw byla znacznie mniejsza niz grupa licealistow jednak uzyskane
wyniki pozwalaja na wskazanie podobienstw charakteryzujacych mtodych
ludzi. Pozwalaja one takze wskaza¢ reguly w stosowaniu strategii uczenia si¢
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jezykow obcych charakteryzujgce osoby zainteresowane jezykami, ktére planuja
swoja przyszios¢ w zawodach wymagajacych bardzo dobrej znajomosci jezykow
obcych. Z badan wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ badanych uzywa stowni-
kow dwujezycznych, dwie trzecie stownikéw jednojezycznych i ponad polowa
stownikéw obcojezycznych dwujezycznych, czyli np. niemiecko-angielskich.
Studenci nie uzywaja narzedzi takich jak translatory, programy sprawdzajace
ortografie. Natomiast korzystaja z wyszukiwarek graficznych.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych jest bardzo aktywna w $wiecie cyfro-
wym. Uzywaja Internetu w celu uczenia sie¢ stownictwa, gramatyki i wymowy.
Ponad polowa z nich czyta cyfrowe materialy obcojezyczne i stucha tekstow
znalezionych w Internecie. Mniej oséb korzysta ze stron, ktére pomagaja popra-
wié¢ pisanie i méwienie, strategia ta jest przez studentéw stosowana rzadziej.
Chetniej inicjuja komunikacje pisang niz moéwiong. Korzystaja z Wikipedii
w celu nauki jezykéw. Ogladajg filmy z dialogami w oryginalnej wersji jezyko-
wej lub z napisami w jezyku polskim. Rzadko ogladaja filmy z ttumaczeniem
dialogéw czytanych przez lektora. Prawie wszyscy poszukujg tekstow ulubio-
nych piosenek, ale tylko potowa tlumaczy teksty piosenek samodzielnie. Blisko
potowa ttumaczy fragmenty filmow. Studenci dbajg o jakos¢ tekstow, ktore pisza,
sprawdzaja ortografie przed wystaniem wiadomosci w jezyku obcym, uzywaja
emotikondw i skrotéw. Nie rozmawiajg przez Internet, raczej piszg maile i posty
w serwisach spoteczno$ciowych.

Studenci czesciej decyduja si¢ na kontakty poprzez komunikatory
wykorzystujace stowo pisane anizeli rozmowy gtosowe. Sg swiadomi zagrozen,
ale nie wplywa na podejmowanie kontaktow przez Internet.

Studenci tacza nauke jezyka z rozrywka podczas korzystania z tekstow
cyfrowych gtéwnie dla przyjemnosci. Zapamigtujg frazy i sprawdzaja w stow-
niku nieznane slowa, powtarzaja stowa czesto uzywane i nasladuja sposéb
mowienia rodzimych uzytkownikow jezyka.

Studenci sg wrazliwi na bledy jezykowe. Wspodtpracuja ze sobg popra-
wiajac bledy w tekstach napisanych przez kolezanki i kolegéw. Prosza nauczycieli
o poprawienie wlasnych bledéw. Nieliczni pozostawiajg bledy niepoprawione.
Nie uzywaja menu ,Recenzja”

Tylko ok. 10% studentéw bralo udzial w projektach polegajacych
na wspoélpracy miedzynarodowej uczniow. Byli oni zadowoleni z kontak-
tow z rowiesnikami w innych krajach. Co piaty student nie znal projektow
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wspolpracy miedzynarodowej, a zdecydowana wiekszo$¢ nie uczestniczyla
w takich projektach. Jednak co czwarty student chcialby uczestniczy¢ w pro-
jektach polegajacych na wspolpracy z réwiesnikami mieszkajacymi za granica.

Wiekszo$¢ badanych nie korzystata z tablicy interaktywnej. Oznacza to,
ze szeroki program wyposazania szkét w tablice interaktywne, byt realizowany
juz po ukonczeniu przez nich szkoly $redniej.

Studenci nie uzywaja oprogramowania do obrébki dzwigku. Ponad
potowa badanych oséb postuguje si¢ oprogramowaniem do obroébki fotografii
czasami lub rzadko.

Wigkszo$¢ 0sob sprawdza wiarygodnos¢ stron internetowych, z ktoérych
korzysta, i podaje zZrédla informacji pobranych z sieci. Studenci, po obowigz-
kowym szkoleniu z prawa autorskiego maja swiadomo$¢ znaczenia aspektow
prawnych w korzystaniu z zasoboéw cyfrowych. Jednak co szdsty student nie wie,
co to jest domena publiczna, a co piaty nie wie, co oznaczajg licencje Creative
Commons. Badani studenci czasami lub rzadko sprawdzaja prawo do wykorzy-
stania materialéw z Internetu.

Badania potwierdzaja, ze studenci lubig uczy¢ si¢ jezykow, ktore im sie
podobaja lub beda przydatne w pracy i podczas wyjazddéw turystycznych. Pla-
nujg wyjechac¢ na dluzej do kraju, w ktérym jest uzywany pierwszy jezyk, a ponad
jedna trzecia chce wyjecha¢ do kraju, w ktérym jest uzywany jezyk drugi.

Studenci s3 samodzielni w korzystaniu z zasobéw cyfrowych do nauki
jezykow obcych.

Z badan wynika, ze nauczyciele pierwszego i drugiego jezyka czasami
korzystaja z materiatéw cyfrowych na zajeciach i zachecaja do samodzielnego
korzystania z materiatéw cyfrowych do nauki. Jednak robig to rzadko, spora-
dycznie. Jest tez pewna grupa nauczycieli, ktéra wcale nie zach¢ca do korzysta-
nia z zasobow cyfrowych do nauki jezykéw obcych.

Ponizej, w tabeli 6, przedstawione s3 wyniki badania strategii wykorzy-
stania Internetu przez studentow.
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1 2 3 4 5
czesto czasami rzadko nigdy nie
prébo-
walem/
am
Uzywam stownikéw interne- 86,84% 7,89% 5,26% 0,00%

towych dwujezycznych, np.
ang.-pol., niem.-pol., inny
jezyk-pol.

Uzywam stownikéw interneto-  52,63% 36,84% 7,89% 2,63%
wych dwujezycznych, np. ang.-

niem., ang.-franc., inna para

jezykéw obcych

Uzywam stownikéw inter- 68,42% 31,58% 0,00% 0,00%
netowych jednojezycznych

w jezyku obcym, np. ang.-ang.,

niem.-niem.

Wyniki badan wskazuja, ze zdecydowana wigkszos¢ badanych uzywa stowni-
kow dwujezycznych, dwie trzecie stownikéw jednojezycznych i ponad polowa
stownikéw obcojezycznych dwujezycznych, czyli np. angielsko-niemiecki.

Uzywam translatoréw interne- 2,63% 18,42% 63,16% 15,79%
towych, np. translate.google.

Uzywam systemoéw zamie- 0,00% 5,26% 21,05% 73,68%
niajacych mowe na tekst, np.
ivona.com.

Wyszukuje; znaczenie wyrazow,  34,21% 36,84% 21,05% 7,89%
uzywajac grafiki, np. google.
grafika

Uzywam programoéw do 21,05% 18,42% 23,68% 36,84%
korekty ortografii (spell-

-checker) i gramatyki

w jezyku obcym.

Studenci unikajg uzywania translatoréw internetowych i programéw spraw-
dzajacych ortografi¢, natomiast korzystaja z wyszukiwarek graficznych, ktére
pozwalajg zrozumiec znaczenie nowych stéw. Wiekszo$¢ nie uzywa programoéow
zamieniajacych mowe na tekst.
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Uzywam Internetu, aby Swia- 57,89% 21,05% 15,79% 5,26%
domie uczy¢ si¢ stownictwa
w jezyku obcym.

Uzywam Internetu, aby §wia- 31,58% 42,11% 21,05% 5,26%
domie uczy¢ si¢ gramatyki
jezyka obcego.

Uzywam Internetu, aby §wia- 50,00% 28,95% 18,42% 2,63%
domie uczy¢ si¢ wymowy
jezyka obcego.

Czytam teksty opublikowane 78,95% 15,79% 5,26% 0,00%
w Internecie w jezyku obcym.

Stucham tekstéw opubli- 60,53% 31,58% 7,89% 0,00%
kowanych w Internecie
w jezyku obcym.

Korzystam ze stron inter- 5,26% 28,95% 36,84% 28,95%
netowych, ktére poma-

gaja mi poprawic pisanie

w jezyku obcym.

Korzystam ze stron inter- 13,16% 39,47% 13,16% 34,21%
netowych, ktére pomagaja

mi poprawi¢ méwienie

w jezyku obcym.

Zdecydowana wiekszos¢ badanych studentéw uzywa Internetu w celu $wia-
domego uczenia si¢ stownictwa, gramatyki i wymowy. Prawie wszyscy czytaja
teksty cyfrowe w Internecie i stuchajg nagran. Rzadko korzystajg lub wcale nie
korzystajg ze stron, ktére moglyby poprawi¢ pisanie i méwienie w jezyku obcym.

Inicjuje komunikacje 34,21% 26,32% 28,95% 10,53%
pisang przez Internet
w jezyku obcym.

Inicjuje komunikacje 10,53% 5,26% 44,74% 39,47%
moéwiong przez Internet
w jezyku obcym.

Studenci chetniej inicjuja komunikacje pisang niz méwiona. Mozna nawet
twierdzi¢, ze wigkszo$¢ z nich unika inicjowania komunikacji méwionej przez

Internet.
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1 2 3 4 5
czesto czasami rzadko nigdy nie
prébo-
walem/
am

Korzystam z wiki (np. Wikipe- ~ 47,37% 31,58% 18,42% 2,63%

dia) do nauki jezykéw obcych.

Ogladam filmy z dialogami 78,95% 15,79% 2,63% 2,63%

w oryginalnej wersji jezykowe;.

Ogladam filmy w wer- 34,21% 52,63% 13,16% 0,00%

sji oryginalnej z napisami

w jezyku polskim.

Ogladam filmy z tlumacze- 7,89% 26,32% 52,63% 13,16%

niem dialogéw czytanych przez

lektora w jezyku polskim.

Poszukuje w Internecie tek- 73,68% 15,79% 10,53% 0,00%

stow moich ulubionych piose-

nek obcojezycznych.

Samodzielnie ttumacze frag- 15,79% 28,95% 34,21% 21,05%

menty filméw obcojezycz-

nych, taczac zainteresowania

i uczenie si¢ jezyka obcego.

Samodzielnie thumacze 26,32% 28,95% 31,58% 13,16%

teksty ulubionych piose-
nek obcojezycznych.

Wigkszo$¢ studentow korzysta z Wikipedii w celu nauki jezykow. Intensywnie

korzystajg z audiowizualnych materialéw w Internecie. Ogladaja filmy z dialo-

gami w oryginalnej wersji jezykowej lub z napisami w jezyku polskim. Rzadko

ogladajg filmy z dialogami czytanymi przez lektora. Samodzielnie tlumacza

teksty ulubionych piosenek. Jednak ponad potowa nie ttumaczy fragmentow

filmow, lub robi to rzadko.

1 2 3 4 5
czesto czasami rzadko nigdy nie
probo-
walem/
am
Uczestnicze w rozmowach 13,16% 5,26% 42,11% 39,47%

ustnych przez Internet.
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Wysylam wiadomosci (maile, 39,47% 44,74% 15,79% 0,00%
SMS, wiadomos$ci w serwi-
sach spoleczno$ciowych)

w jezyku obcym.

Sprawdzam ortografie przed 73,68% 15,79% 10,53% 0,00%
wystaniem wiadomo$ci

w jezyku obcym.

Uzywam emotikonéw 57,89% 34,21% 7,89% 0,00%

i skrotéw w wiadomo-
$ciach obcojezycznych.

Studenci niechetnie uczestniczag w rozmowach ustnych przez Internet. Zdecy-
dowana wiekszos¢ pisze maile, SMS i jest aktywna na serwisach spolecznoscio-
wych. Prawie wszyscy uzywaja mowy sieci czyli netspeak.
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Swiadomos¢ zagrozen 15,79% 34,21% 47,37% 21,05%

w komunikacji internetowe;....

(mozesz wybraé

kilka odpowiedzi)

Swiadomo$¢ zagrozeni nie wplywa na podejmowanie kontaktéw przez Internet
lub sprawia, ze badani cz¢$ciej decyduja si¢ na kontakty poprzez komunikatory
wykorzystujace stowo pisane anizeli rozmowy glosowe.
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Potrafi¢ zakonczy¢ komu- 44,74% 10,53% 34,21% 15,79%

nikacje ustna lub pisemna
przez Internet, jesli staje sie
dla mnie niewygodna/ kre-
pujaca... (mozesz wybraé
kilka odpowiedzi)
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Z badan wynika, ze blisko potowa nie znalazta si¢ w niewygodnej lub krepu-
jacej sytuacji. Jedna trzecia studentow stwierdzila, ze potrafi zakonczy¢ takie
kontakty.
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Korzystajac z obcojezycznej 15,79%  28,95%  71,05%  52,63%  34,21%

strony internetowej gtéwnie
dla rozrywki, zwracam uwage
na uzywany tam jezyk (mozesz
wybra¢ kilka odpowiedzi)

Tylko co szdsty student nie mysli o uczeniu sie jezykéw podczas korzystania
ze strony internetowej dla rozrywki, pozostali zapamietujg frazy i sprawdzaja
w stowniku nieznane stowa, a okolo jedna trzecia z nich powtarza stowa czgsto
uzywane i nasladuje sposéb moéwienia natywnych uzytkownikéw jezyka. Stu-
denci, ktorzy wybrali opcje nie mysle o nauce podczas korzystania ze strony inter-
netowej dla rozrywki spdjnie nie wskazywali strategii uczenia si¢ za wyjatkiem
jednej osoby, ktdra sprawdza znaczenie nieznanych stéw w stowniku.

nie zastanawiam staram si¢ takie réznice
sie nad tym odgadna¢ W znaczeniu roz-
znaczenie $mieszaja mnie

z kontekstu

Mam $wiadomo$¢, ze obrazy 21,05% 73,68% 5,26%
przenosza rézne znaczenia

w réznych kulturach (np. $wi-

nia jako symbol dobrobytu lub

zwierze nieczyste)

Co piaty student nie zastanawia si¢ nad uwarunkowanym kulturowo znacze-
niem obrazu. Wigkszo$¢ z nich stara si¢ odgadna¢ znaczenie z kontekstu.
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wiem, Ze popelniam bledy, ale nikogo nie prosze
prosze kolezanke o poprawienie bledéw w tekscie
obcojezycznym, ktory napisatem/napisatam
prosze kolege o poprawienie btedéw w tekscie
poprawiam bledy w tekstach napisanych przez
poprawiam bfedy w tekstach napisanych przez
prosze o pomoc na forach dla uczniéw jezykow

obcojezycznym, ktéry napisalem/napisatam
prosze o pomoc nauczycieli jezykéw obcych
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Wspélpracuje z innymi 15,79% 52,63% 28,95% 71,05% 44,74% 526% 42,11% 26,32%

w zakresie bledow w jezyku
obcym (mozesz wybraé
kilka odpowiedzi)

Studenci przykladaja duzg wage do poprawnosci jezykowej. Staraja si¢ zauwazac
wlasne bledy jezykowe i bledy popelniane przez innych. Wspoétpracuja w tym
zakresie z innymi studentami. Wigkszos$¢ badanych poprawia bledy w tekstach
napisanych przez kolezanki i kolegdéw, sami tez prosza nauczycieli i raczej kole-
zanki niz kolegéw o poprawienie wlasnych bledow. Co szosta osoba pozostawia

bledy niepoprawione.
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Uzywam menu ,Recenzja” 81,58% 15,79% 2,63% 0,00%

w edytorze tekstow wspdlnej
pracy nad tekstem obcoje-
zycznym (mozesz wybraé
kilka odpowiedzi)
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Wigkszo$¢ studentdéw nie uzywa menu ,,Recenzja’

tabo jak ja

7

cymi si¢ nim rowni s

kami w innych krajach
kami z innych krajéw porozumiewajgc sie w jezykach obcych

I3

7

7

z rowiesni

7

bralem/bratam w tym udzial i podobaly mi sie kontakty z rowiesnikami
rowiesni

w innych krajach
chciatbym/chcialabym wspélnie robi¢ projekty na lekcjach jezykowych
nie sadze, abym mogl/ mogta nauczy¢ sie jezyka z osobami, postuguja-

bralem/bratam w tym udzial, ale NIE podobaly mi si¢ kontakty
nie jestem zainteresowany/zainteresowana wspolpraca miedzynaro-

nie uczestniczylem/uczestniczylam
dowg podczas lekcji

nie wiem, co to jest

Uczestnictwo w projektach 21,05% 71,05% 10,53% 2,63% 26,32% 5,26%
wspoétpracy miedzynarodo-

wej uczniéw eTwinning lub

Comenius

n
[o)}
)
X

Co piaty student nie znal projektéw wspdlpracy miedzynarodowej, a prawie
trzy czwarte z nich nie uczestniczyto w tego rodzaju projektach. Ci, ktory brali
udzial w podobnych przedsiewzieciach, byli zadowoleni z kontaktow z rowiesni-
kami w innych krajach. Co czwarty student chcialby uczestniczy¢ w projektach
z réwiesnikami. Nieliczni studenci byli sceptycznie nastawieni do wspoélpracy
z réwiesnikami w innych krajach.
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interaktywnej w kla-
tablice interaktywne, ale
nie s uzywane na lek-
cjach jezykéw obcych)

nigdy (nie ma tablicy
sie jezykowe;j)

czesto

czasami

rzadko

nigdy (w szkole sa

W szkole postuguje sie tablica ~ 2,63%  18,42%  13,16%  47,37%  18,42%
interaktywna do nauki jezy-
kéw obcych

Studenci zostali poproszeni o udzielenie odpowiedzi na pytanie o korzystanie
ztablicy interaktywnej na podstawie doswiadczen ze szkoly sredniej, ktérg ukon-
czyli dwa lata wezesniej lub uczelni. Wigkszo$¢ badanych nie korzystala z tablicy
interaktywnej. W ILS tablice interaktywne sa w pracowniach komputerowych.
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Aktualizacja programéw 10,53%  34,21%  42,11% 15,79%  2,63%

antywirusowych to jest zada-
nie, ktdre... (mozesz wybra¢
kilka odpowiedzi)

Wigkszo$¢ studentow stara si¢ aktualizowa¢ programy antywirusowe w swoim
sprzecie. Tylko co dziesiaty z nich nie jest tym zainteresowany.
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Poslugujq sie oprogramo- 21,05% 18,42% 28,95% 26,32% 52,63% 15,79% 5,26%

waniem do edycji filméw
i obrazéw (wybierz jak czesto
i do czego)
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adaptuje muzyke innych
dogrywam wlasny glos do
innych obrazéw i utwordw

nigdy nie prébowatem/
probowatam

czesto

czasami

rzadko

sam/sama komponuje
muzyke

Posluguje sie oprogramo- 55,26% 5,26% 13,16% 26,32% 2,63% 13,16% 5,26%
waniem do edycji dZzwieku
(wybierz jak czesto i do czego)

Ponad polowa badanych oséb postuguje sie oprogramowaniem do obrdbki
fotografii czasami lub rzadko. Studenci nie uzywaja takze oprogramowania do
obrébki dzwieku.

1 2 3 4 5

czesto czasami rzadko nigdy nie
zastanawiam
sie nad wia-
rygodnoscig
informacji
W sieci

Sprawdzam, czy strona, z kto- 60,53% 18,42% 18,42% 2,63%
rej zamierzam uczy¢ si¢ jezyka
obcego jest wiarygodna

Wiekszos¢ badanych studentéw sprawdza wiarygodnos¢ stron internetowych,
z ktorych korzysta oraz podaje zrédla informacji pobranych z sieci.

czesto czasami rzadko nigdy nie
zastanawiam
sie nad
autorstwem
materialéw
w Internecie

Podaje zrédla informacji 55,26% 31,58% 10,53% 2,63%
pobranych z sieci (adresy

stron internetowych, nazwi-

ska autoréw)
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Wigkszo$¢ studentdw podaje zrédla informacji pobranych z sieci.
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Wybieram materialydo nauki 15,79% 21,05% 47,37% 21,05% 15,79% 15,79%

jezykow obcych z domeny
publicznej lub na licencjach
Creative Commons

Co szdsty student nie wie, co to jest domena publiczna, ale co piaty nie wie,

co oznaczajg licencje Creative Commons. Badani studenci czasami sprawdzaja

prawo do wykorzystania materialéw z Internetu. Swiadczy to o niezbyt wysokiej

$wiadomosci prawa do zasobow internetowych.

kraju, w ktérym ten jezyk

chce wyjecha¢ na dltuzej do
jest uzywany
bedzie przydatny w pracy

jest obowigzkowy w szkole

podoba mi sie

wyjazdow turystycznych do

jest przydatny podczas
réznych krajow

gdyby nie byl obowiazkowy
w szkole, nie uczylbym/
uczylabym sie tego jezyka

Ucze si¢ pierwszego jezyka 18,42% 94,74%  44,74%  84,21%
dlatego, ze... (mozesz wybra¢
kilka odpowiedzi)

Ucze sie drugiego jezyka 15,79% 81,58% 36,84% 84,21%
dlatego, ze... (mozesz wybra¢

kilka odpowiedzi)

86,84%

78,95%

0,00%

0,00%

Jezyki, ktorych ucza sie studenci, podobajg si¢ im, bedg przydatne w pracy

i podczas wyjazdow turystycznych. Blisko polowa badanych mysli o wyjezdzie

na dluzej do kraju, w ktérym jest uzywany pierwszy jezyk, a ponad jedna trzecia
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chce wyjecha¢ do kraju, w ktérym jest uzywany jezyk drugi. Wyniki potwier-
dzaja zainteresowanie jezykami i wigzanie z ich dobra znajomoscig wielu pla-

néw zawodowych i osobistych.
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Uczac sie jezyka obcego 5,26% 5,26% 94,74% 7,89%

Prawie wszyscy studenci samodzielnie szukaja materialéw do nauki jezyka

obcego.
czesto  czasami rzadko  spora- wcale nie
dycznie korzysta
Nauczyciel pierwszego jezyka  15,79%  42,11%  21,05%  7,89%  13,16%
korzysta z materiatéw cyfro-
wych na lekgji
Nauczyciel drugiego jezyka 21,05%  44,74% 10,53%  13,16%  10,53%

korzysta z materialow
cyfrowych na lekeji

Zdaniem wiekszo$ci studentéw nauczyciele pierwszego i drugiego jezyka czesto

lub czasami korzystajg z materialéw cyfrowych na zajeciach.

czesto czasami rzadko spora- raczej wcale

dycznie znie- nie

checa zacheca

Nauczyciel pierwszego jezyka 31,58% 21,05% 26,32% 10,53% 2,63% 7,89%
zacheca do samodzielnego
korzystania z materiatow
cyfrowych poza lekcjami

Nauczyciel drugiego jezyka 18,42% 39,47% 18,42% 13,16% 0,00% 10,53%

zacheca do korzystania
z materialéw cyfrowych poza
lekcjami

Tabela 6. Wyniki badania strategii wykorzystania Internetu stosowanych przez studentéw
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Zdaniem wiekszosci studentéw nauczyciele pierwszego i drugiego jezyka czesto
lub czasami zachecaja do samodzielnego korzystania z materiatéw cyfrowych
do nauki. Z badan wynika, ze studenci wskazali pewng grupe nauczycieli, kto-
rzy nie korzystaja z materialéw cyfrowych na zajeciach. Jednak tylko nieliczni
studenci wskazali, ze s3 nauczyciele, ktérzy zniechecaja do uzywania zaso-
béw cyfrowych.

5.3. Poréwnanie strategii wykorzystania TIK do uczenia si¢ jezykow
obcych przez licealistow i studentow

Poréwnanie danych uzyskanych od studentéw i licealistow (Tabela 7) wskazuje,
ze studenci intensywnie korzystajg ze stownikéw, $wiadomie korzystaja z TIK
do uczenia si¢ elementéw jezyka, czyli stownictwa, gramatyki i wymowy oraz
sprawnosci receptywnych. Studenci korzystaja czesciej z Wikipedii do ucze-
nia si¢ jezykéw obcych. Licealisci korzystaja bardziej intensywnie z innych
narzedzi, takich jak translatory, programy sprawdzajace ortografie, systemy
zamieniajace tekst namowe, a takze korzystajg z TIK, w tym translatoréw, do
uczenia si¢ sprawnosci produktywnych. Natomiast inne czynniki, wazne pod-
czas korzystania z zasobow cyfrowych lub wskazujace na aktywno$¢ cyfrowas,
nie réznig obu grup (Tabela 7). Studenci wiecej uwagi przywiazuja do prawa
do wykorzystania materialéw cyfrowych. Tylko 6,5% nie wiedzialo, co to jest
domena publiczna lub licencje CC. Licealisci korzystajg z tablicy interaktywnej
na lekcjach jezykowych. Czgsciej niz studenci zajmujg si¢ edycja materiatow
wizualnych i dZzwigkowych. Licealisci nie zwracajg uwagi na prawa do wykorzy-
stania materialéw cyfrowych. 67,5% badanych nie wiedziato co to jest domena
publiczna lub licencje CC.

1 2 3 4 5
Strategie korzystania z TIK Studenci Studenci  LicealiSci  Licealidci
§rednia  odchylenie  $rednia  odchylenie
standardowe standardowe

Korzystanie ze stownikéw 3,63 0,58 2,68 0,96
Korzystanie z innych narzedzi 2,14 0,84 2,29 0,99
TIK

Korzystanie z TIK do uczenia 3,21 0,87 2,69 0,95

sie elementow jezyka
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Korzystanie z TIK do uczenia 3,65 0,59 2,75 0,94
sie sprawnosci receptywnych

Korzystanie z TIK do uczenia 2,24 0,98 2,44 0,99
sie sprawnosci produktywnych

Inicjatywa w podejmowaniu 2,39 0,96 2,31 0,95
komunikacji internetowej

Korzystanie z Wikipedii 3,24 0,65 2,43 1,02
Korzystanie z materiatéw 3,09 0,65 3,00 0,87
audiowizualnych

Stuchanie piosenek w jezyku 3,62 0,68 3,28 0,85
obcym

Tlumaczenie piosenek i frag- 2,54 1,02 2,6 0,99

mentow filmow

Tabela 7. Poréwnanie strategii wykorzystania TIK przez licealistow i studentow

W tabeli 8 przedstawione jest zestawienie wielu réznych czynnodci podejmo-
wanych przez studentéw i licealistow w $rodowisku cyfrowym. W zakresie
aktualizacji oprogramowania, edycji filméw i fotografii obie grupy sa podobne.
Licealisci czesciej zajmuja sie edytowaniem dzwigku. Natomiast studenci zde-
cydowanie bardziej zwracaja uwage na zrédfa materialéw i na prawo do korzy-
stania z nich.

1 2 3 4 5
Inne czynnosci w srodowisku ~ Studenci Studenci  Licealici  Liceali$ci
cyfrowym §rednia ~ odchylenie  $rednia  odchylenie

standardowe standardowe

Korzystanie z tablicy 1,59 0,89 2,11 1,11
interaktywnej
Aktualizowanie 3,78 1,22 3.78 1,26
oprogramowania
Edytowanie filméw i fotografii 2,47 1,05 2,77 0,92
Edytowanie dzwieku 1,70 0,90 2,37 1,06
Zwracanie uwagi na zrodla 3,40 0,82 2,7 0,97
Zwracanie uwagi na prawo 2,27 0,83 0,96 1,30
do wykorzystania materialow
cyfrowych

Tabela 8. Inne dziatania studentéw i uczniéw w srodowisku cyfrowym
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Nauczyciele obu jezykow (Tabela 9) zachecaja do korzystania z TIK do nauki
wlasnej w wigkszym stopniu studentéw anizeli uczniéw licedw. Wyniki nie
wskazujg na zasadniczg rdéznice miedzy korzystaniem z TIK podczas zajec
a zachecaniem do nauki z uzyciem TIK przez nauczycieli pierwszego i dru-
giego jezyka. Innymi stowy, studenci zauwazaja, ze ich nauczyciele korzystaja
z TIK i zachecaja do ich stosowania ($rednia 4,41 i 4,48). Natomiast uczniowie
liceéw wskazujg na mniejszy stopien wykorzystania i zachecania do stosowania
TIK ($rednia 3,72 i 3,60). Jak wida¢, réznice srednich pomigdzy zachowaniem
nauczycieli pierwszego i drugiego jezyka sa niewielkie: 0,07 wskazane przez stu-
dentéw i 0,12 wskazane przez uczniéw. Wsrod licealistow jednak pierwszym
jezykiem jest angielski, podczas gdy studenci wskazuja go jako pierwszy jedynie
w 60% przypadkow.

1 2 3 4 5
Dzialania nauczycieli Studenci Studenci ~ Licealisci  Licealisci
§rednia  odchylenie  $rednia  odchylenie
standardowe standardowe
Nauczyciel pierwszego jezyka 4,41 1,46 3,72 1,40
korzysta z TIK i zacheca do
uzywania TIK
Nauczyciel drugiego jezyka 4,48 1,32 3,60 1,32
korzysta z TIK i zacheca do
uzywania TIK

Tabela 9. Opinie o wykorzystaniu TIK i zachg¢caniu do uzywania TIK przez nauczyciela pierw-
szego i drugiego jezyka

6. Analiza statystyczna wynikow licealistow i studentow

Analiza statystyczna jest czesto stosowana w badaniach wykorzystania strate-
gii uczenia sie. Przykladowo Ganjooei i Rahimi (2008) uzywali wspétczynnika
korelacji Pearsona do opisu sily i kierunku zwigzkéw pomiedzy zmiennymi,
T-testu do poréwnania $rednich wynikéw dla dwoch badanych grup oraz jed-
nostronnego testu ANOVA do analizy strategii stosowanych przez uczniéw na
trzech réznych poziomach zaawansowania. Felix (2001) stosuje analize wie-
loczynnikowa do badania zaleznosci pomigdzy strategami uczenia si¢ jezykow
z innymi parametrami, takimi jak np. wiek czy ple¢. Roy i Crabbe (2015) uzy-
wali nieparametrycznego testu Friedmana do okredlenia zwigzku pomiedzy
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srednimi ocenami jako$ci strony internetowej, jej tresci, waloréw graficznych
strony, a rozumieniem tekstu czytanego.

Analiza statystyczna danych uzyskanych w opisywanym badaniu zostata
wykonana za pomocg programu SPPS Imago.

6.1. Analiza statystyczna strategii uczenia si¢ jezykow przez studentéw

Analiza strategii uczenia si¢ jezyka wskazuje na liczne istotne statystycznie kore-
lacje pomiedzy strategiami. Ponizej zostang przedstawione wylacznie korelacje
istotne statystycznie z podaniem wartosci p dla kazdej z nich.

W zakresie strategii pamieciowych stwierdzenie Aby lepiej zapamie-
ta¢ stowa w tym jezyku, buduje z nimi zdania koreluje z Czesto powtarzam
material, ktérego sie nauczytam/ nauczytem z mojego pierwszego jezyka obcego
(0,418 p<0,05). Stwierdzenie Czesto powtarzam material, ktorego si¢ nauczy-
tam/ nauczytem z mojego pierwszego jezyka obcego koreluje z Najlepiej zapamie-
tuje stowa, jezeli skojarze je sobie z ich miejscem na stronie podrecznika lub z ich
pozycjg na tablicy (0,372 p<0,05).

W zakresie strategii kognitywnych cztery strategie: Staram si¢ mowic
tak, jak rodowici uzytkownicy tego jezyka, Cwicze déwigki w tym jezyku, Oglgdam
programy telewizyjne w tym jezyku i chodze do kina na filmy w wersji oryginalnej,
Czytam dla przyjemnosci teksty w tym jezyku koreluja miedzy soba w sposéb
istotny statystyczne. I tak stwierdzenie Staram si¢ mowic tak, jak rodowici uzyt-
kownicy tego jezyka koreluje z Cwicze déwigki w tym jezyku (0,753 p<0,01) oraz ze
stwierdzeniem Stéw, ktore sq mi znane, staram sig¢ uzywac, w réznych kontekstach
(0,598,p<0,01), oraz ze stwierdzeniem Staram sig inicjowac rozmowe w moim
pierwszym jezyku obcym podczas éwiczen konwersacyjnych (0,362 p<0,05), oraz
ze stwierdzeniem Oglgdam programy telewizyjne w tym jezyku i chodze do kina
na filmy w wersji oryginalnej (0,356 p<0,05), a takze ze stwierdzeniem Staram sig
sam/sama odgadywac pewne zasady funkcjonowania tego jezyka (0,508 p<0,01).

Stwierdzenie Cwiczg dzwigki w tym jezyku koreluje ze stwierdzeniem
Stow, ktore sq mi znane, staram sig¢ uzywacé w réznych kontekstach (0,625 p<0,01),
oraz ze stwierdzeniem Oglgdam programy telewizyjne w tym jezyku i chodze do
kina na filmy w wersji oryginalnej (0,434 p<0,01), oraz ze stwierdzeniem Czytam
dla przyjemnosci teksty w tym jezyku (0,417 p<0,05), a takze ze stwierdzeniem
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Staram si¢ sam/sama odgadywac pewne zasady funkcjonowania tego jezyka
(0,488 p<0,01).

Stwierdzenia Oglgdam programy telewizyjne w tym jezyku i chodze do
kina na filmy w wersji oryginalnej koreluje z Czytam dla przyjemnosci teksty
w tym jezyku (0,417 p<0,05), oraz ze stwierdzeniem Staram si¢ sam/sama odga-
dywaé pewne zasady funkcjonowania tego jezyka (0,559 p<0,001).

Ponadto interesujaca jest korelacja pomiedzy Szukam polskich stow,
ktore sq podobne do nowych dla mnie stow w pierwszym jezyku obcym z Staram
sig zrozumiec znaczenie stowa w jezyku obcym, dzielgc je na zrozumiate dla mnie
czesci (0,344 p<0,05).

W zakresie strategii kompensacyjnych stwierdzenie Jesli nie moge
przypomniec sobie potrzebnego mi stowa w tym jezyku, staram si¢ zastgpic je
innym koreluje z Podczas rozmowy staram si¢ odgadng¢ znaczenie nieznanego
stowa z kontekstu (0,334 p<0,05). Stwierdzenie Podczas rozmowy staram sie
przewidziel, jaka bedzie dalsza wypowiedZ mojego rozmowcy koreluje ze stwier-
dzeniem Tworze w rozmowie wlasne, zupelnie nowe stowa, jesli nie znam stow
prawidtowych (0,367 p<0,05).

W zakresie strategii metakognitywnych dotyczacych zarzadzania
i organizacji uczenia si¢ najsilniej skorelowane sg dwie strategie dotyczace $wia-
domosci postepéw w uczeniu si¢ jezyka, czyli Staram sig robi¢ postgpy w tym
jezyku i Ciggle sprawdzam moje postgpy w nauce jezyka koreluja w sposéb istotny
statystyczne ze sobg (0,513 p<0,01), oraz z pozostatymi. I tak Staram sig robi¢
postepy w tym jezyku koreluje z Probuje znalez¢ jak najwigcej okazji do uzywania
mojego pierwszego jezyka obcego (0,345 p<0,05), oraz z Tak planuje swoj czas,
aby starczylo go na uczenie si¢ mojego pierwszego jezyka obcego (0,374 p<0,01),
oraz z Szukam okazji, aby jak najwiecej czytaé w moim pierwszym jezyku obcym
(0,539 p<0,01).

Ciggle sprawdzam moje postepy w nauce jezyka koreluje z Probuje znalez¢
jak najwiecej okazji do uzywania mojego pierwszego jezyka obcego (0,472 p<0,01),
oraz z Zauwazam moje bledy i staram sig je eliminowac (0,367 p<0,05), oraz z Tak
planuje swéj czas, aby starczylo go na uczenie si¢ mojego pierwszego jezyka obcego
(0,658,p<0,001), oraz z Szukam kontaktu z ludzmi, z ktorymi moge rozmawiac
w tym jezyku (0,448 p<0,005), oraz z Szukam okazji, aby jak najwiecej czytac
w moim pierwszym jezyku obcym (0,417 p<0,05). Ponadto Prébuje znalez¢ jak
najwiecej okazji do uzywania mojego pierwszego jezyka obcego koreluje z Szukam
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kontaktu z ludzmi, z ktérymi moge rozmawiaé w tym jezyku (0,579 p<0,001)
i z Szukam okazji, aby jak najwiecej czytac w moim pierwszym jezyku obcym
(0,424 p<0,01).

W zakresie strategii afektywnych nagradzanie sie za sukces koreluje
z przygnebieniem po porazce, czyli stwierdzenie Jesli powiedzie mi sig na lekcji
tego jezyka, to z radosci sprawiam sobie jakgs przyjemnosc koreluje z Zwracam
uwage, czy jestem przygnebiony/przygnebiona, jesli nie powiedzie mi si¢ na lekcji
tego jezyka (0,425 p<0,05). Stwierdzenie Zmuszam si¢ do méwienia w tym jezyku,
nawet wtedy, gdy boje sig popetnic blgd koreluje ze stwierdzeniem Staram sig zre-
laksowad, jesli boje sie mowi¢ w moim pierwszym jezyku obcym (0,395 p<0,05).

W zakresie strategii spolecznych stwierdzenie Prosze, aby inni mnie
poprawiali, jesli mowie Zle koreluje z Jesli nie rozumiem, jak ktos méwi do
mnie w tym jezyku, prosze, zeby mowit wolniej lub powtérzyt (0,623 p<0,001),
oraz z Prosze innych o pomoc, jesli mam trudnosci z wypowiadaniem sie
(0,484 p<0,05), a takze z Staram si¢ zadawac pytania w moim pierwszym jezyku
obcym (0,358 p<0,05). Ponadto stwierdzenie Jesli nie rozumiem, jak ktos méwi
do mnie w tym jezyku, prosze, zeby mowit wolniej lub powtérzyt koreluje ze
stwierdzeniem Staram si¢ poznac obyczaje i kulture ludzi mowigcych w tym
jezyku (0,340 p<0,05).

6.2. Analiza statystyczna strategii uczenia sie jezyka obcego stosowanych
przez licealistow

Wirdéd uczniéw nie mozna wyrédzni¢ dominujacych strategii uczenia sie jezyka.
Ze wzgledu na rozproszenie odpowiedzi uczniéw korelacje nalezy interpre-
towa¢ jako sp6jno$¢ pomiedzy strategiami analizowanymi w kazdej badanej
skorelowanej parze. Oznacza to, ze uczniowie, ktorzy stosuja jedng strategie,
stosuja takze drugg, a niestosowanie dotyczy obu strategii.

W zakresie strategii pamieciowych wszystkie strategie sa ze soba
skorelowane w sposob istotny statystycznie. Na uwage zastuguja najsilniej-
sze korelacje w tej kategorii. Stwierdzenie W celu lepszego ich zapamietania,
nowe stowa kojarze z wykonywaniem pewnych czynnosci koreluje z Kiedy sty-
szg nowe stowo w tym jezyku, kojarze jego brzmienie z tym, co ono wyobraza
(0,494 p<0,001), oraz z Uktadam sobie rymowanki, zeby lepiej zapamietac nowe
stowka (0,404 p<0,001). Czesto powtarzam material, ktorego sie nauczytam/
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nauczylem z mojego pierwszego jezyka obcego koreluje z Nowe stowa z mojego
pierwszego jezyka obcego powtarzam lub zapisuje kilka razy. (0,576 p<0,001).

Jesli chodzi o strategie kognitywne, wszystkie one sg skorelowane mie-
dzy soba w sposob statystycznie istotny. Wysoki wspotczynnik korelacji wyste-
puje pomiedzy trzema strategiami miedzy soba i z pozostalymi strategiami.
Sa to: Staram si¢ mowic tak, jak rodowici uzytkownicy tego jezyka, Staram sie
inicjowaé rozmowe w moim pierwszym jezyku obcym podczas cwiczen konwer-
sacyjnych oraz Oglgdam programy telewizyjne w tym jezyku i chodze do kina
na filmy w wersji oryginalnej. I tak: Staram si¢ méwic tak, jak rodowici uzytkow-
nicy tego jezyka koreluje z Staram sie inicjowac rozmowe w moim pierwszym
jezyku obcym podczas cwiczen konwersacyjnych (0,504 p<0,001), oraz z Oglg-
dam programy telewizyjne w tym jezyku i chodze do kina na filmy w wersji orygi-
nalnej (0,470 p<0,001), z Cwiczg dzwigki w tym jezyku (0,498 p<0,001), a takze
ze stwierdzeniem Stow, ktore sq mi znane, staram si¢ uzywaé w roznych kon-
tekstach (0,516 p<0,001) oraz z Czytam dla przyjemnosci teksty w tym jezyku
(0,430 p<0,001).

Stwierdzenie Staram sig inicjowaé rozmowe w moim pierwszym jezyku
obcym podczas ¢wiczen konwersacyjnych koreluje z Cwicze dzwigki w tym jezyku
(0,478 p<0.001), oraz ze stwierdzeniem Stow, ktdore sq mi znane, staram sig uzy-
wad w réznych kontekstach (0,494 p<0,001), a takze z Piszg notatki, listy i raporty
w moim pierwszym jezyku obcym (0,435 p<0,001).

Stwierdzenie Oglgdam programy telewizyjne w tym jezyku i chodze do
kina na filmy w wersji oryginalnej koreluje ze stwierdzeniem Stow, ktére sq mi
znane, staram si¢ uzywacé w roéznych kontekstach (0,469 p<0,001), oraz z Czy-
tam dla przyjemnosci teksty w tym jezyku (0,640 p<0,001), Pisz¢ notatki, listy
i raporty w moim pierwszym jezyku obcym (0,422 p<0,001), oraz Staram si¢ sam/
sama odgadywac pewne zasady funkcjonowania tego jezyka (0,465 p< 0,001).

W zakresie strategii kompensacyjnych wszystkie strategie korelujg ze
sobg w sposdb istotny statystycznie z wyjatkiem stwierdzenia Tworze w rozmo-
wie wlasne, zupetnie nowe stowa, jesli nie znam stow prawidlowych, ktore koreluje
tylko ze stwierdzeniem Kiedy podczas rozmowy w tym jezyku brakuje mi stow,
uzywam gestow (0,347 p<0,001) i z Podczas rozmowy staram sig przewidziec,
jaka bedzie dalsza wypowiedz mojego rozméwcy (0,347 p<0,001). Wysoki wspol-
czynnik korelacji wystepuje pomiedzy Jesli nie moge przypomniec sobie potrzeb-
nego mi stowa w tym jezyku, staram sig zastgpic je innym i dwoma strategiami:
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Podczas rozmowy staram sig odgadngé znaczenie nieznanego stowa z kontekstu
(0,534 p<0,001) oraz z Staram si¢ czytaé bez sprawdzania kazdego nieznanego
stowa w stowniku (0,504 p<0,001).

W zakresie strategii metakognitywnych wszystkie korelacje sa staty-
stycznie istotne. Najwyzsze wspolczynniki korelacji wystepuja dla czterech stra-
tegii: Probuje znalez¢ jak najwigcej okazji do uzywania mojego pierwszego jezyka
obcego, Szukam kontaktu z ludimi, z ktorymi moge rozmawiac w tym jezyku,
Szukam okazji, aby jak najwiecej czytac w moim pierwszym jezyku obcym, Cig-
gle sprawdzam moje postepy w nauce jezyka. 1 tak Probuje znaleZ¢ jak najwiecej
okazji do uzywania mojego pierwszego jezyka obcego koreluje z Szukam kontaktu
z ludzmi, z ktérymi moge rozmawiac w tym jezyku (0,583 p<0,001) i z Szukam
okazji, aby jak najwiecej czytac w moim pierwszym jezyku obcym (0,385 p<0,001),
oraz z Zauwazam moje bledy i staram sig je eliminowac (0,563 p<0,001) a takze
z Stucham uwaznie, jak ktos inny méwi w moim pierwszym jezyku obcym
(0,530 p<0,001) i z Staram sig robic¢ postepy w tym jezyku (0,531 p<0,001).

Stwierdzenie Ciggle sprawdzam moje postepy w nauce jezyka koreluje
z Tak planuje swoj czas, aby starczylo go na uczenie si¢ mojego pierwszego jezyka
obcego (0,638 p<0,001), z Szukam kontaktu z ludzmi, z ktorymi moge rozmawiac
w tym jezyku (0,498 p<0,001), z Szukam okazji, aby jak najwiecej czyta¢ w moim
pierwszym jezyku obcym (0,595 p<0,001). Ponadto Stucham uwaznie, jak ktos
inny mowi w moim pierwszym jezyku obcym koreluje z Staram sig robic postepy
w tym jezyku (0,621 p<0,001) i z Zauwazam moje bledy i staram sig je elimino-
wac (0,606 p<0,001).

W zakresie strategii afektywnych wszystkie strategie koreluja ze soba
W sposob statystycznie istotny. Najwyzszy wspolczynnik korelacji wystepuje
pomiedzy Staram sig zrelaksowac, jesli boje sie méwic w moim pierwszym jezyku
obcym i Zmuszam si¢ do méwienia w tym jezyku nawet wtedy, gdy boje sig popel-
nic bigd (0,429 p<0,001).

W zakresie strategii spolecznych wszystkie korelacje sg istotne sta-
tystycznie. Wysokie wspolczynniki korelacji wystepuja dla dwdch strategii
pomiedzy sobg i z innymi strategiami. Sg to: Jesli nie rozumiem, jak ktos méwi do
mnie w tym jezyku, prosze, zeby méwil wolniej lub powtérzyt koreluje z Staram
sig zadawac pytania w moim pierwszym jezyku obcym (0,410 p<0,001), z Pro-
sze innych o pomoc, jesli mam trudnosci z wypowiadaniem sie (0,468 p<0,001)
iz Prosze, aby inni mnie poprawiali, jesli mowig Zle (0,454 p<0,001).
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Stwierdzenie Staram si¢ zadawal pytania w moim pierwszym jezyku
obcym koreluje z Prosze, aby inni mnie poprawiali, jesli mowig Zle (0,484 p<0,001)
oraz z Staram sig¢ poznac obyczaje i kulture ludzi méwigcych w tym jezyku
(0,504 p<0,001). Stwierdzenie Proszg innych o pomoc, jesli mam trudnosci
z wypowiadaniem si¢ koreluje z Prosze, aby inni mnie poprawiali, jesli méwig Zle
(0,582 p<0,001).

Analiza korelacji strategii uczenia si¢ jezyka obcego przez licealistow
wskazuje na silne korelacje prawie wszystkich strategii uczenia si¢ jezykow ze
wszystkimi. Potwierdza to, ze uczestnikami badania sg uczniowie, ktérzy w spo-
sob spdjny stosujg strategie lub ich nie stosuja.

6.3. Analiza statystyczna strategii wykorzystania TIK w odniesieniu do
strategii uczenia sie jezykow przez studentow

Wykorzystanie Internetu do uczenia si¢ elementéw jezyka, uzywanie stron do
uczenia si¢ sprawnosci jezykowych i podejmowanie inicjatywy w komunikacji
pisanej koreluje z powtarzaniem. I tak Uzywam Internetu, aby swiadomie uczy¢
sig stownictwa w jezyku obcym koreluje ze stwierdzeniem Czesto powtarzam
materiat, ktérego si¢ nauczylam/nauczytem z mojego pierwszego jezyka obcego
(0,538 p<0,001). Uzywam Internetu, aby swiadomie uczy¢ si¢ gramatyki jezyka
obcego koreluje z Czgsto powtarzam materiat, ktérego sig nauczytam/nauczytem
z mojego pierwszego jezyka obcego (0,459 p<0,005). Stwierdzenie Uzywam Inter-
netu, aby swiadomie uczy¢ sie wymowy jezyka obcego takze koreluje z Czesto
powtarzam material, ktorego sie nauczytam/ nauczylem z mojego pierwszego
jezyka obcego (0,380 p<0,05). Stwierdzenie Uzywam internetu, aby swiadomie
uczy¢ sig gramatyki jezyka obcego koreluje z Uzywam internetu, aby swiadomie
uczyc sie wymowy jezyka obcego (0,615 p<0,001).

Stwierdzenie Korzystam ze stron internetowych, ktére pomagajg mi
poprawic pisanie w jezyku obcym koreluje z Czesto powtarzam material, ktorego
sie nauczytam/ nauczytem z mojego pierwszego jezyka obcego (0,352 p<0,05).
Stwierdzenie Korzystam ze stron internetowych, ktore pomagajg mi poprawic
mowienie w jezyku obcym koreluje z Czesto powtarzam material, ktérego sie
nauczytam/nauczytem z mojego pierwszego jezyka obcego (0,552 p<0,001).
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6.4. Analiza statystyczna strategii wykorzystania TIK w odniesieniu do
strategii uczenia si¢ jezykow przez uczniow

W tej czgsci zostang przeanalizowane korelacje pomiedzy strategiami uczenia
sie a strategiami wykorzystania Internetu. Stwierdzenie Uzywam Internetu, aby
swiadomie uczy¢ sig¢ stownictwa w jezyku obcym koreluje z Szukam kontaktu
z ludzmi, z ktorymi moge rozmawiac w tym jezyku (0,404 p<0,001).

Stwierdzenie Wysylam wiadomosci (maile, SMS, serwisy spoteczno-
Sciowe) w jezyku obcym koreluje z Szukam kontaktu z ludzmi, z ktorymi moge
rozmawiaé w tym jezyku (0,469 p<0,001), oraz Probuje znaleZé jak najwie-
cej okazji do uzywania mojego pierwszego jezyka obcego (0,409 p<0,001) oraz
z Szukam okazji, aby jak najwiecej czyta¢ w moim pierwszym jezyku obcym
(0,375 p<0,001).

Stwierdzenie Uczestnicze w rozmowach ustnych przez Internet kore-
luje z Szukam kontaktu z ludZmi, z ktorymi moge rozmawiaé w tym jezyku
(0,294 p<0,001) i Prébuje znalezé jak najwiecej okazji do uzywania mojego
pierwszego jezyka obcego (0,238 p<0,001).

Stwierdzenie Korzystajgc z obcojezycznej strony internetowej glownie
dla rozrywki, nie mysle o nauce jezyka podczas rozrywki negatywnie koreluje
z Zastanawiam sig, jak polgczy¢é nowe wiadomosci z jezyka obcego z tym co juz
o tym jezyku wiem (-0,186 p<0,01), oraz z W celu lepszego ich zapamietania,
nowe stowa kojarze z wykonywaniem pewnych czynnosci (-0,219 p<0,01) i z Pro-
buje znalez¢ jak najwigcej okazji do uzywania mojego pierwszego jezyka obcego
(-0,159 p<0,05).

Stwierdzenie Czytam teksty opublikowane w Internecie w jezyku obcym
koreluje w sposoéb istotny statystycznie z Stucham tekstow opublikowanych
w Internecie w jezyku obcym (0,536 p<0,001).

Stwierdzenie Korzystam ze stron internetowych, ktére pomagajg mi
poprawic pisanie w jezyku obcym koreluje z Korzystam ze stron internetowych,
ktére pomagajg mi poprawié¢ méwienie w jezyku obcym (0,536 p<0,001).

Stwierdzenie Korzystam ze stron internetowych, ktére pomagajg mi
poprawi¢ mowienie w jezyku obcym koreluje z wykorzystywaniem stron do
nauki sfownictwa (0,567 p<0,001), gramatyki (0,377 p<0,05) i wymowy
(0,543 p<0,001).
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Inicjatywa w podejmowaniu komunikacji pisanej koreluje z inicjatywa
w podejmowaniu komunikacji méwionej (0,545 p<0,005).

6.5. Analiza statystyczna strategii wykorzystania TIK przez studentow

Wykorzystanie Internetu do uczenia si¢ elementéw jezyka, uzywanie stron do
uczenia si¢ sprawnosci jezykowych i podejmowanie inicjatywy w komunikacji
pisanej i méwionej sg silnie skorelowane pomiedzy soba. I tak Uzywam Inter-
netu, aby Swiadomie uczy¢ si¢ stownictwa w jezyku obcym koreluje ze stwier-
dzeniem Uzywam Internetu, aby swiadomie uczy¢ si¢ gramatyki jezyka obcego
(0,841 p<0,001) i ze stwierdzeniem UzZywam Internetu, aby swiadomie uczyc
sie wymowy jezyka obcego (0,638 p<0,001). Stwierdzenie Uzywam Internetu,
aby swiadomie uczy¢ si¢ gramatyki jezyka obcego koreluje z Uzywam Internetu,
aby swiadomie uczy( si¢ wymowy jezyka obcego (0,615 p<0,001).

6.6. Analiza statystyczna strategii wykorzystania TIK przez licealistow

Statystycznie istotne s3 korelacje odnoszace si¢ do uzywania stownikéw jed-
nojezycznych i dwujezycznych w jezykach obcych. I tak: Uzywam stownikow
internetowych jednojezycznych w jezyku obcym koreluje z Uzywam stownikéw
internetowych dwujezycznych (0,458 p<0,001). Ponadto Uzywam stownikéw
internetowych jednojezycznych w jezyku obcym koreluje z Czytam teksty opubli-
kowane w Internecie w jezyku obcym (0,442 p<0,001) i z Uczestnicze w rozmo-
wach ustnych przez Internet (0,424 p<0,001).

Stwierdzenie Uzywam stownikéow internetowych dwujezycznych
takze koreluje z Czytam teksty opublikowane w Internecie w jezyku obcym
(0,400 p<0,001).

W zakresie uzywania innych narzedzi Wyszukuje znaczenie wyrazéw,
uzywajqgc grafiki koreluje z Uzywam systemow zamieniajgcych mowe na tekst, np.
ivona.com. (0,508 p<0,001) i z Uzywam programoéw do korekty ortografii (spell-
checker) i gramatyki w jezyku obcym (0,595 p<0,001).

Wykorzystanie Internetu do uczenia si¢ elementéw jezyka, uzywa-
nie stron do uczenia si¢ sprawnosci jezykowych i podejmowanie inicjatywy
w komunikagcji pisanej i méwionej jest silnie skorelowane pomiedzy soba. I tak:
Uzywam Internetu, aby Swiadomie uczy¢ sig stownictwa w jezyku obcym koreluje
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ze stwierdzeniem Uzywam Internetu, aby Swiadomie uczy¢ si¢ gramatyki jezyka
obcego (0,617 p<0,001) i ze stwierdzeniem Uzywam Internetu, aby swiadomie
uczy¢ sie wymowy jezyka obcego (0,540 p<0,001). Stwierdzenie Uzywam Inter-
netu, aby Swiadomie uczyc si¢ gramatyki jezyka obcego koreluje z Uzywam Inter-
netu, aby swiadomie uczy¢ si¢ wymowy jezyka obcego (0,553 p<0,001).

Stwierdzenie Czytam teksty opublikowane w Internecie w jezyku obcym
koreluje w sposdb istotny statystycznie z uzywaniem Internetu do nauki stownic-
twa (0,471 p<0,001), gramatyki (0,357 p<0,001) i wymowy (0,421 p<0,001), oraz
z Stucham tekstow opublikowanych w Internecie w jezyku obcym (0,608 p<0,001),
oraz z korzystaniem ze stron pomagajacych poprawi¢ sprawnosci jezykowe.

Stwierdzenie Stucham tekstow opublikowanych w Internecie w jezyku
obcym takze koreluje w sposob istotny statystycznie z uzywaniem Internetu
do nauki stownictwa (0,377 p<0,001), gramatyki (0,349 p<0,001) i wymowy
(0,466 p<0,001), oraz z korzystaniem ze stron pomagajacych poprawic¢ spraw-
nosci jezykowe.

Stwierdzenie Korzystam ze stron internetowych, ktére pomagajg mi
poprawic pisanie w jezyku obcym koreluje z Korzystam ze stron internetowych,
ktére pomagajg mi poprawié¢ méwienie w jezyku obcym (0,658 p<0,001).

Korzystam ze stron internetowych, ktére pomagaja mi poprawi¢
mowienie w jezyku obcym koreluje z wykorzystywaniem stron do nauki stow-
nictwa, gramatyki i wymowy oraz pozostalych sprawnosci.

Podejmowanie inicjatywy w komunikacji pisanej jest silnie skorelo-
wane z korzystaniem ze stron pomagajacych poprawi¢ pisanie (0,533 p<0,001)
z czytaniem tekstow internetowych (0,502 p<0,001) oraz korzystaniem z Inter-
netu do uczenia si¢ sfownictwa, gramatyki i wymowy.

Inicjatywa w podejmowaniu komunikacji pisanej koreluje z inicjatywa
w podejmowaniu komunikacji méwionej (0,583 p<0,001).

Korzystanie z audiowizualnych tekstéw kultury jest takze silnie skore-
lowane. Stwierdzenie Poszukuje w Internecie tekstow moich ulubionych piosenek
obcojezycznych koreluje z Samodzielnie ttumacze teksty ulubionych piosenek
obcojezycznych (0,513 p<0,001).
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Stwierdzenie Samodzielnie ttumacze teksty ulubionych piosenek obco-
jezycznych koreluje z Samodzielnie ttumacze fragmenty filmow obcojezycznych,
tgczqgc zainteresowania i uczenie sig jezyka obcego (0,629 p<0,001).

Stwierdzenie Wysylam wiadomosci (maile, SMS, serwisy spoteczno-
sciowe) w jezyku obcym koreluje z Uczestnicze w rozmowach ustnych przez
Internet (0,582 p<0,001), ze Sprawdzam ortografie przed wystaniem wiadomosci
w jezyku obcym (0,547 p<0,001) i z Uzywam emotikonow i skrétéw w wiadomo-
sciach obcojezycznych (0,090 p<0,001).

Stwierdzenie Swiadomos¢ zagrozerr w komunikacji internetowej nie
wplywa na moje zachowania koreluje negatywnie ze stwierdzeniami Swiado-
mos¢ zagrozenn w komunikacji internetowej zniecheca mnie do podejmowania
kontaktéw pisemnych przez Internet (-0,594 p<0,001) i z Swiadomos¢ zagrozeti
w komunikacji internetowej zniecheca mnie do podejmowania kontaktéw ustnych
przez Internet (-0,596 p<0,001). Stwierdzenie Korzystajgc z obcojezycznej strony
internetowej gtownie dla rozrywki, nie mysle o nauce jezyka podczas rozrywki
negatywnie koreluje z Korzystajgc z obcojezycznej strony internetowej glownie
dla rozrywki, zwracam uwage na uzywany tam jezyk, powtarzam stowa czesto
uzywane na tej stronie (-0,289 p<0,001), oraz z Korzystajgc z obcojezycznej strony
internetowej gtéwnie dla rozrywki, zwracam uwage na uzywany tam jezyk, zapa-
mietuje charakterystyczne frazy (-0,413 p<0,001) i z Korzystajgc z obcojezycz-
nej strony internetowej gtownie dla rozrywki, zwracam uwage na uzywany tam
jezyk, szukam w stowniku nieznanych stéw (-0,300 p<0,001), a takze z Korzy-
stajgc z obcojezycznej strony internetowej gtownie dla rozrywki, zwracam uwage
na uzywany tam jezyk, nasladuje sposéb méwienia (jesli jest to tekst méwiony)
(-0,219 p<0,001).

6.7. Analiza statystyczna oceny roli nauczyciela w korzystaniu z TIK przez
licealistow i studentéw

6.7.1. Analiza opinii studentow o roli nauczyciela

Z danych uzyskanych od studentéw wynika, ze stwierdzenie Nauczyciel pierw-
szego jezyka korzysta z materiatow cyfrowych na lekcji koreluje z Uzywam
Internetu, aby swiadomie uczy¢ si¢ stownictwa w jezyku obcym (0,406 p<0,05)
i ze stwierdzeniem Podaje¢ Zrédla informacji pobranych z sieci (adresy stron



116 Strategie uczenia sig jezykow obcych w srodowisku cyfrowym

internetowych, nazwiska autorow) (0,641 p<0,001), oraz z Uczgc sie jezyka
obcego, samodzielnie szukam materiatow do nauki jezyka obcego (0,565 p<0,001).

Stwierdzenie Nauczyciel pierwszego jezyka zachgca do samodzielnego
korzystania z materiatow cyfrowych poza lekcjami koreluje z Uzywam Internetu,
aby swiadomie uczy¢ sig stownictwa w jezyku obcym (0,613 p<0,001), oraz Uzy-
wam Internetu, aby Swiadomie uczy¢ si¢ gramatyki jezyka obcego (0,446 p<0,01),
oraz z Wysytlam wiadomosci (maile, SMS, serwisy spotecznosciowe) w jezyku
obcym (0,544 p<0,001), oraz z Uczgc sie jezyka obcego, samodzielnie szukam
materiatow do nauki jezyka obcego (0,488 p<0,001).

Natomiast zacheta do samodzielnosci w korzystaniu z materiatéw
cyfrowych negatywnie koreluje z Swiadomosé¢ zagrozerr w komunikacji inter-
netowej zniechgca mnie do podejmowania kontaktow pisemnych przez Inter-
net (-0,491 p<0,005), oraz z Korzystajgc z obcojezycznej strony internetowej
gtownie dla rozrywki, nie mysle o nauce jezyka (-0,497 p<0,001). Dzialania
nauczyciela w sposdb statystycznie istotny wplywaja na strategie uczenia si¢
i postawy uczniow.

Stwierdzenie Nauczyciel pierwszego jezyka korzysta z materiatow cyfro-
wych na lekcji koreluje z Nauczyciel pierwszego jezyka zachgca do samodzielnego
korzystania z materiatow cyfrowych poza lekcjami (0,634 p<0,001).

Stwierdzenie Nauczyciel drugiego jezyka zachegca do samodzielnego
korzystania z materiatow cyfrowych poza lekcjami koreluje z Uzywam Internetu,
aby swiadomie uczyc sig stownictwa w jezyku obcym (0,536 p<0,001), oraz z Uzy-
wam Internetu, aby swiadomie uczy¢ sig gramatyki jezyka obcego (0,336 p<0,05),
oraz Wysytam wiadomosci (maile, SMS, serwisy spolecznosciowe) w jezyku
obcym (0,531 p<0,001).

Zacheta nauczyciela drugiego jezyka negatywnie koreluje z Korzysta-
jgc z obcojezycznej strony internetowej gtownie dla rozrywki, nie mysle o nauce
jezyka (-0,346 p<0,05).

Stwierdzenie Nauczyciel drugiego jezyka korzysta z materiatow cyfro-
wych na lekcji koreluje z Podaje Zrédta informaciji pobranych z sieci (adresy stron
internetowych, nazwiska autoréw) (0,640 p<0,001).

Stwierdzenie Nauczyciel drugiego jezyka korzysta z materiatow cyfro-
wych na lekcji koreluje z Nauczyciel drugiego jezyka zacheca do samodzielnego
korzystania z materiatow cyfrowych poza lekcjami (0,562 p<0,001).
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6.7.2. Analiza opinii licealistow o roli nauczyciela

W badaniach licealistow stwierdzenie Nauczyciel pierwszego jezyka korzy-
sta z materiatéow cyfrowych na lekcji koreluje z Nauczyciel pierwszego jezyka
zacheca do samodzielnego korzystania z materiatow cyfrowych poza lekcjami
(0,655 p<0,001).

Nauczyciel pierwszego jezyka korzysta z materiatow cyfrowych na lekcji
koreluje z Podaje Zrédta informacji pobranych z sieci (adresy stron internetowych,
nazwiska autorow) (0,275 p<0,001), oraz z W szkole postuguje sie tablica interak-
tywng do nauki jezykow obcych (0,463 p<0,001), oraz z Uzywam Internetu, aby
Swiadomie uczyc¢ sig stownictwa w jezyku obcym (0,190 p<0,05), oraz z Uzywam
Internetu, aby Swiadomie uczyc si¢ gramatyki jezyka obcego (0,257 p<0,001),
oraz z Uzywam Internetu, aby $wiadomie uczy¢ sie wymowy jezyka obcego
(0,251 p<0,001), oraz z Czytam teksty opublikowane w Internecie w jezyku obcym
(0,162 p<0,005).

Stwierdzenie Nauczyciel pierwszego jezyka zachgca do samodziel-
nego korzystania z materiatow cyfrowych poza lekcjami koreluje z Korzystam
ze stron internetowych, ktore pomagajg mi poprawic pisanie w jezyku obcym
(0,213 p<0,005), oraz z Inicjuje komunikacje méwiong przez Internet w jezyku
obcym (0,266 p<0,001), oraz Uczgc si¢ jezyka obcego, uzywam tylko tych stron
internetowych, ktore poleci nauczyciel (0,151 p<0,005), oraz z Uczgc si¢ jezyka
obcego, samodzielnie szukam materiatéw do nauki jezyka obcego (0,182 p<0,01).
Dzialanie nauczyciela wplywa wiec w sposob statystycznie istotny na postawy
uczniéw wobec uczenia si¢ z wykorzystaniem zasobéw cyfrowych.

Stwierdzenie Nauczyciel drugiego jezyka korzysta z materiatéow cyfro-
wych na lekcji koreluje z Nauczyciel drugiego jezyka zacheca do samodzielnego
korzystania z materiatow cyfrowych poza lekcjami (0,536 p<0,001).

Nauczyciel drugiego jezyka zacheca do korzystania z materiatow cyfro-
wych poza lekcjami koreluje z Uczgc si¢ jezyka obcego, uzywam tylko tych stron
internetowych, ktore poleci nauczyciel (0,155 p<0,05).

W badaniach uczniéw wida¢ znaczenie tablicy interaktywnej, gdyz
stwierdzenie W szkole postuguje si¢ tablica interaktywng do nauki jezykow
obcych koreluje z Nauczyciel pierwszego jezyka korzysta z materiatéw cyfrowych
na lekcji (0,464 p<0,001) i z Nauczyciel pierwszego jezyka zachgca do samo-
dzielnego korzystania z materiatow cyfrowych poza lekcjami (0,297 p<0,001),
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oraz z Nauczyciel drugiego jezyka korzysta z materiatow cyfrowych na lekcji
(0,385 p<0,001) i z Nauczyciel drugiego jezyka zacheca do korzystania z materia-
tow cyfrowych poza lekcjami (0,374 p<0,001).

Bardzo interesujace sa korelacje pomiedzy uzywaniem materialow
cyfrowych przez nauczyciela pierwszego i drugiego jezyka obcego. Stwierdzenie
Nauczyciel pierwszego jezyka korzysta z materiatow cyfrowych na lekcji koreluje
ze stwierdzeniem Nauczyciel drugiego jezyka korzysta z materiatow cyfrowych
na lekcji (0,746 p<0,001). Stwierdzenie Nauczyciel pierwszego jezyka zacheca
do samodzielnego korzystania z materiatéow cyfrowych poza lekcjami koreluje
z Nauczyciel drugiego jezyka zacheca do samodzielnego korzystania z materia-
tow cyfrowych poza lekcjami (0,632 p<0,001). Korelacje te mozna odnie$¢ do
poziomu akceptacji techniki cyfrowej w szkole. Oznaczajg bowiem, Ze nauczy-
ciele roznych jezykéw inspiruja sie wzajemnie (lub nie) w zakresie technik pracy
na lekeji i podejscia do TIK. Czyli jesli materialy cyfrowe sg stosowane na lek-
cjach jezykowych, to dotyczy to obu jezykow, a jesli nie sg, to takze w przypadku
obu jezykow.

7. Podsumowanie czesci trzeciej

Studenci i licealisci niewiele réznig si¢ wiekiem (ok. cztery lata réznicy). Maja
jednak zupelnie inne plany na przyszlos¢. Zainteresowania licealistow sg bar-
dziej rozproszone, a zainteresowania studentéw s3 bardziej sprecyzowane
i ukierunkowane.

Dla licealistéw znajomo$¢ jezyka obcego jest narzedziem do realizacji
celéw zawodowych w innych dziedzinach wiedzy. Uczniowie s3 grupg bardzo
zréznicowang pod wzgledem uzywania strategii. Czes$¢ z nich uzywa wielu stra-
tegii, a cze$¢ nie, sg takze tacy, ktorzy nie stosuje prawie zadnych strategii. W ich
przypadku brak treningu strategicznego lub brak zainteresowania strategiami
uczenia sie jezykow moze utrudni¢ przyswajanie jezykdw obcych.

Studenci wigza swoja przyszlos¢ zawodows z jezykami. Planujg takze
dluzsze wyjazdy za granice. Jedni i drudzy doceniaja przydatno$¢ jezyka podczas
podrdzy turystycznych. Interesujaca jest nieche¢ studentéw do uczestniczenia
i inicjowania komunikacji méwionej. Wigkszo$¢ z nich preferuje komunikacje
pisang w jezyku obcym.
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Obie grupy maja jednak rézne podejscie do strategii uczenia si¢ jezy-
kéw, w rézny sposdb korzystajg z Internetu do wspomagania uczenia si¢ jezy-
kéw. Z uzyskanych w badaniach obu grup rezultatéw wyraznie jednak wynika
fakt, ze strategie uczenia sie¢ sg spdjne z dzialaniami podejmowanymi przez
badanych w sieci. Wyniki uzyskane wsrod studentéw potwierdzajg teze, ze do
osiggniecia wysokiego poziomu znajomosci jezyka przyczynia si¢ uzywanie
wielu réznych strategii.

W obu grupach najrzadziej uzywang strategia jest uktadanie rymowa-
nek w celu zapamigtania nowych stow. Moze jest to strategia, ktorej uzywanie
zaniedbano na etapie wczesnoszkolnym, gdy odnajdywanie ryméw sprawia
dzieciom duzo radosci. Natomiast obie grupy ogladaja filmy w oryginalnej wer-
sji jezykowej, jednak studenci i uczniowie w réznym stopniu korzystajg z ttuma-
czenia na jezyk polski w formie napiséw lub glosu lektora. Studenci przykladaja
wieksza uwage do zjawisk jezykowych podczas czytania, stuchania lub oglada-
nia materialéw cyfrowych dla rozrywki. Studenci maja zdecydowanie wigksza
$wiadomos$¢ aspektow prawnych w obszarze korzystania z zasobow cyfrowych.

Obie grupy maja podobne podejscia do bezpieczenstwa w sieci zaréwno
w aspekcie spolecznym (niechciane kontakty przez Internet), jak i technicznym
(aktualizacja programoéw antywirusowych).

Wyniki badan potwierdzajg istotng role nauczyciela, ktdry stosuje TIK
na lekcjach lub tylko zacheca uczniéw lub studentéw do samodzielnego ucze-
nia si¢ jezykow z wykorzystaniem materialéw i narzedzi cyfrowych. Nauczyciel
wplywa wiec bezposrednio na postawy i aktywno$¢ edukacyjng uczniéw, nie
tylko w klasie lecz takze poza nia, budujac autonomie ucznidw.

W literaturze przedmiotu czesto podnosi si¢ problem niewiarygodno-
$ci danych kwestionariuszowych, zakladajac, ze respondenci udzielajg $wiado-
mie lub nie§wiadomie nieobiektywnych lub wrecz nieprawdziwych odpowiedzi.
W omawianym obszarze badawczym kwestionariusze s3 szeroko stosowane.
W tego rodzaju badaniach nalezy zaklada¢ pewien poziom subiektywnosci, np.
w interpretacji czgsto$ci wystgpowania zjawiska przedstawionego w pytaniu.
Jednak rezultaty badan i analiza szczegélowych odpowiedzi indywidualnych
respondentdéw wskazuja, Ze nie ma podstaw do kwestionowania wiarygodnosci
wynikow. Ponadto sp6jnos¢ udzielonych odpowiedzi potwierdza zalozenie wia-
rygodnosci danych.






Whioski

Przeprowadzone analizy pokazuja, Ze badania strategii uczenia sie jezy-
kéw w srodowisku cyfrowym byly prowadzone réwnolegle do znacznie liczniej-
szych badan strategii w srodowisku klasy szkolnej. Przez wiele lat ze wzgledu
na ograniczong infrastrukture cyfrowa szk6t dominowaty badania prowadzone
w klasie, podczas ktérych prowadzacy moze staranniej kontrolowaé zmienne.
Natomiast badanie wykorzystywania narzedzi cyfrowych przez uczniéw moze
opiera¢ si¢ albo na ich opiniach, albo na automatycznym sledzeniu zachowan
w sieci, co jest technicznie mozliwe, ale wkracza bardzo glteboko w sfere pry-
watno$ci uczniow. Wyniki badan wskazujg, ze uczniowie i studenci zasadni-
czo roznig sie pod wzgledem liczby stosowanych strategii. Studenci stosujg ich
znacznie wiecej (patrz rozdz. 4.2 cz. trzecia). Mozna zalozy¢, ze studenci sg oso-
bami, ktére osiagnely wysoki poziom znajomosci jezyka obcego; sa ,,dobrymi
uczniami jezyka’, do pewnego stopnia potrafia samodzielnie stosowac strate-
gie w srodowisku cyfrowym. Stad wynika potrzeba treningu strategicznego na
etapie szkoly $redniej, i to treningu ze wskazaniem na uzycie strategii uczenia
sie jezyka obcego w $rodowisku cyfrowym. Kluczowa staje si¢ rola nauczyciela,
ktéry pokazuje strategie pracy z materiatami i narzedziami cyfrowymi w kla-
sie. Jesli w szkole lub uczelni nie ma warunkéw do stosowania TIK na lekcjach
réwnie wazne jest zachecanie uczniow do samodzielnego korzystania z zaso-
béw obcojezycznych poza szkola, albo w szkole z uzyciem wiasnego sprzetu
uczniow, czyli stosowanie podejscia BYOD (ang. Bring Your Own Device).
Mozna tez zalozy¢, ze trening strategiczny rozwinie autonomiczne uczenie sie
jezyka. Osoby studiujagce mogg, z natury by¢ bardziej autonomiczne w procesie
uczenia si¢ ogdle, a w procesie uczenia si¢ jezyka obcego w szczegolnosci. Juz
sam fakt kontynuowania edukacji na poziomie wyzszym wskazuje na wysoki
stopient autonomicznosci. Szkota wyzwala tej autonomicznosci znacznie mniej.
Stad, naszym zdaniem, wykorzystanie strategii wérdd studentéw bedzie zawsze
nieco wyzsze. Podobnie ma si¢ sprawa z wykorzystaniem TIK przez studentow
i uczniow. Studenci moga ich uzywac bardziej celowo i $wiadomie, wykorzystu-
jac jednoczes$nie pewien indywidualny repertuar strategii.
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1. Implikacje dla nauczania jezykow obcych

Wyniki badan potwierdzajg znaczacg role nauczyciela, ktory stosuje Techno-
logie Informacyjne i Komunikacyjne w pracy nad jezykiem. Nawet jesli infra-
struktura szkoty nie pozwala na uzywanie TIK w klasie, nauczyciel powinien
zacheca¢ ucznidw do korzystania z zasobow Internetu i posiadanych narzedzi
podczas nauki jezykow obcych, jednoczesnie wskazujac strategie uczenia sie.
Konieczne jest prowadzenie treningu strategicznego wsréd uczniow szkoly
sredniej. Jesli wybiora oni techniczne, informatyczne czy ekonomiczne kierunki
studidéw, trening strategiczny na poziomie szkoly sredniej jest ostatnia okazja,
aby przygotowac¢ ich do samodzielnego i autonomicznego uczenia si¢ jezykow
obcych przez cale zycie. Powinien by¢ on prowadzony zaréwno w warunkach
klasowych, jak i w srodowisku cyfrowym.

Z badan wynikajg nastepujace wskazania szczegétowe dla nauczycieli
pracujacych w szkotach srednich:

» nauczyciele powinni skierowa¢ uwage uczniéw na strategie afektywne,
gléwnie na sposoby nagradzania si¢ za osiagnigcia w nauce jezyka.

o wigkszy nacisk powinien by¢ potozony na uzywanie stownikéw dwuje-
zycznych, np. angielsko-niemiecki.

« uczniowie uzywaja translatoréw internetowych, wigc nauczyciel powi-
nien nauczy¢ ich krytycznego podejscia do tego narzedzia.

« nauczyciele powinni wskazaé zasoby cyfrowe wspomagajace opanowy-
wanie sprawnosci produktywnych, takich jak méwienie i pisanie.

o nauczyciele powinni wskaza¢ strategie uczenia si¢ jezyka podczas
korzystania z zasoboéw cyfrowych, gléwnie z materialéw audiowizual-
nych, dla rozrywki.

» wigkszy nacisk powinien by¢ ktadziony na prawo do korzystania z mate-
rialéw internetowych, podawanie zZrédel i znajomos¢ licencji Creative
Commons.

Wskazania dydaktyczne dla nauczycieli pracujacych ze studentami
$3 nastepujace:
o wskazywanie i zachecanie studentéw do korzystania z wysokiej jako-
$ci zasobdéw cyfrowych, np. strony uczelni zagranicznych, prasa,
kanaly telewizyjne.

o podejmowanie wspolpracy ze studentami w zakresie wymiany infor-
macji o zasobach cyfrowych oraz zachecanie studentéw do ich
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ewaluacji oraz dzielenia si¢ wiedzg o atrakcyjnych i wiarygodnych zaso-
bach cyfrowych.

o zachecanie studentéw do podejmowania komunikacji ustnej poprzez
media cyfrowe.

+ tworzenie warunkow do komunikacji ustnej przez Internet na pozio-
mie akademickim. Na przyklad poprzez udzial studentéw w projektach
miedzynarodowych (Gajek, 2011, 2013, 2014, 2015).

o konsekwentne wymaganie podawania zrédel do materialéw interneto-
wych w celu wytworzenia nawykow.

Uczniowie, ktdrzy znajg strategie uczenia sie jezykéw, swiadomie korzystaja
z nich takze w nowym $rodowisku cyfrowym, uzyskujac coraz wigksza samo-
dzielno$¢ w uczeniu si¢. Beda takze sktonni tworzy¢ wlasne efektywne strategie
uczenia, odpowiednio do funkcji uzywanego narzedzia cyfrowego i indywidu-
alnych potrzeb.

2. Kierunki dalszych badan

Rozwoj technologii mobilnych, powszechne uzywanie smartfonéow
i tabletow wytycza kierunek dalszych badan nad wykorzystaniem tych urzadzen
do uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych. Wydaje sie sensowne sprawdzenie,
w jakim stopniu wykorzystanie TIK warunkuje sukces w nabywaniu jezyka
obcego. Moze bowiem okazac sig, ze tylko wzmacnia ono motywacje i zaspokaja
ciekawo$¢, natomiast postepy w jezyku sa poréwnywalne z tymi, ktére osiagaja
uczniowie i studenci w warunkach pozbawionych dostepu do technologii cyfro-
wych. Potrzebne s3 wiec badania efektéw uczenia si¢ z wykorzystaniem roz-
nego rodzaju narzedzi cyfrowych i oprogramowania. Odnosi si¢ to zaréwno do
badan strategii wg taksonomii Oxford (1990), jak i strategii samoregulacyjnych.

Kolejny obszar badawczy dla zainteresowanych przyswajaniem jezykéw
otwieraja kursy MOOC, ugruntowane w tradycji nauczania jezyka przez tres¢
(ang. content based language learning), CLIL (ang. content and language inte-
grated learning), oraz nauczania na odleglos¢. Celem badan moga by¢ strategie
wykorzystania nowych narzedzi cyfrowych do przyswajania réznych sprawno-
$ci jezykowych - czytanie, stuchanie, méwienie i pisanie oraz systeméw jezyko-
wych - sfownictwo, gramatyka i wymowa. Nowe obszary badawcze otwierajg si¢
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takze w zakresie postaw uczniow jezyka wobec komunikacji méwionej i pisanej
odbywajacej si¢ za posrednictwem réznych narzedzi TIK.

Nowe narzedzia badawcze, takie jak okulograf czy analizatory danych
biometrycznych dajg mozliwosci wgladu w obszary emocji znaczace dla pro-
cesu uczenia sie jezykdw obcych, ale czasami pozostajace poza sferg $wiado-
mosci uczacego sie. Geolokalizacja pozwala natomiast na precyzyjne ustalenie
miejsca pobytu uczestnika badan. Jednak stosowanie nowych narzedzi badaw-
czych bedzie, w wielu przypadkach, wymagalo rozwigzania dylematéw natury
etycznej. Na przyklad wykorzystanie mozliwosci technicznej $ledzenia inter-
netowej aktywnosci ucznia pozwala okresli¢ dokladnie co uczen robit w sieci,
gdzie w tym czasie byl, ale udzial w tym badaniu gleboko wnika w prywatnos¢
uczestnika. Wymaga to zgody osoby uczestniczacej w badaniu i zapewnienia jej
bezpieczenstwa.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze roznorodnos¢ zasobéw i narze-
dzi cyfrowych oraz mozliwosci stosowania nowych urzadzen do badan strate-
gii uczenia sie jezyka obcego w srodowisku cyfrowym otwieraja nowe obszary
badawcze, w ktérych wcigz jest jeszcze wiele do zrobienia.
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Zalaczniki

Zalacznik 1. Kwestionariusz badania strategii SILL w wersji angielskiej

AR I

O o N U

10.
11.
12.
13.
14.

Strategy Inventory for Language Learning (SILL).
Version 7.0 (ESL/EFL)
(Oxford, 1989; Oxford, 1990a)

Never or almost never true of me
Usually not true of me

Somewhat true of me

Usually true of me

Always or almost always true of me

Part A
I think of relationships between what I already know and new things I learn
in English.
I use new English words in a sentence so I can remember them.
I connect the sound of a new English word and an image or picture of the
word to help me remember the word.
I remember a new English word by making a mental picture of a situation
in which the word might be used.
I use rhymes to remember new English words.
I use flashcards to remember new English words.
I physically act out new English words.
I review English lessons often.
I remember new English words or phrases by remembering their location
on the page, on the board or on a street sign.

Part B
I say or write new English words several times.
I try to talk like native English speakers.
I practice the sounds of English.
I use English words I know in different ways.
I start conversations in English.
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15.

16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.
23.

24.
25.
26.
27.
28.
29.

30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

39.
40.
4].
42.

Strategie uczenia sig jezykow obcych w Srodowisku cyfrowym

I watch English language TV shows spoken in English or go to movies spo-
ken in English.

I read for pleasure in English.

I write notes, messages, letters, or reports in English.

I first skim and English passage (read over the passage quickly) then I go
back and read carefully.

Ilook for words in my own language that are similar to new words in English.
I try to find patterns in English.

I find the meaning of an English word by dividing it into parts I understand.
I try not to translate word-for-word.

I make summaries of information that I hear or read in English.

Part C
To understand unfamiliar English words, I make guesses.
When I can’t think of a word during a conversation in English, I use gestures.
I make up new words if I do not know the right ones in English.
I read English without looking up every new word.
I try to guess what the other person will say next in English.
If I can’t think of an English word, I use a word or phrase that means the
same thing.

Part D
I try to find as many ways as Ican to use my English.
I notice my English mistakes and use that information to help me do better.
I pay attention when someone is speaking English.
I try to find out how to be a better learners of English.
I plan my schedule so I will have enough time to study English.
I look for people I can talk to in English.
I look for opportunities to read as much as possible in English.
I have clear goals for improving my English skills.
I think about my progress in learning English.

PartE
I try to relax whenever I feel afraid of using English.
I encourage myself to speak even when I am afraid of making a mistake.
I give myself a reward or treat when I do well in English.
I notice if I am tense or nervous when I am studying on using English.
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43.
44,

45.

46.
47.
48.
49.
50.

I write down my feeling in a language learning diary.
I talk to someone else about how I feel when I am learning English.

Part F
If I do not understand something in English, I ask the other person to slow
down or say it again.
I ask English speakers to correct me when I talk.
I practice English words with other students.
I ask for help from English speakers.
I ask questions in English.
I try to learn about the culture of English speakers.

Zrédto: Oxford 1990b: 294:296.

Zalacznik 2. Kwestionariusz badania strategii wykorzystania narzedzi

cyfrowych

1.

Uzywam slownikéw internetowych dwujezycznych, np. ang.-pol,
niem.-pol., inny jezyk-pol.

czesto

czasami

rzadko

nigdy nie probowatem/prébowatam

Uzywam stownikéw internetowych dwujezycznych, np. ang.-niem.,
ang.-franc., inna para jezykéw obcych

czesto

czasami

rzadko

nigdy nie préobowatem/prébowatam

Uzywam stownikéw internetowych jednojezycznych w jezyku obcym,
np. ang.-ang., niem.-niem.

czesto

czasami

rzadko

nigdy nie probowatem/prébowatam
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Uzywam translatoréw internetowych, np. translate.google.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Uzywam systemdw zamieniajagcych mowe na tekst, np. ivona.com.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Wyszukuje znaczenie wyrazdw, uzywajac grafiki, np. google.grafika.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Uzywam programéw do korekty ortografii (ang. spell-checker) i gramatyki
w jezyku obcym.

czesto

czasami

rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam

Uzywam Internetu, aby swiadomie uczy¢ si¢ stownictwa w jezyku obcym.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Uzywam Internetu, aby $wiadomie uczy¢ si¢ gramatyki jezyka obcego.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam
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10. Uzywam Internetu, aby §$wiadomie uczy¢ sie wymowy jezyka obcego.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam

11. Czytam teksty opublikowane w Internecie w jezyku obcym.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam

12. Stucham tekstéw opublikowanych w Internecie w jezyku obcym.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam

13. Korzystam ze stron internetowych, ktére pomagaja mi poprawi¢ pisanie
w jezyku obcym.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie probowalem/prébowatam

14. Korzystam ze stron internetowych, ktére pomagaja mi poprawi¢ méwienie
w jezyku obcym.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam

15. Inicjuje komunikacje pisang przez Internet w jezyku obcym.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

Strategie uczenia sig jezykow obcych w Srodowisku cyfrowym

Inicjuje komunikacje méwiong przez Internet w jezyku obcym.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Korzystam z wiki (np. Wikipedia) do nauki jezykéw obcych.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Ogladam filmy z dialogami w oryginalnej wersji jezykowej.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Ogladam filmy w wersji oryginalnej z napisami w jezyku polskim.
czesto
czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Ogladam filmy z tlumaczeniem dialogéw czytanych przez lektora
w jezyku polskim.

czesto

czasami

rzadko
nigdy nie probowatem/prébowatam

Poszukuje w Internecie tekstow moich ulubionych piosenek obcojezycz-
nych.

czesto

czasami

rzadko

nigdy nie probowatem/prébowatam



Zatqczniki 149

22. Samodzielnie thumacze fragmenty filméw obcojezycznych, taczac zaintere-
sowania i uczenie si¢ jezyka obcego.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie probowalem/prébowatam

23. Samodzielnie tlumacze teksty ulubionych piosenek obcojezycznych.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie probowalem/prébowatam

24. Uczestnicze w rozmowach ustnych przez Internet.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie probowalem/prébowatam

25. Wysylam  wiadomoséci  (maile, SMS, serwisy spolecznosciowe)
w jezyku obcym.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam

26. Sprawdzam ortografi¢ przed wystaniem wiadomosci w jezyku obcym.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam

27. Uzywam emotikondw i skrétow w wiadomosciach obcojezycznych.
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie préobowatem/prébowatam
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28.

29.

30.

31.

32.

33.

Strategie uczenia sig jezykow obcych w Srodowisku cyfrowym

Swiadomo$¢ zagrozenn w komunikacji internetowej... (mozesz wybraé
kilka odpowiedzi)
zniecheca mnie do podejmowania kontaktéw pisemnych przez Internet.
zniecheca mnie do podejmowania kontaktéw ustnych przez Internet
nie wplywa na moje zachowania
nie zastanawiam sie nad zagrozeniami (mysle, Ze mnie nie dotyczg)

Potrafi¢ zakonczy¢ komunikacje ustng lub pisemng przez Internet, jesli staje
sie dla mnie niewygodna/ krepujaca... (mozesz wybrac kilka odpowiedzi)
nigdy nie doswiadczylem/am takiej sytuacji
nie zastanawiam si¢ na tym
zawsze koncze takie kontakty
czasami koncze takie kontakty

Korzystajac z obcojezycznej strony internetowej gléwnie dla rozrywki,
zwracam uwage na uzywany tam jezyk (mozesz wybrac kilka odpowiedzi)
nie mysle o nauce jezyka podczas rozrywki
powtarzam stowa czesto uzywane na tej stronie
zapamietuje charakterystyczne frazy
szukam w stowniku nieznanych stow
nasladuje sposéb mdwienia (jesli jest to tekst mowiony)

Jesli chcesz doda¢ swoja opinie lub skomentowa¢ krétko poprzednie pyta-
nie, to zréb to tutaj.

Mam $wiadomos$¢, ze obrazy przenoszg rézne znaczenia w réznych kultu-
rach (np. $winia jako symbol dobrobytu lub zwierze nieczyste)

nie zastanawiam si¢ nad tym

staram si¢ odgadna¢ znaczenie z kontekstu

takie roznice w znaczeniu roz$mieszajg mnie

Wspdlpracuje z innymi w zakresie bledow w jezyku obcym (mozesz wybra¢
kilka odpowiedzi)
wiem, Ze popelniam bledy, ale nikogo nie prosze o pomoc w ich
poprawieniu
prosze kolezanke o poprawienie bledéw w tekscie obcojezycznym,
ktéry napisatem/napisatam
prosze kolege o poprawienie bledow w tekscie obcojezycznym, ktory
napisalem/napisatam
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poprawiam bledy w tekstach napisanych przez kolezanki
poprawiam btedy w tekstach napisanych przez kolegow
prosze o pomoc rodzicow

prosz¢ o pomoc nauczycieli jezykow obcych

prosze o pomoc na forach dla uczniéow jezykow obcych

34. Uzywam menu ,Recenzja” w edytorze tekstow wspolnej pracy nad tekstem
obcojezycznym (mozesz wybra¢ kilka odpowiedzi)
nigdy nie uzywatem/uzywatam menu ,,Recenzja’
nie uzywam menu ,,Recenzja’, poprawiam bledy, nie informujac autora
o tym, co poprawitam/poprawilem
tak, czesto
tak, czasami

35. Uczestnictwo w projektach wspdtpracy miedzynarodowej uczniow eTwin-
ning lub Comenius

nie wiem, co to jest

nie uczestniczylem/uczestniczytam

bralem/bralam w tym udzial i podobaly mi sie kontakty z réwiesni-
kami w innych krajach

bralem/bralam w tym udzial, ale NIE podobaly mi sie kontakty
z réwiesnikami w innych krajach

chcialbym/chcialabym wspoélnie robi¢ projekty na lekcjach jezykowych
z réwiesnikami z innych krajéw porozumiewajac si¢ w jezykach
obcych

nie sadze, abym moégl/mogta nauczy¢ sie jezyka z osobami postuguja-
cymi si¢ nim réwni stabo jak ja

nie jestem zainteresowany/zainteresowana wspotpracg miedzynaro-
dowg podczas lekcji

36. W szkole postuguje sie tablicg interaktywna do nauki jezykow obcych
czesto
czasami
rzadko
nigdy (nie ma tablicy interaktywnej w klasie jezykowej)
nigdy (w szkole sg tablice interaktywne, ale nie sg uzywane na lekcjach
jezykow obcych)
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37. Aktualizacja programéw antywirusowych to jest zadanie, ktdre... (mozesz
wybrac¢ kilka odpowiedzi)
mnie nie interesuje
wykonuje czesto
wykonuje czasami
wykonuje rzadko
nigdy nie probowalem/nie prébowatam

38. Postuguje si¢ oprogramowaniem do edycji filméw i obrazéw (wybierz jak
czesto i do czego)
nigdy nie préobowalem/prébowatam
czesto
czasami
rzadko
do obrébki fotografii

39. Postuguje si¢ oprogramowaniem do edycji dzwieku (wybierz jak czgsto i do
czego)
nigdy nie probowatem/prébowatam
czesto
czasami
rzadko
sam/sama komponuje muzyke
adaptuje muzyke innych
dogrywam wtasny glos do innych obrazéw i utworéw

40. Sprawdzam, czy strona, z ktérej zamierzam uczy¢ sie jezyka obcego, jest
wiarygodna
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie zastanawiam si¢ nad wiarygodnoscig informacji w sieci

41. Podaje zrodta informacji pobranych z sieci (adresy stron internetowych,
nazwiska autoréw)
czesto
czasami
rzadko
nigdy nie zastanawiam si¢ nad autorstwem materialéw w Internecie
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42. Wybieram materialy do nauki jezykéw obcych z domeny publicznej lub na
licencjach Creative Commons
nie wiem, co to jest domena publiczna
nie znam licencji Creative Commons
czasami sprawdzam prawo do wykorzystania materialéw z Internetu
rzadko sprawdzam prawo do wykorzystania materialéw z Internetu
nigdy nie sprawdzam prawa do wykorzystania materialéw z Internetu
nigdy nie zastanawiam si¢ nad prawem do korzystania z materiatow
w Internecie

43. Ucze sie pierwszego jezyka dlatego, ze... (mozesz wybrac kilka odpowiedzi)
jest obowiazkowy w szkole
podoba mi si¢
chce wyjecha¢ na dluzej do kraju, w ktérym ten jezyk jest uzywany
bedzie przydatny w pracy
jest przydatny podczas wyjazdow turystycznych do réznych krajow
gdyby nie byl obowigzkowy w szkole, nie uczylbym/uczytabym sie¢

tego jezyka

44. Ucze sie drugiego jezyka dlatego, ze... (mozesz wybra¢ kilka odpowiedzi)
jest obowigzkowy w szkole
podoba mi si¢
chce wyjecha¢ na dluzej do kraju, w ktérym ten jezyk jest uzywany
bedzie przydatny w pracy
jest przydatny podczas wyjazdow turystycznych do réznych krajow
gdyby nie byl obowigzkowy w szkole, nie uczylbym/uczytabym si¢

tego jezyka

45. Uczac si¢ jezyka obcego
robig tylko to, czego wymaga nauczyciel
uzywam tylko tych stron internetowych, ktdre poleci nauczyciel
samodzielnie szukam materiatéw do nauki jezyka obcego
szybko czuje sie znuzony/znuzona

46. Nauczyciel pierwszego jezyka korzysta z materiatéw cyfrowych na lekeji
czesto
czasami
rzadko
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sporadycznie
wcale nie korzysta

47. Nauczyciel pierwszego jezyka zacheca do samodzielnego korzystania
z materiatow cyfrowych poza lekcjami
czesto
czasami
rzadko
sporadycznie
raczej zniecheca
wcale nie zacheca

48. Nauczyciel pierwszego jezyka korzysta z materialéw cyfrowych na lekeji
czesto
czasami
rzadko
sporadycznie
wecale nie korzysta

49. Nauczyciel drugiego jezyka zacheca do korzystania z materiatéw cyfrowych
poza lekcjami
czesto
czasami
rzadko
sporadycznie
raczej zniecheca

50. Jesli chcesz dodac swoja opinie w sprawie wykorzystania technologii infor-
macyjnych i komunikacyjnych do uczenia sie jezykow obcych, to wpisz ja
tutaj
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Zalacznik 3. Kwestionariusz badania strategii uczenia si¢ jezykéw obcych

Ktory jezyk obcy angiel- nie-  fran- rosyj- hisz- wloski inny
znasz najlepiej? ski miecki cuski ski panski
Ktory jezyk obcy jest Twoim  angiel- nie-  fran- rosyj- hisz- wloski inny
drugim jezykiem obcym? ski miecki cuski ski panski

Zastanawiam si¢, jak polaczy¢ nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze

nowe wiadomosci z jezyka prawie nie tak tak lub
obcego z tym, co juz o tym nigdy prawie
jezyku wiem. zawsze

Aby lepiej zapamigtaé stowa  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze

w tym jezyku, buduje z nimi prawie nie tak tak lub
zdania. nigdy prawie
zawsze

Nowe slowo zapamietuje wraz nigdy lub zwykle czasem  zwykle  zawsze

z sytuacjg, w ktérej moze prawie nie tak tak lub
by¢ uzyte. nigdy prawie
zawsze
Kiedy stysze nowe stowo nigdylub zwykle czasem zwykle  zawsze
w tym jezyku, kojarze jego prawie nie tak tak lub
brzmienie z tym, co ono nigdy prawie
wyobraza. Zawsze
Ukladam sobie rymowanki,  nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
zeby lepiej zapamieta’ prawie nie tak tak lub
nowe stéwka. nigdy prawie
zawsze
W celu lepszego ich zapa- nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
mietania, nowe stowa prawie nie tak tak lub
kojarze z wykonywaniem pew-  nigdy prawie
nych czynnosci. zawsze
Czesto powtarzam material,  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
ktorego si¢ nauczytam/nauczy- prawie nie tak tak lub
fem z mojego pierwszego nigdy prawie
jezyka obcego. Zawsze

Najlepiej zapamietuje stowa,  nigdylub zwykle czasem  zwykle zawsze

jezeli skojarze je sobie z ich prawie nie tak tak lub
miejscem na stronie pod- nigdy prawie
recznika lub z ich pozycja zawsze

na tablicy.
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Nowe stowa z mojego pierw-
szego jezyka obcego powta-
rzam lub zapisuje kilka razy.

Staram sie mowic tak, jak
rodowici uzytkownicy
tego jezyka.

Cwicze dzwigki w tym jezyku.

Stéw, ktére sg mi znane,
staram si¢ uzywac, w roz-
nych kontekstach.

Staram sie inicjowac roz-
mowe w moim pierwszym
jezyku obcym podczas ¢wi-
czen konwersacyjnych.

Ogladam programy telewi-
zyjne w tym jezyku i chodze
do kina na filmy w wersji
oryginalnej.

Czytam dla przyjemnosci tek-
sty w tym jezyku.

Pisze¢ notatki, listy i raporty
w moim pierwszym jezyku
obcym.

Jesli czytam tekst w jezyku
obcym, to najpierw szybko,
aby zorientowac si¢ w tresci,
a potem doktadnie, dla pel-
nego zrozumienia.

Szukam polskich stéw, ktore
sg podobne do nowych dla
mnie stéw w pierwszym
jezyku obcym.
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Staram si¢ sam/sama odgady- nigdylub zwykle czasem  zwykle zawsze
wacé pewne zasady funkcjono-  prawie nie tak tak lub
wania tego jezyka. nigdy prawie
zawsze
Staram si¢ zrozumie¢ znacze- nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
nie stowa w jezyku obcym, prawie nie tak tak lub
dzielgc je na zrozumiate dla nigdy prawie
mnie czgsci. zawsze
Podczas czytania staram sie nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
nie ttumaczy¢ tekstéw stowo prawie nie tak tak lub
w stowo na jezyk polski. nigdy prawie
zawsze
Robi¢ wiasne streszczenia tego, nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
co przeczytalem/przeczytalam  prawie nie tak tak lub
lub ustyszalem/ustyszalam nigdy prawie
w jezyku obcym. zawsze
Podczas rozmowy staram sie  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
odgadna¢ znaczenie niezna- prawie nie tak tak lub
nego stowa z kontekstu. nigdy prawie
zawsze
Kiedy podczas rozmowy nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
w tym jezyku brakuje mi stéw,  prawie nie tak tak lub
uzywam gestow. nigdy prawie
zawsze
Tworze w rozmowie wlasne,  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
zupelnie nowe stowa, jeslinie ~ prawie nie tak tak lub
znam stow prawidlowych. nigdy prawie
zawsze
Staram si¢ czyta¢ bez spraw-  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
dzania kazdego nieznanego prawie nie tak tak lub
stowa w stowniku. nigdy prawie
zawsze
Podczas rozmowy staram si¢  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
przewidzie¢, jaka bedzie dalsza  prawie nie tak tak lub
wypowiedz mojego rozmdéwcy.  nigdy prawie
zawsze
Jesli nie moge przypomnieé nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
sobie potrzebnego mi stowa prawie nie tak tak lub
w tym jezyku, staram si¢ zasta-  nigdy prawie
pi¢ je innym. Zawsze
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Prébuje znalez¢ jak najwiecej
okazji do uzywania mojego
pierwszego jezyka obcego.

Zauwazam moje bledy i staram
si¢ je eliminowad.

Stucham uwaznie, jak ktos
inny méwi w moim pierwszym
jezyku obcym.

Staram sie robi¢ postepy
w tym jezyku.

Tak planuje swoj czas, aby star-
czylo go na uczenie si¢ mojego
pierwszego jezyka obcego.

Szukam kontaktu z ludzmi,
z ktérymi moge rozmawia¢
w tym jezyku.

Szukam okazji, aby jak najwie-
cej czyta¢ w moim pierwszym
jezyku obcym.

Ciagle sprawdzam moje
postepy w nauce jezyka.

Staram sie zrelaksowac, jesli
boje sie méwi¢ w moim pierw-
szym jezyku obcym.

Jesli powiedzie mi sie na lekcji
tego jezyka, to z rado$ci spra-
wiam sobie jaka$ przyjemnos¢.
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Zmuszam sie do méwienia nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
w tym jezyku, nawet wtedy, prawie nie tak tak lub
gdy boje si¢ popelni¢ blad. nigdy prawie
zawsze
Zwracam uwagg, czy jestem  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
przygnebiony/przygnebiona, prawie nie tak tak lub
jesli nie powiedzie mi si¢ na nigdy prawie
lekeji tego jezyka. zawsze
Jesli nie rozumiem, jak kto$ nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
moéwi do mnie w tym jezyku, prawie nie tak tak lub
prosze, zeby méwil wolniej nigdy prawie
lub powtérzyt. zawsze
Prosze, aby inni mnie popra-  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
wiali, jesli moéwie Zle. prawie nie tak tak lub
nigdy prawie
zawsze
Prosz¢ innych o pomoc, jesli  nigdylub zwykle czasem  zwykle  zawsze
mam trudnoéci z wypowiada-  prawie nie tak tak lub
niem sie. nigdy prawie
zawsze
Staram sie zadawac pyta- nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
nia w moim pierwszym prawie nie tak tak lub
jezyku obcym. nigdy prawie
zawsze
Staram sie poznac obyczaje nigdylub zwykle czasem zwykle zawsze
i kulture ludzi méwiacych prawie nie tak tak lub
w tym jezyku. nigdy prawie

ZAWSZe







