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Wychowanie do pracy w mysli pedagogicznej
(zarys zagadnienia)

Praca ludzka spelnia funkcje wychowaweza, jest jednyvm z najwazniej-
szych czynnikow ksztattowania osobowosd czlowieka!. Wychowawceza funk-
cje pracy mozemy rozpatrywad w dwoch plaszezyvznach: wychowanie przez
prace — pod wplywem wykonywania pracy cztowiek ksztattuje swojg osobo-
wos¢; oraz wychowanic do pracy — gdy nastepuje swiadome nan oddzialywa-
nie, Pierwsza funkcja wskazuje na ksztalcaco-rozwijajacy role wykonvwania
czynnodci pracy, a analiza drugiej wymaga podkreslenia wagi 1 znaczenia
celowego wychowania czlowieka przez wychowanie go do pracy?.

W niniejszym artykule podjeta zostala proba przedstawienia pogladow
wybitnych pedagogdéw na temat pracy i jej znaczenia w procesic wycho-
wania dzieci 1 mtodziezy. W dotychezasowych badaniach historyezno-peda-
gogicznych stosunkowo mato miejsca poswiecono wychowawcezej roli pracy.
Bardziej koncentrowano sie na jej wymiarze spoteczno-ekonomicznym. Mam
nadzieje, ze niniejszy szkic przyvezyni sie do dalszych badan nad tym zagad-
nieniem w ujeciu historyczno-pedagogicznym.

W starozytnej Greceji powszechnie przyvjmowano, ze praca fizyczna jest
nicgodna czlowicka wolnego. Wszelkiego rodzaju praca fizvezna przesnacro-
na byta dla warstw nizszych i niewolnikow?.

Swiat grecki byl $wiatem miast. Jednakze gléwnym zajeciem Grekow
byto rolnictwo. Mieszkaricy takich miast, jak: Ateny, Korynt czy Milet zaj-
mowali si¢ rolnictwem. Czlowick grecki zyl przede wszystkim z wytworow
swojej ziemi. Niezaleznie od swojego statusu spotecznego awiazany byt « pra-
ca na roli — uprawial swoja ziemie, lub ziemi¢ kogog zamozniejszego, albo
zlecal innyvim jej u[)raw&g‘i.

tZob. P. Mazur, Chrzedcigariske etos pracy ludzkic, w: Praca czlowicka joke kalegoria
wspdlezesne] pedegogiky, red. W, Furmanek, Rzeszow-Warszawa 2007, s. 133-138.

’Por. J. Baran, Wychowawecza rola Srodowiska pracy, Warszawal989, s. 51.

*Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Od starozytnes Grecii do potowsy wieku X VIIL, War-
szawa 1996, 5. 45; K. Zeman, Idealy wychoweweze starozytney Greept wobec wyzwan wspoteze-
snodct, JLeszyty Naukowe Akademil Marynarki Wojennej” 2009 nr 3 (178), 5. 155, Wedlug
Arvstotelesa praca fizyczna ostabia umyst” (Arystoteles, Polityka, Warszawa 2003, s. 194).

e, Maossé, Crtowick t gospodarka, Cztowick Grecyi, red. I. P, Vernant, Warssawa 2000,
5. 35, 40.
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Zawody rzemiedlnicze uznawane byly za malo wartosciowe. Ksenofont
w ,Ksiedze o gospodarstwie” stwierdza: Zawody zwane rzemieslniczyms e
majg szacunku i catkiem naturalne jest, ze poleis” nimi gl¢hoko gardzq. Nisz-
czq one ciato robotnikdéw, ktorzy je wykonujq, oraz ich zwierzehnikow, zmu-
szajge ich do siedzenia ¢ przebywania w mroku warsztatow, a niekidre z nich
zmuszajg do spedzania calego dnia w poblizu ognia. A gdy ciata niewiescie-
ja, takze i dusze stajq sie o wiele stabsze. Przede wszystkim zajecia zwane
rzemiesiniczymi nie pozostawiajg czasu wolnego. ktéry mozna by poswigerd
przyjaciotom lub miastu; ten, klo oddaje si¢ takim zatrudnieniom, wydaje
sie zatem nikczemny, zarowno w stosunku do przyjaciot, jek i pod wzgledem
pomocy udziclanej ojezysnie®.

W Rzymie, podobnie jak i w Grecji, kazda praca oplacana ponizala pra-
cownika w ocenie arystokratycznego starozytnego spoteczenstwa. Rzemiosto
Jinstytutora” (stowo to byto juz w obiegu za czasow Dioklecjana) nie przyspa-
rzalo blasku temu, kto je uprawiat. Praca ta nadawata sie dla niewolnikow,
wyzwolelicow i w ogole dla, ;malych ludzi”. Tacyvt. mowiae o kim$, co od nie]
zaczynal, a nastepnie wzniosl si¢ na wyzyny. powiadal -~ obscura initia®.

Encyklopedyczne (erudycyjne) wyksztatcenie nie dawato praktycznego
praygotowania do zycia. Wynikato to m.in. z tego. ze wolny obywatel nie
podejmowat Zadnej pracy fizyczne]. To oderwanie ksztalcenia ogélnego od
zawodowego bedzie utrzymywac sic przez wieki. Hellenizm uksztattowat kul-
ture pedagogiczna Buropy 1 prymat w niej .intelektualizmu”7.

W chrzedcijanstwie praca otraymala nowy wymiar moralno-religijny. Po-
wolanie do pracy wyplywa z godnosci osoby ludzkiej i podobieristwa do swe-
go Stworcy. Czlowiek powolany jest do wspolpracy w stworczym dziele Boga:
Pan Bég wzigh zatem cztowicka i umiescit go w ogrodzie Eden, aby upraunal go
i doglgdat (Rdz 2,15)”. Uprawianic i strzeZenie raju jest zatem praca zamierzo-
ng pracz Boga. Przez prace czlowiek wehodzi we wspoélnote z Bogiem, wspol-
dziata z Nim w trudzie doskonalenia zapoczatkowanego przez Niego dzicta®.

W nauce o pracy najistotniejsza nowoscia Nowego Testamentu jest stwo-
rzenie wlasciwej hierarchii jej celow. Chrystus wskaznje na wyzszos¢ moral-
na pracy duchowej Marii nad zabiegami gospodarczymi Marty (por. £k 10,
41-42). Praca dla chrzescijanina ma by¢ przede wszystkim srodkiem do osia-
gniccia zycia wiccznego.

"Cyt. za: tamze, 5. 41.

“Por. H. 1. Marrou, Historte wychowania w sterozytnoscs, Warssawa 1969, s. 377,

"Por. S. Woloszvn, Wychowanie w starozytnes Europie. w: Pedagogika. Podrecznik aka-
demicks, t. 1, red. %. Kwieciniski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 92.

SPor. P. Mazur, Chrzedcigariske etos .., dz. cyt., s. 134,



Kontemplacyjno-modlitewny wymiar pracy doskonale odzwierciedla ha-
sto benedyktynskie — ora el labora. Benedykt z Nursji, patriarcha mona-
stycyzmu zachodniego, w swej regule (ok. 525) jako podstawowe czynniki
wychowania wskazywal modlitwe, prace 1 naukg. Codziennym obowiazkicm
mnichéw bylo siedem godzin pracy fizveznej oraz dwie godziny pracy umy-
stowej”.

W protestanckiej filozofii pracy akcentowano obowiazek pracy oraz pra-
cowitosé polaczona z wyrzeczeniem i oszezednodeia. W oten sposob nadano
wysoky range aspektowi ekonomiczno-moralnemu pracy. Z nauki o predesty-
nacji Jan Kalwin wyciggnat wnioski o obowiazku pracy i dzialania zgodnie
z Lvm, co kazdemu przeznaczyt Bog. Jego zdaniem, nie nalezy dazyc do
opanowania cale] wiedzy, lecz do specjalizacji, ktora jest warunkiem dobre)
1 produktywnej pracy. Gloszony przez niego kult pracy mial ogromne zna-
czenie dla jego wyznawcow. Powodzenie w zyciu, wyrastajaca samoznosc,
interpretowano jako widoczny znak przynaleznogel do wybranych, prscsna-
czonyvch do zbawienia. W pewnym sensie mozna uznaé go za prekursora
wychowania przez pracg'.

W epoce odrodzenia nastapita zmiana wewnatrz feudalnych struktur
spolecznych.  Skoticzyvta sie epoka rycerstwa, ktore przeksztatcalo sig
w szlachte ziemianska, czesto poszukujac kariery w administracji panstwowe]
I w polityee. Wyksztatcenie stato sie niezbedne do funkcjonowania w zyciun
panstwowym dla roznych warstw spotecznych (szlachty, arvstokracji, bogate-
go micsyczanstwa). Podniesiona jakosé kultury dworskiej wymagata od dwo-
rzan: znajomosci literatury, solidnej wiedzy politvezne), prawnej oraz histo-
rycznej. Natomiast bogacace sie micszezatstwo potrzebowalo wyksztatcenia
z powodow zawodowych, prestizu spolecznego oraz dla zdobywania wply-
wow polityeznych. Czynniki te mialy ogromny wptyw na zmianeg systemu
dukacyinego czasow renesansu''

Tomasz Morus w swoim dziele De optimo reipublicae statu de qua nova
insula Utopia (1516) przedstawil swoje poglady na wychowanie. Jego zda-
niem, edukacja dzieci i mtodziezy stanowita podstawe idealnego panstwa.
Utopijna wizja edukacji byta krylvka dotychczasowego systemu szkolnego:
form 1 metod wychowania, dostepnosct do szkoty, programoéow nauczania.
koncepcji wychowawezych!'2.

“Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak. Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 64.

""Por. J. Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepeyi, Krakow
2008, s. 46.

"PpPor. K. Bartnicka, 1. Saybiak, Zarys historii wychowania, dz. cyt,, s. 81,

“Par. S. Litak, Historia wychowanta, 1. 1, Do wielkicy rewolucy francuskicy, Krakow
2006, s. 98.



Na wyspie Utopia wychowaniem zajmowaly si¢, obok rodzicow, szkoty.
Istnial tutaj system powszechnej o§wiaty elementarnej, zaréwno dla chiop-
cow jak i dla dziewczat. Glownym celem wychowania bylo odpowiednie
uksztaltowanie moralnogci oraz wyrobienie zamitowania do pracy. Upodo-
banie do pracy wyrabiano poprzez przyzwyczajenie do niej juz od wezesne
miodogci. Praca dziecka miata przede wszystkim cele wychowawczo-moralne.
Byla takze czynnikiem rozwoju sit fizveznych dziecka. Weding Morusa dzie-
c¢i powinno ksztatcié sie w rzemiosle swoich rodzicow, gdyz maja do niego
juz jakby dziedziczne zamilowanie. Jesli za$ ktos czuje sklonnos¢ do innego
rzemiosta, wowcezas jako przybrany svn przechodzi do jakiej$ rodziny, ktora
uprawia wlasnie to rzemiosto”,

W oéwieceniu w dziedzinie ekonomicznej dominowato hasto wolnoscl
pospodarczej. W tym okresic systemem gospodarczym byt markantylizm,
a pogniej fizjokratyzm. Poglady te mialy duzy wplyw na zmiany w progra-
mach nauczania w reformowanym szkolnictwie. Za wzor stawiono czlowieka
aktywnego, pracowitego i wytrwalego. Miara jego cnoty miata byé jego uzy-
tecznosé!.

August Hermann Francke byl tworca sytemu szkot dostosowanych do
mozliwogci 1 potrzeb roznych kregéw miodziezy. Laczyl on dbatos¢ o auten-
tvczna poboznosé uczniow z troska o ich zaradnosc zyciowa. W tym ostat-
nim wypadku edukacja wymagala obok formowania serca sprzgzonej z mm
prawosci rozumu, ktére prowadzg do uporzadkowanego i pozytecznego dzia-
tania we wszystkich sferach lndzkiej aktywnosci. Jego model wychowawczy
obejmowal wyrzeczenie sie naturalnych pragnien oraz ksztaltowanie takich
chrzescijanskich enét, jak: mitosé Boskiej prawdy. pokora wobec Boga i bliz-
nich (prowadzaca do postuszenstwa), pracowitosé!?.

Johann Heinrich Pestalozzi w powiesci Leonard i Gertruda (1781-1787),
przedstawil wizje idealnej szkoly, ktéra miata by¢ przediuzeniem domu ro-
dzinnego. Dzieci uezyly si¢ przedmiotow ogolnoksztalcacych — czytania, pi-
sania i rachowania. Jednoczednic uczniowie zapoznawali si¢ 7 réznymi pra-
cami domowymi, jak: przedzenie, tkanie i uprawa ziemi. Praca miata przede
wszystkim znaczenie wychowawcze, Pestalozzi widziat szkolg ludowa jako

szkolg cztowieczenstwa'®.

137, Morus, Utepia, Lublin 1993, s. 68.

"Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 190.

5Por. 8. Jancezek, Fdukacje odwicceniowa a szkota tradycyjna. Z dziejow kullury inte-
lektualnej i filozoftczney, Lublin 2008, s. 191.

par, S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 240; S. Woloszyn, Rozwdj nowocze-
snych systemow szkolnych w XIX wieku, w: Pedagogika. Podreczmik akadernicks, t. 1, red.
7. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, 5. 136-137.
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Louis Michale Lepeletier de Saint-I"argeau byt autorem jednej z najbar-
dziej utopijnych koncepcji, czyli organizacji domoéw wspélnego wychowania.
Jego plan wyrdzniat sie najwiekszym radykalizmem. Calkowicie odrzucat
tradyeyjue instytucje wychowawcze, czvli: szkote i rodzine. Wedtug niego
dzieci miaty by¢ zgromadzone we wspolnym domu, az do osiagnigcia doj-
rzatodel. Ksztatcenie 1 wychowanie miato odbywad sie poza oddzialywanicm
starej generacji. Za podstawe wychowania przyjat etyvke rewolucyjng oraz
wspolna, spolecznie uzyteczna prace, rowniez fizyeznal?.

W atmosterze przemian cywilizacyjnyceh powstaja utopijne wizje spo-
tecznosgel samorzadnej, organizowane] na podstawie zdoluodci jej czlonkow.
a nie posiadanego majatku. Socjalidei — utopisei z przetomu XVIID 1 XIX
wieku uwazali, ze dzieki odpowiedniej edukacji 1 wychowaniu ludzi stworza
spoleczenstwa sprawiedliwodei. Przeciwstawiajac sie niesprawiedliwe] rzeczy-
wistodel, tworzyli w teorii 1 w praktyee utopie pedagogiczne. Do takich re-
formatoréow oswiaty nalezeli przede wszystkim: Robert Owen i Charles Fo-
uriert®.

Angielski filantrop Robert Owen uwazal, ze decydujacy wplyw na ksztat-
towanic charakteru cztowicka maja ,spoteczne wspolnoty”, czyli srodowisko
spoleczne oraz dodwiadezenie zdobywane w zyciu. Zadaniem szkoty jest wpa-
janie uczniom od jak najwezednicjszych lat poczucia solidarnodei ze wspol-
noty. Edukacje traktowal jako narzedzie stuzace przeprowadzeniu reforimn
spotecznych i przebudowy spoleczenstwa na drodze ewolucji. Wedlug niego.,
szkota powinna zapewnié¢ kazdemu dziecku wyksztatcenie ogélne, poniewaz
ono jest najlepsaym przyvgotowaniem do zycia. Stworzyt w New Lanark pod
Glasgow osade robotnicza, w ktdrej funkcjonowaty instytucje kulturalno-
wychowawcze. Nauka w szkole potaczona byla tam z praca w fabryce. Owen
nwazal, ze praca przy produkeji wyzwala i uszlachetnia czlowieka'?,

Zdaniem Charlesa Fouriera spoteczenstwo kapitalistyezne zamyka dzieci
w ponurvch gmachach szkolnveh (przypominajacyeh wigzienia) i usituje sita
whi¢ im wiadomogcei, ktore sa nieprzydatne w pracy zawodowe) i spoleczne).
Takie szkoly wychowywaly dzieci w atmosterze pokory, shuzalczosei, chytro-
sci 1 nieufnodcl. Fourier twierdzit, ze w dzieciach nalezy rozwija¢ wrodsone
umicjctnodei poprzez umozliwianie im wyladowywania energii w pozytecz-

""Por. S. Woloszyn, Kultura umystowa ¢ reformy szkolne w epoce oSwiccenta, w: Pe-
dagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. 7. Kwiecitiski, B. Sliwerski, Warszawa 2003,
5. 132; 1. Szyvbiak, 2 dziejow szhotfy, w: Sztuka nawczanie. Szkota, red. K. Konarzewski,
Warszawa 1991, 5. 36.

""Por. S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych ..., dz. cyt., s. 141,

YPor. tamze, 5. 142; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowanza, t. 2, Wick XIX i XX,
Krakdw 2006, s. 59,
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nej dla spoteczenstwa pracy. W celu zapewnienia mozliwosé pelnego rozwoju
fizveznego 1 umystowego dzicci, nalezy im pozostawi¢ swobodg. Praysziosé
upatrywal w tzw. falangach, czyli w zrzeszeniach produkeyjuych, w ktorych
za cel wychowania stawiano ksztaltowanie ,kolektywnych nezu¢” i pragnien
produkeyjnych™??. Tworzone przez niego falangi mialy zapewni¢ mozliwosé
warto§ciowego uczenia sie. Byly to wspolnoty oparte na zasadach rowno-
§ci i solidarnosci grupowej. Wspotprace czlonkéw wspolnoty uwazal za sile
napedowa postepu spolecznego, technicznego i kulturalnego?!. W kwestii na-
uczania i wychowania kladl silny nacisk na wdrazanie dzieci do pracy. Mialo
sie to odbywadé stopniowo  zaczynajac od majsterkowania, opieki nad rosli-
nami i zwierzetami, roznych form samoobshugi, poprzez wychowanie fizyczne
i estetyczne, a konezac na wychowaniu umystowym. Ksztalcenie mialo obej-
mowaé¢ nauke przedmiotow instrumentalnych (czytanie, pisanie, rachunki)
oraz matematyezno-przyrodniczych. Powinno byé realizowane zgodnie z za-
sadq taczenia torii » praktyka. W procesie przygotowania mtodziezy do zycia
w falandze miaty wspomagaé szkote organizacje uczniowskie, ktérym zale-
cano dbalosé o czystosé i estetyke srodowiska??,

Ksztalcenie realne znalazto uzasadnienie w pogladach i dzietach angiel-
skicgo filozofa, Herberta Spencera. Jego zdaniem, szkola powinna przekazad
uczniom wiedze, ktora utatwi zachowanie zdrowia oraz przygotuje do pra-
cy zawodowe], zvcia rodzinnego 1 w spoleczensiwie, a takze spedzania czasu
wolnego. Uwazal, ze wychowanie powinno przygotowywac ludzi zdolnych ,do
walki o byt”, ktorzy potrafia osiagaé sukees 1 powodzenie w swojej dzialal-
nogci®.

Karol Libelt przedstawit koncepcje ,gimnazjum realnego”, ktéra miata
by¢ szkola przygotowujaca do zyvcia obywatelskiego. Celem szkoty powin-
no bvé wyzwalanie, tj. uszlachetnianie pracy oraz cztowieka. Wedlug niego
szkota realna ma uszlachetnia¢ prace i uszlachetnia¢ ducha™*.

Zwolennikicmn szkoty realnej byl rowniez Ewaryst Estkowski. Wedhug
niego wartosé spoleczna szkoly zalezy od Iudzi, ktorzy w niej pracuja i od
tego, czy oparta jest na zasadach naukowych. Niezaleznie od typu szkoly
zalecal wdrazaé mtodziez do pracy, bo ona wydobywa moe z czlowicka®”.

2por. T Kuzma, Nauka o szkole ..., dz. cyt., s. 60; J. Draus, R. Terlecki, Ilistoria
wychowanta, dz. cyt., 5. 60.

“Por. C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow dydaktyki, Krakow 2010, s. 102.

2Por. tamze.

#por. S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych ..., dz. ¢vt., s. 140-141; 1. Szybiak, Z dziejdw
szhofty, dz. cvt., s 40

HPor. tamze, s. 41.

Y por. A. Smolalski, Historyczne podstawy teorin organizacy szkolniclwe w Polsce, t. 1,
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Zmiany spoteczne na przetomie XIX 1 XX wieku wywieraly znaczny
wptyw na poglady o edukacji. Pedagodzy domagali sig, zeby zadaniem szko-
ty byto praktyczne przygotowanie do zvcia spolecznego i pracy zawodowe].
Wasny kicrunck wyznaczyta tzw. szkota pracy. koncentrujaca sie wokot ak-
tywnosel ucznia. Aktywnosé ta wyrazala sie w pracy recznej, rzemieglniczej
lub produkeyjnej. Prace traktowano jako podstawe ksztatcenia i uspotecz-
nianiaZ.

Amerykanski psycholog 1 pedagog, John Dewey, w 1895 roku zalozyt
pierwsza szkole eksperymentalng w Chicago. Za podstawows zasade peda-
gogiczng uznat aktywizm. Jako pierwszy zdefiniowal wychowanie jako proces
aktywnego wrastania jednostki w spoleczng dwiadomosé gatunku. Poznawa-
nie swiata okazywalo si¢ procesem samodzielnej cksploracji. W tym sensie
wiedza stawala sie zvwa i nicustannie zmieniajaca si¢ struktura. W swojej
pedagogice stawial na: samodziclne ,badania” ucznia, jego tworcza postawe,
uspolecznienic w procesie wspolnepo weryfikowania hipotez, demokratyvzacje
oswiaty, dynamiczna koncepeje uczenia sie, ktére rozumiat jako rozwigzvwa-
nie problemow?’. System dydaktyczno-wychowawezy szkoly oparl na zasa-
dzie uczenia sic przezs dziatanie, ktéra umozliwia wykorzystanie naturalnej
aktywnogdci dziecka 1 zapewnia rownoczesny rozwoj indywidualnogei ucznia
z jego uspolecznieniem. Dewey uwazal wychowanie za funkcje spoleczna.
Szkota, jego zdaniem, powinna ulatwi¢ dziecku poznanie Zycia spoteczen-
stwa w trakeie aktywnego zdobywania wiedzy o kolejnych etapach rozwoju
spolecznego i cywilizacvjnego. W jego ujeciu wychowanie obejmuje réwnicz:
zabawy dziccigee, konstrukeje, postugiwanie si¢ narzedziami pracy, kontakt
z przyroda oraz aktywnosc spoleczna dziecka®. Program nauczania w szkole
dewevowskie] zostal uzalezniony od zmiennego 1 dyvnamicznego zycia — od
potrzeb gospodarki i techniki oraz zmian w przemyséle i handlu®”. Dla De-
weya punktem wyjdcia zainicjowancgo cksperymentu bylo przekonanie, ze
szkota dotychezasowa jest wlasciwie obea dziecku v spoleczenistwu. Jest obea,
poniewaz nie nowigzuje do jeqo polrzeb i zainleresowan; jest obea spoleczeni-
stwu, ponicwaz nie przygotowuje do Zycia, pracy i uczestnictwa spotecznego:
szkota jest izolowanym od rzeczywistoser klasztorem, w klorym dzieci muszq
wykonywad jatowe 1 nudne czynnosci pamicciowego opanowania maeleriatu
nauczanie. Fksperymentalna szkolte w Chicago miata przeksztalewd tresé 1 at-

Zagadnienia pelityke edukacyyney, Krakow 1899, s, T7-T8.

““Par. J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania ..., dz. cyt., 5. 142,

YPor. S. Sutobryn, Historia wychowania, w: Pedagogika, t. 1, red. B. Sliwerski, Gdarisk
2006, s. 74.

“*Por. K. Bartnicka, 1. Sevbiak, Zarys histori wychowania, dz. cyt., 5. 173,

**Por J. Knzma, Nauka o szkole ..., dz. cyt., s. 75.



mosfere nauczania, wprowadzajac w szerokim wymiarze roboly reczne 1 10z-
nego rodzaju zajecia praktyczne, zmierzata do rozbudzenia @ wykorzystania
aktywnosci dziecka, starata sie rozwijaé jego wtadze poznawcze w toku zespo-
towego dziatania™.

Niemiecki nauczyciel i diugoletni inspektor szkolny w Monachium Georg
Kerschensteiner opracowal wlasna koncepcje szkoly pracy. W jego ujeciu -
odwrotnie niz deweyowskiej .szkole dziatania” - praca nie byla zasads bu-
dzenia i pielegnowania spontanicznej samodzielnosel ueznia, lecz zasada wy-
ksztalcenia zawodowego, ktore powinno byé poprzedzone wyksztalceniem
ogolnym. Praca byla celem (przedmiotem nauczania) i $rodkiem nauczania.
W ten sposob szkola rozwijata aktvwnosé dziecka, uspoleczniada je 1 tacay-
ta wiedze szkolny z zyciem praktyeznyvm. Za podstawowe cele wychowawcze
szkoty przyjmowal: ksztalcenie charakteru. wychowanie obywatelskie 1 pan-
stwowe’! |

Szkota pracy” Kerschensteinera byvla szkoly oparta na pracy rekodziel-
niczej i zawodowej. Praca byta dziataniem nastawionym na wytwor — na wy-
konczenie dzieta”. Na tvm polegaly wartosci: ksztalcaca i wychowawcza. Kaz-
da szkola powinna posiada¢ warsztaty. ogrody, kuchnie, laboratoria, gdzie
mtodziez miata przyuczaé sie do starannego, sumiennego i przemyslanego
wykonywania prac reeznych nastawionvch na konkretny, spolecznie uzy-
teczny wytwors?. Za podstawowa metode pracy dydaktyezno-wychowawcze]
uznal taka, ktora wyplywa z zainteresowan uczniow oraz sprawia im zado-
wolenie, czyli nie jest im narzucana. Jego zdaniem. praca dyscyplinuje wo-
le i umyst, umacnia wiez spoleczna w grupie realizujacej wspolne zadania,
ksztalei charakter oraz wdraza do realizacji celow ponadjednostkowych, kt6-
re przyczyniaja sie do wzmocnienia i rozwoju panstwa®?. Byl zwolennikiem
nauczania w systemie pracowniano-warsztatowym. Zalecat postugiwanie sig
rysunkiem, bez ktérego niemozliwa jest nauka o rzeczach. W najnizszych
klasach szkoty publicznej proponowal przeksztatcenie zabawy w prace wieri-
czong wytworami o wartosci materialnej oraz zalecal umozliwianic uezniom
pozyskiwanie nowej wiedzy przez wlasne doswiadezenia™,

Hugo Gandig swoja odmiane szkoly pracy nazywatl szkola swobodnc]
pracy duchowej”’, ukierunkowanej na rozwijanie osobowosci ucznia. Osobo-
wose traktowal jako cel i dazenie do urzeczywistnienia przez kazdego ucsnia

300vt. za: tamze, 5. 76.

31 por. K. Bartnicka, 1. Szvbiak, Zarys historii wychowanta, dz. cyt., s. 173; J. Knzma,
Nauka o szkole ..., dz. cyt., 5. T7-78.

*Por. tamze, s. 78.

Par. C. Kupisiewicz, Szhice z dziejow ..., dz. cyt., 5. 140-141.

Mpor. tamze, s. 141,
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whasnego ,.ja". Wedtug Gaudiga — Swiadoma swej sity jednostka staje sie 0so-
bowoscig dzieki pracy 1 przez prace, w statym wysitku @ dezeniu do rozwopu
wtasnej indywidualnosei®®. Zadaniem szkoly mialo by¢ ulatwienic uczniom
procesu dojrzewania do osobowogcei, poprzez rozwijanie ich sity 1 zdolno-
sci umystowych, traktowanie dziatalnodci dyvdakiyvcezno-wychowawezej jako
wspolnote pracy 1 przezywania”, a zwlaszcza — wdrazanie ich do samodziel-
nosci w mysleniu i dziataniu, przez co placowka stanie sie rzeczyvwista szkotq
pracy®®.

Do najwybitniejszych przedstawicieli reform szkolnych w Rosji zaliczyé
nalezy Pawla Piotrowicza Blonskiego # jego koncepeja szkoly pracy pro-
dukeyjnej. Wychowanie do pracy i przez prace uwazal za warunek postepu
spotecznego®”. Byl zwolennikiem zblizenia szkoty do zycia i opracowywa-
nia zgodnych z jego wymogami programow szkolnych., Za pierwszy waru-
nek przyvgotowania dobrego programu uwazal scalenie pracy umyslowej i fi-
zycznej, czvste] nauki i techniki, ktorg uznawat jako jeden z podstawowych
przedmiotow ksztalcenia ogdlnego. Drugim warunkiem bylo uwzglednienie
w programie nanczania wiedzy o wspoltczesnym sp oleczeristwie™. W ksiazce
pt. Szhota pracy (1919) dokonat analizy pojecia szkoly pracy i wychowania
przez prace. Jego zdaniem szkola pracy to szkota wychowania przez prace.
Prace nalezy traktowacé jako proces zachodzacy miedzy catowiekiem a przy-
roda, ktéry polega na tym, ze Swiadomym dziataniem cztowick podporzad-
kowuje sobie przyrode. Wychowanie przez prace pozwala dziecku wyrosnaé
na cztowieka, ktory potrafi zmusic przyrode do zaspokajania jego potrzeb??.
Jego zdaniem szkola powinna byé instytucja ogélnoksztalcaca, dajaca row-
niez ogdlne wyksstalcenie techniczne. Uwazal, e wyksztalcenie ogolne musi
obejmowa¢ wiedz¢ techniczna, przyrodniczo-matematyczng oraz spoleczng,
ktora prowadzi do zrozumienia najwazniejszych zagadnien z dziedziny cko-
nomiki, polityki i kultury umystowej. Szkota powinna laczry¢ nauke i prace.
Wyktadane przedmioty winny byé powiazanie z zyciem.

Dzialalnosé szkoly powinna by¢ oparta na pracy wielkoprzemystowe]
i kolektywnej — fabrycznej, a nic tylko rzemicdlniczej. Jego zdaniem. tylko
takie podejscie zapewnia wszechstronne wyksstaleenie, gdyz zaznajamiania
# teoretyeznymi podstawami nowoczesne] produkeji oraz wdraza do postu-
giwania si¢ podstawowymi narzedziami pracy. Taka wiedze 1 wmiejetnosci

BCyt. za: tamze, s. 137,

*“Por. tamze, s. 137-138.

TPor. tamze, s. 128,

¥Por. J. Kuzma, Nauka o szkole ..., dz. cyt., s. 80.
HPor. tamze.

WPor. tamze.
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sapewnia ksztatcenie w szkole politechnicznej, poczynajac od praedszkola,
a koriczae na szkole gredniejt'. W przedszkolu, zdaniem Blonskiego, powin-
ny dominowaé zajecia nawiazujace do naturalnych zainteresowar 1 potrzeb
dzieci, a wiec wykonywanie czynnosci praktycznych, zgodnych 7 ich mozliwo-
$ciami (opicka nad roslinami i zwierzetami. prace porzadkowe itp.), a takze
piew, taniec i muzykowanie. W elementarnej szkole pracy proponowal za-
znajamiac uezniow z pracami funkcjonujacymi w ich srodowisku. Na poczat-
ku na drodze obserwacji, a pozniej stopniowego wlaczania ich do czynnego
udziatu w wykonywaniu najprostszych zadan. W politechnicznej szkole sred-
niej proces dydaktyczno-wychowawczy zalecal koncentrowaé wokot aczenia
w harmonijna calo$é teorii z praktyks. Praktvka polegala na pracy w nowo-
czesnyeh zaktadach przemystowych 2.

Najbardziej orvginalna wizje szkoly pracy w Polsce przedstawit Henryk
Rowid w dzicle pt. Szkola tworcza. Podstawy teoretyczne 1 drogt urzeczywist-
nienia nowej szkoty (1931). W swojej koncepeji zwrocit uwagg na moment
tworczosei jako cel i drodek procesun wychowawcezego. Zadaniem tego typu
szkoty bylo wychowanie czlowicka zdolnego do pracy produktywnej*. Swo-
ja koncepcje nazwal ,szkola tworczoscei™ W szkole tworczej pierwsze miejsce
zajinuje dziecko pracujgee i zdobywajgce wiedze samodzielme. Dziect uczg
sie, sq caynne, a rola nauczyciela polega wigcej na kierowaniu ich pracg,
na pobudzaniu, ne pomaganiv w szukaniu wskazowek, materiatow 1 srodkéw.
Nauczyciel wspotdziata i wspotpracuje z uczniami, starajge si¢ o obudzenie
sit i energii potencjalnych, drzemigeych w duszy dziecka. (...} Szkota twor-
cza dba o harmonijny rozwoj fizyezny i duchowy 1 w tym celu stwarza jok
najkorzystniejsze warunki pod wzgledem higieny ciata i ducha. Umieszeze-
nie szkoly w okolicy zdrowej, o ile mozliwosci w otoczeniu pigknej przyrody,
wéred pol i tak, ogrodéw i lasdw, zapewnia dzieciom korzystne warunki roz-
woju {...). Istola wychowania twirczego i szkoty tworczey polega na tym, ze
stwarzamy tu w zwigzku ze Srodowiskiem warunki i syluacje, ktére wyzwalajg
energie psychiczng dziecka 1 umozliwiaja ich wyrazanic si¢ w rézney postaci,
ich rozwdj i ciggte doskonalenic przy pomocy wysithu samodzielnego ™",

Szwajcarski psycholog, socjolog i pedagog, Adolphe Ferriére, propagowal
i staral sie weiclaé w zycie hasta i idee szkoly aktywnej”. Byt zalozycielem,
a nastepnie dyrektorem Miedzynarodowej Szkoly Eksperymentalnej w Ge-

Hpor. C. Kupisiewicz, Szhice z dziejow ..., dz. cyt., 5. 128-129.

*2Por. tamze, 5. 129,

Wpar. J. Kuzma, Nauwka o szkole ..., dz. cvi., s. 69-70.

MH., Rowid, Szkota tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzecaywistnienia nowey szko-
ty, Warszawa 1931, 5. 5-8.
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newie. Celem szkoly bylo budzenie spontanicznej aktywnogcl uczniow w pro-
cesie uczenia sig, a takze wychowywanie ich poprzez prace w samorzadzie
szkolnym™?. Jego zdaniem, Na dziecko nie naolezy dziataé, lecz pobudzaé je
do dziatanta. Te prawde trzeba bez przerwy powtarzaé, poniewaz bez niej nie
ma szkoty aklywne;. (...) Aktywnosé mechaniczna, narzucana z zewnolrz, nie
zastuguje na nazwe pracy. Prawdziwa praca to aktyunodc spontaniczna i in-
teligentna, ktora pochodzi z wewnalrz, rozwija sie 1 przejowia na zewngtrz 1,

Francuski pedagog Roger Cousinet byt zatozycielem ,gzkoty aktywnej”.
W pedagogice dokonat kopernikariskiego przewrotu, poniewaz zamiast tra-
dycyjnego ukiadu czynny nauczyciel  bierny uczed” zaproponowat jego
przeciwienstwo!”. Obserwacje zabaw dzieciecych doprowadzily go nastepu-
Jacych wnioskow: odted wydaje sie lrudne utrzymywanie, 1z zabawa stanow:
naturalng aktywnosé dziecka. Mimo iz od niej daleka, jest to aktywnosé bliz-
sza nasze] pracy niz naszej zabawie; mozna w niej odnaleié zastosowanie,
upodobanie do trudnosci, swiadomosé pozytku. a nawet radosé. Dziecko tg-
czy powage z wesotoscig, ktdre, w naszym odczuciu. stanowiq przeciwienstwo.
W tym lezy, byc moze, najbardziej trafna charakterystyka jego aktywnoser,
z czego wywodzi sie cata reszta. Scislej mowige, dziecko nie lubi sie bawic,
lubt natomnzast pracowaé, bawige sie i bawié¢ sie — pracujge. To wiasnie tak
bardzo utrudnia nam jego zrozumienie, utrudnia pomoc poprzez wychowanie,
ale nadchodzi dzien, kiedy staje sie ono gotowe i poddane proponowancy przez
nas formie pracy '®. Na jednym z migdzynarodowych kongresow pedagogicz-
nych (1954) w swoim referacie Cousinet stwierdzit: Wychowanie nie moze juz
dtuzej byc traktowane joko oddzialywanie nauczyciela na ueznidw, co zreszig
okazuje sie zudzeniem: w istocie bowiem polega ono na aktywnosci, dzieki
ktorej wczen sam pracuje nad swoim rozwojem, znajdujec sie w sprzyjajo-
cych temu warunkach i korzystajge z pomocy navczyciela, kiory jest jedynie
pedagogieznym doradea. A zatem metody aktywne sq instrumentem nie na-
uczania, ale wezenia sie, @ ten instrument powinien byé oddany wylqeznie
w rece ucznidw, a len, kto wprowadza go do swojej klasy i zgadza sie, by sie
niém nie postugiwac, zrzeka sie tym samym nauczania ™. Byl tworca metody
Sswobodnej pracy w grupach”, ktéra polega na stawianiu uczniom ksztalca-

cych zadan™. Zaleta tej pracy jest to, ze jej wartosé nie polega na wejsciu

¥Por. C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow ..., dz. cyt., s. 133-134,

H(Cyt. za: tamze, 5. 134

Por. tamze, s. 131.

"Cyt. za: L. Raillon, Roger Cousinet, Mysliciele — o wychowanin, t. 1, red. €. Kupisie-
wicz, I. Wojnar, Warszawa 1996, 5. 217.

w(?}-‘t. za: C. Kupisiewicz, Szkice z dziejdw ..., dz. cyt., s. 131,
"Por. W, Korzeniowska, Mysl pedagogrezng ..., dz. evi., 5. 200,
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w posiadanie — zgodnie ze szkolnym rozumieniem stowa ,uczenie sie” - takich
czy innych wiadomosci, lecz porownywaniu, klasyfikowaniu, gromadzeniu od-
powiednich danych itp., by w koricu samemu skonstruowad, a nic pozyskac
od kogos lakie cay inne wiadomosci®'. W nauczaniu grupowym uczniowie
taczyli sie dobrowolnie w piecioosobowe lub wigksze zespoly, z ktorych kazdy
pracowat nad rozwiazaniem innego problemu, badZ wszystkie zespoly roz-
wiazyvwaly ten sam problem, omawiajac uzyskane wyniki pod koniec lekeji.
Ta metoda uczyla wspolpracy i miata ogromne znaczenie wychowawcze®.

Reasumujge, nalezy stwierdzi¢, ze praca jest wyjatkowym atrybutem
cztowicka. Praca jest jednoczesnie jego prawem jak i obowiazkiem. Poprzes
nig czlowick zdobywa niesbedne do zycia srodki finansowe oraz moze do-
skonali¢ otaczajacy go swiat. Analizujac poglady wybranych pedagogow,
mozemy stwierdzi¢, ze praca i jej walor wychowawcezy od zawsze stanowi-
ty zainteresowanie ze strony teoretykow wychowania. W pracy dostrzegano
ogromny potencjal do ksztattowania osobowosci mlodego cztowicka. W niej
upatrywano istotny element wychowania do takich wartosci, jak: pracowitosc
1 sumiennosc,

M Cyt. za C. Kupisiewicz, Szkice z dzieyow ..., dz. cyt., s. 131-132.
*2Por. tamze, 5. 132.



