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Przedmowa

Oddana do rak Czytelnika ksigzka autorstwa ks. dr hab.
Jozeta Wilka, prof. KUL (1937-2003), jest pozycja szcze-
g6lna z uwagi na tres¢ i sposob przekazu oraz z racji oko-
liczno$ci powstania jej pierwszego wydania, jak i z racji
okoliczno$ci wznowienia jej po kilkunastu latach.
Pierwsze wydanie ksigzki J. Wika zatytulowanej Peda-
gogika rodziny zagadnienia wybrane' wpisuje sie w okres
ozywionej dyskusji i refleksji pedagogicznej nad wiedza
o wychowaniu w rodzinie. Koniec XX wieku to czas, kiedy
pedagogika rodziny w szybkim tempie zacze¢la wyod-
rebnia¢ si¢ jako subdyscyplina pedagogiczna oraz czas
wzrastajacych potrzeb i realnych dzialan podejmowa-
nych przez srodowiska badaczy prowadzacych do scalania
wiedzy o wychowaniu w rodzinie®. Intensywny rozwoj
pedagogicznej wiedzy o rodzinie odzwierciedlony jest
miedzy innymi w procesie instytucjonalizacji pedagogiki
rodziny oraz poprzez powstajace coraz liczniej publikacje
naukowe w tym zakresie. Ksigzka J. Wika zajmuje szcze-
golne miejsce w procesie tworzenia pedagogicznej wie-
dzy o rodzinie, gdyz byla jedna z pierwszych publikacji
ukazujacych si¢ w Polsce w formie podrecznika-skryptu
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J. Wilk, Pedagogika rodziny. Zagadnienia wybrane, Lublin 2002.
Zob.: D. Opozda, Rozwdj wiedzy w pedagogice rodziny
w kontekscie wybranych problemdéw metodologicznych pedagogiki, w:
A. Ladyzynski (red.), Pedagogika rodziny - in statu nascendi czy uznana
subdyscyplina?, Wroclaw 2012, s. 67-89.
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akademickiego z pedagogiki rodziny’. Ponadto nalezy
podkresli¢ fakt, ze Autor ksiazki byl wowczas kierow-
nikiem jedynej w Polsce Katedry Pedagogiki Rodziny.
Oprocz tych szczegdlnych okolicznosci towarzyszacych
pierwszemu wydaniu niniejszej ksiazki zaistnialy jesz-
cze wzgledy osobiste. Ot6z naglaca potrzeba napisania
ksigzki — skryptu dla studentéw z pedagogiki rodziny,
w znacznym stopniu wynikala z sytuacji Zyciowej jej
Autora. Diagnoza terminalnej choroby sprawita, ze
wczesniejszy zamyst opracowania poglebionej publikacji
musial by¢ szybciej zrealizowany. Byl to pewnego rodzaju
wyscig z czasem. Ksigzka powstawalta w pospiechu, takze
na tézku szpitalnym, przy formalnej pomocy innych oséb,
ale z jasng intencja i celem wyrazonym w stowach dedy-
kacji umieszczonych na stronie tytulowej: Moim stucha-
czom z Zyczeniem, aby mieli odwage Zyciem Swiadczyc,
Ze ,rodzina jest najcenniejszym dobrem ludzkosci” (FC1).

Obecnie impulsem do wznowienia tej publikacji, ktorej
naklad zostal wyczerpany wkrétce po ukazaniu sie ksigzki
w 2002 roku, jest dwudziesta rocznica istnienia Katedry
Pedagogiki Rodziny w Instytucie Pedagogiki KUL, ktora
mija w roku akademickim 2016/2017. Okoliczno$¢ ta
w szczegolny sposob zacheca do przypomnienia osoby
pierwszego Kierownika Katedry i zarazem Autora niniej-
szej ksiazki oraz przywotania jego pedagogicznej reflek-
sji nad wychowaniem w rodzinie. Wznowienie ksigzki
ukazuje si¢ jako drugi numer w ramach wydawanej przy
Katedrze serii zatytulowanej Pedagogika rodziny w teorii

3

Poprzedzily ja dwie publikacje: S. Kawula, J. Bragiel, A. Janke,
Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Torun 1997
oraz J. Homplewicz Pedagogika rodziny. Zarys wykladow na Pody-
plomowym Studium Rodzinnym, Rzeszow 2000.



i praktyce. Wspomniane powyzej okolicznosci choroby
i wywolany nig pospiech w powstawaniu ksigzki nie byly
obojetne dla ostatecznej jej wersji. Przy wznowieniu
publikacji zdecydowano jednak o wprowadzeniu tylko
nielicznych zmian w redakcji i naniesieniu koniecznych,
niezbednych poprawek. Zamierzeniem naszym byto jak
najbardziej wierne zachowanie pierwszego wydania, aby
oddac sposéb i klimat ,,méwienia” Autora o wychowaniu
w rodzinie, by utrzymac pewnego rodzaju styl dialogu
Autora z Czytelnikiem.

Ksiazka J. Wilka Pedagogika rodziny zagadnienia
wybrane jest prezentacja przyjetych przez Autora zalozen
i zarysu programu pedagogiki rodziny z odwotaniem do
kwestii antropologicznych i poszukiwaniu pedagogicz-
nych implikacji chrzescijanskiego rozumienia malzenstwa
irodziny. Program pedagogiki rodziny J. Wilka lokalizuje
sie w nurcie pedagogiki personalistycznej odwolujacej sie
do zalozen realizmu filozoficznego. Autor w prowadzonej
refleksji nad wychowaniem w rodzinie przyjmuje mi¢dzy
innymi, ze czlowiek jako osoba zajmuje centralne miejsce,
ze dziecko jest osobg, ktdéra od poczatku ma nienaruszalng
godnos¢ i podmiotowos¢, jest rowniez tajemnica, wobec
ktorej staje dorosty w stuzbie rozwoju dziecka. Zdaniem
J. Wilka wychowanie ma promowac osobe i wydobywa¢
wspdlnotowy charakter rodziny, ktéra jest niezbedna
i bezkonkurencyjna w procesie wychowania czlowieka,
a celem wychowania w rodzinie jest motywowanie do
odkrywania czlowieczenstwa®.

*  D. Opozda, Pedagogika rodziny w uniwersyteckiej dziatalnosci

Ksigdza Profesora Jozefa Wilka, w: K. Braun, M. Lobacz, A. Rynio
(red.), Wezoraj, dzis i jutro pedagogiki uniwersyteckiej w $wietle twor-
czosci Stefana Kunowskiego, Lublin 2010, s. 115-135; D. Opozda,
M. Parzyszek Zarys refleksji nad rozwojem pedagogiki rodziny w KUL
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Personalistyczne odczytanie przez Autora wychowaw-
czego posfannictwa rodziny wybrzmiewa w kolejnych
czgsciach ksigzki. Na jej strukture sktadaja si¢ cztery
rozdzialy. Pierwszy zawiera tre$ci wskazujace na war-
to$¢ rodziny w Zzyciu czlowieka oraz wyjasnienia doty-
czace prawa rodziny do wychowania w $wietle nauczania
Kosciota. W rozdziale drugim Autor podejmuje probe
opisu istoty funkcji wychowawczej rodziny. W kolejnym
rozdziale przedstawia najwazniejsze, jego zdaniem, uwa-
runkowania funkcji wychowawczej rodziny prezentujac
ich rozumienie i bardziej szczegétowy opis. W rozdziale
czwartym wskazane sg obszary realizacji funkcji wycho-
wawczej, czy tez inaczej, jak okresla to Autor, wybrane
zadania wychowawcze rodziny. Dwa pierwsze rozdziaty
mozna zatem odczytac jako podstawy pedagogiki rodziny
w rozumieniu J. Wilka, dwa nastepne jako problematyke
i zagadnienia szczegotowe, ktore powinny by¢ przedmio-
tem pedagogiki rodziny.

Zawarto$¢ merytoryczna ksigzki stanowi indywidu-
alng propozycje Autora co do zbioru zagadnienn wyma-
gajacych opracowania na gruncie pedagogiki rodziny
z interpretacjg utrzymang w $wietle personalizmu chrze-
$cijanskiego. To takze osobisty przekaz rozumienia przed-
miotu pedagogiki rodziny i wigczenie si¢ w ogolnopolski
dyskurs nad funkcja wychowawcza rodziny. Oprécz
waloréw poznawczych i proby odpowiedzi na potrzeby
spoleczne dotyczace opisu mozliwosci wychowawczych
rodziny, ksigzka jest w pewnym sensie narracja Autora
o wychowaniu w rodzinie. Autor wymyka si¢ formalnemu

w swietle koncepcji wychowania w rodzinie Piotra Poreby i Jézefa Wilka,
w: R. Skrzyniarz, M. Lobacz, B. Borowska (red.), W stuzbie nauki,
wychowania i wartosci, Lublin 2015, s. 381-397.



rygoryzmowi, by niejako ,,snu¢ opowie$¢” o wartosci
rodziny dla rozwoju czlowieka. Chociaz w 6wczesnym
zamierzeniu Autora mial by¢ to skrypt dla studentow,
to jednak dzi$ ksiazke mozna odczytac jako osobliwy
dialog Autora-Pedagoga oddanego sprawom wychowa-
nia w rodzinie z Czytelnikiem. Do grona Czytelnikow
moze naleze¢ student, pedagog, socjolog, psycholog,
nauczyciel, wychowawca, rodzic - kazdy, kto odczuwa
potrzebe poglebienia wiedzy i wlaczenia sie w refleksje
nad wychowaniem w rodzinie, gdyz publikacja niniej-
sza jest rowniez sposobem komunikacji spolecznej na
tematy bliskie kazdemu cztowiekowi jako istocie rodzin-
nej — homo familiaris®.

Lublin, sierpien 2016
Danuta Opozda

5

J. Wilk, Pedagogika rodziny... dz. cyt., s. 6.
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I. Zagadnienia wstepne

1. O wartosci rodziny

Refleksje nasza nad znaczeniem rodziny w wychowaniu
nalezy rozpocza¢ od odwotania si¢ do najpigkniejszych
ludzkich skojarzen, doswiadczen i uczué, do tego $wia-
tla, ciepta i pokoju, jakie w nas budzi si¢ na stowo ,,dom
rodzinny”. To odwolanie jest potrzebne, bo ofiarowuje
nam potrzebng przestrzen dla rozwazan o niepowta-
rzalnej roli rodziny, bo jest fundamentem, na ktérym
polozone nasze madre stlowa, czy dane nauki, uzyskuja
dopiero wlasciwy sens i wymowe.

Do tego doswiadczenia odwoluje sie z pewnoscia Jan
Pawel IL, ktory rozpoczyna swoja Adhortacje Apostolska
»Familiaris Consortio” (O wspdlnocie rodzinnej) takim
zdaniem: ,RODZINA STANOWI JEDNO Z NAJCEN-
NIEJSZYCH DOBR LUDZzZKOSCI” (n.1)". To zdanie
jest zaproszeniem, jest swoistg inspiracja do poglebione;j
refleksji nad warto$cia rodziny. Jest to bowiem wspaniate
podsumowanie naszego osobistego i wspdlnego prze-
konania, naszych wiekowych juz doswiadczen i naszej
madrosci.

Epoka wspolczesna sprawdza i potwierdza w sposob
wrecz dosadny to dawne przekonanie, a kazdy dzien

! Jan Pawel II, FC 1.
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niemal przynosi dowody jego slusznosci. Na wielu
bowiem plaszczyznach potwierdzana bywa wartos¢
rodziny i jej wprost wyjatkowa rola. Ta rola ujawnia si¢
przede wszystkim w zyciu i rozwoju cztowieka. Trzeba
powiedzie¢, ze coraz wigcej mamy dowoddéw dostarcza-
nych przez empirie, ze za podobnymi stwierdzeniami nie
stoja jedynie ,,pobozne Zyczenia’, czy jaki$ rodzaj zbio-
rowego zludzenia.

Podejmujac w tej wstepnej refleksji zadanie zgtebienia
wielko$ci i znaczenia rodziny, wydaje si¢, ze najbardziej
wskazanym bedzie zagadnienie to rozwina¢ w plaszczyz-
nie relacji: rodzina - cztowiek, zdajac sobie rownoczesnie
sprawe z tego, ze tych plaszczyzn moze by¢ wiecej?.

Rodzina wartoscia dla cztowieka

W Liscie do Rodzin Papiez pisze: ,,posrod wielu drog (jakg
idzie w swoim Zyciu cztowiek) rodzina jest drogq pierwszg
i z wielu wzgledow najwazniejszq. Jest drogg powszechng,
pozostajgc za kazdym razem drogg szczegolng, jedyng
i niepowtarzalng, jak niepowtarzalny jest kazdy cztowiek.
Rodzina jest tg drogg, od ktorej nie moze sig on odlgczyc.
Wszak normalnie kazdy z nas w rodzinie przychodzi na
swiat, mozna wigc powiedziec, Ze rodzinie zawdzigcza sam
fakt bycia cztowiekiem. A jesli w tym przyjsciu na swiat
oraz we wchodzeniu w Swiat cztowiekowi brakuje rodziny
to jest to zawsze wylom i brak nad wyraz niepokojgcy

2

J. Wilk, Refleksja nad wartoscig rodziny, w: R. Kaminski.
S. Koza, L. Skorupa, K. Swie;s, (red.), W stuzbie wartosciom, Kielce
1999, 8. 563-577.



i bolesny, ktory potem cigzy nad calym zyciem” (n.2)*. To
dla pedagogiki rodziny kolejna inspiracja.

Nad pytaniem: ,,Kim jest cztowiek” pochylaly si¢ cate
pokolenia. Efektem tej refleksji byto wydobycie i podkre-
Slenie pewnych cech, przynalezacych do istoty cztowieka:
istota myslaca, istota spoleczna, kulturalna, twoércza,
pracujaca, itd. Niemniej — mozna to powiedziec¢ z calg
odpowiedzialno$cig - nie przeniknela jeszcze w pelni do
naszego myslenia, do naszej literatury oraz dziatalnosci
politycznej, ekonomicznej i spolecznej ta prawda, ze rze-
czywistos$¢ ,,cztowiek” osigga zasadniczo swoje spelnie-
nie w rodzinie. HOMO FAMILIARIS - czlowiek istota
rodzinna. Tak wiasnie moze by¢ ujeta prawda o czlo-
wieku w kontekscie rodziny. Czlowiek bowiem przezywa
siebie, spetnia swoje istnienie w kontekscie potrojnego
odniesienia do rodziny:

- rodzi si¢ (w sensie narodzin biologicznych) w spo-

sob najbardziej godny i ludzki w rodzinie;

- wrodzinie, w ktdrej otrzymat zycie (tzw. rodzinie
pochodzenia), rodzi si¢ powtérnie do zycia ducho-
wego, czlowieczego;

- wrodzinie, ktérg sam zaklada (tzw. rodzinie pro-
kreacji), nadaje swemu zyciu ostateczny ksztalt,
sens i wartosc.

W tych wyzej wskazanych obszarach odniesien leza
wszystkie szanse czlowieka, ucztowieczenia, ubogacenia
czlowieczenstwa, od szansy poczgcia i urodzenia sie ,,po
czlowieczemu” poczynajac. Nas interesuje szczegolnie to,
co nazywamy ,,drugim zrodzeniem czlowieka” w rodzinie
i na tym skupimy nasza uwage.

*  Jan Pawel II, LR 2.
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Stajemy tu oto przed takim fenomenem: Czlowiek
w $wiecie istot zywych jest w wyjatkowym potozeniu.
W chwili urodzenia nie jest wyposazony w gotowe
mechanizmy zachowania sig, jak to jest u zwierzat
(posiada jedynie pewne szczatkowe instynkty stuzace
do przetrwania, ktére szybko wygasaja, jak ssania i przy-
wierania)*, przeciwnie - jest najbardziej bezradnym stwo-
rzeniem i dlugo takim pozostaje. Jezeli nie podtrzymaja
go rece pelne ciepla i milosci, jezeli nie stang przy nim
osoby kochajace, to moze by¢ wszystko (to znaczy wszel-
kie mozliwosci u nowonarodzonego) stracone. Jest tu
pewien rodzaj determinizmu.

Mitos¢ rodzicow wyrazona w opiece i wychowaniu
musi niejako zainicjowa¢, ,pchna¢” rozwoj. Jezeli tego
nie uczyni - przy zalozeniu, ze nie bedzie tzw. czyn-
nika wyréwnujacego (rodziny zast¢pczej, osoby dla
dziecka znaczacej, do ktdrej si¢ ono przywiaze) - to ta
wielka tajemnica i bogactwo cztowieka pozostanie nadal
w zarodku, jakby obumarle. Wychowanie bowiem to
»obdarzanie czlowieczenstwem” - jak pisze Ojciec $w.
w Liscie do Rodzin (n.16). Rodzimy si¢ bowiem jako
osoby, ale ,,0osobowoscig” stajemy si¢ w trakcie dlugiego
procesu wychowawczego. Trudno potem wini¢ dorasta-
jacych za postawy egoistyczne, aspofeczne i nieludzkie,
brutalno$¢ i znieczulice. Mozna powiedzie¢, ze brak
rodziny jest paradoksalnie niezbitym dowodem na to,
jak ona jest potrzebna.

Czy istnieja jednak empiryczne dowody na to, jak
niezbedng jest rodzina, rodzice? Oczywiscie, Ze nie czyni
sie rozmyslnie bezposrednich do$wiadczen na dzie-
ciach - chyba Ze wspomne tu o wyjatku opisywanym

* Por.]. Bogdanowicz, Rozwdj fizyczny dziecka, Warszawa 1964.



w starych kronikach, a mianowicie o tzw. doswiadcze-
niu Fryderyka IT w XIII w. Jego obsesja byto poszukiwa-
nie odpowiedzi na pytanie, ktory z jezykéw uzywanych
na $wiecie jest najstarszym, przyrodzonym wszystkim
ludziom (by¢ moze chodzilo o udowodnienie, ze to byt
jezyk niemiecki?). Postanowil tego dowies¢ w ten spo-
sob, ze zebral kilkoro niemowlat i oddat je pod opieke
dobranych, najlepszych piastunek i karmicielek. Do ich
obowiazkow nalezato troskliwe zajmowanie sie dzie¢mi,
a tylko jedna rzecz byla surowo zakazana: rozmawianie
z dzie¢mi (poniewaz piastunkom nie mozna im bylo ufac,
wiec wycieto im jezyki). Tak czekano na przemodwienie
przez dzieci w ,pramowie” ludzkiej, ale to nie nastgpito.
Dzieci bowiem wnet poumieraty. A kronikarz dopisal, ze
stalo sie to dlatego, ze braklo im do Zycica pieszczotliwych
stow matki®.

Sa tez zapiski o innych bardzo brutalnych doswiadcze-
niach czynionych w czasach hitlerowskich, tzw. ekspery-
menty nad rasowym rozrodem. Pierwszym, ktory dotknat
smutnej prawdy, tego upadlajacego przedsigwzigcia, jest
prof. Heilbriigge w ksiazce ,,Entwicklung des Kindes™:

»Rozmnazanie doborowe - specjalnie dobie-
rani ojcowie, najdorodniejsze matki. Dzieci po
urodzeniu przechodzily na wlasnos¢ panstwa
i hodowane byly w najbardziej luksusowych,
specjalnych domach dziecka. Wyposazone
w najlepszy garnitur genetyczny (doborowa
dziedzicznos¢). A jednak badane w wieku 2-3
lat przedstawialy sobg pozatowania godny obraz

*  Por. 1. Bielicka, Mitos¢ macierzytiska pod mikroskopem, War-

szawa 1977, S. 86.
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ciezkiego uposledzenia fizycznego i psychicz-
nego (Kriippel = kaleka, takim okresleniem
postuguje si¢ autor - podkr. J. W.) ...Do konca
zycia pamietac bede te grupe dzieci, ktdre przy-
prowadzono mi do badania do poradni dziecie-
cej w Monachium. Na pierwszy rzut oka robity
one wrazenie dodatnie, cieszyty oko swoja nie-
przecietng uroda (c6z, rasowy dobor ma swoje
znaczenie dla ksztaltowania sie cech fizycznych
dziecka). Ale przy blizszym zetknieciu wycho-
dzil na jaw brak zycia mimicznego; oczy bez
wyrazu, cialo pozbawione normalnej dziecigcej
prezno$ci. Wyglad ich budzit litos¢. Majac 2,5
roku nie umialy one jeszcze sprawnie chodzi¢,
czg$¢ z nich nie potrafifa nawet siedzie¢. Nie
umialy postugiwa¢ sie tyzka, nie umialy postu-
giwac sie mowg”®.

Zycie samo jednak czasem postuguje si¢ niekiedy
okrutnym eksperymentem. Znamy z historii wychowania,
a takze z wielu obserwacji, fakty wczesnego oddzielenia
dziecka od rodziny - zZrédta milosci, co w konsekwencji
prowadzi do tragicznych skutkéw w rozwoju. Wymienie

tu najbardziej znane:

dzieci dzikie - fakty przezycia i odnalezienia zagi-
nionego w niemowlectwie dziecka, w gromadzie
zwierzat. Wszystkie one poza wygladem zdradza-
jacym pochodzenie ludzkie nie posiadaly zadnych
innych cztowieczych cech i umiejetnosci’. Dzieci

7

L. Bielicka, Mitos¢..., dz. cyt., s. 85-86.

Po szczegblowe informacje odsylam do ksigzki Mansona

Itarda i Mannoniego, Die Wilden Kinder, Frankfurt/M 1972.



te po urodzeniu zgubione, porzucone, lub pozosta-
wione na chwile bez opieki, zostaly porwane (przy-
garniete?) przez zwierzeta. Szczgsliwym trafem
przezyly w gromadzie zwierzat i po latach zostaly
odnalezione. Ich wyglad jedynie zdradzat ludzkie
pochodzenie, wszystko inne bylo wspdlne ze zwie-
rzetami. Podejmowane przez naukowcédw préby
reedukacji tych dzieci nie przyniosty zadnych
rezultatow. Historia wychowania notuje okoto 53
takie przypadki (z najstynniejszymi dzie¢mi wil-
czymi Amalg i Kamalg z Indii);

Tlustracja przedstawia dziewczynke 5-letnig znaleziong w 1978 r.
w Afryce (Sierra Leone) w buszu pomiedzy matpami. Prawdopo-
dobnie przezyla tam wigcej niz 4 lata. (za wloskim pismem Pano-
rama 5 marzec 1984, XXII, nr 933, s. 136-137).

- dzieci wczes$nie hospitalizowane - wszelkie
obserwacje i badania potwierdzajg u tych dzieci
zubozenie wielu funkcji psychicznych w rozwoju,



zwlaszcza symptomy tzw. choroby sierocej. Jest
to reakcja na opuszczenie i osamotnienie przez
matke przede wszystkim (stad np. ta choroba
w jez. angielskim nazywa sie ,,maternal deprivation
syndrom”), powodujgca uczuciowe okaleczenie
malego dziecka, a w nastepstwie trwale wypacze-
nie jego charakteru, ktére nazwa¢ mozna ,,niezdol-
nos$cig do kochania”;

- dzieci wczes$nie oddane do zlobka - tu réwniez
wymowne sg wyniki badan, ktére wskazuja na
zaburzenia sfery emocjonalnej tych dzieci, a w nie-
ktérych wypadkach moze ujawni¢ si¢ choroba
sieroca. Badania takie byty prowadzone miedzy
innymi w Polsce®, gdzie w czasach totalitaryzmu
zlobki byly przez propagande przedstawiane jako
»dar” systemu, umozliwiajacy kobietom realizowa-
nie wlasnych ambicji. W $wietle tych badan ztobek,
a takze przedszkole (gdy zbyt wczesnie dziecko si¢
tam znajdzie), powoduja wielorakie zahamowania
emocjonalne jak: brak kontaktu, biernos¢ i obo-
jetno$¢, niestatos¢, napady zlego samopoczucia,
pobudliwo$¢. U wielu dzieci pojawiaja si¢ row-
niez zaburzenia w rozwoju spofecznym, zaburzenia
psychomotoryczne, czy pojawienie si¢ niepoza-
danych nawykow jak: ssanie palcéw, obgryzanie
paznokci, moczenie si¢ nocne itp. A wiec ceng jest
odebranie dziecku szans na spokojny, petny rozwoj;

- badania nad dzie¢mi wchodzacymi w koli-
zje z prawem i nad przestepczo$cig nieletnich

8

H. Olechnowicz, Pediatria Polska 4(1959), s. 605-618;
M. Przetacznikowa, Psychologia Wychowawcza 1(1963), s. 12-16;
J. Kostrzewski, Zagadnienia Wychowawcze 2(1972), s. 32-38.



wykazuja, ze wywodzg si¢ one z rodzin rozbitych,
lub tylko pozorujacych pelne zycie, lecz pozba-
wionych ciepla i mozliwosci wymiany uczud.
A wiec tak czy owak, przyczyna jest sytuacja braku
rodziny;

dane z badan nad zwierzetami moga réwniez
(przez analogie) by¢ dowodem na niezbednos¢
opieki rodzicielskiej i wskazywa¢ na skutki jej
braku. Pokazuje to stynny eksperyment Harlowna,
uczonego amerykanskiego: Mate malpki nowo-
rodki z rodziny rezuséw odseparowano od matek
i umieszczono w dwu klatkach. W jednej byla atrapa
matki wykonana z migkkiego puszystego materiatu
(futerko z misia), w drugiej natomiast umieszczono
atrape matki wykonang z drutu. W atrapy wmonto-
wano urzadzenia do karmienia matpek. Pozywienie
byto jednakowe. Obserwacje wykazaly, ze dla mat-
pek nie mniej od pokarmu wazng jest potrzeba przy-
tulenia sie do matki. Matpki z klatki z matka z drutu
wykazywatly nieustannie objawy wielkiej rozpaczy.
Co wiecej — gdy dorosly i same staty si¢ matkami,
utracily to, co si¢ nazywa instynktem macierzyn-
skim: odrzucily swoje dzieci i nie zajmowaly sig¢
nimi. Tak przedstawia to L. Bielicka: ,, Dokumentacja
filmowa i fotograficzna pokazuje w sposob wymowny
zachowanie sig tych wlasnie samic. Oto jedna z nich
siedzi wpatrzona w przestrzen. Jej dziecko, bezradny
osesek matpi, daremnie usituje zblizyc sig do jej ciata,
Zrodta ciepla i pokarmu. Wyrodna matka raz po raz
z calej sily uderza swoje malte tapg, przygniatajgc
je do podtogi... Dr. Harlow podkresla wytrwatos¢,
z jakg matpie dziecko wcigz na nowo szukato bli-
skosci swej matki. Te desperackie proby (koticzgce
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sig najczesciej niepowodzeniem) byly wrecz tragiczne,
a ich widok trudny do zniesienia nawet dla doswiad-
czonych i zahartowanych w pracy badaczy. Samice,
ktore w dziecinistwie nie zaznaly ciepta macierzyn-
skiego, nie wykazywalty ani sladu tego, co zwyklismy
okreslaé nazwg matpiej mitosci™.

Tak oto ta pesymistyczna panorama zjawisk jest row-
noczesnie wielkim krzykiem o wartosci rodziny. Wydaje
sie ponadto, ze znaczenie rodziny dla narodzin ducho-
wych cztowieka wspodlczesnie jeszcze bardziej wzrosto.
Stalo sie tak dlatego, ze bardziej niz w minionych wiekach
rodzina wyodrebnila si¢ ze spoleczenstwa, stala sie bar-
dziej autonomiczna i w swoich czterech $cianach moze
prowadzi¢ bardziej intymne, sobie tylko wlasciwe zycie,
ksztaltowac warunki tego zycia stowem: tworzy¢ srodowi-
sko o pelnych szansach rozwoju dla cztowieka. Te wigksza
range wspolczesnej rodziny dostrzega Sobor Watykanski
1T kiedy moéwi: ,, Zdrowie osoby oraz spolecznosci ludzkiej
i chrzescijaniskiej wigze sig Scisle z pomyslng sytuacjg
wspolnoty matzeniskiej i rodzinnej” (KDK 47). W dowo-
dzeniu stusznosci tego twierdzenia nalezy podkresli¢ dwie
sprawy:

Jedynie rodzina jest odpowiednim dla cztowieka
$rodowiskiem. Istnieje bowiem co$ w rodzaju sprzeze-
nia zwrotnego miedzy zapotrzebowaniami cztowieka
a mozliwosciami rodziny. Poza rodzing tych zapotrze-
bowan realizowac si¢ nie da, lub realizuje si¢ je tylko
z wielkim trudem i zawsze w sposéb niepelny. Widac to
gléwnie na plaszczyznie tzw. potrzeb psychicznych. Takie
potrzeby jak potrzeba bezpieczenstwa, mitosci, szacunku,

° 1. Bielicka, Mifos¢..., dz. cyt. s. 63-65.



swobodnego dzialania, moga by¢ zaspokojone w sposéb
adekwatny jedynie w rodzinie. A warunkuja one przeciez
zdrowie psychiczne jednostki i prawidtowo$¢ jej rozwoju.
Odkrycie tego faktu spowodowalo, ze wielu pedagogdw
usituje organizowac procesy wychowawcze w srodowisku
pozarodzinnym na wzorzec rodziny.

Rodzina jest powtore srodowiskiem inicjujacym, czyli
miejscem, gdzie ma dokonac si¢ zapoczatkowanie wzro-
stu i to we wszystkich wymiarach. Wiemy jak wazne sa
poczatki, jak gleboko zapadaja pierwsze doznania. Ta
okoliczno$¢ sprawia, ze dzialanie rodziny jest wyjatkowe.
Wyjatkowos¢ te powieksza fakt gltebokiego duchowego
powiazania dziecka z rodzicami i wielka podatnos¢, wrecz
plastyczno$¢ dziecka. Te pierwociny funkcjonowania
osobowosci w réznych jej wymiarach, a pochodzace
z rodziny, nazwa¢ by mozna swoistym posagiem psy-
chicznym. Jest to wyposazenie dziecka na cale jego zycie,
podstawa calego jego dalszego postepowania. Paradoks
za$ polega na tym, Ze rodzina oddziatywuje niezaleznie
od swej jakosci. Stad éw posag bywa tez balastem na
cale zycie.

2. Prawo rodziny do wychowania
w nauczaniu Kosciota Katolickiego

Problem, ktéry zawiera si¢ w temacie niniejszego opra-
cowania zaslugiwalby, ze wzgledu na swojg obszernosc¢,
na duzych rozmiaréw monografi¢. Z konieczno$ci zatem
musimy tutaj ograniczy¢ si¢ jedynie do bardzo syntetycz-
nego ujecia zagadnienia. Z wielu zas mozliwosci i opcji,
ktore mozna by uwzgledni¢, preferowa¢ bedziemy histo-
ryczne ujecie tematu, kladac mniejszy nacisk na analizy
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merytorycznej zawartoéci doktryny ko$cielnej. Pomi-
niemy takze caly obszar $cisle teologicznej motywacji
i argumentacji, zwigzanej z katolicka koncepcja rodziny
jako kosciota domowego i wynikajacej stad okreslonej
wizji wychowawczego postannictwa rodziny, pozosta-
wiajac tylko w niektorych miejscach watki istotne. Nie
bedziemy takze zajmowac si¢ zagadnieniem religijnego
wychowania w rodzinie i przez rodzine. Mowiac o wycho-
waniu, mamy na uwadze szerokie znaczenie tego pojecia,
uwzgledniajac przede wszystkim tzw. prawo rodziny do
wychowania.

Geneza nauczania Kosciota

Nauczanie Kosciofa dotyczace roli rodziny w wychowaniu
ma swoje bezposdrednie zrédto w tradycji Starego Testa-
mentu. Dlatego warto na moment zatrzymac si¢ nad tym,
co prezentuje Biblia w interesujacej nas kwestii.

Nalezy najpierw stwierdzi¢, ze Biblia nie zawiera
jakiej$ wyraznej deklaracji, mowiacej o prawie rodziny do
wychowania. Jednak odnajdziemy w niej tyle wypowiedzi,
porad i przestrog, iz zasadnym jest twierdzenie, ze uznaje
ona rodzicow za pierwszych i gléwnych wychowawcow.
By to uzasadni¢, nalezy wskazac¢ na trzy wazkie momenty:

a. Biblijna koncepcja rodziny zwigzana jest z wizja
narodu, przedstawionego w Biblii jako rodzina zwigzana
wezlami solidarnosci. Solidarno$¢ ta ma swoje zrodto
w pochodzeniu od wspélnego korzenia, co oznacza wspol-
nego ojca (Abrahama). Tu ma poczatek 6w mocny akcent
patriarchalny w doktrynie biblijnej. Byloby jednak nie-
zgodne z duchem Biblii zredukowanie go do faktu czysto
antropologicznego. Jest to bowiem znak rzeczywistosci



glebszej, o wymiarze religijnym. Wskazanie na przodka —
ojca mialo charakter sakralny, swiadczyto o przynalez-
nosci do narodu wybranego'®. Termin ,,baith” - dom
okreslat i nardd jako wspoélnote ludzi zwigzang wspolnym
pochodzeniem, dzielacg te samg przestrzen spoteczno-
-religijng i rodzing, jako co$ wyjatkowego, dajacego pew-
nos¢, opieke i schronienie''. To przemieszanie czynnika
narodowego i rodzinnego sprawialo, ze rodzina u Hebraj-
czykow stanowita co$ wyjatkowego.

Z tej perspektywy widziana rodzina stanowila niejako
jedno cialo, ozywione tymi samymi wi¢zami witalnymi,
ta sama krwig (Rodz. 29,14). Z tej wspolnoty rodzi sie
obowigzek okazywania czci rodzicom. Jest charakte-
rystyczne, ze prawodawca postawil przykazanie o czci
rodzicéw jako pierwsze przykazanie drugiej tablicy;
wymienienie rodzicéw zaraz po Bogu wskazuje na wielka
ich godno$¢ i dostojenstwo... za ich autorytetem stoi
sam Bog, ktory ich blogostawienstwu lub przeklenstwu
nadaje skuteczno$¢'? ,, Albowiem Pan uczcit ojca przez
dzieci i prawa matki nad synami utwierdzit. Kto czci ojca
zyskuje odpuszczenie grzechow, a kto szanuje matke jakby
skarby gromadzit... Blogostawieristwo ojca podpiera domy
dzieci, a przekleristwo matki wywraca fundamenty”...pou-
cza sugestywnie i dobitnie Ksiega Syracha (3,1-16).

b. Biblijne ujecie dziecka bywa czgsto spontanicznie
oceniane w $wietle negatywnych ocen samego dziecin-
stwa (w sercu chlopiecym glupota sig miesci (Prz 22,15),
czy zachet do surowego traktowania dziecka (nie kocha

10

Famiglia, w: Schede Bibliche Pastorali, Bologna 1968, kol. 110,
s. 3.

"' Tamzes. 3.

M. Filipak, Biblia o cztowieku, Lublin 1979, s. 274.
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syna, kto zatuje nan rézgi (Prz 13,24). Trzeba stwierdzi¢,
ze interpretacja tego typu wypowiedzi bedzie zawsze
bledna, gdy nie uwzgledni si¢ kontekstu tresciowego,
a zwlaszcza kulturowego i religijnego. Dziecko w Biblii
jest — mozna tak powiedzie¢ - przede wszystkim katego-
rig teologiczna. Dziecko jest wyrazem, znakiem Bozego
blogostawienstwa dla calego narodu najpierw, jako ze
przedtuzalo w czasie tenze nar6d. Posiadanie dzieci bylo
zatem, w tej perspektywie, dla konkretnej rodziny czyms
niezwykle waznym, zapewnialo honor i czes¢ rodzicom,
stanowilo o sile i poszanowaniu danej rodziny. W wielu
miejscach Ksiegi Swiete mowig o dziecku jako radosci
(Ps.128), przedmiocie honoru i poczucia dumy (Ps.144),
$wiatloéci dla oczu (Tob 10,5), koronie zycia (Prz 17,6)*>.

Te racje narodowe i historyczne, czy tez ekonomiczne,
zostaly poglebione przez dalsza refleksje teologiczna,
ktéra wprowadza opcje religijne w spojrzenie na dziecko.
Szczegolnie Psalmy mowia o dziecku jako darze Boga (Ps
127), nagrodzie dla tego, kto boi si¢ Pana (Ps 128). Dziecko
jest pelnoprawnym partnerem w dialogu z Bogiem, Bog
rozmawia z dzie¢mi (I Sam 1-3), powoluje je, juz nawet
w lonie matki (Jer 1,5), opiekuje si¢ nimi w szczegdlny
sposob i jest obroncg i mécicielem ich stusznych praw
(Wj 22,21-22; Ps 68)'*.

Trzeba tu z mocg podkresli¢, ze Stary Testament nie
mogl zatem propagowac brutalnosci czy sadyzmu wobec

'* M. Filipiak, Dziecko w Biblii, w: W. Piwowarski, W. Zdaniewicz
(red.), Dziecko, Warszawa—-Poznan 1984, s. 5—20.

'* Tamzes. 13-15; Por. takze: K. Romaniuk, By¢ dzieckiem wedlug
Biblii, Communio 3(1985), s. 3-17; J. Szlaga, Spofeczne i teologiczne
aspekty biblijnego spojrzenia na dziecko, ZNKUL 3(1980), s. 51-61;
J. Lach. Biblijne okreslenia dziecka i ich symbolika, w: W. Piwowarski,
W. Zdaniewicz (red.), Dziecko..., dz. cyt., s. 21-30.



dziecka, a teksty, ktore zawieraja negatywne rozumie-
nie wychowania (nagana, kara cielesna) sa, by¢ moze,
pewnym dalekim odbiciem starozytnej pogardy dla
dziecinstwa, ale bardziej prawdopodobne - jak stusznie
pisze M. Siccari - Ze mamy tu do czynienia ze swoista
retrospekcja czltowieka biblijnego, ktdry siebie samego
doswiadczajac jako niepostusznego i krngbrnego wobec
Bozego prawa i wiedzac dobrze, do czego to prowa-
dzi, stara sie¢ teraz, wychowujac swoje dziecko, niejako
uprzedzi¢ czas'® (to przeciez powtarza sie nieustannie
w wychowaniu, kiedy starsi doswiadczywszy na wia-
snej skorze, do czego prowadzi lekkomyslnos$¢, staraja
sie wszelkimi sposobami chroni¢ przed tym mtodych,
lekcewazac niekiedy ich prawo do wolnosci). Wracajac
do Biblii powiemy za wyzej wspomnianym autorem, Ze
»mozna z pewnoscig dyskutowac nad stosownoscig metod
wychowawczych, ktére zresztg sq wlasciwe dla okreslonej
kultury i wrazliwosci. Lecz ten program wychowawczy jest
mocny i nade wszystko pozwala, Ze moze si¢ w nim wypo-
wiedzie¢ prawdziwa mitosc. Jest dziwne, Ze tekst biblijny,
cho¢ méwi w terminach ostrych, nie ma najmniejszego
rysu sadyzmu, jaki natomiast ukrywa sig - i jego eksplo-
zja bywa dokumentowana codziennie — pod najbardziej
chorobliwymi troskami, jakimi otacza sig obecnie dzieci™°.

c. Biblijne uj¢cie wychowania, o czym juz wyzej
wzmiankowano, podkresla przede wszystkim role rodziny
irodzicow'’. Dziecko jest widziane mimo wszystko w spo-
sob realny, jako istota uformowana jedynie zalgzkowo, jako

*  A. M. Siccari, Wychowanie a objawienie, Communio 5(1982),

s.12-13.
¢ A. M. Siccari, Wychowanie..., dz. cyt., s. 13.
Educazione, Schede..., dz. cyt., kol. 5., 5. 271-273.
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tworzywo modelowane przez wychowanie i nauczanie.
Wymaga zatem opieki i ukierunkowania swego rozwoju.
Ten obowigzek spoczywa przede wszystkim na ojcu i matce,
cho¢ nalezy przyzna¢, ze Biblia widzi tu pewng chrono-
logie roli. W pierwszych trzech latach zycia wychowanie
jest prawie wylacznym dzielem matki. W tym czasie ma
nastapic odstawienie dziecka od piersi (2 Krl 31,16; 2 Mch
7,27; 1 Sam 1,21-28). Chlopiec przechodzi pod opieke ojca,
a corka nadal zajmuje sie matka.

Celem, ktéry ma przyswieca¢ zabiegom wychowaw-
czym rodzicéw, jest nauczenie dziecka madrosci. Jest to
madros¢ specyficznie rozumiana - madros¢ biblijna, ktéra —
jak pisze M. Filipiak - ,w swoim znaczeniu pierwotnym
miata sens bardzo ogélny i oznaczata wszelkiego rodzaju
umiejetnosci (zawodowe, techniczne), oraz uzdolnienia
wszelkiego rodzaju (w zakresie budownictwa, Zeglarstwa,
sztuki wojennej). Pojecie to jednak z czasem wzbogacito
sig i przeszlo do okreslania umiejetnosci dotyczgcych catej
dziedziny zycia spolecznego i politycznego™®.

W wychowaniu rodzinnym oznaczalo to wdrazanie do
zycia roztropnego, umiejetnego i poboznego - czego nie
mozna dokona¢ zdaniem Biblii - bez pewnej surowosci
wymagan, a takze unikajac jakiejkolwiek kary. Bytby to zty
objaw mitosci do dziecka: ,,Kto oszczedza rézgi nienawidzi
syna, ale kto go mituje, nie unika karcenia go” (Prz 13,24).
Karcenie jednak nie ma wynikac z braku opanowania, ze
ztosci, nie ma by¢ odwetem na dziecku, lecz ma by¢ prze-
jawem wychowawczej troski o to, by dziecko wyrosto na
cztowieka dobrego i madrego*®.

'® M. Filipiak, Biblia..., dz. cyt., s. 133.
' M. Filipak, Biblia..., dz. cyt., s. 272.



Tak widziane zadania wychowawcze sg czyms trud-
nym i nie zawsze daja si¢ zrealizowa¢. Wskazujg na to
przytaczane przez Bibli¢ przyktady braku wychowania
u synéw nawet znamienitych rodéw Helego (1 Sam
2,12-13), Samuela (1 Sam 8,1-5), czy kréla Dawida (1 Krl
1,6). Z tego tez wzgledu Stary Testament nie nawotuje do
posiadania wielkiej liczby dzieci, ktorych by sie nie umiato,
lub nie chcialo dobrze wychowac: ,,Nie pragnij wielkiej
liczby dzieci, jesliby miaty by¢ przewrotne, ani nie chwal
sig synami bezboznymi. I chociazby byli liczni, nie ciesz sig,
jesli nie majq oni bojazni Patiskiej. Wiecej bowiem moze
znaczy¢ jeden niz tysigc i lepiej umrzec bezdzietnym, niz
miec dzieci bezbozne” (Syr.16,1-3; Mdr 3,13-19).

Jest zrozumiatym samo przez si¢, iz dominantg starote-
stamentalnego rodzinnego wychowania bylo wychowanie
religijne, ktore mialo za cel przekaza¢ tradycje i nauczy¢
(wtloczy¢ w pamiec) swiete teksty. Przypominajg o tym
wielekro¢ biblijne ksiegi:... Wpoisz przykazanie Boze
twoim synom (Pwt 6,7), nakazujac rodzicom wyjasnia¢
dzieciom sens obchodzonych uroczystosci, spotykanych
pomnikow itp. Szczegdlny nacisk polozony zostal na
przekazanie sensu $wieta Paschy ,W tym dniu bedziesz
opowiadal swojemu synowi: to czyni sig ze wzgledu na to,
co uczynit Pan dla mnie w czasie wyjscia z Egiptu” (Wj
13,8). To paschalne spotkanie rodzicéw (ojca) z dzie¢mi
przepisane prawem, przybralo posta¢ ustrukturalizowang
tzw. haggady (katechezy-pouczenia) i stalo si¢ jednym
z wazkich momentéw pielegnowania tradycji rodowej
i religijnej, oraz ksztalcenia religijno-moralnego dzieci*.
Warto na koniec odnotowac fakt, ze nie ma w Biblii miej-
sca, ktore zobowigzywatoby rodzicéw do materialnego

*® M. Filipiak, Biblia ... dz.cyt., s. 273.
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wyposazenia swoich dzieci. Wyposazeniem, ktdre dziecko
zabieralo ze soba w doroste zycie, darem od rodzicow,
bylo dobre wychowanie®.

Ku sformutowaniu prawa rodziny
do wychowania

Na tych tradycjach buduje i do tego sposobu widzenia
rodziny nawigzuje pierwotne chrzescijanstwo, przede
wszystkim judeo-chrzescijanie. Rodzina jest ostoja pier-
wotnego Kosciota, dom rodzinny pierwszych chrzesci-
jan pelni role $wiatyni i centrum ewangelizacyjnego,
o czym $wiadcza Dzieje Apostolskie czy Listy sw. Pawla
(por. Dz. Ap 12,12; 16,15; 18,8; 1 Kor 1,14-16; 2 Tym
1,5)*%. Rodzing wprzegnieto do wspdtpracy z katechu-
menatem koscielnym, zobowiazujac ja do przekazywania
ducha wiary kandydatom do chrztu i uzupelniania ich
religijnego wyksztalcenia®®. Pdzniej, z zanikiem klasycz-
nej formy katechumenatu, rodzina przejmuje w catosci
ten obowigzek. Oczywiscie, chodzi tu przede wszystkim
o wychowanie religijne, ale rozumiane jest ono wtedy
w sensie szerokim, jako przygotowanie do zycia®.
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M.Filipiak, Biblijne podstawy teologii matzetistwa i rodziny
w Starym Testamencie, Lublin 1984, s. 87.

*? H. J. Klauck, Hausgemeinde und Hauskirche in friihen Chri-
stentum, Stuttgart 1981; III rozdzial pt ,,Kosciot domowy w okresie
przedkonstantyriskim” przetl. M. Marczewski. Vox Patrum. Malzen-
stwo i rodzina w chrzescijatistwie starozytnym, Lublin 1985, s. 177-191.

23 K. Barth, Das Hauskatechumenat in der Geschichte und Allge-
meinen, w: B. Deher (red.), Katechese-Gemeinde, Graz 1970, s. 73-77.

** . Wilk, Problem wspélczesnego katechumenatu rodzinnego,
(mps., archiwum prywatne), Lublin 1976, s. 68-69.



Osobnym problemem jest zderzenie si¢ chrzesci-
janstwa i jego wizji zycia malzenskiego i rodzinnego
z 6wczesng kulturg rzymska, prawem i obyczajami.
Listy $w. Pawla §wiadcza, ze chrzescijanstwo przyjelo tu
postawe niezmiernie krytyczna i to nie tylko ze wzgle-
dow pryncypialnych: ,,matzonkowie chrzescijarniscy majg
Zy¢ w Swietosci i we czci, a nie w pozgdliwej namigtnosci,
jak to czynig nie znajgcy Boga poganie”(1Tes 4,4-5), lecz
przede wszystkim dlatego, ze byta to kultura dekadencka.
Pisze o tym $w. Pawel w liscie do Rzymian: ,,dlatego to
wydat ich Bog na pastwe bezecnych namigtnosci: miano-
wicie kobiety ich przemienity pozycie zgodne z naturg na
przeciwne naturze. Podobnie tez i mezczyzni, porzuciwszy
normalne wspétzycie z kobietq, zapatali nawzajem zZgdzqg
ku sobie, mezczyzni z mezczyznami uprawiajgc bezwstyd
i na samych sobie ponoszqgc zaplate nalezng za zboczenie”
(Rz 1,26-27).

Trzeba jednak w tym miejscu stwierdzi¢, ze niestety
starozytnos$¢ chrzescijanska pozostawila nam na temat
rodziny niewiele przekazéw. Nie ma zadnego zacho-
wanego z tej epoki dziela, ktére by miato za przedmiot
rodzing, widziang zwlaszcza jako srodowisko wycho-
wania. Zachowane przekazy mieszcza si¢ najczesciej
w homiliach, komentarzach i listach prywatnych, rzadziej
w specjalnych traktatach, ktdre i tak ujmuja tylko niektore
aspekty zycia rodzinnego®’.

Ponadto najpierw przesladowania, a potem, po edyk-
cie mediolanskim, rozkwit Ko$ciola i skoncentrowanie
sie na rozbudowie struktur spowodowaty, ze jakby bra-
kio czasu na pelne przyswojenie i rozwoj nowych tresci

** S. Longosz, Rodzina wczesnochrzescijatiska i jej zadania

w nauczaniu sw. Bazylego Wielkiego, RTK KUL 4(1981), s. 150.
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i inspiracji, ktére dla wychowania rodzinnego zawiera
Nowy Testament.

Mysle tu szczegdlnie o fakcie podstawowym, od kto-
rego nalezy rozpocza¢ wszelka wychowawcza refleksje,
a jest nim to, ze Syn Bozy, Jezus Chrystus, stajac si¢ czlo-
wiekiem nie pomingl dziecinstwa. Stat si¢ dzieckiem
i w sensie prawno-spolecznym i moralno-osobowym,
a wiec w calej antropologicznej prawdzie tego stowa®®.
Jest to bowiem swoiste objawienie tajemnicy dziecka,
bo jak powie to teolog katolicki H. Urs von Balthasar:
»prawda, ze Stowo odwieczne stato si¢ dzieckiem, rzuca na
ludzkie dziecko jakis blask wiecznosci™’ . Czy to znalazto
w praktyce chrzescijan dostateczne uwyraznienie? Mysle,
ze jest to prawda nadal nie odkryta w caltym bogactwie
i calej gtebi. Podobnie jak to, ze Jezus jako dziecko wszedt
w obreb ludzkiej rodziny Maryi i Jézefa i byl im we wszyst-
kim poddany (Lk 2,51). Dopiero w dobie wspdlczesnej
w nauczaniu Papieza Jana Pawla II inspiracja i przykiad
Rodziny z Nazaretu znajduje wlasciwg interpretacje. Jest
ona - zdaniem Papieza — bliska kazdej rodzinie, bowiem
doswiadczyta wiele réznych problemow, ktére pozostajg
nadal aktualne dla wielu rodzin®*®. W nasladowaniu
Swietej Rodziny — wedlug Jana Pawta II - tkwi tajem-
nica trwalej zgody, ulegtoéci dzieci, dobrych obyczajow.
Ewangelia bowiem ukazuje wyraznie wychowawczy pro-
fil rodziny: ,,Potem poszedt z nimi i wrocit do Nazaretu
i byt im poddany” (Lk 2,51). Tak jak Jezus byl poddany
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J. Bajda, Problem dziecka w teologii, w: W. Piwowarski. W. Zda-
niewicz (red.), Dziecko..., dz. cyt., s., 39-50.
27 H. Urs von Balthasar, Die Ganze im Fragment, Eisiedeln 1963,
s. 282.
28 Jan Pawel II, O malzenstwie i rodzinie, Warszawa 1982,

S.175-179.



swoim rodzicom, tak i kazde dziecko winno okazywac
postuszenstwo tym, od ktérych przyjmuje wzory ludz-
kiego zachowania sig, za$ owa gotowos¢ dziecka do postu-
szenstwa winna by¢ normg dla samych rodzicéw, dla
calego ich oddzialywania. Jest to rowniez sprawdzian ich
odpowiedzialnoéci za powierzonego im czlowieka. Swieta
Rodzina z Nazaretu uczy jak wychowywa¢ dziecko nie
dla siebie, ale dla niego i dla zadan, ktére w przysztosci
ono podejmie®”.

Poruszone wyzej kwestie sg oczywiscie wazne dla opcji
chrzescijanskiej, niemniej mozna je widzie¢ réwniez jako
swoiste elementy kulturowe o szerszym znaczeniu.

Powrd¢my do uwagi o braku pelniejszych przeka-
z6w z tego okresu. Mimo tego nie stoimy na jakims$
pustym terenie. Wielki wktad w nauke o rodzinie i jej
roli w wychowaniu wniesli Ojcowie Kosciota, zwlaszcza
z tzw. ztotego okresu patrystyki (problemem rodziny zaj-
mowali si¢ Hermas, Tertulian, Laktancjusz, $wieci: Hilary,
Hieronim, Augustyn, Ambrozy na Zachodzie i $wigci:
Grzegorz z Nazjanzu, Chryzostom i Cyryl Aleksandryj-
ski na Wschodzie), niezaleznie od tego, ze wielu z nich
ulegajac pradom manichejskim traktowato rodzing i mal-
zenstwo jako stan nizszy, jako swoiste ustepstwo Boga
wobec stabosci natury ludzkiej; niezaleznie od tego, ze
akceptowali oni patriarchalny model rodziny z zaakcen-
towaniem patria potestas — absolutnej wtadzy ojca (cho¢
tagodzili to wskazaniem na zasad¢ mitosci i przyklad
stosunku Chrystusa do swego Kosciota)*°.

Istotnym z naszego punktu widzenia w doktrynie
Ojcéw Kosciota jest zaakcentowanie pozycji dziecka

2 Tamze, s. 172.

S. Longosz, Rodzina..., dz. cyt., s. 152-155.

30

33



34

w rodzinie. Okreslane jest ono jako najpigkniejszy owoc
i najwyzsze dobro malzenstwa (Augustyn, Hieronim,
Ambrozy), co stuzylo nie tylko uzasadnieniu ptodno-
$ci, jako pierwszego i podstawowego celu wspolnoty
malzenskiej, ale przede wszystkim do wskazania na nie-
zwykla wprost odpowiedzialno$¢ rodzicéow. Zgodnie ze
zwyczajami i synagogalng wczesnochrzescijanska trady-
cja Ojcowie Kosciota obarczajg odpowiedzialnos$cig za
wychowanie dzieci przede wszystkim ojca (poréwnujac
czesto — jak to czynig $w. Augustyn i Jan Chryzostom
-rol¢ ojca w rodzinie do roli biskupa w Kosciele), cho¢
za pierwsze fazy wychowania odpowiedzialna jest row-
niez matka®'. W wymiarze religijnym wychowawcza rola
rodziny opisana jest najszerzej przez $w. Jana Chryzo-
stoma, a jej szczytowym wyrazem jest ujecie rodziny jako
kosciota w miniaturze - sicut parva Ecclesia, (do czego
nawiaze dopiero Kosciol wspdlczesny).

Ten dorobek Kosciota pierwotnego nie zostal nigdy
zakwestionowany, cho¢ przyznac nalezy, ze rOwnoczesnie
nie zostal az do naszych czaséw w dostatecznej mierze
rozwiniety i poglebiony. Jest prawdopodobne, ze na prze-
szkodzie stanely tutaj rézne wydarzenia w wiekach $red-
nich, jak cho¢by wedrowki ludow itp. Jezeli byt niekiedy
podejmowany, to jedynie okazyjnie, w sposéb marginalny,
przy okazji innych dyskusji, np. o celach malzenstwa.
Tak jest m.in. u $w. Tomasza z Akwinu, ktéry postuluje
plodnos¢ jako cel pierwszorzedny malzenstwa, réwno-
czes$nie jednak podkreslajac zwigzek miedzy rodzeniem
i wychowaniem: ,,Sakrament matzeristwa tgczy mezczyzne

*' Z. Domagalski, Wychowanie w rodzinie chrzescijatiskiej

w pogladach $w. Jana Chrysostoma (mps. archiwum BU KUL), Lublin
1972.



i niewiaste w tym celu, aby urodzili potomstwo i wycho-
wali je na czcicieli Boga”, pisze Tomasz** czynigc przy
tym poréwnanie miedzy postuga rodzicéw wobec dzieci
z postugg kaptanska.

Ta krytyczna uwaga nie pomniejsza jednak faktu, ze
to przede wszystkim w Kosciele przechowano prawde
o rodzinie jako jednym z najcenniejszych dobr ludz-
ko$ci, ktore nalezy chronié, strzec z mito$cig, promowa¢
i broni¢ przed zagrozeniami (FC 1;86).

Rodzina jako rzeczywisto$¢ dynamiczna i otwarta
narazona jest na wielorakie wpltywy i bywa niekiedy
powaznie zagrozona jako wspolnota i jako srodowisko
wychowawcze. Tak stalo si¢ na przelomie XIX i XX wieku
pod wplywem glebokich przemian spotecznych, kultu-
rowych i cywilizacyjnych, ktérym wtérowaly rozmaite
ideologie usilujace wyjasnia¢ fenomeny zycia i wychowa-
nia rodzinnego®®. Szczegdlnie destrukcyjne okazaly sie
proby manipulowania wychowaniem dzieci i mlodziezy,
ktdre szly albo droga oderwania dziecka od rodziny,
albo takiego urabiania, czy zdeformowania $rodowiska
rodzinnego, aby moglo ono stuzy¢ okreslonym ideolo-
giom. Jako przyklad stuzy¢ moze z jednej strony totalita-
ryzm komunistyczny, ktérego stosunek do wychowania
w rodzinie zilustrowa¢ mozna wypowiedzig Makarenki:

»Rodzina radziecka rozni si¢ znacznie od dawnej rodziny.
Réznica ta polega przede wszystkim na charakterze wia-
dzy rodzicielskiej. U nas ojciec i matka sq upowaznieni
przez spoleczeristwo do wychowania przysztego obywa-
tela naszej ojczyzny i sq odpowiedzialni przed spoleczen-

32 Contra Gentiles, IV. 58.
*  F Adamski, Socjologia matzeristwa i rodziny, Warszawa 1984,
S.123-125.
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stwem. Na tym wlasnie opiera si¢ ich wladza rodzicielska
i autorytet w oczach dzieci™*...Z drugiej strony wymieni¢
nalezy totalitaryzm w wydaniu faszystowskim (Mussolini
i Hitler), ktéry poswiecal prawdziwe wartosci rodziny na
rzecz korzysci rasowych i wychowania janczarskiego®.

W tej sytuacji zagrozenia zostaje w doktrynie Kosciota
katolickiego podjeta na nowo problematyka rodziny jako
podstawowego $rodowiska wychowawczego. Chodzi tu
przede wszystkim o oficjalne nauczanie papiezy i ostat-
niego soboru — Watykanskiego II. Chronologicznie liste
wypowiedzi, ktore wprost lub posrednio méwig o powota-
niu rodziny do wychowania otwiera encyklika o matzen-
stwie chrzescijanskim Arcanum divinae Sapientiae Leona
XIII z 10.02.1880 r. Nastepnie wymienic¢ nalezy pierwszy
oficjalny dokument Kosciota poswigcony wychowaniu:
encyklike Piusa XI O chrzescijanskim wychowaniu
mlodziezy - Divini illius Magistri z 31.12.1929 r. Istotny
wklad w omawiang problematyke wnosi Sobor Waty-
kanski IT w Konstytucji Pastoralnej o Kosciele w $wiecie
wspolczesnym i Deklaracji o wychowaniu chrzescijan-
skim. Zamyka te liste ostatni oficjalny dokument papie-
ski poswigcony rodzinie - Adhortacja Apostolska Jana
Pawta IT Familiaris Consortio z 22.11.1981 r. wraz z Kartg
Praw Rodziny, ktdra, jak pisze si¢ w przedmowie (do
wydania z 1983 r.), przedktada si¢ wszystkim ludziom,
instytucjom i wltadzom zainteresowanym misja rodziny
w $wiecie wspotczesnym™.

**  A. Makarenko, Wychowanie w rodzinie, Warszawa 1949, s. 18.

J. Jablonski, Sytuacja wychowania rodzinnego w okresie dzia-
talnosci Piusa XI, (mps. archiwum BU KUL) Lublin 1971.

3¢ P.Mleczak, Prawo-obowigzek rodziny do wychowania w wypo-
wiedziach Papiezy od Leona XIII do Jana Pawla II, (mps. archiwum
BU KUL), Lublin 1992.
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Podstawy i tres¢ prawa-obowiazku rodziny
do wychowania

1. Pierwsze sformulowanie i zdecydowang obrone prawa

rodziny do wychowania znajdujemy w encyklice Piusa XI

Divini illius Magistri. Wobec wspomnianych wyzej zagro-
zen, w obliczu réznorakiego zanegowania rodziny Papiez

pisze: ,, Pierwszym, naturalnym i koniecznym srodowiskiem

jest rodzina, wlasnie do tego zadania (wychowania) prze-
znaczona przez Stworce. Dlatego stusznie utrzymujemy, ze

najtrwalsze i najpewniejsze jest to wychowanie, ktére czto-
wiek otrzymuje w dobrze urzgdzonej i cnotliwej rodzinie.
Bedzie ono tym skuteczniejsze i trwalsze, im lepszy przyktad

dajg dzieciom ich rodzice i domownicy”(I111,1)*".

Podstawa dla tej opcji jest wedlug Papieza porzadek
naturalny ustanowiony przez Stworce. Obowigzek wycho-
wywania nie zalezy zatem od ludzkiej woli. Tylko Bog
bowiem udziela zdolnosci tworzenia nowego zycia, a tym
samym do autorytatywnego wychowywania dla Zycia:
»Zatem rodzina bezposrednio od Stwércy ma powierzone
sobie zadanie, a stqd takze i prawo do wychowania potom-
stwa. Prawa tego zrzec si¢ nie moze, poniewaz jest ono
w sposob nierozdzielny zlgczone ze Scistym obowigzkiem.
Przy tym prawo to jest wczesniejsze od prawa spoleczeni-
stwa czy panistwa, a stgd jest nietykalne ze strony jakiej-
kolwiek ziemskiej wladzy” (I, 2b).

Obrona prawa rodziny do wychowanie nie moze jed-
nak ignorowac faktu, ze ,z natury swej wychowanie jest
faktem spolecznym, a nie jednostki. Istniejg zatem trzy
spolecznosci konieczne a zarazem rézne, ktore jednak Bog
powigzal w harmonijng catos¢ i na ktorych tonie rodzi
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sig cztowiek: w porzgdku naturalnym rodzina i paristwo,
w porzgdku nadprzyrodzonym - Kosciol. Na pierwszym
miejscu nalezy postawic rodzing. Twércg jej jest Bog
celem rodzenie i wychowanie potomstwa. Stgd wlasnie
rodzina ma naturalne pierwszernistwo przed paristwem”
(I,1).W konsekwencji takiego postawienia sprawy, duza
czes$¢ encykliki zostanie poswigcona problemowi roz-
graniczenia kompetencji miedzy trzema podmiotami
wychowania: rodzing, kosciolem i panstwem.

Okreslenie porzadku naturalnego, jako fadu nada-
nego przez Tworce natury, pozwala broni¢ z jednej strony
prymatu rodziny wobec gwaltu zadawanego jej prawom,
a z drugiej uwyrazni¢ pozycje Kosciola jako spofecznosci
doskonalej, posiadajacej wszelkie prerogatywy i niezalez-
nos$¢, ktora dotyczy i przedmiotu postannictwa wycho-
wawczego i srodkéw odpowiednich i koniecznych do jego
wypelnienia (I,2). Kosdciol, ktory stoi po tej samej stronie,
co rodzina, ofiaruje rodzicom swoje ustugi w dziedzinie
wychowania i nauczania oraz ochronie jej praw.

Natomiast panstwo umieszcza Papiez w porzadku dobra
wspolnego. Z tego tez wzgledu ,,wychowanie nalezy do pan-
stwa w zupetnie inny sposéb niz do Kosciota i rodziny, jest
ono bowiem uzaleznione od jego wlasciwego celu. Ten zas
cel - doczesne dobro 0gétu — polega na pokoju i bezpieczes-
stwie, z ktorych korzystajg rodziny i pojedynczy obywatele...
Zatem podwodjna jest funkcja wladzy paristwowej: ochrona
i poparcie rodziny i jednostki, a nie wchtanianie ich niejako
i zajmowanie ich miejsca” (I,1c).

Jest to zalazek zasady pomocniczosci, ktdra regulo-
waé powinna wzajemne odniesienia rodziny, Kosciofa
i panistwa. W imie tej zasady, ktora nie pozwala zastepo-
wac rodziny, zabiera¢ jej uprawnien, Papiez nawotuje do
pomocy rodzinie, zwlaszcza chodzi mu o przygotowanie,



pedagogizacje rodzicow, piszac z troska, ze , wielu rodzicéw
pochtonietych troskg doczesng o byt, nie ma zbyt dobrego
pojecia o najwazniejszym swym zadaniu, jakim jest wycho-
wanie dzieci. Tymczasem do innych zawodow, czy urzedow,
mniejszej proporcjonalnie wagi, muszg w mtodosci odby¢
dlugie studia, oraz ucigzliwe ¢wiczenia i praktyki...(IIL,1).

Watek encykliki, ktéry tu prezentujemy jest jednym
z najwazniejszych, ale obok tego odnalez¢ mozna wiele
innych, ktére autor wstepu do polskiego wydania ujat
w formie antynomii: nauczanie czy wychowanie; indy-
widualne, spoleczne czy personalistyczne wychowanie;
wychowanie czy samowychowanie; areligijne czy religijne
wychowanie®®. Zwraca uwage nastawienie polemizujace
z nowymi nurtami w pedagogice jak naturalizm, indy-
widualizm i liberalizm, cho¢ Papiez nie odrzuca tego
wszystkiego, co bylo do przyjecia np. w naturalizmie
pedagogicznym.

2. Do prawa rodziny do wychowania powrdcit Sobor
Watykanski II w Deklaracji o wychowaniu chrzescijan-
skim (skrét DWCH) stwierdzajac ze ,,rodzice poniewaz
dali zycie dzieciom, w najwyzZszym stopniu sq obowigzani
do wychowania potomstwa i dlatego muszg by¢ uznani
za pierwszych i gtownych jego wychowawcéw. To zadanie
wychowawcze jest tak wielkiej wagi, ze jego ewentualny
brak z trudnoscig datby sig zastgpi¢. Do rodzicow bowiem
nalezy stworzy(¢ takg atmosfere rodzinng, przepojong sza-
cunkiem i mitoscig do Boga i ludzi, aby sprzyjata catemu
osobistemu i spolecznemu wychowaniu dzieci. Dlatego

* M. Klepacz, Wstep, w: Encyklika Piusa XI Divini illius Magi-
stra, Kielce 1947, s. 5-22.
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rodzina jest pierwszg szkotg cnét spotecznych, potrzebnych
wszelkim spotecznosciom” (n.3).

Ta wypowiedz jest — jak stusznie zauwaza J. Tarnowski
we wstepie do Deklaracji — znamienna ze wzgledu na
ujecie wychowania nie jako wykonywanie kompetencji,
ale jako funkcja stuzebna, zaspokajanie uprawnionych
potrzeb kazdego czlowieka (tekst facinski uzywa tylko 11
razy stowa ius = prawo, natomiast az 28 razy pada stowo
munus-officium = powinnos¢, obowigzek)*”.

Soborowy tekst ujawnia ponadto nowe spojrzenie na
wychowanie. O ile Pius XI widzial je przez pryzmat powo-
tanych do tego instytucjii ta sprawa zajmuje prawie polowe
tekstu encykliki, to deklaracja Soboru porzucajgc akcenty
polemiczne, za punkt wyjscia przyjmuje godnos¢ osoby
ludzkiej i godnos¢ czlowieka jako dziecka Bozego. ,, Poza
tym ilekro¢ zachodzi w tekscie deklaracji mowa o upraw-
nieniach instytucji wychowawczych dzieje sig to zawsze
w polgczeniu z podkresleniem najpierw ich obowigzku
w stosunku do dziecka. A zatem Sobér widzi dziatalnos¢
wychowawczq nie przez pryzmat kompetencji réznych orga-
now, co raczej wspolnej stuzby. Takie zas ujecie powaznie
zmniejsza potrzebe scistego rozgraniczenia kompetencji
pomiedzy czynnikami odpowiedzialnymi za wychowanie
i oddala niebezpieczeristwo wzajemnej konkurencji oraz
rodzgcych sig z tego powodu napigc™*°. Dlatego i caly pro-
blem mozna bylo zamkng¢ w jednym tylko numerze, co
nie stanowi nawet jednej dziesigtej calego tekstu.

Mylnym byloby jednak przekonanie, ze na tym Sobor
wyczerpal problem wychowania rodzinnego. Przedstawil
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“° Tamze s. 305-310.



on — wbrew pobieznym ocenom - bardzo obszerng pano-
rame zagadnien.

W wielu innych dokumentach Soboru Watykan-
skiego II odnajdziemy réwniez wskazania dotyczace
wychowania rodzinnego. Cho¢ rozproszone (Konstytucja
Pastoralna o Kosciele w $wiecie wspotczesnym, Dekla-
racja o wychowaniu chrzescijanskim, Dekret o Apostol-
stwie Swieckich), ukladaja sie w pewng zwartg catos¢*’.

Sobor wskazuje najpierw na zadania rodziny odno-
szace sie do stwarzania dzieciom i mlodziezy warunkow
pozwalajacych na zaspakajanie ich potrzeb i rozwija-
nie wrodzonych wlasciwosci. Kierujac si¢ integralna
koncepcja czlowieka nie pomija si¢ zadnej kategorii
potrzeb dziecigcych, poswigcajac uwage potrzebom
fizycznym, moralnym, intelektualnym i religijnym
(transcendentnym).

Potrzeby fizyczne to potrzeby wyzywienia, ubrania
i mieszkania. Wymaga to od rodzicéw umiejetnosci
gospodarowania, zapobiegliwosci i pracowitosci. Nie-
mniej pelna realizacja tych zadan nie jest mozliwa bez
pomocy ze strony panstwa. Sobdr zatem poucza, ze
ze strony panstwa te rodzinne potrzeby powinny by¢
uwzglednione przy podziale dochodu narodowego, optu-
jac za pro rodzinng polityka spoteczna, kulturalng i eko-
nomiczng (DWCh 3, KDK 52).

Potrzeby moralne dzieci i mlodziezy rodzina zaspo-
kaja wtedy, kiedy wychowujac pobudza dzieci do oceny
wartos$ci moralnych wedle prawidlowego sumienia
i do przyjmowania tych wartosci przez osobisty wybor
(DWCh 1).
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Postulat zaspokajania potrzeb intelektualnych -
w $wietle dokumentéw soborowych - to nie tylko pomoc
rodziny okazywana dzieciom w zdobyciu wyksztalcenia
ogolnego i zawodowego, ale gldwnie takie ksztaltowanie
ducha, aby rozwijala si¢ zdolno$¢ podziwiania, kontem-
plagji i urabiania sobie sadu osobistego oraz zdolno$¢
ksztatcenia umystu religijnego, moralnego i spotecznego
(KDK 59).

Specjalng uwage - co jest zrozumiale — przywiazuje
Sobér do zaspokajania przez rodzine potrzeb religijnych
dzieci. Juz na plaszczyznie wychowania naturalnego
rodzice powinni pobudzac¢ je do doskonalszego pozna-
wania i mitowania Boga (DWCh 1). Tym bardziej na
plaszczyznie wychowania chrzescijaniskiego rodzice sa
zobowiazani (Swiadomi, ze dzieci sa darem Boga) wpaja¢
potomstwu chrzescijaniskie nauki i ewangeliczne cnoty
(KK 41).

Wymaga to zestrojenia tej rodzinnej formacji z wycho-
waniem szkolnym. W tym celu rodzice nie tylko maja
uprawnienia do swobodnego organizowania zycia reli-
gijnego w ognisku domowym, ale i prawo do posylania
mlodziezy do takich szkol, w ktérych odbywaloby sie
nauczanie religijne zgodnie z ich pogladami i w ktérych
nie zmuszano by dzieci do uczeszczania na zajecia nie-
zgodne z tymi pogladami (DWR 5).

Tak oto — w ocenie Soboru - rodzina bedac ze swej
natury pierwsza i zywotna komorka spoleczenstwa
ksztaltuje w dzieciach istotne wartosci zycia ludzkiego.
W rodzinie istnieja optymalne warunki nabywania wszel-
kich ludzkich sprawnosci i - co jest wazne ze wzgledu na
wspotzycie miedzyludzkie — ksztaltowania fundamental-
nych dla tegoz wspolzycia cnét sprawiedliwosci i mito-
$ci oraz licznych cnot szczegélowych jak solidarnosé,



ofiarnos¢, wyrzeczenie, poswiecenie, karno$¢, odpowie-
dzialno$¢ i odwaga cywilna.

Szczegolnie wazna jest — zdaniem Soboru — w wycho-
waniu rodzinnym perspektywa przysziosciowa: wycho-
wanie do zycia, do zajecia w zyciu wlasciwego kazdemu
miejsca. By mozna to bylo osiaggna¢, musi si¢ uwzglednic
w pedagogice domowej kategorie powolania. Sprawia ona,
ze wlasne zycie widziane jest w calej swej glebi i realizo-
wane z pelnym poczuciem odpowiedzialnosci i zaanga-
zowania. Odkryte u dzieci powolanie (takze duchowne)
rodzice maja z troska pielegnowa¢, roztropnie stuzac
pomoca w wyborze drogi zyciowej (DA 11).

Z tej powotaniowej perspektywy sobor podkresla nie-
zwykle znaczenie, jakie posiada rodzina dla przygotowania
miodziezy do matzenstwa. Rodzice powinni da¢ mlodziezy
pozytywne i roztropne wychowanie seksualne, dostoso-
wane do ich wieku (DWCh 1) oraz w miar¢ dorastania
mlodziezy powinni stawac si¢ przewodnikami dla mlo-
dych w zakladaniu rodziny przez roztropne rady (KDK 52).

Ten zarys pedagogii domowej i zadan wychowawczych
nakreslony w dokumentach soborowych moze zderza¢
sie z przenikajacymi do rodziny, jako srodowiska otwar-
tego, wplywami nie zawsze zbieznymi z oczekiwaniami
i celami stawianymi sobie przez rodzicéw. Stad mocno
zaakcentowano, ze zaspokajajac wyliczone tu potrzeby
dzieci i mlodziezy, rodzina winna spelnia¢ funkgje filtru
poprzez ktory jakby naturalnie przenikaja do ich dusz
z biegiem lat mtodzienczych wyprébowane formy kultury
ludzkiej (KDK 61). Selektywna rola rodziny powinna
szczegoblnie zaistnie¢ na odcinku korzystania przez
mlodziez ze srodkow spolecznego przekazywania mysli.
Dekret o Srodkach Przekazu (DSP) nakazuje rodzicom,
troskliwie czuwa¢, by widowiska, publikacje i inne rzeczy
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tego rodzaju, ktére uwtaczalyby wierze i dobrym obycza-
jom, nie mialy wstepu do ich domu i by dzieci ich nie
spotykaly sie z tym gdzie indziej (DSP 10).

Réwnoczesdnie realizacja programu wychowawczego
wymaga, aby sama rodzina w swoim wnetrzu odznaczata
sie specyficznymi wlasciwo$ciami. Na pierwszym miej-
scu chodzi o atmosfere rodzinng. Sobdr jednoznacznie
wskazal na potrzebe nadania rodzinie formy braterskiej
wspolnoty mitosci (KK 4), a zatem — w mysl Soboru - sto-
sunki rodzinne powinny by¢ oparte na mitosnej wspot-
pracy wszystkich cztonkéw (KDK 48). To zespolenie cnét
i dziatan w rodzinie ujawnia i buduje godnos¢ osobowa
domownikdw, a réwnoczesnie, nakladajac na nich rézne
obowiazki w stuzbie dobra wspdlnego, nie niszczy ich
indywidualnosci.

Z kolei warunkiem istotnym procesu wychowania
w rodzinie jest udzial obydwojga rodzicéw w wychowa-
niu. Oboje rodzice majg troskliwie wspotdziata¢ w wycho-
waniu dzieci. Sobér domaga si¢ opieki domowej matki,
szczegolnie potrzebnej dla mlodszych dzieci, ale réwno-
cze$nie zada czynnej obecnosci ojca w rodzinie (KDK 52).

W ten sposéb rodzina, w ktdrej rézne pokolenia
spotykaja si¢ i pomagaja sobie wzajemnie w osiagnie-
ciu pelniejszej madrosci zZyciowej oraz w godzeniu praw
poszczegdlnych oséb z wymaganiami zycia spolecznego,
jest fundamentem spoteczenstwa (KDK 52).

Ta panorama dzialan i zadan uzasadnia tytuty, ktére
Sobdr nadaje rodzinie Matka i zywicielka wychowania
(KDK 61) - Szkola bogatszego czlowieczenstwa (KDK
52) — Szkota cnét spotecznych (DWCH 3).

3. Najnowszym ujeciem prawa rodziny do wychowania
jest zapis w numerze 36 Adhortacji Apostolskiej Jana



Pawla II ,,0 zadaniach rodziny chrzescijanskiej w §wie- 45
cie wspolczesnym” — Familiaris Consortio: ,, Zadanie
wychowania wyplywa z najbardziej pierwotnego powota-
nia matzonkow do uczestnictwa w stworczym dziele Boga:
rodzgc w mitoéci i dla mitosci nowg osobe, ktora sama
w sobie jest powolana do wzrostu i rozwoju, rodzice tym
samym podejmujg zadanie umozliwienia jej zZycia w petni
ludzkiego. Przypomniat o tym Sobor Watykariski II...
Prawo-obowigzek rodzicow do wychowywania jest czyms
istotnym i jako taki zwigzany jest z samym przekazywanie
zycia ludzkiego; jest on pierwotny i majgcy pierwszeni-
stwo w stosunku do zadan wychowawczych innych osob,
z racji wyjgtkowosci stosunku mitosci tgczgcej rodzicow
i dzieci; wyklucza zastepstwo i jest niezbywalny, dlatego nie
moze by¢ catkowicie przekazany innym, ani przez innych
zawlaszczony”... (FC 36).

Tekst ten, ktory jest rownoczes$nie gtosem catego
Kosciota, bo jest owocem specjalnego Synodu Bisku-
pOw w 1980 r. poswieconego zagadnieniom malzenstwa
irodziny, zawiera kilka charakterystycznych momentow:

A. Jest glosem pozytywnym, dobrze osadzonym
w nowoczesnej nauce o wychowaniu, o malzenstwie
i rodzinie i cho¢ wyraznie do danych nauki si¢ nie
odwoluje, to uwazny czytelnik spostrzega z tatwoscia to
zaplecze.

B. Odwotlyje sie do godnosci dziecka jako osoby. Kazde
dziecko od momentu poczgcia jest cztowiekiem i z tytulu
swego cztowieczenstwa, swej godnosci posiada prawo do
zycia i do wychowania. Te dwa prawa stanowia swoiste
continuum, ktérego rozdzieli¢ si¢ nie da. Wychowanie to
kontynuacja rodzenia, to drugie narodziny, stanowigce
w praktyce dlugi okres wysitku, opieki i staran. Dlatego
ten obowiazek spada na rodzicow, poniewaz to oni dali
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zycie. Wiasnie dlatego caly paragraf poswigcony wycho-
waniu nosi tytul: Stuzba zyciu.

Jak widzieliémy poprzednio - nie jest to my$l nowa.
Przewija si¢ ona przez wszystkie dokumenty koscielne,
zwlaszcza soborowe, lecz tutaj uzyskuje najwigksze swoje
uwyraznienie.

C. To uwyraznienie staje si¢ jeszcze bardziej ostre
przez nieprzypadkowe zestawienie dwu stéw ,,prawo-
-obowiazek’, a zwlaszcza przez dookreslenia (przymioty)
prawa rodziny: istotne, pierwotne, majace pierwszen-
stwo, wykluczajace zastepstwo, niezbywalne. Stoi za tym
koncepcja funkcji wychowawczej rodziny jako dziatania
wynikajgcego z jej natury i najbardziej odpowiedniego
w stosunku do potrzeb rozwojowych dziecka. Z racji
wyjatkowej wiezi mitosci jak taczy rodzicow i dzieci i jaka
nie da si¢ gdzie indziej odtworzy¢, wychowanie rodzinne
nie moze by¢ przekazane komukolwiek, ani tez zosta¢
przez kogo$ zawlaszczone.

To sa zasadnicze racje, w oparciu o ktére Papiez przy-
pomina gtéwne zadania wychowawcze rodziny, skupiajac
sie oczywiscie na wychowaniu religijnym. Wsrod istot-
nych wartosci, ktérym przez wychowanie ma stuzy¢
rodzina Jan Pawet I wymienia najpierw wolno$¢ w sto-
sunku do débr materialnych: ,,Dzieci powinny wzrastaé
we wlasciwej wolnosci wobec dobr materialnych, przyjmu-
jgc prosty i surowy styl Zycia w najglebszym przekonaniu,
Ze wigcej wart jest czlowiek z racji tego, czym jest, niz ze
wzgledu na to, co posiada”... (FC 37).

Inng palacg sprawg jest wychowanie do mitosci jako
daru z siebie. Przez wejécie w ten obszar dziecko otrzy-
muje jasng wizje siebie samego, wlasnej plci i postawy
wobec plci przeciwnej. Przez wychowanie do mitosci,
w ktorym miesci si¢ i roztropne wychowanie seksualne



i wychowanie do czystosci doprowadza si¢ — zdaniem
Papieza — do pelnej dojrzalosci osobowej i do zlozenia
daru z siebie w milosci.

Wreszcie akcent na wychowanie spoteczne: ,w spofe-
czenstwie wstrzgsanym i rozbitym przez napiecia i kon-
flikty, wynikajgce z gwattownego Scierania sie réznych
indywidualizmoéw i egoizmow, dzieci powinny nabyc nie
tylko poczucie prawdziwej sprawiedliwosci, ktora jedyna
prowadzi do poszanowania godnosci osobistej kazdego
czlowieka, ale takze i tym bardziej poczucie prawdzi-
wej mitosci, jako postawy szczerej troski i bezinteresow-
nej stuzby wobec drugich, a zwlaszcza najbiedniejszych
i potrzebujgcych’... (FC 37).

Rodzina jest pierwsza i podstawowa szkolg takiego
uspolecznienia. W niej bowiem ,,jako we wspdlnocie mito-
sci uczynienie z siebie daru jest prawem, nadajgcym kie-
runek i warunkujgcym wzrost. Dar z siebie, ktory ozywia
wzajemng mitos¢ matzonkéw, staje sie wzorem i zasadg
sktadania daru z siebie, co powinno dokonywac sie we wza-
jemnych stosunkach braci i siéstr, oraz réznych, wspétzyjg-
cych w rodzinie pokolen. Ta komunia jako uczestnictwo
codziennie przezywane w domu, w chwilach radosci i trud-
nosciach, jest najbardziej konkretng i skuteczng pedagogig
dla czynnego, odpowiedzialnego i owocnego wlgczenia sie
dzieci w zycie spoteczne”... (FC 37).

W Miedzynarodowym Roku Rodziny (1994) Ojciec
Swiety kieruje do rodzin calego §wiata swoj serdeczny
LIST DO RODZIN. W nim znajdziemy réwniez
odniesienia do wychowawczego postannictwa rodziny,
a jeden rozdziat jest temu tematowi po$wigcony w calo-
$ci. Wychowanie uwaza Papiez za prawdziwe apostol-
stwo, poprzez ktére wychowujacy (rodzice) rodza swoje
dziecko powtérnie w znaczeniu duchowym. A potem
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pada jedna z najpigkniejszych definicji wychowania:
~Wychowanie jest przede wszystkim obdarzaniem cztowie-
czetistwem, obdarzaniem dwustronnym. Rodzice obdarzajg
swym dojrzatym czlowieczeristwem nowo narodzonego
cztowieka, a ten z kolei obdarza ich calg nowoscig i swie-
Zoscig czlowieczeristwa, ktére ze sobg przynosi na Swiat...
Nie przestaje to by¢ aktualne rowniez w przypadku dzieci
utomnych i niedorozwinietych fizycznie lub psychicznie.
Pod tq postacig réwniez objawia sig czlowieczeristwo, ktore
moze by¢ wychowawcze i to w sposob szczegolny” (LR 16).

Tu juz nie ma mowy o prawie do wychowania. Jest
mowa o powolaniu, bo przez wychowanie - jak dalej pisze
Ojciec $wiety - rodzice stajg si¢ uczestnikami ojcowskiej
a zarazem macierzynskiej pedagogii Boga samego.

D. Wspomnijmy na koniec o Karcie Praw Rodziny, ktdra
stanowi integralng czes¢ Adhortacji Familiaris Consortio,
arownoczesnie zaistniata jako osobny dokument. Artykut
5 Karty przypominajac podstawowa zasade¢ o prymacie
rodziny w wychowaniu, formutuje zasadnicze elementy
tego prawa:

- prawo do wychowywania dzieci zgodnie ze swoimi
przekonaniami moralnymi i religijnymi;

- prawo do wychowania wedle wlasnych kulturo-
wych tradycji;

- prawo do swobodnego wyboru szkét w sytuacji,
gdy szkoly nie zgadzaja si¢ z ich przekonaniami
moralnymi i religijnymi (jako egzemplifikacja
podany jest problem wychowania seksualnego);

- prawo wymagania od srodkéw spolecznego prze-
kazu, by wspieraly podstawowe wartosci rodziny;

- prawo do ochrony dzieci przed ujemnymi wpty-
wami i naduzyciami ze strony tychze srodkow.



1. Funkcja wychowawcza
rodziny

1. Pojecie funkcji wychowawzej

Majac na uwadze calosciowy rozwdj dziecka w kierunku
dojrzalej osobowosci, aby opisa¢ niezwykla role rodziny
w tym rozwoju, korzystamy ze wspodlczesnej teorii kon-
wergencji, ktorej ostateczne sformulowanie zawdzieczamy
niemieckiemu uczonemu Wiliamowi Sternowi (1938).
Podkresla ona potrzebe zaistnienia pewnych warunkéow
(czynnikéw) niezbednych dla tego rozwoju. Nie jest to
nauka nowa. Ksztaltowala si¢ ona juz od starozytnosci.
Arystoteles pisal w Polityce: ,,Na to, by obywatele stawali
si¢ dobrymi i cnotliwymi, wplywajq trzy czynniki: natura,
przyzwyczajenie i rozum. Przede wszystkim bowiem trzeba
urodzic sig cztowiekiem, a nie jakgs istotq Zyjgcq, z odpo-
wiednimi wlasciwosciami ciata i duszy. Co do pewnych
cech i urodzenie niczego nie przesgdza, bo przyzwyczajenie
powoduje ich zmiang. Sg mianowicie pewne wlasciwosci
przyrodzone, ktore przez przyzwyczajenie ulegajg zmianie
tak w jedng, jak i w drugqg strong: na gorsze i na lepsze.
Inne istoty zyjgce przewaznie wedle swej natury, niektére
w drobnych szczegotach urabia i przyzwyczajenie, ale tylko
cztowiek ksztattuje sie pod wplywem rozumu, bo on tylko
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rozum posiada. Totez wszystkie te czynniki muszqg by¢
u niego zharmonizowane™.

Arystoteles wymienia wiec 3 czynniki ksztaltujace roz-
woj czlowieka : Physis — nature ludzka (rozumiang jako
organizm biologiczny); Ethos — obyczaj, ktory sprawia, ze
czlowiek ,,przyzwyczaja si¢” (pod wpltywem zycia spolecz-
nego) do pewnych form zachowan; Logos - rozum, umyst
czlowieka, ktory jako wladza nadrzedna moze dzialaé
i wbrew naturze i wbrew przyzwyczajeniom.

Ten poglad byt przyjmowany bez zmian do wieku
XVIII. Dopiero Jan Jakub Rousseau redukuje t¢ teorie
do dwu czynnikéw. Mowi on w swoim dziele ,,Emil, czyli
o wychowaniu”, ze rozwoj cztowieka ma fundamenty
w jego naturze, (ktéra sama w sobie jest dobra) i zalezy
réwniez od otaczajacych ludzi, (ktéry to wplyw ocenia
negatywnie), oraz rzeczy (szczegdlnie dobroczynny
i korygujacy jest wpltyw przyrody i wsi).

Mysl Rousseau podejmuje w XIX wieku niemiecki
pedagog Beneke, ktéry wychowawcami czlowieka
nazywa: otaczajacg nas przyrode, losy wlasne cztowieka
oraz innych ludzi.*> Beneke byt pod wplywem wyda-
rzenn Rewolucji Francuskiej, ujawniajacej geniusz wielu
ludzi, ktérzy z pewnosciag w czasach monarchii absolutne;j
nigdy nie doszliby do znaczenia. Po raz pierwszy w histo-
rii pedagogiki wprowadzil do rozwazan nad rozwojem
cztowieka czynnik losu, jako jeszcze jeden dynamizm,
doceniany dzisiaj przez wspoltczesng pedagogike.

Troiste czynniki u Arystotelesa, Rousseau, Benekego
ulegly redukcji w rozwijajacej si¢ od XIX wieku psycho-
logii, w ktdrej nastapil roztam stanowisk na natywizm

42 Warszawa 1964, s. 318-319.
* A. Danysz, O wychowaniu, Lwéw 1927, s. 10-12.



i empiryzm. Natywisci (fac. nativus - przyrodzony), idac
za Rousseau i Schopenhauerem glosili, ze rozwoj cech
psychicznych i charakteru ludzi jest wrodzony i nie-
zmienny. Natomiast empirysci (gr. empeiros — doswiad-
czony), poczawszy od Locke’a i Hume’a (empirystow
angielskich), twierdzili, ze o rozwoju decyduje doswiad-
czenie wlasne, empiria, ktora ksztaltuje i zmienia cechy
cztowieka. Pod koniec XIX wieku biologia, uzbrojona
w mikroskop, zaczela bada¢ komorki rozrodcze wykry-
wajac w nich stale dla gatunku chromosomy i w nich

geny jako podstawa dziedzicznego przekazywania cech.
Wezesniej za$ nieco Grzegorz Mendel odkryt statystyczne

prawa dziedzicznosci. Stad biologia powigzala statos¢

gatunku z czynnikami genicznymi. z ich potencjalna

energia rozwojowa, natomiast zmiennos¢ form jednost-
kowych organizmu uzaleznita od dziatania czynnika sro-
dowiskowego, ekologicznego. ktéry warunkuje rozwdj

i daje podniety rozwojowe lub hamuje ten proces.

Rozréznienie wigc w rozwoju organizmu czynni-
kow genicznych (endogennych - gr. endon - wewnatrz
i genos - réd, urodzenie) oraz czynnikéw $rodowisko-
wych (egzogennych - gr. ekso — na zewnatrz) odrodzito
SpoOr natywistow z empirystami.

W okresie migdzywojennym na terenie pedagogiki
William Stern sformutowat stanowisko posrednie pod
nazwg teorii konwergencji (tac. convergere — zbiega¢
sie), czyli wspolbieznosci. Teoria ta glosita, Ze w kazdym
momencie rozwoj pozostaje pod wplywem tak czynnikow
wrodzonych, dziedzicznych, jak i zewnetrznych, $rodo-
wiskowych, ktére wspdtdziataja ze soba. Geny wyzna-
czaja granice mozliwosci rozwojowych, srodowisko zas
je realizuje.
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Wspolczesna pedagogika rozbudowala teorie kon-
wergencji przyjmujac, ze rozwdj cztowieka w kazdym
momencie pozostaje pod wpltywem 4 wazkich czynni-
kéw: potencjatu genetycznego, sSrodowiska, wychowawcy
i aktywnosci wlasnej, nie wykluczajac réwniez udziatu
czynnika najmniej mozliwego do okreslenia, jakim jest
los**.

Wyrazi¢ to mozna wzorem:

O=f(PG-SR-W-AW)

gdzie:

O = osobowos¢

f = funkcja

PG = potencjal genetyczny (bios)
SR = érodowisko (etos)

W = wychowawca (agos)

AW = aktywno$¢ wlasna (auto-agos)

Miejsce rodziny w tak opisanym rozwoju jest szcze-
golne. Ten zas$ jej udzial jest naturalnym, wynikajacym
z istoty samej tej rzeczywistosci jaka jest wlasnie rodzina.
Stad uzywamy tutaj pojecia ,,FUNKCJA WYCHOWAW -
CZA”, rozumiejac, ze chodzi o dzialania zwigzane
z naturg rodziny.

Oto szczegdtowy opis udziatu rodziny:

* Dla chrzeécijan los oznacza Boza Opatrznos¢ (Bog, ktory

jest miloscig). W $wietle tej prawdy zycie czlowieka okreslane jest
przez tzw. czynnik przeznaczeniowy (wynikajacy z tajemnicy Bozych
zamiaréw) oraz czynnik powolaniowy, ktéry czlowiek odczytujac
i realizujac, staje si¢ ,kowalem wiasnego losu”.



RODZINA

Schemat przedstawia prawde, Ze rodzina jest w pewien wlasciwy
dla siebie sposob obecna we wszystkich czynnikach rozwoju czlo-
wieka. Szczegotowiej opisujemy to nizej.

Potencjat genetyazny cztowieka a rodzina (B10S)

Pojecie ,,biosu” zostalo przeze mnie zapozyczone od
Profesora Stefana Kunowskiego, przez ktore okresla on
»hajbardziej podstawowa site, ped zyciowy (bios = zycie)
do naturalnego psychobiologicznego rozwoju organizmu,
ktoéry wyraza si¢ w zdrowiu, rozmachu zyciowym (bioto-
nus), ktéry moze by¢ od przyjscia dziecka na $wiat bardzo
silny, intensywny, odporny na czynniki stresowe, zywotny
i plastyczny, albo przeciwnie moze by¢ staby i nikly”.

Z biosem lacza sie wiec wszelkie stany somatyczne
i psychiczne tak, gdy chodzi o normalne reakcje jak
i zaburzenia, gdy chodzi o zachowanie réwnowagi zdro-
wia tak fizjologicznego, jak i psychicznego®’. Bios zatem

*5 S. Kunowski, Proces wychowawczego rozwoju czlowieka, w:

B. Bejze (red.), By¢ czlowiekiem i chrzescijaninem, T. XII. s. 367-368.
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jako fundamentalna sita dynamiczna i napgdowa procesu
rozwojowego i wychowawczego, wyznacza to, co nazy-
wamy potencjalnoscig czlowieka, okresla jego mozliwosci,
wyznacza pulap w rozwoju osobowosci. Idac za sugestia
R. Cattella mozemy bardziej precyzyjnie ukaza¢, jak bios
czlowieka w catej swej zfozonosci jest darem rodziny.

KONSTYTUCTJONALNA (T vok i\jcfa,)

PLODOUA (okres preno.vnbmd)

WRODZONA

DLIEDZICZNA

NAeobsz

PozECIE

Rysunek przedstawia tworzenie sie tzw. fenotypu — wyposazenia
genetycznego (zapisu chromosomalnego) jaki cztowiek otrzymuje
od swoich rodzicéw. Jest to podstawg dla dalszego rozwoju. Kolejne
warstwy (w gore) obrazuja procesy zachodzace w najwczesniejszym
okresie zZycia. Kazda warstwa jest synteza poprzedniej i nowych
przemian, wlasciwych dla danego okresu.

- Struktury dziedziczne biosu sg darem przodkéw
i to calego szeregu przodkéw. Przy tym dziedzicze-
nie dotyczy nie tylko biologicznego wyposazenia
cztowieka, tezyzny fizycznej lub skltonnosci do
choréb. Mozna bowiem moéwic tez o dziedzicze-
niu dyspozycji psychicznych, talentéw, zdolnosci
(rodzina Bachoéw), jak tez uposledzen i moralnego
zwyrodnienia, na co zwracal uwage Profesor Szu-
man®*’. Ten stan tezyzny lub stabosci biologicz-

6 S. Szuman, Organizm a zycie psychiczne, Warszawa 1934.



nej szeregu pokolen genealogicznych otrzymuje
konkretny czlowiek od swoich rodzicéw w chwili
poczecia.

- Struktury wrodzone biosu wigzg si¢ z samym
poczeciem, z momentem zaplodnienia. Jest to
moment losowo okreslony, a to oznacza, Ze nie-
zmiernie wazne stajg si¢ takie sprawy jak zdrowie
rodzicéw w tym momencie, nie dzialanie pod
wplywem uzywek itp. Rdwnoczesnie zachodzi¢
moga tu procesy od nich niezalezne (jak np. nie
rozdzielenie si¢ jakiej$ pary chromosoméw; np.
mongolizm wykazuje 47 chromosoméw, zamiast
46), wprowadzajace mutacje w genach w chwili
poczecia.

- Struktury plodowe biosu ksztaltuja si¢ w okre-
sie prenatalnym i wigza si¢ naturalnie z matka.
Wszyscy badacze sa zgodni co do niezwyklej roli
matki, zaliczajac ja do tzw. paragenetycznych
czynnikéw rozwoju. Gdy do tego wezmie si¢ pod
uwage niezwykla dynamike przemian nastepu-
jacych w tym okresie (od komoérki o wadze 0,4
milionowych grama do ok 60 bilionéw komérek
w chwili narodzin; jest to dynamika, ktéra wyraza
sie liczbg bezwzgledng 11 milionéw - (dla porow-
nania dynamika zmian po urodzeniu do wieku
dojrzalego wyraza si¢ liczbg 22). Jest to zatem nie-
zmiernie dynamiczny okres rozwoju.

Powolujac sie na N. Wolanskiego mozna role matki dla

ksztaltowania zdrowia czlowieka w okresie prenatalnym
opisa¢ nastepujaco:

»a) matka wplywa na rozwéj plodu wilasciwo-
Sciami swego genotypu, w sensie genetycznie
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zdeterminowanych wlasciwosci jej organizmu
(konstytucji fizycznej),

b) matka wplywa na rozwdj ptodu poprzez wila-
Sciwosci metaboliczne swych komdrek, zalezne od
genow heterologicznych, ktére nie zostaly przeka-
zane dziecku,

c) cytoplazma zawarta w jaju matki przekazata
swoje informacje wpltywajgc na rozwéj plodu,

d) metabolizm matki, ktory zostat jej narzucony
wtedy, gdy sama byla ptodem, wpltywa na rozwoj
dziecka,

e) Tryb zycia matki w czasie cigzy, jej zywienie
sig, jej uzywki, leki, choroby - ksztaltujg jej wia-
sciwosci fizjologiczne i biochemiczne na tyle, ze
pokonujg one bariere tozyska i wpltywajg na roz-
woj ptodu,

f) zywigc dziecko wlasnym mlekiem matka prze-
dtuza wplywy hormonalne i psychofizyczne na

niemowlg”*’.

Szczegdlnie wiele napisano na temat trybu zycia matki
w czasie ciazy i jej wptywie na zdrowie dziecka. P. Porgba
pisze np: ,,Pierwszym naturalnym srodowiskiem poczetego
cztowieka jest tono matki, czyli ta czes¢ jej ciata, w kto-
rej si¢ poczyna, wzrasta i rozwija osobnik ludzki. Wplyw
tego srodowiska jest o wiele wigkszy na rozwijanie sig nie
tylko samego plodu, ale i dziecka po jego urodzeniu, niz to
sig zwykto przypuszczacé. Gromadzi ono w sobie nie tylko
bodzce fizyczne, biologiczne i fizjologiczne, oddziatujgce na
rozwéj plodu, a przezen na przyszlg osobowos¢ dziecka, ale

*7N. Wolanski, Rozwdj biologiczny czlowieka, Cz. 1, Warszawa

1986, s. 178.



ulega tez zmianom pod wplywem emocjonalnych przezyé
i napie¢ matki, zmianom niekorzystnym dla tego rozwoju.
Zaréwno wiec réznego rodzaju zatrucia organizmu matki
czy choroby, zwlaszcza wirusowe i zakazne, jak tez i jej
przykre napiecia emocjonalne, urazy psychiczne, ostre
konflikty miedzy nig a otoczeniem, zagrozenia poczucia
bezpieczenistwa dla niej — niosqg w sobie niebezpieczer-
stwo zaburzenia prawidtowego rozwoju znajdujgcego sig
w niej ptodu. Silne napiecia emocjonalne o charakterze
ujemnym albo tez mniej silne, ale dtugotrwale, paralizujg
prawidlowos¢ funkcjonowania Scian macicy, powodujgc
w niej znaczny i dtugotrwaty skurcz naczyn krwionosnych,
wzrost cisnienia w przestrzeni miedzykosmkowej, wypet-
nionej krwig matki oraz wynaczynienie krwi poza tozysko,
co powoduje daleko idgce skutki, moggce nawet przybrac
forme poronien, a w najlepszym razie naruszacé system
nerwowy plodu.

Glosy dzisiejszych ekologow, nawotujgcych do oczysz-
czania Srodowiska naturalnego, przyrodniczego, w ktorym
cztowiek zyje i pracuje, winny przypomniec, ze pierwszym
jego srodowiskiem jest tono matki, ktére tez bywa skazone
produktami wspotczesnej cywilizacji, takimi jak: narkotyki
i inne uzywki, nadwrazliwos¢ i nadpobudliwosé nerwowa,
przemeczenie kobiety pracg domowg i zawodowg, mnozgce
sig konflikty matzenskie i rodzinne, majgce swe Zrédto
w dzisiejszej zmiennej rzeczywistosci, ktorej nastgpstwem
jest Zycie nerwowe, niepewne, petne niepokoju, moggce
ujemnie wplywac na przebieg cigzy i rozwdj plodu. Jak-
kolwiek sama natura zabezpiecza dziecko barierg tozy-
ska przed zgubnymi wplywami, to jednak nie az do tego
stopnia, by mogta wykluczy¢ zeni wszystko to, co dla jego
rozwoju jest szkodliwe. Nie zabezpiecza wigc plodu przed
skutkami zatruc organizmu matki narkotykami, nikotyng,
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alkoholem, infekcjg niektorych choréb wirusowych oraz
skutkami ujemnych emocjonalnych napie¢ przezywanych
przez matke w okresie cigzy. Tym bardziej, ze ptod - to
nie ,bezksztattna masa”, ale organizm psychofizyczny™?.
- Struktury konstytucjonalne biosu tworza si¢
w kontekscie oddziatywan i zmian zachodzacych

w rozwoju cztowieka po urodzeniu. Wspomniano

juz o wartosci naturalnego karmienia, ktére jest
przedluzeniem oddzialywania matki z okresu
prenatalnego. Wspomnie¢ nalezy tez o warto-

$ci prawidtowego klimatu rodzinnego, cieptego

i przyjaznego, o wartosci relacji rodzinnych napet-
nionych miloscig i akceptacja dziecka. Nie bez
znaczenia pozostanie tez fakt czy rodzina posiada
cho¢by minimalny program wychowania zdro-
wotnego — wychowania fizycznego swoich dzieci.

Rodzina pierwszym i niezastapionym
srodowiskiem dziecka (ETOS)

Jest rzecza pewna, ze cztowiek przez cale zycie znajduje
sie pod wplywem wielu srodowisk (tego, co go otacza),
ktére przekazujgc tresci poznawcze, wolitywne i wzru-
szeniowe, ksztaltuja sposob myslenia, przezywania
i zachowania si¢. Wiadomo przeciez, iz samo srodowisko
naturalne (przyroda otaczajaca czyli: klimat, uksztaltowa-
nie terenu, fauna i flora) réznicuje ludzi pod wzgledem
temperamentu i innych cech osobniczych. Najwigksze
jednak znacznie posiada srodowisko zwane ,,ludzkim’,

48

P. Poreba, Opieka duszpasterska nad matkg brzemienng, Ate-
neum Kaplanskie, 1974, z. 3, 395, s. 439-463.



a precyzyjniej ,,spoleczno-kulturowym”’. Sposrod tych
najwigksze znaczenie ma rodzina jako $srodowisko wyjat-
kowe, odpowiadajace naturze cztowieka i charakteryzu-
jace sie szczegolnymi wiezami. Z tego powodu rodzinie
przystuguje okreslenie: wspoélnota. Wszystko, co mozna
powiedzie¢ zatem o oddzialywaniu §rodowiska na roz-
wdj czlowieka, nalezy w szczegoélny sposdb odnies¢ do
rodziny. Tak nalezy rozumie¢ opisy nastepujace ponize;j.

Mechanizm oddzialywania srodowiska jest bardzo

skomplikowany. Wynika to z nastepujacych racji:

- Rdzne elementy (skladniki) $srodowiska moga
roznie wplywac na czlowieka — najmocniejszy
wplyw wywierajg elementy psychospoleczne, (tzn.
zwigzane z bezposrednim wpltywem czlowieka na
cztowieka).

- Rézne moga by¢ drogi przenikania wplywu
srodowiska®:

sympatia — jako zdolno$¢ wzajemnego psychicznego
dostrajania si¢. Na tej podstawie jednostka dazy do tego,
aby tak mysle¢, odczuwac i chcie¢ jak ci, z ktérymi sym-
patyzuje. U malego dziecka sympatia posiada posta¢
szczegolnego powigzania z najblizszymi;

nasladownictwo - ktore jest nastepstwem sympatii.
Polega ono na powtarzaniu czynnosci dorostych oraz
ich indywidualnych cech jak: mimika, charakterystyczne
gesty, spos6b poruszania sie, itp.>!. Zdolno$¢ ta jest cechg
charakterystyczng dla okresu dzieciecego. Dzigki tej

49

K. So$nicki, Pedagogika ogélna, Torun 1949, s. 96-107.

50 A. Busemann, Handbuch der padagogischen Milieukunde,
Tournai 1951, 5. 235-236.

! H. Spionek, Wiek poniemowlgcy, w: M. Zebrowska (red). Psy-
chologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, Warszawa 1972, s. 219.
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zdolnosci dziecko ma ufatwione zadanie zdobywania
nawykow, ktére decyduja o dalszym jego rozwoju®?;

sugestia — jako umiejetnos¢ przekonywujacego prze-
kazywania drugiej osobie wlasnych wyobrazen, poje¢
i uczu¢. Moze ona przyjaé niekiedy forme pewnego
rodzaju presji moralnej wywieranej przy pomocy stow,
gestow, mimiki i tonu glosu. W okresie dziecigcym ze
wzgledu na wielkg podatnos¢ dziecka i pelne uznanie
przez nie autorytetu dorostych, przede wszystkim rodzi-
cow, sugestia posiada wyjatkowe znaczenie;

procesy poznawcze — spos$rod ktérych wymieni¢
trzeba szczegolnie wyjasnianie, dowodzenie i rozumo-
wanie. Jest to bardzo skuteczna droga wpltywu wykorzy-
stywana przez srodowisko pedagogiczne (szkota), ale
postuguje sie nig réwniez rodzina, zwlaszcza poprzez
wyjasnianie dziecku réznych sytuacji, czy wymagan.

Mozna tez méwic¢ o rozmaitych skutkach wpltywu
$rodowiska:

w $wiadomosci jednostki trescig pochodzaca od wply-
wow srodowiska sg przezycia, dos§wiadczenia, uczucia
i nastroje, a w pewnej mierze takze zasob wiadomosci;

w mentalnosci rozumianej jako przynalezno$¢ umy-
stowa, wyrazajaca si¢ w przyjeciu sposobu myslenia i sys-
temu warto$ci odpowiadajacych danej grupie spolecznej,
ze $rodowiska przyjete zostaje to, czym sie mentalnos¢
wyraza: chodzi gldwnie o system wartosci i jego stereoty-
powe motywowanie bez udziatu osobistej refleksji;

w postawach zZyciowych jako predyspozycji do
odpowiedniego spostrzegania, myslenia i czucia wobec
danego przedmiotu, wszystkie skladniki pojecia postawy:

2 S. Szuman, Psychologia wieku dziecigcego, Warszawa 1947,

S. 44.



poznawczy, emocjonalny, motywacyjny i dzialaniowy sa
powigzane ze $srodowiskiem. Ono, poprzez uczuciowe
zwigzki miedzy tworzacymi dang grupe, dostarcza oceny
przedmiotéw, nastawia odpowiednio emocjonalnie i pod-
daje motywy do takiego, a nie innego dzialania.

Do tego, co wyzej powiedziano dodaé nalezy, ze
rodzina jest Srodowiskiem pierwszym, charakterystycz-
nym ze wzgledu na wiegzi taczace rodzicéw i dziecko, wiezi
nie do odtworzenia gdzie indziej. Rodzina wyprzedza
ponadto inne srodowiska a rownoczesnie, ze wzgledu na
to, iz sama jest swoistym systemem spofecznym, staje si¢
szkola przygotowujaca do zycia w spotecznosci.

Rodzice jako pierwsi i najwazniejsi
wychowawcy (AGOS)

Rodzice poprzez zrodzenie i wynikajace z tego faktu
szczegolne wigzy z dzieckiem (wigzi krwi!), staja si¢ dla
niego osobami znaczacymi. Oznacza to, Ze w odbiorze
dziecka maja oni niezwykle prerogatywy (sa naj...), sa
podziwiani i wrecz ubdstwiani. Nic zatem dziwnego, ze
dziecko niejako podaza za nimi i nasladujac ich interna-
lizuje przyklady i wzorce przez nich przedstawiane. Staja
sie zatem pierwszymi wychowawcami i przewodnikami
o niezwyklej sile oddzialywania. Wkraczaja w proces
wychowania jako kolejna sita. Wychowanie bowiem jest
nie tylko spontanicznym wzrostem i rozwojem biosu,
nie tylko zalezy od warunkoéw, instytucji i grup, ale takze
odbywa sie jako zamierzone urabianie wychowanka
przez dziatanie wychowawcow, czyli trzeciej sity — agosu.

W zakresie podstawowych potrzeb rozwojowych
czynnosci rodzicow-wychowawcow sprowadzaja si¢ do
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rozbudzenia sity danych potrzeb i oraz prawidlowego
ich zaspokajania; w zakresie zaspokajania wyzszych
potrzeb rozwojowych bedzie chodzilo o pokierowanie
nimi przez ttumienie i wygaszanie potrzeb perseweracyj-
nych - trwalych (fac. perseveratio - trwanie, podtrzymy-
wanie), to znaczy zachowanych przez inercje psychiczna
z poprzedniego okresu, a podsuwanie i popieranie potrzeb
antycypacyjnych (faé. anticipatio - wyprzedzanie), zapo-
wiadajacych dopiero w przysztosci etap rozkwitu®.

Pomoc wychowawcza niesiona przez rodzicéw pod-
czas rozwoju dziecka przyjmuje posta¢ coraz to nowych
funkcji majacych wtasne cele do zrealizowania. Funkcje
te ujmuje sie¢ jako: 1° — opieke wychowawcow nad biosem
wychowanka, a wiec nad zyciem i zdrowiem organizmu,
nazywajac to funkcja sanare; 2° — ochrone wychowaw-
cza nad dzialaniem etosu, czyli zycia spolecznego srodo-
wiska, okreslajac jako funkcje educere: 3° — opieke nad
duchowoscig wychowanka i skierowanie jej do ideatu
przez funkcje educare oraz 4° - jako wtajemniczenie, czyli
przygotowywanie wychowanka do spotkania z sensem
swego zycia (ostatecznym okresleniem swego losu), co
nosi nazwe funkgji initiare®*.

Tak widziana wychowawcza rola rodzicow przektada
si¢ na wiele zadan, wymaga odpowiedzialnosci i nabywa-
nia wielu sprawnosci w zakresie metod i srodkow. O tym
moéwi pedagogika rodziny.
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Rodzina pierwszym miejscem aktywnosci 63
podmiotowej dziecka (AUTO-AGOS)

Dziecko-osoba rodzi si¢ z prerogatywami do podmioto-
wego dzialania, poprzez ktére ujawnia wlasng niepowta-
rzalno$¢ i indywidualnos¢. Tego szczegolnego pedu do
wlasnej aktywnosci nie wolno zlekcewazy¢, a tym bardziej
ttumié. Niemniej — w swoich poczatkach potrzebuje ona
pokierowania tak, aby stuzyla dobru jednostki, a w konicu
przerodzila sie w samowychowanie. Rodzina zatem ma za
zadanie wspomaga¢ owe podmiotowe przejawy dzialania
i aktywnosci dziecka (zabawa, dociekanie, praca, nauka),
stwarza¢ ku temu odpowiednie warunki, kierowac i sty-
mulowac jej przejawy, jednak w taki sposdb, aby w miare
rozwoju poszerzala si¢ przestrzen samodzielnego dziata-
nia dziecka.

Relacje miedzy aktywnoscia wlasng a kierowaniem
pokazuje ponizszy schemat:

AKTYWNOSE  WEASNA

LATA

KIEROWANIE

Schemat pokazuje jak w miare dorastania dziecka poszerza si¢
przestrzen jego aktywnosci, natomiast kurczy si¢ przestrzen kiero-
wania. Charakterystycznym jest tez to, ze linia demarkacyjna nie
rozpoczyna si¢ i nie konczy w punkcie zerowym, co oznacza, ze

w rozwoju i wychowaniu przez cale zycie oba dynamizmy wzajem-
nie si¢ uzupetniaja.
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Do najwazniejszych przejawéw aktywnosci wlasnej
dziecka, zwigzanej $cisle ze Srodowiskiem rodzinnym sg
zabawa i dociekanie.

Zabawa dziecka przedszkolnego to powszechnie
znane zjawisko nawet u ludéw pierwotnych. Zabawa
dziecka jest najgtebsza potrzebg i musem. Ktos$ trafnie
okreslil, Ze nie dlatego bawimy sie, ze jestesmy dzie¢mi,
lecz po to dane jest nam dziecinstwo, aby$my sie bawili.
Nawet wyczerpane dluga chorobg dzieci w szpitalu bawia
sie, natomiast zbyt wczesnie ograniczane w aktywnosci
zabawowej dzieci stajg ,,postarzale” psychicznie. Stad
od dawna tworzone byly teorie zabawy, by wyjasnic jej
sens i znaczenie. Teoria romantyczna F. Schillera, poety
niemieckiego podkreslata w istocie zabawy jej wyzsze
czynniki duchowe, jak poczucie radosci, swobody, twor-
czosci i przezycia pigkna. Natomiast teoria pozytywi-
styczna H. Spencera nazywana teorig nadmiaru energii,
glosita, zZe zabawa u mtodych zwierzat i dzieci jest bio-
logicznym luksusem, dla zycia nieprzydatnym, bo daje
tylko upust nagromadzonej energii w nasladowaniu
czynno$ci dorostych. Przeciwnie teoria ¢wiczen przygo-
towawczych K. Groosa wskazuje stusznie, ze zabawa jest
uzyteczna biologicznie, gdyz przez nig mtode zwierzeta
i dzieci ¢wicza swe fizyczne i psychiczne funkcje i w ten
sposob przygotowuja si¢ do zycia w przyszlosci. Teoria
za$ kompensacji A. Adlera uzasadnia, ze zabawa prze-
zwycigza poczucie nizszoéci dzieci wobec dorostych, kto-
rym tylko wiele rzeczy wolno robi¢, gdyz na dostepnych
im zabawkach zamiast prawdziwych niebezpiecznych
przedmiotéw - uczy prawdziwie ludzkich postaw wia-
dania rzeczami, opiekowania si¢ lalkami czy figurkami
zwierzat. Wreszcie zwrocono uwage na to, ze zabawa
towarzyszy w zyciu takze ludziom dorostym i ma wielki



udzial w kulturze, poniewaz wystepuje w kulcie religijnym,
w sztuce, w wojsku i pracy itd., stad cztowieka okreslono
jako istote bawiaca si¢ (homo ludens - J. Huizinga)®*.
Jak z tego wynika zabawa nie jest blahym wydarzeniem,
nie moze by¢ tez uwazana za sposob na zagospodaro-
wanie czasu. Jest to wielkiej wagi dynamizm rozwojowy
i wychowawczy.

Rodzina i rodzice wspomagaja te forme aktywnosci
poprzez umozliwienie dziecku zabawy (odpowiednia
przestrzen, odpowiednie zabawki i materiaty), poprzez
stymulowanie dziecka (zainteresowanie ze strony rodzi-
cOw, wlaczanie si¢ w zabawe, podpowiedzi tematéw do
zabawy).

Druga forma aktywno$ci zwana dociekaniem jest
mniej opracowana teoretycznie, poniewaz czesto sadzi
sie, ze nauka i zajecia praktyczne w domu i w szkole zaj-
muja miejsce zabawy w zyciu dziecka. Zdarza si¢ jednak,
ze zorganizowana systematycznie nauka szkolna i zajecia
praktyczne moga nie pociggac ucznia, nie interesowac
g0, staja sie wiec bezuzyteczne w rozwoju, jezeli dziecko
nie powigze wlasnego zainteresowania z przedmiotami
szkolnego nauczania. Dociekanie wigc stanowi podstawe
rozwojowa pdzniejszej skutecznej nauki w szkole. Wta-
$nie zabawa przechodzac stopniowo zmiany nasyca sie
coraz bardziej elementem poznawczym i przemienia si¢
w dociekanie. Przejawami dociekania sg kolekcje réznych,
na pozor nieuzytecznych przedmiotdw, majsterkowanie,
gromadzenie zbioréw, hodowle, wedréwki po okolicy itp.

Kierowanie dociekaniem ze strony rodzicow wyraza
sie w akceptacji dzieciecych ,,skarbow”, podsuwaniu war-
to$ciowego materialu do gromadzenia kolekeji w sposob
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uporzadkowany (albumy, opisy itp.), pomoc w hodowa-
niu roélin, czy zwierzatek. Warto$ciowym dziataniem
jest zabieranie dziecka na wspdlne wycieczki, by pokaza¢
piekno krajobrazu, czy zabytkéw kultury.

Podsumowanie:

Okazuje sie zatem, ze rodzina w sposob najpelniej-
szy odpowiada na potrzeby rozwojowe i jest w stanie
dostarczy¢ wszystkich niezbednych stymulacji. Tego
nie zapewni Zadna inna instytucja. Stad jest tak nie-
zbedna i nalezy broni¢ jej praw, bo jezeli - jak pisze
Ojciec $wiety w Liscie do Rodzin - braktoby rodziny,
»pierwszej drogi dla czlowieka, to ,,bedzie to wytom nad
wyraz bolesny i cigzyc bedzie nad catym zyciem” (LR 2).
Funkcja wychowawcza rodziny, wyzej opisana, cha-
rakteryzuje si¢ cechami powodujacymi przewage wycho-
wania rodzinnego nad jego innymi formami, gdyz:

- ma charakter inicjacyjny, co oznacza, Ze rodzina
daje poczatki, zaklada fundamenty i to w zasadzie
niezniszczalne;

- cechuje ja bezkonkurencyjnos¢, warunkowana
wiezig dziecka z rodzicami, jego szczegdlng podat-
noscig na reakcje rodzicéw, plastycznoscia jego
psychiki i dlugim okresem przebywania w kregu
rodzinnym (jedynie wspolcze$nie mass media kon-
kuruja z rodzicami, niestety czesto na niekorzys¢
dziecka!);

- wazng cechg jest tez kompleksowos¢, przejawia-
jaca si¢ w tym, ze na pozor drobne i konkretne dzia-
lanie dotyka réwnocze$nie wielu sfer osobowych
dziecka (uczucia, wola, sprawnosci, motywacje),



dostarcza wiedzy, wprowadza w zycie spoteczne
i narodowe wprowadza w kulture i religie.
Z tego ostatniego punktu widzenia wychodzac mozna
w funkcji wychowawczej rodziny wyrézni¢ 4 elementy
strukturalne. Pokazuje to ponizszy schemat:
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1. Pierwszym i podstawowym elementem jest opieka,
czyli zespot zjawisk, ktore w calodci skladajg sie
na zaistnienie fundamentalnych warunkéw, dla
procesu wychowawczego. Stad czesto méwi sie, ze
opieka to podstawowy nurt w wychowaniu.

2. Nastepny nurt dotyczy stabilizacji emocjonalne;j.
Sa to te dzialania, ktére powodujg zdrowy rozwdj
psychiki (zdrowie psychiczne), poprzez réwno-
wage emocjonalng i wlasciwe dojrzewanie uczuc.
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68 3. Socjalizacja to przygotowanie dziecka do dojrza-
tego zajecia swego miejsca w zyciu spolecznym
(wdrozenie w cnoty spoteczne jak: solidarnos¢,
wspolpraca, odpowiedzialno$é, oraz w role
i zadania.
4. Inkulturacja to wlaczenie dziecka w krwiobieg
kultury narodowej i religijnej, zakorzenienie w niej
i przygotowanie do twdrczej kontynuacji.



[1I. Uwarunkowania
funkcji wychowawczej
rodziny

1. Atmosfera rodzinna

Warto$ci wychowawcze domu rodzinnego zostaly wspot-
cze$nie - jak to juz przedstawialiSmy — w sposob niepod-
wazalny potwierdzone i dzis nalezycie doceniane s3 przez

pedagogdw. Nic zatem dziwnego, ze wielcy wychowawcy

i powszechna praktyka wychowawcza, nawigzuja do war-
to$ci domu rodzinnego. Podstawowg za$ warto$cig domu

rodzinnego jest niepowtarzalna atmosfera, klimat zwany
rodzinnym. Okazuje si¢, ze wlasnie w tym obszarze wszel-
kie domy wychowawcze, szkoty, domy dziecka, moga

w jakiej$ mierze zblizy¢ sie do idealu. Inaczej méwigc -
wszedzie tam, gdzie dokonuje si¢ proces wychowawczy,
wymaga sie sprzyjajacej atmosfery. Te atmosfere okresla

sie wedtug prototypu, jakim dla wszystkich jest atmos -
fera rodzinna.

Samo pojecie przeniesione zostalo do pedagogiki

z meteorologii. Atmosfera ziemska jest, jak wiadomo.
nieodzownym warunkiem zycia na ziemi, czym$ bezwa-
runkowo potrzebnym, réwnoczesnie jednak czyms bar-
dzo nieuchwytnym. Czesto pozostajemy przy ogdlnych

okresleniach jak: atmosfera, klimat sprzyjajacy, tagodny,
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niezdrowy, zabdjczy itp., a rownoczesnie jeste$Smy $wia-
domi, jak bogate maja one odniesienia praktyczne.
W pedagogice zatem pojecia tego uzywamy (na zasadzie
analogii) na okreslenie specyficznych warunkéw (trud-
nych do okreslenia jak atmosfera ziemska), koniecznych
dla prawidlowego procesu wychowawczego. W pojeciu
»atmosfera rodzinna” nastepuje kondensacja tych wszyst-
kich warunkéw?®. Czym zatem jest atmosfera rodzinna?
Srodowisko rodzinne tworzy zesp6t warunkéw

i przedmiotéow tak materialnych jak i niematerialnych,
oraz zyjace w tej przestrzeni osoby zfaczone ze soba
w oryginalny i niepowtarzalny sposob: weztami krwi
i pokrewienstwa. Nie jest to uklad statyczny. Jak wia-
domo wszystkie elementy srodowiska wchodza ze soba
w réznego rodzaju powiazania, stosunki i relacje. Bezpo-
$rednim wynikiem tychze, wy padkowa, jest atmosfera
domowa, klimat rodzinny®’. Kazda rodzina wytwarza
w swoj wlasny oryginalny sposob swoja atmosfere, co
jednak nie jest przeszkods, aby mozna bylo wskaza¢
na pewne warunki zaistnienia prawidlowej atmosfery

rodzinnej czy tez jej wychowawcze skutki.

Pokazuje to ponizszy schemat, w ktérym zwraca
uwage to, ze caly ten dynamiczny uklad rodzinny balan-
suje miedzy biegunami ,,plus” i ,minus” (cieplo-zimno).

%6 J. Wilk, Atmosfera rodzinna w wychowaniu, w: M. Majewski
(red.), Wychowanie chrzescijariskie w duchu $w. Jana Bosko, Krakéw
1988, s. 81-98.

%7 P. Poreba, Atmosfera wychowawcza, TN KUL, 18(1970),
S. 56-58.
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Do warunkdéw okreslajacych powstanie atmosfery
rodzinnej zaliczy¢ nalezy wszystko, co sklada si¢ na zycie
rodzinne. Jej jakos¢ zalezy zatem od warunkéw material-
nych rodziny, pewnego standardu jej zycia, od poziomu
kultury zycia rodziny. Przede wszystkim jednak atmos-
fera rodzinna wyrasta z naturalnej wiezi mitosci, ktora
taczy rodzicow ze sobg oraz z dzie¢mi czy tez rodzenstwo
pomiedzy soba. Z tego naturalnego podloza emocjonal-
nego, majacego charakter dodatni, rodzi si¢ poczucie
odpowiedzialno$ci wsrdd cztonkow rodziny za jej calosé
oraz za dobro kazdego z nich z osobna. Oznacza to, ze
najwazniejszym zrodlem atmosfery rodzinnej sa osoby
w rodzinie i jako$¢ tego, co pomigdzy nimi zachodzi.

Szczegolng cecha atmosfery rodzinnej jest jej nasyce-
nie emocjonalne, dominujacy nastrdj uczuciowy, ktory
moze by¢ dodatni lub ujemny. Stosownie do tego mozna
spotka¢ okreslenia srodowiska rodzinnego jako ,,kurcza-
cego” lub ,,poszerzajacego”
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Moéwiac o wychowawczym znaczeniu atmosfery
rodzinnej, trzeba najpierw przypomnie¢, ze jest ona
tym, w co dziecko bywa w sposéb naturalny od samego
poczatku niejako zanurzone. Jezeli jest to atmosfera
pogodna, tolerancyjna i zyczliwa, ulatwia ona skutecznie
uspolecznienie dziecka, ksztalttowanie w nim odpowied-
nich postaw spotecznych, moralnych i religijnych.

Wspolczesnie — na podstawie wielu badan i analiz -
ustala si¢ pewne typy rodzin ze wzgledu na panujaca
w nich atmosfere i jej wychowawcze skutki.

W rodzinie o atmosferze demokratycznej ist-
nieja najbardziej pozadane warunki dla prawidtowego
wychowania: W rodzinie takiej istnieje bowiem wza-
jemna zyczliwo$¢ i zaufanie. Rodzice w swoich relacjach
z dzieckiem liczg si¢ z jego potrzebami, ale tez nie ule-
gaja wszystkim jego zachciankom. Stwarzaja warunki
do przejawiania przez dziecko inicjatywy, postuguja sie
czesciej nagrodami niz karami, stosujg perswazje oraz
pobudzajg ambicje i samokontrole dzieci. W rodzinie
tej funkcjonuja normy porzadkujace zycie, ale nie s3 one
w sposob drobiazgowy formulowane. W uzasadnionych
przypadkach tolerowane sg odstepstwa, przekraczanie ich
jednak spotyka si¢ z sankcjami, z tym, ze s3 one przemy-
$lane, stopniowane i zindywidualizowane.

Przeciwienstwem takiej rodziny jest rodzina o atmos-
ferze autokratycznej. W relacjach rodzicow
z dzie¢mi rzadzi strach. Rodzice nie liczg sie z potrze-
bami dzieci, lecz odgdrnie ustalaja wykaz norm, zakazéw
i nakazow. Posunigte jest to nieraz tak daleko, ze kazdy
czlonek rodziny ma $ciéle okreslone sposoby zachowania
sie. Odstepstwa nie sg tolerowane. Rodzice stosuja $cisla
kontrole i wymagaja bezwzglednego postuszenstwa, a za
przekroczenia spotykaja dziecko represje.



Réwnie niesprzyjajace warunki wychowawcze ist- 73
nieja w rodzinie o atmosferze beztadnej. Relacjami
w takiej rodzinie rzadzi przypadek, chaos, zamet, niezde-
cydowanie i niekonsekwencja. Dotyczy to przede wszyst-
kim relacji rodzicow z dzieckiem. W rodzinie takiej nie
istnieja w zasadzie zadne normy, nie przywiazuje sie do
nich wagi, stale si¢ je bezkarnie przekracza. Co gorsza —
jezeli niekiedy spotykajg dziecko represje za przekrocze-
nia, to zalezy to wyltacznie od kaprysu rodzicow.

Z analiz tych wynika jedna istotna sprawa, warta
osobnego podkreslenia, kiedy chce si¢ mowic o tworze-
niu atmosfery rodzinnej (takze w innych niz rodzina
srodowiskach wychowawczych). Otz jest ona w zasad-
niczej mierze sprawa uczuc¢ rzadzacych wzajemnymi
odniesieniami wychowawcy i wychowanka, jest sprawa
zyczliwosci, przychylnosci i miltosci. Z kolei nie zalezy to
jedynie od dobrej woli wychowawcoéw, ich pedagogicz-
nej kultury, umiejetnosci. w stosowaniu pedagogicznych
metod i rodkow, lecz przede wszystkim jest to sprawa o s
ob o wo$§ciwychowawcy. Inne elementy wspottworzace
atmosfere rodzinng pelnig tu jedynie role pomocnicza.

2. Struktura rodziny

Rodzina przynalezy do struktur spotecznych. Poje-
ciem tym obejmujemy calo$ciowy system spoteczny,
w ramach, ktérego pelnione sg okreslone role spoteczne
i ksztaltowane pozycje spoleczne. W tym kontekscie
struktura rodziny to stale ramy nie zawsze sformalizo-
wane wewnatrz, w ktérych przebiega Zycie malzensko-
-rodzinne. Jest to zatem system modelowych zachowan



74  zachodzacych miedzy cztonkami rodziny oraz rodzing
a sitami zewnetrznymi.

Do struktury rodziny zaliczy¢ zatem nalezy:

A: Formy instytucjonalne tworzace malzenstwo
(uznane spotecznie formy wyboru partnera, wiek,
instytucjonalne formy zawarcia matzenstwa i jego
rozwiazania, liczba partneréw w matzenstwie
i pokolen w rodzinie).

B: Wzory regulujace wspolzycie wewnatrz rodziny
oraz wyznaczajace hierarchi¢ uklady i autorytet

C: Uktad wzajemnie powiazanych rél (chodzi o pozy-
cje i role malzonkoéw, oraz charakter stosunkow
miedzy rodzicami i dzie¢mi).

D: Struktury dziedziczenia wladzy, majatku, nazwiska

E: Cykle czy fazy zycia malzensko — rodzinnego.

Dla naszych rozwazan przyjmiemy, ze struktura
rodziny obejmuje ilo$¢ czlonkéw rodziny (wielkos¢
rodziny) jak i jakos$¢ zachodzacych w niej relacji. Funk-
cja wychowawcza jest z natury rzeczy zwiazana ze struk-
turg i jej realizacja jest nig warunkowana. Inaczej mowiac:
Wychowanie w rodzinie jest wielorako uwarunkowane
przez strukture rodziny, zaréwno gdy chodzi o aspekt
ilosciowy, jak rowniez jakosciowy. Aby ten zwigzek opisaé
dokonamy przegladu réznych typéw rodzin uwzglednia-
jac oba wymiary: ilo$ciowy i jakosciowy.

Istotnym skfadnikiem struktury rodziny jest zwigzek
malzenski i oparty na zasadzie biologicznej (pozadanie
i seks), oraz zasadzie psychicznej (milos¢). Stanowi on
fundament calej ,,budowli” rodzinnej i decyduje o jej
spojnosci i trwatosci.
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Jak wskazuje rysunek dziecko w takim ukladzie, gdzie rodzice sa
powiazani ze soba mocnym weztem malzenskim znajduje stabilne
i pewne oparcie psychiczne. Rownoczes$nie w takiej sytuacji rodzice
nawigzujg z dzieckiem jasne i trwale relacje rodzicielskie. Jest to
optymalna sytuacja dla rozwoju i wychowania. Zaburzenie za$ tego
uktadu (np. przez konflikty), czy co gorsza jego zerwanie (przez
rozwod) jest katastrofalne w skutkach.

wielodzietna
Rodzina wielka

wielopokoleniowa

QODZ'E&&’ Wo.

RobZ |NA
WIELK A
WzOr no. Llosd relacji:
X = 3—2—2-—5—

Z wychowawczego punktu widzenia rodzina taka ma
wiele warto$ci. Zachodzi tutaj wielo$¢ relacji ze wzgledu
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na liczbe cztonkéw rodziny, ich zréznicowanie i osobowe

cechy®®. Z tego wynika wielo$¢ wzor6éw i odniesien ujmo-
wanych pod pojeciem interakcji, czyli procesu, w ktérym

ma miejsce rownoczesna aktywnos¢ dwu lub wigcej osob.
Nastepstwem interakcji jest podobienstwo zachowan.
W rodzinie wielodzietnej istnieje wielkie bogactwo form

interakcji®’.

Bogactwo to jest niezmiernie pozyteczne wycho-
wawczo pod warunkiem, Ze rodzina jest zwarta, oparta
o sprecyzowang hierarchie wartosci — inaczej powstaje
zamieszanie zagubienie, a wychowanie dziecka doznaje
patologicznych zaburzen.

Rodzina wielopokoleniowa (rodzina z dziadkami czy
innymi krewnymi) ma ponadto szanse¢ wnoszenia do
wychowania doswiadczen dotyczacych catego wachla-
rza zdarzen zyciowych waznych dla rozwoju np. sta-
ros$¢, $mier¢, zyciowe doswiadczenie, tradycja, wiara,

patriotyzm. ) o
matodzietna (2-3 dzieci)

Rodzina mata

Nuklearna (1 dziecko)

W pordédwnaniu z rodzing wielkg rodzina taka ma
mniejsze mozliwosci, wynikajace z mniejszej liczby
cztonkdw, a co za tym idzie ubozszej sieci odniesien wza-
jemnych. Kurcza si¢ one jeszcze bardziej z powodu zajeé
rodzicow np. praca zawodowa matki.

Rodzina nuklearna to odrgbny problem jedynaka
w rodzinie. Wystepujaca tutaj tendencja do koncentracji

%8 Z. Zaborowski, Stosunki migdzyludzkie a wychowanie, War-

szawa 1972, S. 11.
** Th. Newcomb, R. H. Turner, Ph. E. Converse, Psychologia
spoleczna. Studium interakcji ludzkich, Warszawa 1979, s. 172.



na jedynym dziecku, rozpieszczenie, moze powodowac
zachwianie procesu wychowawczego.

Do tego doda¢ nalezy i to, ze przewaga tego typu
rodziny w danym spoleczenstwie nie rokuje jego roz-
woju biologicznego, i spotecznego, nie zapewniajac nawet
prostej zastegpowalnosci pokolen. Spoteczenstwo takie
skazane jest na starzenie si¢ i wymieranie.

NUKLEARNA

z powodu Smierci
wspétmatzonka

Rodzina niepelna

z powodu rozbicia
matzeristwa (rozwdd)

z powodu samotnego
macierzynistwa

Wychowawczo sytuacja trudna w rodzinie niepelnej
z powodu $mierci moze by¢ wyréwnana przez proces
tzw. idealizacji (silne utozsamianie si¢ dzieci ze zmartym
rodzicem).
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W rodzinie rozbitej sa dwa powazne czynniki
traumatyzujgce:

A: poprzedzajacy rozpad malzenstwa konflikt mie-
dzy rodzicami wykorzystywany jest czesto dla wciagania
dzieci w rozgrywki, przeciagania ich na wlasng strone.

B: Wzrastanie w rodzinie niepelnej z jednym tylko
wzorcem. Stad utrudniona jest identyfikacja i internaliza-
cja w zaleznosci od wieku dziecka straty wieksze i trwal-
sze (dziecko mtodsze)

Wozrastanie dzieci w rodzinie niepeinej to wspodtcze-
$nie powazny problem spoteczny w Polsce. Dane z badan
ujawniajg, ze co 6sma rodzina jest niepetna przy czym
W 90 % nie ma ojca. Rozwody to wychowawcza katastrofa.
Utrata przez dziecko uczucia bezpieczenstwa, napiecia,
utrata oparcia we wzorcu, jakim bylo jedno z rodzicéw. To
wszystko sprzyja wszelkim dewiacjom, objawiajacym sig
najczesciej w aspotecznym zachowaniu. Dlatego rozwody
s3 powaznym spolecznym zjawiskiem.

Osobnym wspoétczesnym zjawiskiem jest narasta-
nie liczby tzw. rodzin samotnego rodzica. Chodzi tutaj
o zjawisko wybierania przez wiele kobiet macierzynstwa
bez wigzania si¢ z ojcem dziecka powinno$ciami zycia
malzenskiego i rodzinnego. W swietle wspodlczesnej wie-
dzy pedagogicznej jest to sytuacja wychowawczo trudna,
majac na wzgledzie wymog obecnosci w wychowaniu
obydwojga rodzicéw, w $wietle zasady komplementar-
nosci (o czym piszemy dalej).

przez nieobecnosé

Rodzina
pozornie pelna

przez uczucie oddalenie



Jest to specyficzny rodzaj zycia rodzinnego. Wiaze
sie on z dluzsza nieobecnoscia jednego z rodzicow (np.
zwigzana z wykonywanym zawodem: marynarz, woj-
skowy) lub brakiem ktérego$ z rodzicow spowodowa-
nym przewlekla chorobg. Sytuacja ta pozbawia dziecko
fizycznej obecnosci jednego z przewodnikéw i punktow
oparcia. Nie do wyréwnania i nie do zastgpienia sg tez
specyficzne funkcje zwigzane z osobg ojca, czy tez matki
(o czym dalej). Powoduje to wyrazne zachwianie pro-
cesu wychowawczego. Istnieje jednak tutaj mozliwos¢
kompensacji (poprzez idealizacj¢ osoby nieobecnej listy,
telefony). Zalezy to w duzej mierze od tego, kto pozostaje
w domu, a takze kto musi wyjecha¢.

Osobno nalezy potraktowaé fakt pozornosci przez
uczuciowe rozejscie si¢ wspoimatzonkdow, ktdérzy nie
powoduja ostrych star¢, unikaja jawnych konfliktow
(dobre maniery, rzekomo wysoka kultura). Jest to jed-
nak swoisty kamuflaz, ktorego nie da si¢ ukry¢, bowiem
w takim domu wieje chtodem, ktéry bolesnie odczuwany
jest przez dziecko i kaleczy jego psychike.

Z ojczymem
Rodzina zre-
konstruowana

z macochg

Czy taka rodzina wyréwna z powrotem braki rodziny
niepelnej zalezy to w duzej mierze od:
- stopnia identyfikacji dzieci z osoba, ktéra odeszla;
- kwalifikacjami, cechami osobistymi i zachowa-
niem si¢ nowoprzybylej osoby (np. kawaler czy
wdowiec, panna czy zamezna, z wlasnymi dzie¢mi
czy bez).
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Badania potwierdzaja, ze trudniej przebiega proces
wzajemnego przystosowania si¢ w rodzinie z macocha.

3. Kultura srodowiska rodzinnego
a wychowanie

Stowo ,kultura” pochodzi od tacinskiego ,,colere” co zna-
czy ,uprawiac”. Jest tu analogia do uprawy ziemi. Nie
samo posiadanie ziemi, ale dopiero jej uprawianie spra-
wia, ze wydobywamy z niej jej ukryte skarby. To samo
dotyczy czlowieka, jego dziatalnosci w przestrzeni nauki,
moralnosci, religii i sztuki.

Soborowe rozumienie kultury. Wszyscy piszacy na
temat kultury jednozgodnie twierdza, ze znalezli sie
w specyficznym obszarze, gdzie samych definicji tego
pojecia liczy sie na dziesiatki, a moze setki nawet. Kulture
okresla sie najczesciej jako ,,dorobek ludzkosci materialny
i duchowy, albo jako zespét materialnych i duchowych
wytworow cztowieka”. Okreslenia te s3 jednak niesciste
i pozostawiaja wiele watpliwosci, choc¢by dlatego, ze sa
zbyt szerokie. Wydaja si¢ one uzasadnia¢ do$¢ spopula-
ryzowany podzial rzeczywistosci na ,,nature” i ,, kulture’,
ktdry jest rowniez nieprecyzyjnym i niebezpiecznym
uproszczeniem. Nie wszystko bowiem, co zostato wytwo-
rzone przez cztowieka (,,uprawione”), zastuguje na miano
»kultury”, a ponadto rzeczywisto$¢ obejmuje obok natury

i kultury, takze szczegdlne dary Boze jak objawienie
i taska®.
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Zagadnieniu kultury poswiecit wiele miejsca Sobor
Watykanski II w Gaudium et spes. W nr 53 znajdujemy
propozycje definicji kultury. Czytamy tam:...,,mianem
kultury w sensie ogolnym oznacza si¢ wszystko, czym
cztowiek doskonali i rozwija wielorakie uzdolnienia swego
ducha i ciata; stara si¢ drogg poznania i pracy poddac sam
swiat pod swojqg wladze; czyni bardziej ludzkim zycie spo-
teczne tak w rodzinie, jak i w calej spolecznosci paristwowej
przez postep obyczajow i instytucji; wreszcie w dzietach
swoich w ciggu wiekow wyraza, przekazuje i zachowuje
wielkie doswiadczenia duchowe i dgzenia na to, aby stuzyty
one postepowi wielu, a nawet catej ludzkosci”...

Ta soborowa i chrzescijanska wizja kultury zawiera
kilka niezmiernie istotnych elementéw. Wskazuje naj-
pierw na czlowieka jako podmiot kultury, ktéry w wol-
nosci (KDK 59), przez poznanie i prace tworzy dobra
sktadajace si¢ na kulturowy skarbiec ludzkosci. Akcen-
tuje dalej wolnos¢, ktéra wyplywa z godnosci czlowieka,
a ktéra gwarantuje, ze w tym, co jest tworzone, rzeczywi-
$cie wypowie sie cala glebia ducha ludzkiego. ,,Prawdziwa
bowiem kultura jest kulturg wolnosci, wyplywajgcq z glebi
ducha, z jasnosci mysli, z hojnej i bezinteresownej mitosci” -
powie Ojciec $w.*". Co wiecej — wolno$¢ jest nie tylko
warunkiem tworzenia kultury, ale takze jej przekazywa-
nia. ,,Kultura, ktéra rodzi si¢ wolna, powinna rozwingc sig
w ustroju opartym na wolnosci. Czlowiek wyksztatcony
powinien zaproponowac swojq kulture, a nie jg narzucac.
Przymus stoi w sprzecznosci z kulturg, gdyz zaprzecza
procesowi wolnej, osobistej asymilacji mysli i mitosci, ktora

¢! Jan Pawel I, Przemdwienie w Unesco 02.06.1980, Ateneum

Kaptanskie 481(1989), s. 336-337.
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jest wlasciwoscig kultury umystu™?. W konicu soborowe

ujecie kultury proponuje niezmiennie wazkie kryterium
aksjologiczne. Nie wszystko bowiem, co tworzy czlo-
wiek moze by¢ nazwane dzietem kultury: praca moze
niszczy¢, poznanie moze by¢ falszem, a wytwory nie by¢
warto$cig. Pytaniem zasadniczym jest, czy stuzy to roz-
wojowi i doskonaleniu cztowieka i spolecznosci ludzkiej?
»Kultura zatem jest tym, przez co cztowiek staje si¢ bar-
dziej czltowiekiem”. Bez przyjecia tego kryterium nie-
zrozumialy staje sie stosunek chrzescijanstwa i Kosciota
do kultury, a wymoég ewangelizacji kultury méglby by¢
interpretowany jako swoisty wyraz imperializmu. Totez
Sobér odpowiada:...,,Dobra Nowina Chrystusowa odna-
wia ustawicznie Zycie i kulture upadlego cztowieka, oraz
zwalcza i usuwa bledy, plyngce z ciggle grozgcego czlo-
wiekowi zwodzenia przez grzech. Nieustannie oczyszcza
i podnosi obyczaje ludu czy wieku, niejako uzyznia od
wewngtrz bogactwami z wysoka, umacnia, uzupetnia
i naprawia w Chrystusie”... (KDK 58).

Kryterium aksjologiczne wprowadzone do rozwazan
o kulturze, podkreslajace jej doskonatosciowe zadania,
wskazuje tym samym na wychowawczy wymiar kultury.
Jest to pierwsze i zasadnicze zadanie kultury w ogoéle
i kazdej kultury - jak powie Papiez, dodajac:...,W wycho-
waniu wlasnie chodzi bowiem o to, azeby cztowiek stawat
sig coraz bardziej cztowiekiem - o to, azeby bardziej ,,byt”,
a nie tylko wigcej ,mial” — aby wigc poprzez wszystko, co
~ma’, co ,posiada”, umiat bardziej i petniej by¢ cztowiekiem,
to znaczy, azeby rowniez umial bardziej ,,byc¢” nie tylko
»z drugimi”, ale i ,dla drugich™... Podkresla sie w ten

$2 Tamzes. 337.

$*  Tamzes. 335.



sposob stuzebny charakter kultury oraz prymat kultury
duchowej nad materialna.

Wyakcentowanie wychowawczego charakteru kultury
pozwala na wskazanie rodziny, ktora jest niezastapionym
miejscem wychowania, jako no$nika inkulturacji przez
przekazanie jezyka, wierzen, tradycji, zwyczajow, war-
toéci. Kultura jest zatem jednym z istotnych obszarow
i narzedzi wychowania rodzinnego®*.

Kultura materialna rodziny

Przez kulture materialng rozumiemy czes¢ kultury, ktérg
tworzg $rodki materialne potrzebne do funkcjonowania
rodziny. Wiaze sig¢ to Scisle z pojeciami gospodarnosci
i zapobiegliwosci, nie tylko posiadania materialnych
rzeczy, ale takze umiejetnosci obchodzenia si¢ z nimi.
Kazda rodzina do normalnego funkcjonowania musi
mie¢ odpowiednie zasoby ekonomiczne i pewien, przy-
najmniej podstawowy, standard zyciowy.

Jednym z gtéwnych wyznacznikéw kultury material-
nej jest posiadanie domu. Dom zabezpiecza intymnosc.
To z kolei wiaze si¢ z zabezpieczeniem podstawowych
potrzeb czlowieka. Znaczenie domu jest niepodwazalne
i niczym nie zastgpione. Jest to przestrzen, w ktorej
zamyka si¢ egzystencja wspdlnoty rodzinnej. Dom jest
tez synonimem pewnego standardu zyciowego. Spelnia
niezastgpione funkcje:

S J. Wilk, Wiara i kultura w rodzinie, RT KUL, z. 6 (1994),
S. 45-61.
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- funkcja ochrony - staje si¢ miejscem zakorze-
nienia przez spelnianie potrzeby bezpieczenstwa
i opieki,

- funkcja odprezenia — w sytuacji, gdy wigksza czg§é
zaje¢ wykonywana jest poza domem, w nim mozna
wypoczaé i zregenerowac sily,

- funkcja emocjonalna - dom jest synonimem cie-
pla, w ktorym do glosu dochodzi zycie uczuciowe
czlowieka,

- funkcja komunikowania — miejsce do wymiany
mysli, zwierzen, do wplywania wzajemnie na siebie,

- funkcja rozdzielania — w sensie pozytywnym;
zdrowie psychiczne wymaga zachowania wiasnej
autonomii, wigc gdy w domu mozna mie¢ wlasny
kacik, mozna na jaki$ czas by¢ tylko ze sobg®’.

- funkcja symbolizacyjna - o czym nize;j.

Wychowanie w aspekcie domu rodzinnego:

Na pewno warunkiem istotnym jest odpowiedni stan-
dard - pewien wzorzec przyjety w danej kulturze, gdy
chodzi o budowe i wyposazenie mieszkania. Przez ten
standard mozna rozpozna¢ kulture rodziny. Standard
umozliwia, badz uniemozliwia zaspokajanie szeregu
potrzeb, ktdre z kolei warunkujg rozwdj. Nie ma jednak
przetozenia migdzy standardem, a funkcja wychowawcza.

Nastepnie wyposazenie — meble i niezbedne pomoce.
Urzadzenia, ktdre stuzg jako pomoc w codziennym funk-
cjonowaniu. Sprzety, ktore tacza sie z szeroko pojeta
nauka. Mozna tu zaliczy¢ przedmioty zwigzane z kultem

5 . Pieter, Dach nad glowg, w: J. Pieter, Zycie ludzi, Wroclaw
1972, 8. 233-234, Por. takze Familie und Wochng, Wien 1978, s. 12—-13.



(krzyz, obraz itp.).Wazna jest rowniez jako$¢ tych sprze-
tow i wyposazenia.

Odpowiednie miejsce dla dziecka - jeden z najwaz-
niejszych czynnikéw zaspokajajacych potrzebe bezpie-
czenstwa i intymnosci. Posiadanie wlasnego miejsca do
nauki i zabawy, snu itd. Wiaze si¢ to tez z dostgpem do
przedmiotéw wplywajacych na dostarczanie bodzcéw
do rozwoju.

W wychowaniu niezwykle jest ponadto znaczenie
symboliczne domu, (o tym moéwimy nizej) jesli jest on
prowadzony poprawnie. Dom zaczyna poprzez stale
z nim kontakty i doswiadczenia powoli oznacza¢ inng
rzeczywisto$¢ — mito$¢, poczucie zakorzenienia itd. Staje
sie prawzorem najlepszych uczu¢, waznym dla calosci
wychowania i dla calego zycia cztowieka. Wyznacza
poziom jego zdrowia psychicznego. Gdy funkcjonuje
zle (zte warunki bytowe, zbyt wysoki standard), ujem-
nie wpltywa na wychowanie. Dla chrzescijan ponadto
jest przypomnieniem ich powotania do zycia w niebie

- ,w domu Ojca”.

Patrzac na proces wychowania w rodzinie w perspek-
tywie kultury materialnej nalezy réwniez podkresli¢ pro-
blem tzw. deprywacji materialnej wielu rodzin (niski
standard, ubdstwo, bezrobocie), co zaburzajaco wptywa
na spetnianie zadan wychowawczych. Istnieje tez zjawi-
sko patologizacji kultury materialnej (nietad, nieporza-
dek, niegospodarnos¢ i niechlujstwo) zwigzane z niskim
poziomem kultury wogdle i uwiklaniu w rozmaite natogi.
Takie rodziny sa z gruntu niewydolne wychowawczo.
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Kultura duchowa rodziny

Rodzina jest miejscem przechowywania i przekazywania
wszelkich wartosci kulturowych. Kazda rodzina posiada
swoje wlasne dziedzictwo kulturowe i jest miejscem
inkulturacji mlodego cztowieka. Mozna by nawet sfor-
mulowac ogolna zasade, ze czlowiek uczestniczy w ogol-
nych wartos$ciach kulturowych, stanowigcych dziedzictwo
ludzkosci, dzieki ich uszczegétowieniu i ukonkretnieniu
w spoleczno$ciach mniejszych®®.

Dlatego moéwi si¢ o rodzinie, ze jest kolebka ludz-
kiej kultury i jej sprawdzong ostoja. Dowodzi tego nasza
polska historia. Papiez zas dopowie: ,,Jestemn synem tego
Narodu, ktéry przetrzymat najstraszliwsze doswiadczenia
dziejow, ktorego sgsiedzi wielokrotnie skazywali na smierc,
a on pozostal przy Zyciu i pozostat sobg. Zachowat wia-
sng tozsamosc... nie w oparciu o jakiekolwiek inne srodki
fizycznej potegi, ale tylko w oparciu o wlasng kulture™’.

Rodzina nie pozostaje jednak samotna wyspa. Zyje
i dziala w kontekscie kultury szerszej, ktéra we wlasciwy
sobie sposob modeluje jej oblicze duchowe, moralne, spo-
teczne a nawet gospodarcze. Sa w tym oddzialywaniu nie-
stety watki niebezpieczne. Jedne wigza si¢ ze spuscizng po
totalitaryzmie, ktory narzucal okrojony model kulturowy.
Inne pochodza od rosnacej na sile kultury masowej, ktéra
poprzez mass media standaryzuje kulture, sprowadzajac
ja do wspolnego mianownika na coraz to nizszym pozio-
mie®®. Najniebezpieczniejsze s3 te elementy wspotczesnej
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kultury, ktére powoduja rozpad zycia rodzinnego, niedo-
wiad wychowawczy, pomieszanie prawdziwych wartosci
z wytworami antykultury. Dlatego tak wazne jest dzis
wspieranie rodziny. Nie wystarczy bowiem ubolewac, ze
rodzina staje si¢ coraz mniej zdolna do wypetnienia swo-
jej wazkiej funkeji.

Wskazujemy tu na istotne elementy duchowej kultury
rodziny, podkreslajac ich zwigzek z wychowaniem:

1. Stowo - jednym z najpowszechniejszych srodkow,
ktorymi dysponuje kultura, ktéra okreslilismy jako rodzaj
porozumiewania sig, jest SLOowo — swoisty kod orien-
tacyjny. W nim zostaja zamkniete i zapamietane dzieta
i idee, (co$ jakby skurczona pamie¢). Moze wydac sie
z pozoru bezwartosciowe, ale przeciez powiedziane lokuje
czlowieka w okreslonym miejscu, do czego$ odsyta, uka-
zuje okreslone obszary, przywoluje rzeczy zapomniane,
dostarcza drogowskazow, ostrzega®. Stowo wigze ludzi
miedzy sobg, ulatwia wzajemng wymiane daréw, jest
nos$nikiem wychowawczego wpltywu, daje poczucie toz-
samosci i zakorzenienia.

Tak jest jednak tylko wtedy, gdy stowo wyraza rzeczy-
wistg mysl, gdy nie jest zastong dymna dla mysli, gdy nie
skrywa intencji i gdy rodzi si¢ z prawdy. Inaczej dzieli,
zamiast taczy¢, manipuluje cztowiekiem, zamiast stuzy¢
jego wolnosci.

Stowo nade wszystko stuzy cztowiekowi do odkry-
cia Boga (mozna powiedzie¢ ze kultura jest tutaj sprzy-
mierzencem wiary). Objawione Stowo Boga wrcielito si¢
w konkretng kulture, przez stowo kultury styszalne stato
sie Stowo Boga (,wiara ze styszenia”). Gdy za$ przejdziemy

® M. Czerwinski, Przyczynki do antropologii wspélczesnosci,

Warszawa 1968, s. 35.
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na plaszczyzng rodzinnego zycia i wychowania, to prawda
ta ujawnia si¢ nam z calg moca. Pierwociny wiary dziecka
maja swdj poczatek w stowie rodzicéw. To, co przekazuja,
jest stowem proroctwa (KK 35)iinterpretacja
wydarzen.

Sytuacja wspdtczesnych rodzin ujawnia nam dzis nie-
bezpieczne zalamanie sie kultury stowa. Sg rézne tego
symptomy:

a. Pewien rodzaj ucieczki od komunikowania sie, od
dzielenia stowem, wywolane tempem Zycia i po$piechem.
Rozmawia si¢ w rodzinie bardzo malo i stereotypowo,
niekiedy wrecz niechlujnie.

b. Zubozaly zaséb stownictwa, przez brak kontaktu
z literatura a przejscie na kulture obrazu (telewizja
w domu). Obraz jako bardziej fatwy w odbiorze moze
zabijac tre$¢ i deprawowa¢ myslenie (typowym przykta-
dem s3 tu reklamy telewizyjne).

c. Nieobecno$¢ w domowym stowniku stow wywotu-
jacych skojarzenia religijne, odsytajacych do chrzescijan-
skiej kultury (jak przystowia, pozdrowienia, interpretacje,
piesni).

d. Zaginiecie pewnych zwyczajéw opartych o uroczy-
ste dzielenie si¢ stowem (opowiesci dorostych, opowia-
dania i bajki, czytanie wspdlne, w tym zwyczaj wspdlnej
lektury Biblii).

e. Mala wrazliwo$¢ na potrzebe kontaktu ze slo-
wem drukowanym, literaturg pigkna, religijng (badania
wskazuja, ze tylko niewielki odsetek rodzin ma kontakt
z ksigzka i prasa katolickg).

2. Symbol - problem symbolu i symbolicznego wypo-
wiadania stanowil zawsze znamienny rys kultury. Tu
sie zaczyna kultura i tu tkwi zrédlo jej bogactwa. Dla-
tego. .. ,doswiadczenia lezgce w kompetencji symbolu majg



podstawowe znaczenie dla wszelkiej kultury. Sg one grun-
tem, spoiwem, fundamentem, zasadniczym sktadnikiem
sensu. Dzieje si¢ tak na mocy ich wartosci epistemologicz-
nej. Sg, czym sq dlatego, ze stanowig rozpoznanie okreslo-
nych sytuacji w tej sferze rzeczywistosci, w ktorej bytujg
istoty naznaczone osobliwoscig swiadomosci. Zerwanie
z tymi podstawowymi doswiadczeniami grozi Smiercig
kultury. Nasza ociera sig o to niebezpieczeristwo, utraciwszy
zdolnos¢ odtwarzania w sobie samych doswiadczen, jak tez
zdolnos¢ rozumienia mowy prasymboli™®.

Postugiwanie si¢ symbolami jest wlasciwoscia czto-
wieka, ktéry jedynie jest istota symbolotwdrcza — ,,ani-
mal symbolicum”, wypowiadajacg sie przy pomocy stow,
znakow i gestow i przez nie komunikujacg si¢ z innymi
ludZmi”*. Korzysta on przy tym z naturalnej wlasciwo-
$ci rzeczywistosci ziemskich, zdolnych do oznaczania
innej jeszcze rzeczywistosci, niz tylko to, czym s3 ze swej
natury, lub na co bezposrednio wskazuja (znaki natu-
ralne). Mozna powiedziec, ze ,, symbol wyrywa jakby jakgs
rzecz z kategorii tylko samej uzytecznosci i wypetniajgc
trescig, wlgcza w kategorie darmowosci i bezinteresow-
nosci migdzyosobowego, dialogicznego spotkania, wyraza-
jgcego i realizujgcego mitos¢ i braterstwo™?... Cztowiek
tez potrafi sam tworzy¢ symbole (znaki sztuczne), odno-
szac je do czegos$ transcendentnego w stosunku do siebie
samego (flaga narodowa, znaki drogowe). Grecki zrédto-
stow: ,,syn-ballein = taczy¢ dwie potowy rzeczy” wyraza
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nare 1981, S. 41.
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wlasnie t¢ przedziwna wlasciwos$¢ symbolu — oznaczanie
i uaktualnianie czego$ wiece;j.

Znaki i symbole stanowig zatem o bogactwie naszego
ludzkiego $wiata, wyrazaja naszg wrazliwos¢ i nasza glebie.
Sa takze istotng trescig kazdej religii, poniewaz pozwalajg
przeby¢ inaczej niepokonalng przestrzen i wyrazi¢ naj-
glebsze aspiracje ludzkie i zamierzenia Boga”*. Dlatego
w przestrzeni symbolicznej kultura i wiara spotykaja sie
najpelniej.

Mozna by rodzing nazwa¢ kompleksem symboli. I nie
tylko nie ma w tym przesady, ale z chrze$cijanskiego
punktu widzenia potwierdza to fakt, iz wyrasta ona ze
skutecznosci ,,symbolu-znaku-sakramentu” malzen-
stwa. Stad jej niezwykle kulturowe i religijne znaczenie.
Warto takze podkresli¢ i to, ze w rodzinie nie objasnia sig,
nie méwi sie o symbolach, lecz symbole si¢ ,,dziejg”. To
wydarzanie si¢ symbolu i ujawnianie wartosci sprawia, ze
jest to rownoczes$nie wspaniate wydarzenie wychowaw-
cze, angazujac ogromnie psychike dziecka. Im bardziej
dziecko zostaje wciggniete w dynamizm wydarzania sie
symbolu (a to sprawa umiejetnosci rodzicow), tym bar-
dziej istnieje mozliwo$¢ wewnetrznego, psychicznego
utozsamienia si¢ z warto$cia tak gtoszong. Naturalna za$
tajemniczo$¢ temu towarzyszaca tylko jeszcze bardziej
sprzyja rozpoznawaniu, przezywaniu i przyswajaniu sobie
wartosci. Jest to oryginalna droga dziecka w rodzinie ku
tajemnicy.

W kompleksie symboli wydarzajacych sie w rodzinie
wskaza¢ mozna na te, ktore same w sobie pelne kulturo-
wego bogactwa, rdwnoczesnie staja si¢ sprzymierzencami
w drodze ku Bogu. Oto najwazniejsze:
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a. Dom rodzinny... i w materialnych, i duchowych
wymiarach rzeczywisto$¢ przywolujaca poczucie swoj-
skosci, bycia u siebie, zakorzenienia, radosci, bezpie-
czenstwa’*. A rownocze$nie otwierajgca na tajemnice
wspolnoty z Bogiem, radosci z przebywania w jego domu,
z perspektywy zamieszkania w domu Ojca. Czy symbol
ten jest dzi$ czytelny? W jednym z wywiadéw z przed-
szkolakami (Polskie Radio) na pytanie: Czy ty masz dom
rodzinny?, dziecko odpowiada: Nie, bo ja mieszkam
w bloku!...

b. Stol... mebel w prostej linii wywodzacy si¢ od pla-
skiego kamienia na $rodku jaskini cztowieka pierwotnego,
ale tez w prostej linii od kamienia ofiarnego. Zajmuje
zatem szczegllng pozycje w zyciu czlowieka. Wskazuje
i wywoluje przezycia jednosci, zblizenia, bycia razem,
przychylnosci, przyjazni i wiezi, wspdlnoty. A gdydo
tego staje sie czasem ,,$§wigtecznym i uroczystym’, przez
ustrojenie obrusem, kwiatem, czy zapalona swiecg — prze-
nosi wtedy w wielkie obszary tajemnicy (stot Panski, stét
w niebie zastawiony, uczta niebieska). Jest najblizszy
chrzescijanstwu, ktore przeciez jest religia stotu-oltarza.

c. Chleb... powszedni a zarazem konieczny. Jest
podstawa zycia budowanag wspolnotowym wysitkiem,
zespoleniem, ofiarnoscig, wspolpracg, solidarnoscia,
poczuciem zwiazku i wzajemnej zaleznosci. Wymowny
gest dzielenia chleba... Dlatego zachowanie si¢ wobec
chleba, jego ,,$wietowanie” w rodzinie ma réwniez reli-
gijny wymiar (Eucharystia — chleb zycia).

Podobnych rzeczywistos$ci wydarza si¢ w rodzi-
nie wiele: posilek, podarek, odwiedziny, go$cinnos¢,

74

J. Prokop, Dom w kulturze polskiej, Tygodnik Powszechny,
52-53 (1984), 5. 6-9.
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przepraszanie i dziekowanie, pocalunek, podanie reki,
gest przytulenia. Dodajmy do tego rzeczy materialne,
sprzety, obrazy, dodajmy do tego osoby, zwlaszcza te
znaczace: ojca i matki. To ogromne bogactwo.

Niestety nie zawsze dochodzi ono do glosu. Juz sam
fakt redukeji wielu tych rzeczywistoéci lub ich brak, jest
powaznym zubozeniem kulturowym: wiele dzieci nie
ma domu rodzinnego, mieszkania w bloku nie przezywa
sie jak domu, zniknal stét z wigkszo$ci domow, chleb
po prostu kupuje sie jak kazda inng rzecz. Bardziej jed-
nak jeszcze chodzi o zjawisko pewnej inercji — gluchoty
wspolczesnej na symbole. Nauczylismy sie oceniac rzeczy
jedynie pod katem ich uzytecznosci, a zachwycac sie tylko
ich zmys$lng budowa lub praktycznoscia.

Ponadto symbol - zwlaszcza o tresciach religijnych -
moze ulega¢ swoistej infantylizacji, co zachodzi wtedy,
gdy w $wiadomosci ludzi traktowany jest w sposéb
dostowny, dostownie konkretny i niedojrzaly. Wigza¢ to
nalezy z ogélnym obnizeniem si¢ poziomu $wiadomo-
$ci 1 wiedzy religijnej. Jawi sie zatem potrzeba wielkiej
pracy nad symbolem w rodzinie: Odblokowanie wrazli-
wosci, przywrdcenie umiejetnosci przezywania podziwu
i zachwytu, przyblizanie ogélnoludzkich i religijnych
konotacji symbolu.

3. Rytual - symbole ,w zasadzie sq niemal zawsze
elementami struktur wyzszego rzedu, powolanych do
dzialania sugestywnego. Najstarszym takim uktadem jest
rytual. Rytuat wcigga w znaczgce czynnosci, kontemplacja
sensu staje si¢ w nim udziatem fizycznym™® ... Rytuat jest
rzeczywiscie wydarzeniem prastarym, bo taki jest rodo-
wad ludzkich nadziei na sens zycia, na lepsza przysztos¢,

75 M. Czerwinski, Przyczynki..., dz. cyt., s. 97.



na zwycigska moc zycia. Wielki badacz kultury polskiej
Z. Gloger stusznie pisze:...,,jak kwiaty sq ozdobg ziemi, tak
zwyczaje doroczne sq okrasg domowego zycia”°...

Zwyczaje-rytualy (trwa dzi$§ dyskusja nad samym
pojeciem) podobnie jak jezyk sa jednym z podstawowych
bogactw a zarazem wyréznikoéw danej kultury. Zawieraja
one bowiem ogdlnoludzkie nadzieje, specyficznie jednak
zasymilowane, przetworzone i wyrazane. Tak np. nasze
polskie rytualy, zwyczaje dawnych polskich rodzin daja
swiadectwo pogansko-stowianskiej, a nawet jeszcze wcze-
$niejszej: indoeuropejskiej genezie naszej kultury.

Daja wszakze réowniez $wiadectwo wielowiekowym
$cistym zwigzkom z chrzescijanstwem i rzymskim nur-
tem kultury zachodnioeuropejskiej, ujawniaja zwigzek
z liturgia Kosciola katolickiego, nawiazuja do symboliki
religijnej. Chcialbym tu zwréci¢ uwage na kilka charak-
terystycznych momentow:

a. Bogactwo rytualu polskiego, wyrastajace z inspi-
racji chrzescijanskiej najbardziej charakteryzuje kulturag
polska. W nich odbijaja si¢ wyobrazenia duch i charakter
naszego narodu, co dla kolejnych pokolen na tej ziemi
byto zawsze swoista droga do serca narodu i do wlasnych
korzeni. Mimo wszystko to bogactwo jeszcze trwa do
dzi$ (jak wykazuja badania np. w IPT KUL), cho¢ nie dla
wszystkich juz jest widoczne i czytelne.

b. Nasycenie rytualu polskiego symbolika religijng...
Daje to $wiadectwo naszego zwigzku z chrzescijanstwem
i bliskosci kultury polskiej, jej duchowego pokrewien-
stwa z wiarg. Mozna powiedzie¢ Ze rytual polski jest par
excellence rytuatem religijnym. Zawiera symbole religijne,
czyli przedmioty, gesty i stowa odnoszace sie do ,,tamtego

7S Z. Gloger, Rok Polski, Warszawa 1900, s. 1.
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$wiata’, sacrum, Boga”’. To thumaczy dlaczego w czasach
ateizmu byl taki atak na religijny rytual, kamuflowany
pseudouczonymi dywagacjami na temat przedchrzesci-
janskiej genezy zwyczajow z réwnoczesnym wysitkiem
tworzenia zwyczajowosci ,$wieckiej”.

c. Zapodmiotowanie rytualu w rodzinie ... Nie
powinno to dziwi¢. Rodzina bowiem, mimo kryzyséw
i przeobrazen jest najbardziej trwalg rzeczywistoscia i dla-
tego tylko ona moze przenies¢ poprzez dzieje calg kulture
i duchowe bogactwo narodu. Stusznie twierdzi sie, ze aby
poznac¢ kulture narodu, bogactwo jego zycia duchowego,
nalezy zstapi¢ do rodziny. Przybysz cieszy sig, jezeli bedac
w obcym kraju znalazl si¢ w kregu rodzinnym i mégl tam
przezy¢ sprawowanie zwyczaju. Dopiero wtedy powie-
dzie¢ moze, ze dotknat duszy danego narodu.

d. Wychowawcze walory rytualu...Jest to wspa-
niate narzedzie ze wzgledu na swoja $wiateczng, miste-
ryjna, przezyciowa forme, skad rodzi si¢ owa wspaniata

»przystawalno$¢” do duchowej konstrukeji czlowieka,
a zwlaszcza dziecka. Doceniajg to wszyscy badacze, kto-
rzy méwig o wielorakich funkcjach rytuatu”®. Wskazmy
najistotniejsze:

- rytual jest miejscem przechowania specyficznej
kultury duchowej danej spolecznosci. Daje to jej
wlasne, specyficzne rozumienie podstawowych
warto$ci (ojcowizna, dziedzictwo), a to z kolei
scala i jednoczy, daje poczucie sily wewnetrz-
nej i duchowej glebi. Réwnoczesnie wyodreb-
nia sposrod innych spotecznosci, ale tylko tak
moze ona — majac wlasng tozsamos¢ — wchodzic¢

77 'W. Piwowarski, Rytuat..., dz. cyt., s. 8.
78 Tamze, s. 79-87.



w dialog z innymi. W naszych polskich rytuatach
podkresli¢ nalezy wymiar chrzescijanski, wyraz
dialogu polskiej kultury z Chrystusem. To jest nasz
wyroznik i element tozsamosci. W wychowaniu
kolejnych pokolen nie moze nie by¢ obecny jako
znak identyfikacji.

- rytual przez swoje ,,dzianie si¢’, wciagajac jednostke
poprzez doznania estetyczne, przez atmosfere
zyczliwosci, serdecznosci i bliskosci psychicznej,
darowuje jej szanse integracji w obrebie wspolnoty
(poczucie wiezi, jednosci), zakorzenienia w prze-
sztosci, oraz punkt oparcia-odniesienia w rozwoju.

- rytual wychowuje rodzine. ,Rodziny o bogatej
zwyczajowosci domowej odznaczajg si¢ nie tylko
silng wiezig wewnetrzng i pogodng atmosferg,
ale utatwione majq spetnienie zadan opiekuticzo-

-wychowawczych, emocjonalno-ekspresyjnych
i wypoczynkowych™®.

Dostrzegamy jednak pewne zmiany i transforma-
cje, niebezpiecznie zawezajace i zubazajace bogactwo
i wymowe rytuatu rodzinnego. Moéwilismy juz (przy okazji
rozwazania symbolu) o pewnej ,gluchocie” wspolczesne;.
Ulegli technice i jej fascynacjom stajemy sie rownoczesnie
skurczeni duchowo. Jest jednak prawda, ze rytuat wyrdst
z kultury rolniczej i to, co zawiera i na co wskazuje, dla
wielu juz nie stanowi ,,drzwi” prowadzacych do Boga (por.
Rzym. 1,18-32)%. Dlatego tez element irracjonalnosci,
ktory byl i jest w rytuale, przesunal si¢ w jakims niebez-
piecznym kierunku: w kierunku ptytkiej magii. Wiele

72 J. Komorowska, Doroczne i okolicznosciowe zwyczaje w rodzi-

nie, w: Przemiany rodziny polskiej, Warszawa 1975, s. 303.
80 A. L. Szafranski., Teologia..., dz. cyt., s. 15-16.
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tez rytualdéw zagineto, kurczy si¢ i deformuje bogactwo
pozostatych. ,Wiele dawnych tresci ustepuje przed beztro-
skg towarzyskg zabawg, ograniczajgcq sie coraz czesciej do
swobodnej rozmowy przy suto zastawionym stole - o ile
rozmowy nie wypiera telewizor. Biesiadowanie staje si¢ dla
niektérych srodowisk Glowng trescig spotkania z trady-
cyjnych okazji. Rodzinne spiewanie wyparte zostaje przez
techniczne Srodki. Na suto zastawionym stole najczesciej
kréluje alkohol™".

Poza wspomnianymi tu przyczynami deformacji
rytualu wymieni¢ nalezy zjawisko uprzemystowienia
i urbanizacji i postgpujacej za tym dehumanizacji zycia.
Szczegolnie widoczne to jest w istotnych, granicznych
momentach zycia: narodzin i §mierci. Dawniej byly to
momenty oplecione w wymowne zwyczaje, ukazujace
niezwyklos¢ tych chwil. W rytuale cztowiek ujawniat
uwielbienie, podziw, dzigkczynienie, oswajal i podpo-
rzagdkowywal te sprawy nieprzemijajacemu. Dzi$ - w wiel-
kim i nowoczesnym miescie (takze juz i na wsi) cztowiek
rodzi sie i umiera w specjalnej publicznej instytucji, cho¢
rodzenie i umieranie to nie choroba i nie akt publiczny.
Odsunigcie bliskich 0séb od tych wydarzen zubaza
duchowe ich przezycia, ogranicza, sptyca i deformuje
wiedze o czlowieku, zmniejsza podatnos¢ na odczucie
i przezycie tajemnicy.

Nie bez wplywu na deformacje rytuatu w rodzinie
polskiej byta tez powojenna polityka ,,propagandowa’,
zmierzajaca do rozcienczania zwyczajow religijnych, ich
zastepowania czy chocby zatarcia ich wymowy. W koncu -
W szeregu przyczyn postawic¢ trzeba przemiany dotyka-
jace samej rodziny, zwlaszcza kurczenie si¢ i zanik rodziny

81 J. Komorowska, Doroczne..., dz. cyt., s. 305.



wielopokoleniowej, ktora byta naturalng skarbnicg rytu-
aléw, a najstarsi w rodzie tacznikami miedzy ,,starymi
i nowymi laty”

W konkluzji powiemy: Od samego poczatku czlowiek
nadawal uroczystg forme waznym wydarzeniom zycia,
chcac podkresli¢ nie tylko doniostos¢ zwrotnych punktow
zycia, lecz takze sta¢ si¢ uczestnikiem misterium zycia.

~Czlowiek przez magiczny gest rytualny pragngt dotrzec¢ do

korzeni swej egzystencii, do tego czym i kim jest... W Chry-
stusie stato sig to rzeczywistoscig. W istocie siedem znakow
sakramentalnych odpowiada tej odwiecznej tesknocie czlo-
wieka: one takze, w sposéb niezwykle uroczysty, wlasnie
dzieki Swigtecznej i symbolicznej oprawie, pozwalajg na
Swigtowanie najwazniejszych wydarzen zZycia czlowieka,
Swigcenie nieodgadnionej tajemnicy bytu, ktéra ttumaczy
sie w jednym stowie: zbawienie™?. ..

4. Wartosci. Kultura jest swoista rozmowga spofeczna.
Jezeli wazne sg $rodki komunikowania, nie mniej,
a w pewnym sensie jeszcze bardziej istotne s cele roz-
mowy, to, co ma sie dzia¢ na obszarze przez nig objetym.
W tej kwestii miarodajne sg spotecznie uznane i wyzna-
wane warto$ci moralne®.

Dyskutowana jest dzis kwestia podstawowych warto-
$ci, podwazane jest rozumienie warto$ci, ale nie sposob
nie przyzna¢, ze kultura przypomina, przekazuje i odna-
wia fundamentalne wartosci. Inaczej mdéwiac, kultura
chroni wartoéci, przekazuje je nastgpnym generacjom
i zaprasza przez swoje narzedzia do ich internalizowania.
Dzieki kulturze wartosci nie ging, zagwarantowana jest

8 A. L. Szafranski, Teologia. .., dz. cyt., s. 26.
8 M. Czerwinski, Przyczynki..., dz. cyt., s. 6.
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98  ich kontynuacja, a przez to podtrzymywana jest przy-
sztos$¢ danej spolecznosci.
Mowigc o warto$ciach, dodaliSmy przymiotnik
»moralne” z intencja wskazania, ze zawsze tu chodzi
o postep, odrodzenie (tzw. obyczajow), nowosc i Swie-
20$¢**. Wartosci bowiem zlozone w kulturze i przekazy-
wane przez kulture, sg zawsze wyzwaniem dla cztowieka
i zaproszeniem do ksztaltowania swojej postawy, sposo-
béw wypowiadania si¢ codziennego przez przezwycieza-
nie egoizmu, samolubstwa i oddalenia od innych.
Tu, w tej przestrzeni wartosci spotyka sie kultura
i wiara. Prawdziwa bowiem kultura dazy zawsze do
odrodzenia moralnego, ktore jest rowniez swoistym
kryterium wiary jako ,formy-ksztaltu zycia” Oczywi-
$cie — wiadomo nam, ze ,,przemiana moralna w chrze-
scijanistwie wykracza daleko poza normy moralne, poza
kodeksy moralne. Zaktada bowiem ona internalizacje
ideatow ewangelicznych, przezwyciezenie zla, ktore jest
w cztowieku, narodzenie si¢ nowego cztowieka, mitos¢
wszystkich ludzi, nawet nieprzyjaciot, budowanie wspol-
noty, w ktorej egoizm zostaje przezwycigzony przez wiare,
nadzieje i mitos¢™.
a. Przenoszac nasze spostrzezenia na grunt rodzinny
i uwzgledniajac potrzeby wychowania, mozemy powie-
dzie¢, ze kultura wnosi tutaj niebywale cenny element:
decyduje o obrazie hierarchii wartosci. Przynosi wzorce
zachowania sig, odniesienia w stosunku do 0séb i rze-
czy, do przerdznych spraw codziennych, ale takze do
idealéw, aspiracji i celéw zyciowych. W dawnych pol-
skich rodzinach znajdowalo to swdj wyraz w makatkach

8 W. Piwowarski, Rytuat..., dz. cyt., s. 83.
8 'W. Piwowarski, Rytuat..., dz. cyt., s. 84.



z hastami, tabliczkach domowych, zbiorach tzw. ,,przy-
kazann domowych”®°.

b. Z wychowawczego punktu najistotniejszym jest
to, ze prawdziwa kultura wplywa na uksztaltowanie
w rodzinie prawidfowej hierarchii potrzeb, co z kolei ma
znaczenie w okre$laniu dgzen osobistych i precyzowaniu
celow i ideatéw zyciowych. Ten obszar kultury jest dzis
réwniez zagrozony. Kultura utracita moc ksztaltowania
wartosci i potrzeb. Mocniejsze wydaja sie oddzialywa-
nia subkultury konsumpcyjnej, pieniadza, posiadania

8 W domu znanej pisarki Marii Rodziewiczéwny wisialy na

$cianie nastepujace przykazania:

— Czcij i zachowaj cisze, pogode i spokdj tego domu, aby staly sie
tobie!

- Bedziesz stale zajety praca wedle twych sil, zdolnosci
i zamilowania.

- Nie bedziesz $miecit i czynil beztadu ani zamieszania domowego
porzadku.

- Pamietaj, aby$ nie kazil myéli ni ust mowg o zlem, marnosci
i glupstwie.

- Nie bedziesz opowiadal, szczegélnie przy positku, o chorobach,
kalectwach, kryminalach i smutkach.

- Nie bedziesz si¢ gniewal ani podnosit glosu, z wyjatkiem $piewu
i émiechu!

- Nie bedziesz zatruwal powietrza domu ztym i kwasnym humorem.

- Nie wno$ do domu szatanskiej czci pienigdza i przeklenstwa
jego spraw.

- Zachowaj przyjacielstwo dla Bozych stworzen, dla domownikéw
przyjetych jak psy, koty, ptaki i inne.

- Nie okazuj trwogi, a zno$ ze spokojem dopust Bozy jako gldd,
chtod, biede i chorobe.

- Blogostawienstwo Boga i Krélowej Korony Polskiej niech strzeze
fundamentow, wegléw i Scian domu tego, oraz duszy i serca i zdrowia
mieszkancow.

Credo rodziny - afirmujgce wartosci, ktorym ona stuzy, motywy
na ktorych buduje, idealy, ktére pragnie realizowaé. wg Kalendarza
Domowego z 1.1985.
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i pewnej materialnej pomyslnosci. Latwiej znajduja
oddzwigk modele preferujace styl zycia tatwego i bez-
troskiego, ideaty zycia spokojnego i bez narazania sie.

Kultura pedagogiczna rodzicow

Kultura pedagogiczna jest czescig ogolnej kultury spo-
teczenstwa obejmujaca ogot wartosci i norm oraz spo-
sobow zachowania si¢ wobec zadan wychowawczych.
Zachowanie to zalezy od uswiadomienia przyjetych
celéw wychowania, zdobywania wiedzy pedagogicz-
nej, systemu wartos$ci, wrazliwosci na potrzeby dzieci
i mlodziezy oraz od umiejetnosci prawidlowego oddzia-
tywania wychowawczego (stosowania metod i srodkéw
wychowawczych®.

W tym nurcie miesci si¢ osobista kultura pedago-
giczna rodzicow, ktorg mozna okreslic jako ,,zdolnosé do
reagowania w sytuacjach wychowawczych, zgodnq z potrze-
bami dziecka, okreslong przez wiedze, system wartosci,
norm i sposobow zachowania, potgczong ze Swiadomoscig
celow wychowania i umiejetnoscig dziatania wychowaw-
czego w zakresie metod i srodkéw wychowawczych”®®.

Zdolnos¢ ta ksztaltuje si¢ w catoksztalcie warun-
kow zycia rodzinnego bedac przejawem ogdlnej kultury
rodziny, a takze wyrazem jej ogolnego poziomu®. Nie

8 S. Kawula, Kultura pedagogiczna rodzicéw jako czynnik stymu-

lacji rozwoju i wychowania miodego pokolenia, w: Pedagogika rodziny,
S. Kawula. J. Bragiel. A.W. Janke. (red.), Torun 1977, s. 301-323.

% J. Maciaszkowa, Kultura pedagogiczna rodzicéw, Pedagogika
Opiekunicza, Warszawa 1977, s. 164.

8 M. Grochocinski, Kultura pedagogiczna rodzicéw, w: Rodzina
i dziecko., M. Ziemska, (red.), Warszawa 1979, s. 299-348.



bez znaczenia jednak jest tutaj wysilek czyniony przez
panstwo, szkole, Kosciét i inne instytucje spoteczne
w zakresie pedagogizacji rodzicow”.

W zakres kultury pedagogicznej rodzicow - jak
wynika to z wyzej przytoczonych okreslen - wchodza
nastepujace elementy:

1. Swiadomo$¢ wychowawcza. Czlowiek podejmu-
jac dzialanie nie funkcjonuje jak automat lecz bedac
osobg jest Swiadomy siebie, tego co czyni i skutkéw jakie
z dzialania mogg wynikna¢. Z tego wynika, ze ze $wia-
domoscig zfaczona jest odpowiedzialnos¢. Dajac zycie
dziecku rodzice muszg zatem uswiadomi¢ sobie wlasng
odpowiedzialno$¢ za jego rozwdj i wychowanie. Od nich
przeciez zalezy jakim czlowiekiem bedzie ich dziecko.
Dla rodzicéw katolickich odpowiedzialno$¢ ta nabiera
glebszego wymiaru - jest bowiem zarazem odpowiedzial-
nos$cia wobec Boga za dar, jakim jest dziecko.

Swiadomo$é¢ wychowawcza rodzicow uwzglednié
musi mozliwosci i potrzeby dziecka, ktére od samego
poczatku swego istnienia jest osoba majaca swdj cel
w zyciu, swojg indywidualnos¢ i kietkujacg osobowos¢
i jako takie, majac swoje wlasne prawa, nie moze by¢
przez rodzicéw zawtaszczone, by¢ ich zabawka czy przed-
miotem poniewierki.

Rodzice powinni tez zdawa¢ sobie sprawe z tego, czym
jest wychowanie. Nie moze to by¢ tresura lecz proces
obustronny w ktérym najwazniejsze s3 wzorce zycia pre-
zentowane przez rodzica a internalizowane przez dziecko.

2. Umiejetno$¢ nawigzania relacji wychowawczej.
Mitos¢ rodzicéw do dziecka jest zjawiskiem naturalnym

% P. Poreba, Pedagogizacja rodzicéw, Studia Warminskie

VI1(1969), s. 423-486.
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102 (pomijajac zjawiska patologiczne ujawniajace si¢ np.
w przemocy). Jednakze milos¢ ta nie pokrywa sie, a przy-
najmniej nie zawsze, z mitoscig pedagogiczng. Mito§¢
- zwlaszcza matki moze niekiedy przestania¢ prawde
o dziecku, znieksztalca¢ prawdziwy obraz dziecka, rodzac
niebezpieczenstwo narzucenia mu spaczonego planu
zycia. Milo$¢ tez moze przeradzac si¢ w nadopiekunczos¢
czynigc dziecko niedotega Zyciowym lub rozpieszczonym
i rozkapryszonym tyranem narzucajacym swoje impulsy
otoczeniu.

Wynika z tego, ze stosunek wychowawczy wykracza
poza naturalng mito$¢ i obejmuje wiecej elementéw. Sa
to: przychylnos¢, walka, tolerancja i przewodnictwo.

Przychylno$¢ wnosi w relacje z dzieckiem dodatnie
zabarwienie emocjonalne majace na celu osobowos$é
(dusze) dziecka, jednak bez zmystowego i biologicznego
przywigzania. Jest to zatem jakby krok wiecej w natural-
nej mitosci do dziecka. Walka wynika z faktu, ze w relacji
wychowawczej spotykaja si¢ dwie indywidualnosci, nie
zharmonizowane ze sobg. Impulsy i instynkty dziecka
spotykaja sie z reakcjami oburzenia i gniewu rodzicow.
Ten swoisty rodzaj kolizji nie moze jednak by¢ kolizja
0sob, nie moze tez by¢ mnozony bez potrzeby, ale gdy
do spigcia dochodzi, dziecko powinno odczué autorytet
rodzicéw. Tolerancja jest wyrozumialoscig wobec dziecka
i wyraza si¢ checig wnikania w jego intencje oraz nie-
zrazaniem si¢ jego bledami. Daje to dziecku swobode
irados$¢, dziecko rozwija sie jako istota samodzielna. Ble-
dem jednak byltoby tolerowanie wszystkiego, bo prowa-
dziloby to do swawoli w zachowaniu. Jako regule nalezy
przyjaé, ze nie mozna tolerowac zachowan, ktére naru-
szaja dobro innych lub moga samemu dziecku wyrzadzi¢
powazng szkode. Przewodnictwo jest pomoca ze strony



rodzicéw dziecku, ktdre przeciez nie ma jeszcze wlasnego
doswiadczenia. Niekiedy przyjmuje to forme nacisku aby
z dziecka wydoby¢ utajong energie i zmusi¢ do aktywno-
$ci. Udaje sie to wtedy, gdy miedzy rodzicami a dzieckiem
istnieje dodatnie powigzanie uczuciowe.

3. Wiedza pedagogiczna. Wychowanie jest z pewno-
$cig swoista sztuka, stad tez nie ma jednej miary i jednej
recepty na wychowanie. Odnosi si¢ przeciez do czlo-
wieka, ktory jest istota ztozona, skomplikowang i niepo-
wtarzalna. Zasadnym jest twierdzenie, Ze do wychowania
nalezy mie¢ powotanie. Wychowanie jednak jest zarazem
dzialalnoscig celowa i jako takie oparte musi by¢ o pewien
zasob koniecznej wiedzy dotyczacej dziecka, rodzicow
i wychowania. Na kanwie tej wiedzy buduja si¢ umiejet-
nosci wychowawcze.

Nie jest mozliwe w tym miejscu odniesienie si¢ do
caloksztattu wiedzy potrzebnej w wychowaniu. Przekra-
cza to tez mozliwosci rodzicow. Wystarcza, jezeli znane
beda pewne podstawowe kanony, zasady wychowawcze,
ktdre sg synteza wiedzy pedagogicznej. Do najwazniej-
szych zaliczy¢ nalezy®*:

- Zasada obecnosci wychowawcéw. W rodzinie
wymaga to obecnosci rodzicow i to fizycznej obec-
nosci. Zrozumialg jest rzeczg, ze nie mozna dziecka
wychowywac¢ z odleglosci. Mozna mu udzielaé
wskazdowek listownie, o ile juz posiadlo sztuke czy-
tania i pisania, upomnien przez postanca, ale to
przeciez nie jest jeszcze wychowanie. Wychowanie
to przede wszystkim oddziatywanie bezpo$rednie
na wychowanka ze strony wychowawcy. Wycho-
wuje przede wszystkim osobowo$¢ rodzicow przez
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swoje wlasciwosci dodatnie, przez odpowiednie
postawy spoleczne, moralne, kulturalne i religijne
ale dziecko musi to konkretnie dostrzegac, oglada¢
naocznie sposoby zachowania sie rodzicow.
Zasada uczestnictwa obojga rodzicéw w wycho-
waniu. Obydwoje wnosza niejednakowe ale wazne
wartosci swojej osobowosci w proces wychowaw-
czy swojego dziecka, o czym piszemy nizej. Jedna
tylko strona rodzicielska nie moze da¢ wszystkich
wartosci, ktérych dziecko potrzebuje dla swego
rozwoju. Nie powinien wiec zwlaszcza ojciec zwal-
niac sie z obowiazku wychowywania pod pretek-
stem rzekomo waznych zaje¢ innych, a sktadac
calego obowigzku wychowawczego na barki matki.
Dziecko jest ich wspdlnym dzietem gdy chodzi
0 jego przyjscie na $wiat i wspolnym tez dzietem
ma by¢ jego uczlowieczenie.

Zasada milosci wychowawczej. Wytwarza ona
w rodzinie atmosfere ciepla i przyjazna rozwo-
jowi — o czym pisalem wyzej. W takiej atmosfe-
rze dziecko méwi rodzicom o swoich troskach
i ktopotach i to nie tylko w okresie dziecinstwa
ale i pozniej w okresie dojrzewania, kiedy pro-
blemy zaczng narasta¢, a usposobienie jego stanie
sie skryte i nieufne.

Zasada stalosci i konsekwencji. Wychowanie
winno mie¢ zawsze na wzgledzie dobro dziecka,
a to moze si¢ dokonywac tylko w oparciu o zasade
statosci i konsekwencji w postepowaniu z nim.
Dziecko zyje przewaznie impulsami i popedami,
ulega tatwo swoim zachciankom i tylko konse-
kwentnie stawiane mu wymagania, dopilnowa-
nie, by one w pore byly spelnione, pomagaja mu



w ksztaltowaniu dobrych przyzwyczajen, woli
i postaw spotecznych. W systemie wychowaw-
czym rodzinnym, w ktérym zakazy czy nakazy
podawane dziecku zaleza od humoru czy kaprysu
rodzicow, w ktorym za takie samo zachowanie raz
sie nagradza, a innym razem sie¢ karze, w ktérym
dziecku sie grozi, ale grozby sie nie wykonuje,
dziecko popada w prawdziwy zamet, trudno mu
zrozumie¢ pedagogike rodzicéw i dochodzi do
tego, ze przestaje na nig reagowac.

Zasada jednolitosci albo harmonijnosci. W sto-
sunku do dziecka rodzice muszg zastosowac sposob
jednolitego postepowania. Wszelka rozbiezno$é
miedzy nimi rychto dociera do jego swiadomosci
i zostaje w niej bole$nie odczytana, a nastgpnie
wykorzystana. Dziecko z przykroscia stwierdza, ze
miedzy jego rodzicami, ktérych ono kocha i ktorzy
je kochajg, nie ma zgody. Kogo wobec tego nalezy
stucha¢, komu wierzy¢, czyj autorytet uznawac?
Nic dziwnego, ze polozenie takiego dziecka staje
sie trudne i proces jego wychowania nie moze si¢
dokonywac w sposob prawidlowy. Aby do tego nie
dopuscic¢ i zachowac¢ lini¢ jednolitego postepowa-
nia z dzieckiem, wszelkie spory pomigdzy soba
winni rodzice zatatwia¢ bez $wiadkéw jakimi sa
dzieci. Nie powinni tez uzalac¢ si¢ na siebie przed
dzie¢mi, ani pozwala¢ im na rzeczy zabronione
przez drugiego z rodzicow. Nawet wtedy, kiedy
jedna strona ukarze dziecko moze zbyt surowo
czy niesprawiedliwie, druga nie powinna bronic¢
jego niewinnosci czy pokrzywdzenia w obecno-
$ci dziecka. Uwagi trzeba sobie zwraca¢ nie przy
dziecku. Wynika z tego, ze plan wychowania
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powinien by¢ utozony przy zgodzie obojga rodzi-
cOw, w razie potrzeby wspdlnie przez nich popra-
wiany i przestrzegany w procesie wychowania.
Zasada umiaru. W wychowaniu obowiazuje
zasada umiaru, czyli ,,zlotego srodka”. Ani zbytni
rygoryzm ani zbytni liberalizm. Zbytni rygoryzm
wynikajacy z autokracji rodzicéw, zwlaszcza ojca,
prowokuje u dziecka powstawanie postawy nie-
wlasciwej, buntowniczej i agresywnej lub tez bier-
nej, apatycznej. W jednym i w drugim wypadku
wypacza to proces uspotecznienia czyli wychowa-
nie nie osigga wlasciwego celu. Nie lepsze skutki
przynosi zbytni liberalizm w wychowaniu. W cie-
niu jego wptywu dziecku jest brak wewnetrznego
zdyscyplinowania, karnosci i charakteru. Zasada
umiaru obowigzuje takze w karaniu i w nagradza-
niu dziecka.

Zasada indywidualizacji. Wychowanie wymaga
indywidualnego podejscia do kazdego dziecka. Nie
mozna jednakowo traktowaé wszystkich dzieci,
nawet w rodzinie. Stosunek do kazdego dziecka
jest inny, jedyny w swoim rodzaju i niepowtarzalny.
Nawet mito$¢ matki do dzieci nie moze by¢ jed-
nakowa, bo dzieci nie s3 jednakowe. Powinna by¢
peina dla kazdego z nich i w jak najwigkszej por-
cji, ale niejednakowo. Wlasnie dlatego niejedna-
kowo, ze kazde z nich jest inne i wymaga mitoéci
indywidualne;j.

Zasada wszechstronno$ci. Nie wystarczy u dziecka
rozwija¢ tylko jednej strony jego osobowosci, np.
tylko ciala czy tylko duszy lub tylko pamieci czy
rozumu, a nie zwraca¢ uwagi np. na rozwoj jego
uczu¢ i woli. Winien si¢ rozwija¢ caly cztowiek, ze



wszystkimi podstawowymi wilasciwo$ciami ciala
i duszy.

- Zasada aktywnos$ci dziecka. Dziecko zdrowe
z natury swej jest aktywne, nalezy mu wiec stwo-
rzy¢ takie warunki w domu, by moglo aktywnos¢
swoja rozwija¢, najpierw w zabawie, a potem
w pracy, czyli w dzialalnosci odpowiadajacej wie-
kowi jego rozwoju. Trzeba je angazowa¢ do wspot-
pracy w zajeciach domowych, najpierw bardzo
prostych, a nastepnie bardziej zlozonych i odpo-
wiedzialnych. Tego rodzaju wspdtpraca dziecka,
byle nie ponad jego sity, zbliza bardzo do rodzicow
irodzenstwa i przygotowuje do zycia spotecznego.
Dziecko w takiej wspotpracy doswiadcza przezycia
sukcesow, nabywa poczucia swojej wartosci, czuje
sie pomocne, a wiec i potrzebne.

- Zasada samowychowania. Mozna powiedzie¢, ze
korong wychowania jest doprowadzenie wycho-
wanka do samowychowania. Rodzice spelnili
swoje zadanie wychowawcze, jesli ich dziecko
weszlo na droge samowychowania, czyli poczuto
i wzieto odpowiedzialno$¢ za siebie, za swoje
postepowanie wedlug idealéow religijnych, moral-
nych i spotecznych.

4. Umiejetnos¢ stosowania metod i srodkow wycho-
wawczych. Jest to obok oddziatywania poprzez osobo-
wos¢ jeden z ogromnie waznych czynnikéw wychowania.
Bledne metody -jak dowodza badania - wykolejaja dzieci.
Stad zasadne pytanie o kryteria wlasciwej metody. Do
najwazniejszych zaliczy¢ nalezy:
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- metoda wlasciwa uwzglednia mozliwosci dziecka
czyli wymagania wobec niego s3 na miar¢ stopnia
rozwoju;

- metoda wlasciwa oddzialuje pozytywnie i wyzwa-
lajaco na wychowanka;

- metoda wlasciwa to metoda zapobiegawcza, ktdra
wyraza si¢ usuwaniem okazji niebezpiecznych dla
dziecka i zajeciem jego uwagi dobrem, bez zamie-
niania jej jednak w atmosfere cieplarniana, w prze-
sadng troske;

- metoda wlasciwa zasadza si¢ na rozmowie z dziec-
kiem i wyjasnianiu mu motywoéw, dlaczego co$
nalezy czyni¢, a czego$ nie wolno;

- metoda wlasciwa to pokazanie drogi wlasnym
przykltadem. Sita przyktadu przewyzsza stowa
cho¢by najmadrzejsze.

Metoda niewtasciwa bedzie odwrotnoscia tego, na co
wyzej wskazano.

Sposréd srodkow wychowawczych najpopularniej-
sze s3 nagroda i kara. Dzi$ dyskutowana jest zasadno$¢
stosowania kar w wychowaniu, wielu domaga si¢ cal-
kowitego jej odrzucenia. Nalezy jednak postawi¢ wtedy
pytanie o skuteczno$¢ wychowania, jezeli zrezygnuje si¢
i odrzuci ten sposdb oddzialywania. Wydaje sie, ze dysku-
sja ta opiera si¢ na pewnym bledzie, a mianowicie utozsa-
mieniu kary jedynie z karg cielesng czyli biciem dziecka.

Stosowanie nagrody i kary jest szczegdlnie zlozone
i trudne, a zatem wymaga duzej kultury pedagogiczne;j.
Potrzebna jest tutaj znajomos$¢ jasnych zasad i regut. Na
pierwszym miejscu nalezy podkresli¢, ze nagroda i kara
sa wychowawczymi (podkreslam: wychowawczymi)
sposobami oddzialywania, pelnigc role stymulacyjne,
korektywne i profilaktyczne. Majg stuzy¢ rozwojowi,



a nie np. wywarciu presji na dziecko czy wzigciu na nim
odwetu. Nastepnie wyjasnienia wymaga to, ze nagrody
i kary sg roznego rodzaju. Najogdlniej dzieli si¢ je na
fizyczne i psychiczne. Fizyczne odnosza skutki dorazne
i natychmiastowe, psychiczne (zerwanie rozmowy, ode-
stanie do pokoju itp.) natomiast odnosza skutek, jezeli
miedzy dzieckiem a rodzicami istniej silna wigz.

Stosowanie nagrdéd i kar wymaga zachowania pew-
nych regut, ktére warunkuja wychowawczy wymiar tych
srodkéw. Najwazniejsze sg nastepujace:

nagradza si¢ osobe, a karze si¢ czyn nie odwrotnie!;
kara nie moze by¢ odwetem (bo mnie zdenerwo-
wales), dlatego nie nalezy kara¢ w zlosci lub pod
wplywem innego afektu;

kara nie moze poniza¢ godnosci dziecka;
zagrozenie karg musi by¢ dobrze przemyslane,
a nastepnie konsekwentnie wprowadzone w czyn;
jezeli dziecko juz zostalo ukarane, nie wolno dru-
giej osobie kara¢ za to samo;

nagroda i kara musza by¢ umotywowane i stoso-
wane rozumnie i sprawiedliwie;

wysokos¢ kary winna by¢ dostosowana do wielko-
$ci winy, a nie do wielkosci wyrzadzonej szkody;
nagroda nie moze wyzwala¢ rywalizacji i zazdrosci
lecz pobudza¢ do wysitku;

nagrode dziecko moze otrzymac od innego dziecka,
kary natomiast nie;

nagrody przyrzeczonej nie wolno odwota¢, kare
mozna;

im slabsze dozowanie kar i nagrod, tym wie-
cej zostaje mozliwosci do ich zaniechania lub
zwigkszania
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Zastosowanie wskazanych tu zasad sprawia, ze wycho-
wawca dysponuje narzedziem sprawiajagcym pozadane
skutki.

4. Rodzice jako osoby znaczace

Prze pojecie ,,0soby znaczacej” rozumiemy w wychowa-
niu kogos$, kto pozostaje w szczegélnym zwigzku z wycho-
wankiem i ma mozliwo$¢ wywierania na niego istotnego

wplywu. W rodzinie dla dziecka takimi osobami sg matka

i ojciec.

Wychowawza funkcja ojca i matki

Poruszamy w tym miejscu kwestie wagi niezwyklej

w wychowaniu rodzinnym, a mianowicie chodzi o wklad

rodzicéw w ten proces poprzez cechy macierzynskie

i ojcowskie, czyli te, ktdre wynikajg z samego faktu bycia

mezczyzng i kobieta. Stad w tytule uzyto pojecia ,,funkcja”
na oznaczenie dziatania wynikajacego z natury danego

podmiotu.

FUNKCJA OJCA:

Dawniej twierdzono, ze rola ojca jest chronologicznie
pdzniejsza od roli matki. Wyrastalo to z obserwacji zycia
i taka tez byla zreszta praktyka wychowawcza. Dzieci
najpierw otrzymywaly wychowanie przy matce, pozniej
dopiero - chodzi tu o chlopcéw - przechodzily pod
opieke ojca. J.H. Pestalozzi moéwil: ,Wychowanie niech
dlugo pozostanie sprawq serca, zanim stanie si¢ sprawg
rozumu”. Dzi§ wiadomo, ze potrzebna jest przede



wszystkim obecnos¢ ojca w kazdym czasie i to obecno-
$ci czynnej (KDK 52). Zta rola ojca to widzenie go tylko
jako autorytetu, sity, kary.

Do zasadniczych wartosci, ktére wnosi ojciec

w wychowanie dzieci za wielu autorami zaliczy¢ nalezy:

- Wspieranie i uzupelnianie emocjonalne matki.
Matka, ktéra ma w ojcu oparcie jest spokojna
i pogodna.

- Wprowadzanie dziecka w rzeczywisto$¢
zewnetrzng. Ojciec pobudza ciekawo$¢, zaintere-
sowania dziecka, thumaczy, odpowiada na pytania,
zapewnia poczucie bezpieczenstwa w wychodze-
niu ku $wiatu pelnemu niespodzianek i tajemnic.
Dziecko uwielbia ojca, on jest dla niego uosobie-
niem wszystkich najlepszych cech.

- Zorientowanie dziecka na $§wiat warto$ci. Wycho-
wanie spoleczne, religijne zalezy w duzej mierze
od obrazu ojca, od jego przykladu. To najczesciej
ojciec daje odpowiedz na pytanie ,,dlaczego”

- Wykonywanie sprawiedliwos$ci. Ojciec bowiem
okresla prawa, naklada obowigzki, pilnuje
dyscypliny.

- Zapewnianie poczucia bezpieczenstwa dla matki
i dzieci przez prace i zarobki. To konsoliduje
rodzine, ktdrej nie grozi codzienna troska o byt.

- Ukazanie meskosci. Ojciec jest dla synéw prawzo-
rem meskosci. Dla corek jest pierwszym mezczy-
zng — odkrywaja one w kontakcie z ojcem siebie
jako kobiety.

FUNKCJA MATKI:
Mito$¢ jest podstawowa funkcja matki w jej macierzyn-
skiej roli - i jest to mito$¢ szczegdlna: ksztattuje bowiem
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w dziecku zdolno$¢ do mitowania. Relacja dziecko -
matka jest prototypem wszelkich kontaktow spotecznych.
Matka jest pierwszym TY. Otwarcie si¢ lub zamkniecie
w tych relacjach pozostawia slad na cale zycie. Inne prze-
jawy funkql matki:
Matka udziela pomocy w utworzeniu pozytywnego
obrazu siebie. Wobec matki dziecko odkrywa, ze
jest kims, ze jest potrzebne, wazne.

- Matka umozliwia odczytanie otaczajacego $wiata
(pozytywnie lub niestety negatywnie). Matka
pochylajaca sig jest dla dziecka na poczatku calym
$wiatem i to przez nig przychodzi ten $wiat do
dziecka. Od niej zatem zalezy jaki to jest Swiat.

- Matka jest pierwszym autorytetem. Wiacza dziecko
w pewien porzadek, jest Zrodtem postgpowania
etycznego, wyznaczajac dziecku prawa i obowigzki,
poczynajac od bardzo drobnych konkretéw (np.
regularno$¢ karmienia).

- Darem matki jest przekaz pierwszego obrazu
kobiecosci. Relacje z matka uswiadamiaja dziecku
wlasng pte¢. Dla corki jest to odkrycie kobieco-
$ci, macierzynstwa. Dla syna odkrycie pierwszej
kobiety w zZyciu. W tym sensie matka w zyciu syna
stanowi prototyp przyszlej zony.

Zasada komplementarnosci funkcji

Wspolczesnie opierajac si¢ na nowych danych nauk zaj-
mujacych si¢ rozwojem dziecka — wyznaje sie zasade
komplementarnosci obu rél czyli wspotwystepowa-
nia w kazdym czasie i wzajemnego uzupelniania si¢
bez zwracania uwagi na to, ze jakas funkcja (np. matki



w pierwszym okresie) jest bardziej widoczna. Istote tego
zjawiska ukazuje ponizszy schemat:
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Wzajemne uzupelnianie si¢ rodzicow w pelnieniu
sobie wlasciwych funkcji stuzy dobru dziecka. Otrzy-
muje ono bowiem kompletne bodzce, bedac ,zawie-
szone” niejako pomiedzy obiema znaczacymi dla niego
osobami. Wynikaja z tego wnioski ogromnie wazne dla
wychowania:

1.

Wymagana jest fizyczna obecno$¢ obydwojga
rodzicoéw przy dziecku, aby mialo szanse odebra¢
sygnaly z obu stron;

2. Wtasciwoscig funkcji rodzicielskich jest ich ,,nie-

przekazywalno$¢” (jako, ze wynikajg one z natury
meskosci i kobiecosci). Zatem nie jest mozliwe -
nawet przy najlepszych checiach - spetni¢ funkeji
osoby nieobecne;j.

Poprawne i wyczerpujace spelnienie funkeji rodzi-
cielskiej wymaga od rodzicéw wewnetrznej inte-
gralnosci, czytelnosci we wlasciwych danej pici
zachowaniach, pelnego utozsamienia sie z wlasng
plcig i radosnej akceptacji siebie. Jest jednak moz-
liwe jedynie wtedy, gdy rodzice mieli we wtasnych
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rodzicach poprawne wzorce kobieco$ci i meskosci,
macierzynstwa i ojcostwa. Jezeli ten krag obiegu
wzorcow zostaje w jakiej§ rodzinie przerwany,
dzieciom niezwykle trudne lub wrecz niemozliwe
stanie si¢ wejscie w funkcje rodzicielskie.

Postawy rodzicielskie

Dom rodzinny, jak na to caly czas wskazujemy, petni role
pierwszego i naturalnego srodowiska wychowawczego.
Jest on miejscem zaspokajania potrzeb, ksztalttowania
wzoréw postepowania oraz tworzenia zasadniczych ele-
mentéw osobowosci.

Powyzsze mysli pokazuja, Ze przyjecie przez rodzi-
cow pewnych typow postaw dotyczacych wychowania,
odgrywa wielka role w ksztaltowaniu osobowosci dziecka.
Nalezy zatem przyjrzec si¢ czym sg postawy wychowaw-
cze rodzicow.

Najpierw, aby lepiej zrozumie¢ istot¢ postaw rodzi-
cielskich, trzeba przyjrze¢ sie terminowi postawa. Zdefi-
niowanie terminu postawa jest rzecza trudng. Trudnos¢
ta pochodzi stad, iz problematyka postaw zajmuja sie
przedstawiciele réznych nauk: pedagodzy, psychologo-
wie socjologowie, filozofowie i w zwigzku z tym réznie
rozumiejg ten termin®?.

Najbardziej rozpowszechnione definicje tego stowa
mozna podzieli¢ na cztery grupy. Do pierwszej zaliczane
s3 te definicje wedlug ktorych istota postawy jest orienta-
cja wobec czego$ zawierajaca intensywny skladnik inte-
lektualny. Wedlug przedstawicieli tej grupy (N. Pronko,

2 Z. Chlewinski, Postawy a cechy osobowosci, Lublin 1987, s. 11.



K. Lovel, L. Gronbach) kazda osobowo$¢ zawiera inte-
lektualne stanowiska np. wobec wojny, prywatnego czy
spolecznego posiadania.

Druga grupe tworzg autorzy, ktérzy pojecie postawy
wigza bardziej z procesem emocjonalnym niz z inte-
lektualnym. Przedstawiciele danej grupy (J. Guilford,
A. Edwards) utrzymuja, ze w otoczeniu cztowieka nie
ma oso6b i rzeczy wobec ktérych byl by on obojetny.
Postawa wobec nich to uczuciowe ustosunkowanie si¢
wobec jakiego$ przedmiotu. Guilford przyznaje jednak,
ze postawa zawiera pewien element intelektualny.

Trzecia grupa to badacze ujmujacy postawe od strony
dziatania. Takie stanowisko reprezentuja (E. Hilgard,
G. Alport i inni). Postawg jest tu nazwany umystowy
i nerwowy stan gotowosci, uformowany przez doswiad-
czenie, wywierajacy kierowniczy czy tez dynamiczny
wplyw na reagowanie jednostki na wszystkie przedmioty
i sytuacje z ktérymi jest zwigzana®.

Jednostronnos¢ wystepujaca w powyzszych ujeciach
postawy dostrzegaja zwolennicy czwartej grupy (D. Krech,
iR. Crutfield) starajac sie taczy¢ pojecie postawy z wszyst-
kimi rodzajami proceséw psychicznych. Postawa wedlug
nich to zgodna organizacja proceséw motywacyjnych,
emocjonalnych, percepcyjnych, zachodzacych w jedno-
stce wobec rzeczy i zjawisk otaczajacego Swiata.

Dzisiaj postawe rozumie sie¢ jako ,wzglednie
stalg i zgodng organizacje poznawczg, uczuciowo

3 Tamze, s. 51. Por. S. Gerstman, Osobowosé. Wybrane zagad-

nienia psychologiczne, Warszawa 1970, s. 66.
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- motywacyjng i behawioralng podmiotu zwigzang
z okreslonym przedmiotem lub klasg przedmiotéw™**.

Na podstawie powyzszych tresci mozna okresli¢ czym
jest postawa rodzicielska. ,Jest to catosciowa forma
ustosunkowania sie rodzicow do dzieci, do zagadnieti
wychowawczych, uksztattowana podczas petnienia funk-
cji rodzicielskich”.

Powstawanie postaw rodzicielskich jest uzaleznione
od pewnych czynnikéw. Wedlug R. W. Tylera, postawy
powstaja przez przyswojenie wzoréw od otoczenia, emo-
cjonalny wpltyw pewnego rodzaju do$wiadczen, trauma-
tyczne do$wiadczenia, procesy intelektualne®”.

Na proces ksztaltowania si¢ postaw rodzicielskich
wplywaja réowniez pewne zmienne: kultura narodowa
i klasowa, male grupy spoteczne, osoby znaczace, ilos¢
i jakos¢ zgromadzonej wiedzy, inteligencja, ple¢, wiek®®.

W miare postepu i gromadzenia si¢ wiedzy o posta-
wach rodzicielskich powstata potrzeba jej uporzadkowa-
nia. Jednym z pierwszych taka probe podjal L. Kanner,
ktoéry wyodrebnit cztery grupy postaw rodzicielskich. Sg
one przedstawione w tabeli:

Typy Charaktery- Sposéb Nastepstwa
postaw styczna ekspre-  postgpowania W roZwoju
sja stowna z dzieckiem
Akceptacja ,dziecko jest Pieszczenie; poczucie bezpie-
i mito$é centrum moich bawienie si¢ czenistwa, nor-
zainteresowan” malny rozwoj
osobowosci
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T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ksztattowania
sig postaw, Warszawa 1970, s. 19. M. Ziemska, Postawy rodzicielskie,
Warszawa 1974, s. 33.

°5 T. Madrzycki, Psychologiczne..., dz. cyt., s. 49.

°6  Tamze, s. 120-153.



Jawne ,hienawidze zaniedbywanie;  agresywno$é;
odrzucanie  dziecka’ ,, nie szorstkie poste-  przestepczo$é
bede sie dreczy¢  powanie; unika- i hamowa-
zjego powodu”  nie kontaktu nie rozwoju
uczuciowego
Nadmierne ,nie chce dziecka  Nie chwalenie; frustracja; brak
wymaga- takiego, jakim szukanie dziury ~ wiary w siebie;
nie-perfek-  jest - muszgje  wcalym, kryty-  lek
cjonizm zmieni¢ nanaj...” kowanie, czesta
nagana
Nadmierna ,robie wszystko rozpieszczanie,  opdznienie
opieka dla dziecka; nadmierne dojrzalosci,
poswigcam sie poblazanie lub szczegOlnie
dla niego” ograniczenie spotecznej,
swobody niezdolno$¢ do
samodzielnosci

Powyzsza typologia powstala pod wpltywem psycho-
analitycznych studiow nad stosunkami rodzinnymi i ma
charakter teoretyczny. Typologia ta jest niepetna. Wynika
to z faktu, iz gléwny nacisk zostal polozony na postawy
niepozadane wychowawczo, a postawy stymulujgce pra-
widlowy rozwoéj nie zostaly poruszone. By¢ moze, jak
sugeruje J. Rembowski, nie zostaly one zauwazone przez
autora”’.

Wirdd polskich autoréw zajmujacych sie problemami
postaw rodzicielskich warto wyrézni¢ M. Ziemska oraz
M. Braun-Gatkowska. M. Ziemska na podstawie analizy
wlasnych badan przedstawia model postaw rodzicielskich
w postaci kwadratu opisanego na kole®®.

7 . Rebowski, Wigzi uczuciowe w rodzinie, Warszawa 1972, s. 66.

M. Ziemska, Postawy..., dz. cyt., s. 60.
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RADMIERNIE

URNLKAYA CA CHRONACA
i - ROZUMNA
WSROk WOBODA
AKCEDPTAGIA eiyvand
ObTRACAVACA NABHIERNIE
WYMAGAACA

Wyréznia ona postawy prawidlowe: akceptacja, wspot-
dzialanie, dawanie rozumnej swobody, uznawanie praw
dziecka®. Sg one umieszczone na obwodzie kota. Rodzice
przejawiajace wlasciwe postawy wobec dziecka z checig
otaczaja je opieka, dostrzegaja i zaspokajaja jego potrzeby,
tatwo nawigzuja z dzie¢mi kontakt.

Kazdej z wymienionych postaw wtasciwych, odpo-
wiada postawa przeciwna, wychowawczo niewlasciwa.
Wirod tych postaw (opisanych na kwadracie) sa: odtra-
cenie, unikanie, nadmierne wymagania oraz nadmierna
ochrona.

Podobny model przedstawita M. Braun-Gatkowska'*.
Od modelu M. Ziemskiej r6zni si¢ on tym, ze postawy

% M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Warszawa 1979, s. 87-88.

M. Braun-Gatkowska, Psychologiczna analiza systemow rodzin-
nych 0s6b zadowolonych i niezadowolonych z malzenistwa, Lublin 1992,
s.35.
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pozytywne przy nadmiernym ich wzroscie przechodza
w negatywne na zasadzie nadmiaru.

NIEDOHM AR . NADMIAR
BRAK ' NADHIERNA
WAL : BLIskobd
}

WADHIERN
[)

BRAY
PoHOCY

CDREZUCENIE
WMAGAN LA

M. Braun-Gatkowska oparla swéj model o zasade
tzw. ,,ztotego $rodka” przedstawiong przez Arystotelesa.
Wedlug niej, postawy skrajne charakteryzuja si¢ z jednej
strony nadmiarem, a drugiej niedomiarem. Najwlasciwsze
s postawy posrednie. Postawy mieszczace si¢ pomiedzy
skrajnosciami to: wlasciwa bliskos¢, odpowiednia pomoc,
rozumna swoboda, stosowne wymagania. Postawy te nie
lokuja sie w jednym jednoznacznie okreslonym punkcie,
ale w przestrzeni bliskiej centrum, w ramach ktdérego
przesuwaja si¢ w jednym lub w drugim kierunku w zalez-
nosci od wieku dziecka oraz zmieniajgcej sie sytuacji'®'.

Do rozwoju nauki o postawach rodzicielskich znaczny
wkiad poczynil E. Schafer. Jego koncepcje w tym zakresie

101

M. Braun-Galkowska, Metody badania systemu rodzinnego,
Lublin 1991, s. 17-18.
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s3 najbardziej ugruntowane i pelne. Podzielit on postawy
na ogolne, wykazywane przez rodzicéw w ciagu calego
okresu pelnienia funkcji rodzicielskich oraz szczego-
fowe zwiazane z zaspokajaniem réznorodnych potrzeb
w poszczegdlnych okresach jego rozwoju. Schafer podzie-
lif postawy ogdlne na pozytywne: miltosci i akceptacji oraz
negatywne: wrogosci i odrzucenia'®?.

W wyniku intensywnych badan nad stosunkami
rodzinnymi i zachowaniem sie rodzicéw powstal model
postaw rodzicielskich A. Roe. Model ten przedstawiono
w postaci trzech kot o roznej srednicy'®.

Pokazuje to ponizszy schemat:

(HRAVCAIACA

UexuciowA
KONCENTRAC]H
WA DZIBCKY

4/;;.,4
6“!‘]4. Cog

Srodkowe, najmniejsze koto przedstawia dwa pod-
stawowe wymiary postaw rodzicielskich: chtdd i ciepto.
Chléd rodzicéw laczy sie z unikaniem dzieci, ciepto
z akceptacja i emocjonalng koncentracja. Umieszczone

192 J. Rembowski, Wigzi..., dz. cyt., s. 62.
193 W. Kowalski, Kwestionariusz stosunkéw miedzy rodzicami
a dzie¢mi A. Roe i M. Siegelmana, Warszawa 1985, s. 7.



one na wiekszym bardziej zewnetrznym kole (postawy
naczelne). Na najwigkszym kole umieszczone s3 odpo-
wiadajace postawom naczelnym, postawy czastkowe.
Z tego wynika, ze unikanie dziecka przez rodzicéw pro-
wadzi do odrzucania oraz zaniedbania. Akceptacja jest
zkolei zwigzana z postawg obojetna i liberalng i z postawa
kochajaca. Uczuciowa koncentracja na dziecku faczy sie
po stronie chlodu z postawg wymagajaca, a po stronie
ciepla z postawg ochraniajaca. Postawa kochajaca odzna-
cza si¢ czulym, serdecznym ale racjonalnym stosunkiem
rodzicéw do dziecka. Matki i ojcowie staraja sie prze-
konywa¢ dziecko, stosuja metode perswazji i unikaja
karania, co jednak nie oznacza, ze w ogodle nie stosuja
kar. Rodzice udzielajg dziecku pochwal. Dziecko darzy
rodzicow zaufaniem i czesto prosi o pomoc.

Rodzice demonstrujacy postawe ochraniajacy sa bar-
dzo pobtazliwi, dajg dziecku specjalne przywileje. Staran-
nie dobieraja one dziecku przyjacidt, chronia go przed
doswiadczeniami, ktére moga przynies¢ mu rozczarowa-
nie, zfe samopoczucie, niepokoéj lub krzywde.

Postawa wymagajaca polega na stawianiu dziecku
wysokich wymagan w réznych dziedzinach. Wprowadzaja
tez Scisle zarzadzenia i zadaja bezwzglednego ich prze-
strzegania nie robigc przy tym wyjatkéw. Rodzice stosuja
wiele kar i ograniczaja przyjaznie dziecka nie liczac si¢
z jego zdaniem.

Postawa odrzucajaca objawia si¢ w braku akceptacji
dla ,dziecigco$ci” dziecka. Tacy rodzice s3 wobec swoich
corek i synéw chlodni, wrogo ustosunkowani, co prze-
jawia sie m. in. w tym, ze wysmiewaja si¢ z niedomogow
dziecka i trudnosci z ktérymi si¢ ono spotyka. Ponadto
rodzice nie liczg si¢ z punktem widzenia dziecka i jego
wlasnym zdaniem, ustalaja pewne zarzadzenia nie na
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rzecz wychowania dziecka, ale po to, by ochroni¢ si¢
przed jego ,naprzykrzaniem si¢” i ograniczy¢ w ten spo-
s6b kontakt z dzieckiem.

Postawa liberalna przejawia si¢ tym, Ze rodzice inte-
resuja sie dzieckiem tylko wtedy, gdy nie sg zajeci czyms$
innym. Nie snuja w zwigzku z dzieckiem zadnych planéw,
traktuja je jako czes¢ ogdlnej sytuacji. Daleko posuniety
liberalizm przejawia si¢ tym, ze rodzice nie stawiajg
dziecku zadnych wymagan, posiadaja malo zasad zwia-
zanych z wychowaniem i nie podejmujg wysitkow, aby
przestrzegac tych, ktore posiadaja.

Postawa zaniedbujaca wyraza si¢ w braku troski
o dziecko. Rodzice charakteryzujacy sie taka postawg
nie zaspokajaja Zadnych potrzeb psychicznych i fizycz-
nych dziecka.

Skutki postaw rodzicielskich

Postawy rodzicielskie, jak widzimy, w ogromnej mierze

decyduja o stylu wychowania, o doborze, a takze skutecz-
nosci $rodkéw wychowawczych. Te same $rodki wycho-
wawcze beda dawaly inne rezultaty zaleznie od postaw
stosujacych je rodzicow'*. Nietrudno np. zauwazyé¢, ze inny
jest proces socjalizacji i jego rezultaty w rodzinie, w ktdrej

rodzice czesto kontaktuja sie z dzieckiem, ojciec szanuje

matke i kocha ja, a inaczej dzieje sie¢ w rodzinach, gdzie

kontakty rodzicéw z dzie¢mi sa rzadkie, malo atrakcyjne,
a ojciec i matka znajduja si¢ w stanie nieustajacych konflik-
tow i czeste s3 wzajemne pretensje.

194 M. Ziemska, Rodzina..., dz. cyt., s. 89.



Powracajac do klasyfikacji zaproponowanej przez
M. Ziemska powiemy, ze postawy rodzicielskie ze
wzgledu na skutki mozna ogdlnie podzieli¢ na pozy-
tywne i negatywne'®®. Do postaw pozytywnych nalezg:
akceptacja, wspoldzialanie z dzieckiem, dawanie dziecku
rozumnej swobody, uznanie praw dziecka'®®. Akceptacja
dziecka sprzyja ksztaltowaniu si¢ zdolnosci do nawiazy-
wania trwalej wiezi emocjonalnej oraz wyrazania uczud.
Dziecko cechuje przyjacielskos$¢, pogodnos¢, zdolnosé
wspoélczucia. Wspoldziatanie powoduje, ze dziecko
staje si¢ ufne wobec rodzicédw, zwraca si¢ do nich po
rade i pomoc, jest zadowolone z wlasnej pracy, dziecku
wlasciwa jest wytrwalos¢ i zdolno$¢ do wspdtdziatania.
Uznanie swobody i aktywnosci rozwija zdolnos¢ do kon-
taktéow z rowiesnikami, uspotecznienie pomystowos¢,
radosne usposobienie i dgzenie do pokonywania prze-
szkod. Poszanowanie praw dziecka rozwija jego lojalnos¢
i solidarnos¢ z innymi cztonkami rodziny'®’.

Rodzice o wlasciwych postawach wychowawczych
spontanicznie zaspokajaja podstawowe potrzeby dziecka.
Do tych potrzeb naleza: potrzeba mitosci, czesty kontakt
dziecka z rodzicami, potrzeba samo urzeczywistnienia,
potrzeba godnosci i szacunku. Rodzice o niewlasci-
wych postawach nie s3 zdolni do pelnego zaspokojenia
owych potrzeb, a ich niezaspokojenie prowadzi najpierw
do pojawienia sie zaburzen w zachowaniu dziecka, a po
jakims§ czasie do trwatych ujemnych ryséw osobowosci.

Postawy negatywne to przewaznie wypaczone postawy
milosci i akceptacji. Do nich nalezg: nadtroskliwosc¢,
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P. Poreba, Psychologiczne..., dz. cyt., Warszawa 1981, s. 83.
Tamze, s. 83-85.
197 M. Ziemska, Rodzina..., dz. cyt., s. 161.
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postawa krytykujaca braki dziecka bez dostatecznej oceny
pozytywnej jego zalet, negacja catkowita'®®. Oprécz
wyzej wymienionych, do postaw negatywnych odnosza
sie takze: nadmierne wymagania, unikanie kontaktéw
z dzieckiem.

Przy postawie nadtroskliwosci, ktéra wyraza si¢ roz-
pieszczeniem, zbytnia poblazliwos$cia, przesadng opieka,
utrzymywaniem w zaleznosci, powstaje u dziecka op6z-
nienie dojrzatosci. A ponad to przerost postaw ,gora-
cych”, moze odbiera¢ dziecku poczucie pewnosci siebie
we wszystkich sytuacjach w ktérych nie towarzysza mu
rodzice. Moze wiec male¢ odporno$¢ dziecka na wszelkie
trudne sytuacje, a rownoczesnie na skutek takiej sytu-
acji moze wytwarzac si¢ uzaleznienie od 0sé6b kochaja-
cych (tu rodzicéw). Dziecko traci poczucie kontroli nad
soba. ,,Postawa nadopiekuficza zdaje si¢ gleboko zabu-
rzaé zdolno$¢ dziecka do autokreacji i przystosowania
spotecznego™ .

Stale niezadowolenie rodzicow dzieckiem, postawa
krytykujaca i poprawiajaca, powoduje u dziecka brak
wiary we wlasne sity, niepewnos¢, lekliwos¢ obsesje.
Postawa nieukrywanego odtracania, przejawiajaca si¢
w surowych karach, zaniedbaniu dziecka brutalnosci,
powoduje u dziecka przejawy agresji, zahamowanie uczu¢
wyzszych. Oprocz tego, taka postawa sprzyja powstaniu
réznych dewiacji osobowosciowych.

Nadmierne wymagania od dziecka sprzyjaja ksztal-
towaniu sie takich cech jak brak wiary we wlasne sity,
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niepewnos¢, lekliwosé, przewrazliwienie i uleglo$c,
brak zdolnosci do koncentracji. Moga powsta¢ trudno-
$ci szkolne czy w przystosowaniu spotecznym. Czasem
dziecko moze przejawiac niskie aspiracje, brak opano-
wania uczuciowego i by¢ podatne na frustracje. Postawa
unikajgca sprawia, ze dziecko staje si¢ nieufne, bojazliwe,
moze czu¢ sie prze$ladowane i niepotrzebne'*°.

Badania A. Bandury pokazaly m. in., ze u mlodziezy
przejawiajacej duzo agresji w zachowaniu, rodzice we
weczesnym dziecinstwie ich dzieci, spedzali z nimi mato
czasu, nie okazywali im serdeczno$ci we wzajemnych
relacjach. Ze swej strony, agresywni chtopcy byli kry-
tyczni w stosunku do swych rodzicow (szczegolnie ojcow)
i okazywali im lekcewazenie. Te same badania pokazaly,
ze u tych osob czesciej niz u chlopcéw z grupy kontrolnej
zdarzaly si¢ wspolne masturbacje, ktore sa jedng z form
praktyk homoseksualnych u mtodocianych'**.

Istnieje jednak poglad, iz w sprzyjajacych warun-
kach (inne niz rodzice osoby znaczace, inne zwiazki,
inny rodzaj satysfakcji), postawy ,,zimne” wobec dziecka
moga by¢ czynnikiem ,,hartujagcym” dziecko sprawiajac,
iz bedzie bardziej odporne na trudnosci i mniej uzalez-
nione emocjonalnie. Do podobnych wnioskéw doszta
réowniez M. Ziemska twierdzac, ze ,, Postawa nadmier-
nie krytykujgca ze strony matki sprawia, iz dzieci takich
matek czujq sie mniej od nich zalezne i w poZniejszym
zyciu sq bardziej samodzielne. Tacy ludzie szukajgc pet-
nego zaspokojenia potrzeby afirmacji i uznania zdolni sq
do wytworzenia trwatej wiezi matzetiskiej i bardziej lub

1% M. Ziemska, Rodzina..., dz. cyt., s. 162.
"' A. Bandura, Agresja w okresie dorastania. Wplyw praktyk
wychowawczych i stosunkéw rodzinnych, Warszawa 1968, s. 285.
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mniej silnego przeciwstawiania si¢ wymaganiom matek,
podczas gdy nie sqg zdolne do wytwarzania takiej wiezi
dzieci matek nadtroskliwych™**2.

Podsumowujac nalezy powiedzie¢, iz istnieje zgodnos¢
wielu autoréw co do tego, ze postawy rodzicielskie odgry-
wajg znaczng role w procesie wychowawczym. Postawy
wlasciwe konstruktywnie wplywaja na rozwoj psychospo-
teczny dziecka, sprzyjaja rozwojowi pozytywnych cech
osobowosci. Niewlasciwe postawy rodzicielskie s bardzo
niekorzystne dla rozwoju jednostki. Prowadza one do
nedzy uczuciowej, a nieraz sg przyczyna réznego typu
nieprzystosowania spotecznego i zaburzen psychicznych.

Istnieja jednak pewne trudnosci w ksztaltowaniu
sie wlasciwych postaw rodzicielskich. Nieprawidlowe
postawy moga wynikac z braku wzoru roli rodzicielskiej,
identyfikacjg z rodzicem, ktéry sam nie mial dobrego
kontaktu z dzieckiem. Kolejnym czynnikiem, ktory
moze spowodowac nieprawidlowe postawy jest sytuacja

»dziecka niechcianego” lub tzw. ,,dziecka docelowego”
(urodzonego ze wzgledu na jakis cel). W tym przypadku
istnieje mozliwo$¢ traktowania dziecka z nadmiernym
dystansem i wrogoscia. Wazne tez dla po6zniejszych
postaw rodzicielskich mogg sie okaza¢ specjalne Zycze-
nia rodzicéw co do plci dziecka oraz okreslone nadzieje
zwigzane z jego urodzeniem.

Réwniez stosunki miedzy rodzicami wplywaja na ich
postawy wobec dziecka. Czeste konflikty miedzy rodzi-
cami moga spowodowa¢ nadmierny dystans emocjonalny
wobec dziecka. Chcgc wiec skutecznie wychowywac wia-
sne dzieci, rodzice muszg nie tylko we wlasciwy sposéb

112 M. Ziemska, Postawy..., dz. cyt., s. 110-111.



uksztaltowac relacje z dzieckiem ale réwniez powinni
odpowiednio uktadac relacje migdzy soba.

5. Dziecko a proces wychowania

Dziecko nie jest jakim$ tylko ,tworzywem” czy bez-
ksztaltng masg do urabiania, jak to sugestywnie poka-
zuja niektére poréwnania wychowania do rzezbienia
czy modelowania. Rodzac si¢ jako osoba, dziecko jest
zarazem niepowtarzalng indywidualnoscia ze swoimi,
sobie wlasciwymi cechami. Réwnoczes$nie jednak jest
u poczatkdéw swoich jedynie potencjalnoscig, a zatem
potrzebuje pomocy i wsparcia ze strony bliskich. Od
rodzicéw wymaga to uwaznego wnikniecia w owa tajem-
nice jaka dziecko przynosi ze soba, rozeznania mozliwosci
i indywidualnych cech. Bez tego wychowanie staloby sie
zwyczajna manipulacja.

W tym sensie swoistg racje majg te kierunki (zwlasz-
cza pajdocentryzm), ktore glosza zasade ,wszystko na
miare dziecka’, jezeli si¢ ja zrozumie jako wymag uznania
dziecka jako podmiotu wychowania.

Zrozumiec dziecko

To, co wyzej powiedziano wskazuje, iz o poprawnosci
rodzicielskich dzialan wychowawczych decyduje ich zro-
zumienie dziecka. Innymi stowy: rodzice powinni znaé
odpowiedz na pytanie ,,Kim jest dziecko?”.

Popularne przekonania na ten temat wyrazaja sie
w spontanicznych odpowiedziach:
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- dziecko jest wartos$cia dla rodziny i rodzicow,
jako nowe rece do pomnazania débr rodzinnych,
zapewnienie przyszlosci i ciaglosci rodu oraz
zabezpieczenie opieki na staro$¢;

- dziecko jest owocem milo$ci matzonkow, co daje
satysfakcje ze spelnienia sie, ale moze prowadzi¢
do swoistej ,,prywatyzacji dziecka” i w konsekwen-
cji do manipulowania jego rozwojem;

- dla rodzicéw wierzacych dziecko jest darem
Boga, jest wyrazem jego blogostawienstwa, ale
tez swoistym wyzwaniem pobudzajacym do
odpowiedzialno$ci.

Wszystkie te poglady w jakims sensie dotykajg spraw
najglebszych i moga stanowic¢ dla rodzicéw jaki$ dodat-
kowy impuls w odniesieniach wychowawczych. Wspoét-
czesnym rodzicom potrzebna jest jednak - ze wzgledu
na wyzwania czasu - bardziej szeroka i dokladniejsza
odpowiedz na przytoczone wyzej pytanie.

»Z wlasnych obserwacji moge stwierdzi¢, iz na codzien
tryumfuje staropolski model stosunku do dzieci. Cigzar ich
wychowania bywa przerzucany poza rodzineg, z tg tylko
réZnicg, Ze miejsce guwernera zajmuje w coraz wigkszym
stopniu telewizja. Do dawno minionej przesztosci nalezg
inteligenckie tradycje poswiecania potomstwu czasu w okre-
slone dni tygodnia (przynamniej w niedzielg). Kiedy zas
stysze kobiete, ktéra zirytowanym i podniesionym glosem
taje kogos na ulicy, to muszg sig obejrzec, aby stwierdzi,
czy chodzi tu o psa, czy tez o dziecko”. Tak spuentowal

swoje rozwazania prof. J. Tazbir'"’.

113, Tazbir, Stosunek do dziecka w okresie staropolskim, w:

Rodzina - jej funkcje przystosowawcze i ochronne, E. Halonia (red.),
Warszawa 1995, s. 166.



Jest to jakas smetna diagnoza naszej codziennosci
(zwlaszcza gdy chodzi o relacje rodzice-dzieci) — cho¢
przyznajmy, ze przez niektérych wyolbrzymiana. Jest
owszem prawda, Ze wielu rodzicéw nie kocha jak nalezy
swoich dzieci, ze dzieci sg przez nich maltretowane, bite
i poniewierane, ze dzieci s3 wykorzystywane, seksualnie
molestowane, pozostawiane bez opieki. Ale powiedzmy to
glosno i zdecydowanie: jest to patologia stanowigca mar-
gines naszej rzeczywisto$ci. Sg inne jeszcze smutne fakty
prowokujace do postawienia pytania: Jak to dzieje sie
bowiem, ze nowoczesny konsumizm obroécil si¢ przeciw
dzieciom, czego dowodem jest przyzwolenie na zabijanie
nienarodzonych, mata dzietno$¢ rodzin i niebywale niski
tzw. przyrost naturalny?

Kim jest dziecko dla wspolczesnych rodzicow? Dla-
czego nie majg oni tej pasji wychowawczej jaka zawsze
powinna ich charakteryzowac, a jedyng ambicja jest, zeby
dziecko nie wygladalo gorzej od innych, zeby mialo to,
co inne tez posiadaja? Kim jest dziecko dla nauczycieli
i wychowawcow? Dlaczego tak zbyt czesto swdj obowia-
zek sprowadzaja oni jedynie do nauczenia i wyegzekwo-
wania swego przedmiotu? Dlaczego miedzy rodzicami
i nauczycielami nie ma porozumienia i wspoélpracy nato-
miast tyle niecheci i wzajemnych oskarzen?

Podobne pytanie o to, kim jest dla was dziecko, nalezy
skierowa¢ pod adresem telewizji, ktora miast pomagac,
zaczela skutecznie rywalizowac z rodzicami i nauczycie-
lami. Kim jest tez dziecko dla wspdtczesnych ,,twércow”
rozmaitych gier komputerowych uczacych agresji, zabi-
jania i unicestwiania?

Tak oto pytanie o dziecko staje si¢ niestychanie aktual-
nym. Sprobujmy wiec przesledzi¢ nasza droge ku dziecku.

129



130

Istota wciaz dla nas nieznana

Tak nalezaloby podsumowac¢ to wszystko, co mozemy
uslysze¢ w odpowiedzi na pytanie: ,,Kim jest dziecko?”
Jakze wiele tu domniemywan, opinii, utopii, przeklaman
czy wrecz manipulacji. Jak w tym gaszczu majg poru-
sza¢ si¢ rodzice i wychowawcy, co wybra¢ maja, na czym
oprze¢ swoje odniesienia do dziecka. Bardzo czesto w tej
przestrzeni pozostaja bezradni mimo, ze maja do dyspo-
zycji wiele pozycji i wydawnictw popularnych. Bladza
powtarzajac stare utarte schematy (,,jak mnie wychowy-
wali...”), wpadaja w te same od wiekéw bledy, staja si¢
niewolnikami jakichs$ ,,modnych” idei, gloszonych dzi$
przez tuby $rodkéw przekazu.

Z historii odkrywania dziecinstwa

Niewatpliwie w naszej relacji do dziecka istnieje zasadni-
cza trudnos¢ zrozumienia tego innego $wiata. Wyrasta
ona z faktu ze ,,miedzy swiatem ludzi dorostych a $wia-
tem dziecka jest granica podobna do skalnego urwiska:
ci z dotu nie potrafig wejs¢ na gore, ci z gory nie potrafig
zejs¢, choc widzq sie doskonale i styszq swoj glos nawzajem
i wyciggajq do siebie rece. Wyjgtkowy wysitek lub genialne
uzdolnienia pedagogiczne pozwalajg przekroczy¢ te gra-
nice. Tylko dla niewielu ona nie istniata: dla Janusza Kor-
czaka, dla Jana Bosko''*’... Nie znosi tej granicy fakt, ze
my sami przezyliSmy dziecinstwo. Niestety wynosimy
stamtad bardzo niewiele, w postaci wspomnien bladych,
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nie oddajacych wiernie rzeczywistosci, wspomnien frag-
mentarycznych. Nie jest to nasza wina bo wiadomo, ze
pamiec nasza utrwala przezycia i wspomnienia w petni
$wiadome, a tymczasem w dziecinstwie dominuje zycie
odruchowe, impulsywne i niewiadome, zas przezy¢ swia-
domych jest niewiele.

Wing naszg bytoby jednak nieuprawnione skracanie
sobie drogi do dziecka. Jednym ze sposobow takiego
postepowania jest trzymanie si¢ odwiecznych mitow,
ktére automatycznie przyjmujemy z pokolenia na poko-
lenie i nawet do glowy nam nie przychodzi, by poddac¢ je
weryfikacji. Czgsto tez sami je jeszcze rozbudowujemy czy
na biezaco tworzymy. Mity s3 niebezpieczne, bo zwalniajg
nas z wysitku myslenia i poglebiania znajomosci dziecka,
a rezygnacja z nich - tak nam si¢ wydaje — sprawitaby,
ze staniemy si¢ ubozsi. Owszem — mity poddawane byly
w historii krytyce, zwalczano je, ale paradoksalnie nawet
wtedy rodzity si¢ nowe, tyle Ze umieszczone na przeciw-
legtych krancach.

Najstarszg postacig mitu poprzez ktéry odpowiadano
na pytanie: Kim jest dziecko? jest mit dziecka jako minia-
turki czlowieka dorostego. Jest on bardzo wygodnym
narzedziem, bo pozwala szybko opisa¢ dziecko i jego
dzialanie na zasadzie analogii do dzialania cztowieka
dorostego. Jest jednak ogromnie niebezpieczny, bo w rze-
czywisto$ci ta analogia nie istnieje, a zamazana zostaje
ontyczna i moralna réznica miedzy dzieckiem a doro-
stym! Mit ten od wiekéw wplywal na traktowanie dzieci.

W codziennej praktyce wychowawczej mit ten nie
pozwala zrozumie¢ dziecka i jego przezy¢, prowadzi do
bagatelizowania jego stanéw, a moze nawet do swoistej
pogardy. Wykazal to dobitnie Janusz Korczak (kiedy
z bolem pisal: ,,0d zaranka wzrastamy w poczuciu, ze
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wigksze — wazniejsze od matego. Szacunek i podziw budzi
to, co duze, co wiecej zajmuje miejsca. Maty — pospolity
nie ciekawy. Mali ludzie, mate potrzeby, radosci i smutki.
Imponujg wielkie miasto, wysokie gory, wynioste drzewo.
Mowimy: wielki czyn, wielki cztowiek. Dziecko male, lekkie,
mniej go jest. Musimy si¢ pochyli¢, znizy¢ ku niemu™ ...
Wiemy jak daleko poszed! ten Cztowiek w tym pochyle-
niu nad dzieckiem. I nie przekresla tego to, ze przy okazji
walki z jednym mitem tworzyl inny: mit pajdocentry-
zmu. To wlasnie Korczak pozostawil nam swoje piekne
pedagogiczne credo, iz ,dziecko ma prawo do szacunku,
do szczescia i do nalezytego wychowania, ze dziecko jest
petnowartosciowym cztowiekiem obecnym, nie zadatkiem
na cztowieka w przyszlosci, ze dziecko ma prawo Zgdac,
aby nie bylo lekcewazone i ma prawo do zaspokojenia
podstawowych ludzkich potrzeb™'°. Mit o ktérym mowa
ma swoja skomplikowang geneze i na jego powstanie
zlozylo si¢ wiele przyczyn, mniej lub bardziej meryto-
rycznie waznych. Z pewno$cig niemozliwo$¢ rozumienia
odrebnosci rozwoju czlowieka w poszczegolnych stadiach
wazyla tu najbardziej, stad wszelkie dociekania na temat
natury czlowieka oscylowaty wokot cztowieka dojrzatego,
spetnionego. Nie wiadomo jednak, czy mozna do konca
wierzy¢ pogladom, Ze w starozytnosci raczej pogardzano
z tego powodu dzieckiem, ze - jak pisze jeden z autoréow

- »bawiono si¢ z nim jak ze zwierzgtkiem, z bezwstydng

malpkg. Jesli wtedy umieralo, jak to sig czesto zdarzato,
budzito to niekiedy zmartwienie, ale z reguly ludzie

1157, Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa-Krakéw

1948.
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nie przejmowali si¢ Smiercig dziecka™'’. Czyzby Treny
Jana Kochanowskiego po $mierci Urszulki miatyby by¢
ewenementem w kulturze $wiatowej?

Mit dziecka -czltowieka w miniaturze poprzez wieki
obrastal innymi drobniejszymi. Wspomniana juz E. Sujak
pisze o micie szczesliwego dziecinstwa formutowanego
na podstawie wlasnych wspomnien, micie niewinno-
$ci dziecigcej czy przebieglosci dziecka. Sg to powazne
uproszczenia budowane przez nas, ktére dziecku odbie-
raja cztowieczenstwo, czynig z niego przedmiot, ktéry
albo podziwiamy albo si¢ nim rozczarowujemy.

Owocujg one swoistym rozumieniem tego, co nazy-
wamy wychowaniem. Czyz nie poréwnuje si¢ wycho-
wania do rzezbienia, modelowania, co sugeruje, ze my
»arty$ci” mamy tu do czynienia z bezksztaltng masa.
Sa to szkodliwe przeklamania czynigce z wychowania
jednostronng autorytarna, czesto graniczacy z tresurs,
dziatalnos¢. Te przeklamania sg rownie starodawne i nie-
kiedy maja wielka sile sugestywna. Powiadano np., ze
dziecko to swoista ,,kula wosku”, tworzywo urabialne,
modelowane poprzez sily napierajace z zewnatrz. Z tej
koncepcji dziecka braly si¢ mniej lub bardziej uzasad-
nione tendencje wychowawcze. Niektdre trwajg do dzi-
siaj. Z pewnoscig poprawne s3 $lady tego przekonania,
iz okres ten posiada wielkg wartos¢ ze wzgledu na to, ze
wyksztaltowane sprawnosci beda trwatym dziedzictwem.
Mozna w tym miejscu odwolac si¢ do zapisow w Ksiedze
Przystéw (Prz. 22,6): ,, Wdrazaj chtopca w prawidla jego
drogi. Nie zejdzie z niej i w starosci”; czy wrecz do ludo-
wego przystowia: ,,Czym skorupka za mtodu nasigknie,
tym na staro$¢ trgci”.
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W historii my$li pedagogicznej odnajdujemy -
oparte o ten poglad, stuszne zreszta — przekonanie, ze
wychowanie dzieci nalezy zaczyna¢ bardzo wczesnie
aby w dojrzalym zyciu osiagnely one zamierzone przez
wychowawcow sprawno$ci. Wyrazicielem pewnych
nurtéw w kulturze greckiej propagujacej wychowanie
wszechstronne jest Eurypides, ktérego stanowisko spro-
wadza si¢ do twierdzenia: ,, Wychowujcie wasze dzieci,
bo to czego si¢ nauczg zachowajq do poznej starosci”.
Podobne stanowisko zajmuje Plutarch w przypisywanym
mu dzietku o wychowaniu dzieci gloszac ideat wychowa-
nia indywidualistycznego''®.

Wiele z tych pogladow przejeta tez wezesnochrze-
$cijanska mysl wychowawcza wktadajac w nie swoje
idee. Pelne glebokich skojarzen sa uwagi §w. Jana Chry-
zostoma: ,,Gdy dobre zasady zapadng w serce, nikt nie
potrafi ich wygnac. Umocnig si¢ one jak zastygla pieczeé
na miekkim wosku... O pertach powiadajg, ze wyniesione
z glebin morza na swiatlo dzienne wyglgdajqg jak krople
wody. Doswiadczony towca peret bierze krzepngcg krople
do wklestej reki i obraca jg w dloni az sig zaokrqggli i zasty-
gnie. Gdy stwardnieje, nie zmieni juz potem wygladu. To co
jest migkkie, moze jeszcze przybrac ksztatt inny, co jednak
raz stwardnieje, pozostanie takie i nie da si¢ juz uksztat-
towa¢ inaczej™*°.

Sa to pieknie brzmiace sentencje zawierajace wiele
stusznych spostrzezen lecz obarczone jedna wada: nie

18 S, Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zary-

sie, Warszawa 1964, 66-67.
112 . Chryzostom, O wychowaniu dzieci. Wybér pism (opr. zbior.),
Warszawa 1978, s. 164.



rozpoznaniem podmiotowosci dziecka. Ich literalne przy-
jecie bytoby biedem.

Do wspolczesnych autoréw przejawiajacych krancowe
stanowisko w widzeniu dziecka jako bezksztaltnej masy
nalezy tworca behawioryzmu J. B. Watson. Reprezentuje
on najbardziej skrajng tradycje empirystyczna. Twierdzi,
ze istota ludzka w momencie narodzin jest nie uksztatto-
wang zwyczajng plazma i z fatwoscig uformuje jg kazda
rodzina, ktéra od samego poczatku otoczy ja opieka.
Watson wierzy w nieograniczone mozliwosci modyfi-
kowania cztowieka. Odwolujac si¢ do teorii Pawtowa
o odruchach warunkowych podaje niezawodna wedtug
niego recepte na wychowanie: ,, Dajcie mi tuzin zdrowych,
dobrze zbudowanych niemowlgt, a w okreslonych warun-
kach wychowawczych z kazdego z nich uczynig specjaliste
jakiego bede chcial: lekarza, adwokata, artyste, handlowca,
a nawet zebraka i ztodzieja, niezaleznie od jego talentéw,
sktonnosci, zdolnosci, zamitowar i pochodzenia™?°. Jego
zatem koncepcja dziecka to koncepcja znana juz wcze-
$niej pod nazwa ,tabula rasa” — nie zapisana tablica - na
ktorej doswiadczenie rysuje co chee.

W tych teoriach - jak tatwo spostrzec — dziecko jawi
sie jako istota bierna, wchodzaca w zycie calkowicie nie
uksztattowana, pozbawiona jakichkolwiek predyspozycji
i rozwojowych wzorcéw. Rozwdj zatem dziecka bylby
procesem jednostronnym, zapoczatkowanym przez oto-
czenie. Zwlaszcza rodzina moglaby uczyni¢ ze swoimi
dzie¢mi co zechce.

Mit dziecka — miniaturki dorostego spotykal si¢
w historii ze sprzeciwem, ale jak to czgsto bywa — prze-
ciwnicy starego pogladu w zapale walki przechodzili
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na kranicowo odmienne pozycje, réwnie nieprawdziwe
i grozne. Przykladem moze tu by¢ historia naturalizmu
pedagogicznego. Jego poczatki sa dos¢ symptomatyczne.
W epoce wielkich odkry¢ geograficznych okazalo sie, ze
poza Europg istniejg jeszcze inne ziemie na ktorych zyja
ludzie. W éwczesnych opisach z dalekich podrézy obok
akcentéw egzotyki dominuja donosy o szczgsliwym,
niczym nie zakléconym zyciu. Powoduje to w mysli euro-
pejskiej narodzenie si¢ tendencji utopijnych, bedacych
reakcjg na dwczesng rzeczywisto$¢. Powstaje mit czlo-
wieka nie zepsutego przez cywilizacje, ,,dobrego dzikusa’,
czlowieka natury. Wszystko to nie moglo pozosta¢ bez
wplywu na sposob ujmowania dziecinstwa i mtodosci.
Pojawily sie wiec wizje dziecinstwa jako ,,raju utraconego”
W tej wizji dziecko (dziecinstwo) przyréwnane zostaje do
czlowieka dzikiego, zyjacego w stanie natury: zaréwno
ono jak i dzikus zyja chwilg obecna, bez jakiejkolwiek
troski o przyszlos¢, nie jest im znane zlo, kieruje nimi
wrodzong dobro¢, nie posiadajg bogactw, nikogo nie gne-
bia, sa wolne od przyzwyczajen, nawykow i namigtnosci.
W pismach J. J. Rousseau dziecinstwo doczekato si¢
idealizacji i gloryfikacji. Przestalo by¢ jedynie koniecz-
nym etapem zycia, przygotowujacym do etapu dorostego,
a wiec czyms, co najszybciej nalezy zapomnie¢. Stalo
sie samoistng wartoscig, calkowicie odrebng, autono-
micznag faza zyciowa, wrecz najszczesliwszym okresem
w zyciu, ktdry trzeba cenic tym bardziej, ze nie ma juz do
niego powrotu. Z takiego rozumienia rodzila sie zatem
che¢ przedtuzenia dziecinstwa. Rousseau nakazywal:
»Kochajcie dziecinistwo, opiekg otaczajcie jego zabawy,
jego przyjemnosci, jego mite sktonnosci... uwazaj wszelkie
opdznienie za korzystne, pozwdl dziecinistwu dojrzewac
w dziecku. Jezeli nowa jakas nauka staje si¢ konieczna,



strzez sig dawad jg dzisiaj, jesli mozesz bez niebezpieczen-
stwa odlozy¢ jg do jutra...dzieciristwo zna wlasciwe sobie

sposoby widzenia, myslenia, czucia i nie ma nic bledniej-
szego, niz chciec je zastgpic sposobami wlasciwymi ludziom

dorostym™?!. Jest to z pewnoécig my$l $wieza i warta

zauwazenia. W teorii Rousseau rozbudowana jednak
zostata w kierunku wychowania negatywnego czyli bez

udzialu wychowawcy, samorzutnego i spontanicznego.
U podstaw stoi wiara w naturalng dobro¢ ludzkiej natury
izlozone w niej wewnetrzne autonomiczne sily. Pikanterii

temu wszystkiemu dodaje fakt, ze Autor gloszacy takie —
wydawaloby si¢ - rewolucyjne poglady, nie poradzit sobie

z wlasnym ojcostwem i szescioro swoich dzieci zaraz po

urodzeniu przekazal do przytutku.

»Odkrycie” dziecinstwa wywoluje eufori¢. Pod wraze-
niem tych idei Ellen Key obwoluje wiek XX ,,stuleciem
dziecka’, a dzialalno$¢ wychowawczg opiera o zasade:

~wszystko na miare dziecka”. Pisze: ,,zwolnijmy je od tre-

sury i wyuczania, od matematycznego formalizmu, od
ucisku gromady w tych latach, gdzie cicha, ukryta praca
duszy ma to samo znaczenie, co powolny rozwdj ziarna
w tonie ziemi™??.

Skuteczny $rodek zaradzenia zlu widziala Ellen Key

w wychowaniu nowego, szlachetnego pokolenia. Propago-
wala z wielkg sitg argumentéw taka reforme szkolnictwa

i wychowania, ktéra stalaby sie — jej zdaniem - skutecz-
nym narzedziem poprawy dotychczasowego stanu rzeczy.
Charakterystyczng cecha tej szkoty mialo by¢ wychowa-
nie oparte na rozwijaniu psychicznego i intelektualnego

21 ], J. Rousseau, Emil czyli o wychowaniu, Wroctaw 1955,

s. 68-91.
122 E. Key, Stulecie dziecka, Warszawa 1928.
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zycia dziecka zgodnie z jego gtéwnymi wlasciwo$ciami.
W przeciwienstwie zatem do tradycyjnej pedagogiki
dziecko wedle tej koncepcji wychowania miato by¢ nie
przedmiotem lecz podmiotem. Przywiazywanie wiel-
kiej wagi do samodzielnosci i aktywnosci dziecka, do
jego potrzeb, zainteresowan i wrazliwosci doprowadzito
Ellen Key do podkreslania roli indywidualnosci, a tym
samym do stworzenia koncepcji szkoty uwzgledniajacej
zréznicowanie cech umystowych dzieci.

Tak powstal nowy kierunek myslowy w pedagogice
zwany pajdocentryzmem, ktory obok szlachetnych idei
zawieral takze wiele szkodliwych elementéw, szczegélnie
za$ falszywy obraz niczym nie krepowanej indywidu-
alnosci dziecka. Glosi on, ze ,kazdy akt wychowawczy
powinien wyjs¢ od dziecka, a nie od dorostych lub obiek-
tywnych warunkéw poza dzieckiem, poniewaz wazne jest
tylko dziecko i jego spontaniczny rozwdj. Wychowanie,
jezeli mozna tu uzyc tego wyrazu, ma byc dostosowane do
faz rozwojowych dziecka, do jego indywidualnej natury™*.
Koncepcje te reprezentowata tzw. Szkota Genewska, kto-
rej przedstawicielami byli E. Claparede, J. Piaget. Zalicza
sie do nich takze Mari¢ Montessori, tworczyni¢ nowych
metod w dziedzinie wychowania przedszkolnego, przede
wszystkim za§ wychowania w rodzinie, autorke takich
ksigzek jak: ,,Odkrycie dziecka” czy ,,Dziecko w rodzinie”.

Z pedagogdéw polskich wymieni¢ nalezy w tym miej-
scuJ. W. Dawida oraz wychowawce dzieci opuszczonych
J. Korczaka. Jest rzecza oczywista, ze w koncepcjach tych
mozna wskaza¢ réwniez wiele elementéw niestusznych
i negatywnych jak mniemanie, ze natura dziecka jest
z gruntu dobra i ze jego indywidualno$¢ przedstawia
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najwieksza wartos¢, jak i poglad, ze wychowanie moze
paczy¢ wrodzone zdolnosci dziecka. Niemniej jednak
kierunki te wniosly wiele ozywienia do mysli pedago-
gicznej poglebiajac problematyke zwigzana z rozwojem
i wychowaniem matlego dziecka.

Wspoétczesne badania

Skrétowo opisana droga ludzkiej mysli w poszukiwaniu
rozumienia dziecka uczy nas przede wszystkim pokory -
jak wiele jeszcze niewiadomych i jak mozolnie trzeba
zbiera¢ okruchy prawdy! W sukurs tym poszukiwaniom
przyszly — rozwijajace si¢ od zeszlego stulecia — nauki
empiryczne, uzupelniajace ten obraz o realne dane. Spo-
wodowaly swoimi dociekaniami i badaniami to, ze wspo6t-
cze$nie mozemy w rzeczywistych proporcjach widzie¢
i realizowac¢ ideg pajdocentryzmu.

Tych badan i tych pochylen sie jest ogromnie wiele
i nie sposéb o wszystkich tu wspomnie¢. Moze tylko
kilka migawek z najnowszych doniesienn. Wymienia si¢
wérdd nich badania R. White'a. Autor ten stworzyt teorig
tzw. motywacji kompetencji. Ukazuje on niemowle jako
czerpigce satysfakcje z samego faktu dokonania czegos.
Ekspresja niemowlecia po dokonaniu czegos, interpreto-
wana bywa jako rodzaj zachwytu czy dumy ze skutecz-
nosci swego dzialania, z samego faktu, ze uzyskalo si¢
efekt. Stwierdzono, ze niemowle moze uczy¢ si¢ lepiej
w oparciu o takg motywacje.

Inne badania wskazuja, ze mozliwosci percepcyjne
dziecka, zaczynajac juz od pierwszego roku zycia, prze-
kraczaja i to w sposob nieoczekiwany to, czego mozna
sie bylo spodziewa¢ na podstawie poprzednich mniej
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140  precyzyjnych badan. Coraz mniej méwi si¢ o bardzo ogra-
niczonych mozliwosciach dziecka, czy to w dziedzinie
poznawczej czy w dziedzinie dziataniowej. Wreszcie coraz
mniej takze autorzy méwia o zaleznosci dziecka od czlo-
wieka dorostego, a wigc coraz mniej zwolennikéw posiada
koncepcja, ze dziecko jest istota niedojrzala.

Wspolczesni badacze coraz bardziej stanowczo twier-
dza, ze niemowle rodzi si¢ juz z podmiotowymi, osobo-
wymi kompetencjami. Wielu z nich takze wyraza poglad,
iz niemowle funkcjonuje tak, jakby rodzito si¢ ,,gotowe”
do spotkania drugiego czlowieka czy osoby ludzkiej, ze
rodzi si¢ z dazeniem do intersubiektywnosci, z preadap-
tacja do porozumienia miedzyosobowego ze sterujaca
funkcja psychiczng wysokiego rz¢du, ktorej nie da sie opi-
sa¢ za pomocg zmiennych fizycznych czy fizjologicznych,
ani za pomocg modeli stosowanych przez etologéw'**.

Wsrod badaczy problematyki wezesnego dziecigctwa
wymieniane jest wspdlczesnie czesto nazwisko J. Brunera
Zapoczatkowal on badania nad problemem tzw. komu-
nikacji jezykowej. Poddatl obserwacji proby komuniko-
wania sie matki z niemowletami i odwrotnie. Obok tego
przedmiotem zainteresowac wielu badaczy staty sie inne
formy interakcji miedzy dorostym a dzieckiem wystepu-
jace w toku wzajemnego nasladowania czy to w postaci
kierowania uwagi na te same przedmioty w trakcie kar-
mienia czy wspoélnych gier.

W oparciu o te badania i nowe koncepcje dokonaty
sie wielkie przemiany w tradycyjnym obrazie niemow-
lecia. Tradycyjny obraz niemowlecia jako istoty kruchej
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bardzo niewydolnej pod wzgledem poznawczym czy
dzialaniowym, istoty zaleznej od dorostego oraz istoty
biernej zmienit si¢ diametralnie. Odtad dziecko w coraz
to wigkszym stopniu jawi si¢ psychologom jako istota:

- aktywna, dazaca do kontaktu ze $wiatem rzeczy

i 0séb;

- gotowa, zdolna do nawiazywania wigzi z otocze-

niem; do komunikowania si¢ intersubiektywnosci;

- budujaca od poczatku wlasng wiedze o $wiecie, for-

mulujaca w oparciu o nig oczekiwania, sprawdza-
jaca je, zdolna od najwczesniejszego okresu zycia
do przyjmowania szerokiego zakresu informacji,
oddzialujgca afektywnie na otoczenie spoleczne;

- samosterowalna, ,rzadzaca sobg’, wykorzystu-

jaca kontakty z otoczeniem do poglebiania swej
podmiotowosci.

Inne badania, ktére wnoszg w ten problem wiele
nowego to badania brytyjskiego jezykoznawcy Halli-
daya'?®. Badania te dotycza znaczenia jezyka, odnoszac to
do jego pierwotnych funkcji rozumianych jako sposobu
uzycia jezyka. Zdaniem tego uczonego, dzigki wspot-
dziataniu z dorostymi dziecko juz w pierwszych mie-
sigcach rozwija aktywnos¢, ktdra spelnia rézne funkcje.
Z kazda z nich zwigzany jest pewien zakres znaczeniowy.
W pierwszych miesigcach zycia niemowle potrafi juz
wyrazi¢ nastepujace, odczytywane przez matke znaczenia:

- ,chee’, czyli funkcja instrumentalna,

- ,rob co ci kaze’, czyli funkcja regulacyjna,

- ,tyija” - funkcja interakcyjna,

- ,toja’ - funkcja osobista.

125 M. A. K. Halliday, Uczenie si¢ znacze#i, w: Badania nad roz-

wojem jezyka, red. W. Shugar, M. Smoczynska, Warszawa 1980.
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W te sposoby, struktury funkcjonowania dziecko
wlacza potem slowo, a wczesniej jeszcze artykulowany
dzwiek ludzkiej mowy. Ten repertuar funkcji i znaczen
poszerza si¢ w trakcie rozwoju dziecka tak, ze w drugim
roku zycia uczy sie ono dodatkowo wyrazaé znaczenia
typu:

»powiedz mi dlaczego” - funkcja heurystyczna,

- ,wyobrazmy sobie, ze” - funkcja imaginacyjna,
»mam ci co$ do powiedzenia” - funkcja informa-
cyjna.

Wedlug Hallidaya repertuar tych funkcji stanowi
bogactwo ludzkiej kultury. Sg to rdwnoczesnie swoiste
kanaly przez ktdre dziecko przejmuje kulture z jednej
strony, a z drugiej wnosi swdj wkiad. Calo$¢ tego roz-
woju mozna okresli¢ pojeciem rozwoju kompetencji
komunikacyjne;j.

Niestety — zdaniem badaczy — duzo uwagi poswie-
cono dotychczas nabywaniu kompetencji komunikacyj-
nych przez dzieci, duzo mniej za§ manifestowaniu sig jej
u dorostych, gdy odbiorcami wypowiedzi sa dzieci lub gdy
trzeba zrozumie¢ ich wypowiedz. Braki w zakresie tresci
i formy wypowiedzi kierowanych do dzieci, nieuwzgled-
nianie ich perspektywy, wynika u dorostych z przejecia sie
wlasnymi intencjami, z egocentryzmu dorostych tak, ze
mozna mowic tu o braku wspdlnych znaczen czy zanie-
chaniu dochodzenia do wspoélnych znaczen dorostego
z dzieckiem.

Nowe zagrozenia i btedy

Idea indywidualnosci dziecka odkryta przez badaczy
wyzej wymienionych urosta jednak do nowego mitu



XX wieku w postaci postmodernistycznych koncepcji
wolnosci i antypedagogicznych idei swobodnego roz-
woju, w miejsce sformalizowanego procesu wychowania.
Przedstawiciele antypedagogiki podkreslaja, Ze mimo
olbrzymiego postepu cywilizacyjnego nadal dorosli
rzadza $wiatem i urzadzaja go na swoja modle, a dzieci
traktowane sg jako ,,ostatnia mniejszos¢”, sa klasa niewol-
niczg, traktowane jak przedmioty, podlegaja réznej dys-
kryminacji. Formuluje si¢ zatem rozmaite prawa dziecka
w ktorych broni sie wolnosci dziecka i znosi wszelkie jej
ograniczenia. W Manifescie Dzieciecym autorstwa H. von
Schoenebecka juz pierwsze zdanie ttumaczy wszystko:
»Dzieci nie majg mniej praw niz dorosli. W ramach prawa
moggq robic to, co dorosli”... W konsekwencji nastepuje
odrzucenie wszelkiej formy, metody i celowosci wycho-
wania, ktore oskarza sig, ze jest terenem do uprawiania
przemocy fizycznej i psychicznej wobec dzieci. Kazda
pedagogika w tym ujeciu jest zta, okrutna i nikczemna
(»czarna pedagogika”). Mozna by na to wszystko popa-
trze¢ jako na jeszcze jeden pomyst urzadzania $wiata
gdyby nie fakt, Ze ta utopia jest ogromnie niebezpieczna
i w sumie zwraca si¢ przeciw samemu dziecku. Pozosta-
wia dziecko samotne (cho¢ z bagazem praw) wobec zycia
ijego wyzwan, odrywa od najblizszych (prawo do wyboru
rodzicow), skazuje na bladzenie i zagubienie.

Klucz do rozumienia dziecka

Sprawa naczelng jest przyjecie i zatrzymanie w $§wiado-
mosci (rodzicdw, nauczycieli, nas wszystkich), ze dziecko
od momentu poczecia jest rzeczywistym cztowiekiem.
Jest bytem osobowym, jest osoba, ktéra od samego
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poczatku swego zycia posiada nienaruszalng godnos¢
osoby i podmiotowos¢ prawna. Jednak jego osobowa
dziatalno$¢ ujawni sie¢ w petni w miare rozwoju psychicz-
nego i cielesnego. Jest zatem dziecko osoba ,,powotang do
wzrostu i rozwoju” jak moéwi Jan Pawet II (FC 36). Ten fakt
sprawia, ze rodzice przede wszystkim, a potem ci, kt(')rzy
podejmuja powotanie wychowawcy, sa obarczeni odpo-
wiedzialnos$cig za umozliwienie osobie-dziecku zycia
w petni ludzkiego. Jest bowiem tak, jak pisze O. Krapiec:
»Niewgtpliwie nie potrafimy zy¢ bez drugich, bo rodzimy sig
w rodzinie i w rodzinie dochodzimy do uzywania rozumu,
do rozpoznania dobra, do wychowania, do nawigzania
kontaktu ludzkiego z drugimi osobami i do uswiadomienia
sobie, ze jestesmy kims innym, ze zyjemy dla przysztosci,
bo przekraczamy czas, przestrzen, bo gérujemy, czyli trans-
cendujemy swiat, spolecznosci i siebie samego”™*°. Patrzac
z tej perspektywy nasza mitos¢ do dziecka wyrazi si¢
przede wszystkim podarowaniem mu naszej obecno-
$ci. Dziecko musi mie¢ bliskich, aby si¢ przywiaza¢, aby
nasladowac, aby uczestniczy¢ i w ten sposob wchodzi¢
w $wiat warto$ci. Musi patrze¢ na dorostego i czytac jak
z bogatej ksiegi, co to znaczy by¢ cztowiekiem. Zdrada
dziecka jest zamiana tej obecnosci, Zywej i bliskiej na
namiastki i btyskotki. Dziecko jest podarowane doro-
stemu jako swoiste wyzwanie. Moze dlatego niektorzy
odrzucg dziecko, bo przez nie widzg jak marne czlowie-
czenstwo w sobie samych nosza!

Mitos¢ do dziecka wyraza si¢ tez tym, ze dajemy mu
dom, t¢ cudowng rzeczywistos¢, ktéra w swym mate-
rialnym wymiarze staje si¢ przestrzenia zakorzenienia,

126

A. Krapiec, Dziecko osobg dojrzewajgcg, Materialy z sympo-
zjum ,,Dziecko w XX wieku”, Lublin 2000.



przestrzenig wymiany uczuc i poczucia bezpieczenstwa,
azarazem zamienia sie na warto$¢ duchowg, ktéra niesie
czlowieka poprzez zycie, dajgc mu punkt oparcia i odnie-
sienia, czynigc go bogatym i radosnym. Wydaje sie, ze
ogromnie ograbilismy dzis$ nasze dzieci z tego dobra, jak
$wiadcza o tym ich wypowiedzi i rysunki. Jedne zalg sig,
ze nie maja domu ,,bo mieszkaja w bloku” i tesknig za
prawdziwym domem, inne z kluczem na szyi ulice roz-
poznajg jako swo6j dom, jeszcze inne zmuszone zostaly
do dramatycznego kroku ucieczki z domu!

Chrzescijanskie spojizenie

Wyrasta ono z przekonania, ze dziecko w swej istocie jest
dla nas tajemnicg. Takie ujecie zaprasza do postawy sza-
cunku i podziwu, postawy, ktora staje si¢ fundamentem
wszelkich odniesien i dziatan wobec dziecka. Spojrzenie
takie ma podstawe w fakcie, Ze Syn Bozy, Jezus Chry-
stus, podejmujac dzieto zbawienia, stajac si¢ cztowiekiem,
nie pomingl dziecinstwa. Stal si¢ dzieckiem i w sensie
prawno-spolecznym i moralno-osobowym, a wiec w calej
antropologicznej prawdzie tego stowa. Stal sie dzieckiem
w sensie przyjecia autentycznie synowskiej relacji do
Maryi i Jozefa z Nazaretu.

Ten fakt, Ze Syn Bozy stal sie cztowiekiem nie tylko
in abstracto lecz réwniez byt dzieckiem, ukazuje nam
prawde, ze tajemnica dziecka i tajemnica zrodzenia jest
juz w planie stworzenia otwarta na tajemnice Chrystusa.
Nowy cztowiek przychodzacy na $wiat jest od swojego
najglebszego poczatku otoczony $wiattem i miloscia
Stowa, w ktérym Bég przygarnia wszelkie Zycie stwo-
rzone, zrodzone i powotane w Jedynym Synu.
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146 Znaczenie tego faktu jest dla naszego tematu funda-
mentalne. Jest to bowiem swoiste objawienie tajemnicy
dziecka. Wielu badaczy podkresla, ze gdy sztuka chrzesci-
janska zaczeta przedstawia¢ Matke Boza z Dziecigtkiem
(od XIIT wieku), to zmienit sie stosunek do dziecka'?’. Jest
to jednak nadal prawda do odkrycia w calej swej glebi.
Przyzwyczailismy si¢ rozczula¢ nad Bozym Dzieciatkiem
w z16bku, zatrzymalismy si¢ na powierzchni i nie potra-
fimy dostrzec najglebszej wymowy tego faktu.

Wsrod tekstéw nowotestamentalnych na szcze-
g6lna uwage zastuguje, odnotowana przez synoptykow
nagana, jakiej udzielit Jezus uczniom: ,,Pozwdlcie dzie-
ciom przychodzi¢ do mnie” (Mt 19,13-15; Mk 10,13-16;
Lk 18,15-17), uzywajac przy tym mocnego stowa: ,nie
przeszkadzajcie im”. Dzieci moga do Niego podejs¢, a On
ktadzie na nie rece gestem cieptym, ojcowskim i przyja-
znym i blogostawi je. Ta postawa Chrystusa inspirowata
Ojcow Kosciota i caly pierwotny Koscidt, a praktycznym
wyrazem tego stala sie praktyka chrztu matych dzieci.

W nauczaniu Jezusa - ja widzimy - dziecinstwo
i dziecko zajmuje szczegélne miejsce. Jezus glosi ontolo-
giczne uprzywilejowanie dziecinstwa: ,, Zaprawde powia-
dam wam, jesli sig nie odmienicie i nie staniecie jak dzieci,
nie wejdziecie do krolestwa niebieskiego”... Ktoby zas przy-
jgt takie dziecko w imig moje, Mnie przyjmuje”(Mt 18,1-6)
W koncu tekst nazwany ,,Blogostawienstwem dziecinstwa’
przez Lukasza przytoczony z wielkim dostojenstwem,
zauwaza on bowiem, ze wypowiadajacy go ,,byl w uniesie-
niu”: ,Wystawiam Cig Ojcze, Panie nieba i ziemi, Ze zakry-
tes te rzeczy przed mgdrymi i roztropnymi, a objawites je
dzieciom” (Lk 10,21). Wreszcie jako przestroge nalezy tez

127 Ph. Aries, dz. cyt., s. 43nn.



przytoczy¢ stowa Chrystusa: , Lecz ktoby si¢ stat powodem
grzechu dla jednego z tych malych, ktérzy wierzg we mnie,
temu byloby lepiej kamieni mlyniski zawiesi¢ u szyi i utopié
go w glebi morza” (Mt.18,8).

Podsumowujac nasze rozwazania wyakcentujmy
sprawy najwazniejsze: Dziecinstwo jest rzeczywisto-
$cig, ktéra ma swoje wlasne znaczenie. Nie jest tylko
jak gdyby tylko stopniem wstepnym, ale jest petnowarto-
$ciowym stadium ludzkiej egzystencji z wtasnym znacze-
niem i z wlasng wartoscia. Czlowiek aktualizuje juz jako
dziecko swoje wlasne, sobie wlasciwe i na swoj sposéb
warto$ciowe postacie zycia i poprzez te postacie zycia
ludzkiego spotyka on $wiat na swdj wlasny sposdb i to
w sposob na tym etapie doskonaty.

Wychowanie zatem to stuzba dziecku i nie moze pokry-
wac sie ona z tradycyjnie rozumianym wychowaniem,
pojmowanym jako posredniczenie w przekazywaniu
jedynie poje¢ i praktyk czy tym bardziej przykrawaniem
»ha miar¢” (nasza wlasna), przymuszaniem do wyimagi-
nowanych i wykoncypowanych przez nas postaw. Stuzba
ta wymaga niezwykle trudnego integrowania ze soba wol-
nosci i autorytetu, swobody i zdecydowanego kierow-
nictwa, milosci i wymagania. Stad jest sztuka w ktorej
nie wszyscy — niestety — siebie odnajda i powtorzy sig to,

o czym byla mowa na poczatku tej refleksji.
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Wychowanie a potizeby psychiczne dziecka

Rodzaje potizeb
W zachowaniu dziecka przejawiaja si¢ liczne potrzeby. Sa
to podstawowe stany organizmu czlowieka, a niekiedy
konieczne bezwarunkowo do istnienia, rozwoju i funk-
cjonowania. Kazdy zdrowy organizm odczuwa potrzeby;,
a takze dzialania przezwyciezajace niedosyt. Spelnienie
potrzeby rozumianej nie jako pragnienie, zachcianka,
ale jako warunek niezbedny dla prawidtowego funkcjo-
nowania dziecka, spada na rodzicéw. Sposrdd licznych
zadan jakie maja oni do spelnienia, problemy zrozumie-
nia i zaspokojenia potrzeb dzieci, swoistej psychologii
i pedagogiki potrzeb, naleza do podstawowych. Dziecko
bowiem na tym etapie rozwoju jest calkowicie niesamo-
dzielne i nie jest w stanie zaspokoi¢ Zadnej swojej potrzeby.

Kazde dziecko, bedgce istotg cielesno — duchowg
posiada dwa rodzaje potrzeb: biologiczne i psychiczne.
Inaczej méwiac: potrzeby elementarne i potrzeby wyzsze.

Biologiczne wynikajg ze struktury organizmu i sa
wrodzone. Nalezg do nich przede wszystkim: potrzeba
oddychania, odzywiania, snu, pielegnacji, odpowiedniej
temperatury otoczenia i unikania bélu. Potrzeby bio-
logiczne sa widoczne, gdyz samo dziecko domaga sie
ich zaspokojenia. Sciéle powigzane z nimi, cho¢ o wiele
trudniej zauwazalne, sa potrzeby psychiczne. Powstajg
one stopniowo, na bazie potrzeb pierwotnych i dlatego
s3 okreslane mianem wtoérnych. Ich struktura jest o wiele
bardziej zfozona, a w procesie rozwoju wchodzi w powia-
zania z potrzebami biologicznymi tworzac skompliko-
wang strukture potrzeb psychofizycznych.

Trudno dokladnie ustali¢ liczbe potrzeb psychicz-
nych. Zaleza one bowiem od warunkdow zycia, wplywow



srodowiska, oddzialywan wychowawczych, a takze indy-
widualnych wilasciwosci ukladu nerwowego. Liczba ta
jest nieograniczona poniewaz nieograniczona jest liczba
réznorodnych zaleznosci jakie moga zachodzi¢ zar6wno
miedzy czlowiekiem, a otoczeniem, jak i wzajemnych
zaleznosci miedzy procesami zachodzacymi w nim
samym. Do najwazniejszych potrzeb czlowieka w sferze
psychicznej naleza:

- potrzeba mitosci;

- potrzeba bezpieczenstwa;

- potrzeba samorealizacji;

- potrzeba uznania i szacunku;

- potrzeba kontaktu spotecznego;

- potrzeba przynaleznosci'?®.

Potizeba mitosci

Potrzeba milo$ci to tak zwana ,witamina M”, czyli bycie
kochanym. Bez milosci dziecko nie potrafi si¢ prawi-
dfowo rozwija¢. Jest to podstawowy i bezwarunkowy
warunek normalnego rozwoju psychicznego i uczucio-
wego. Znaczne i wyrazne opdznienia rozwojowe mozna
zauwazy¢ u dzieci, ktérym brakuje ciepta i mitosci pra-
widlowo funkcjonujacej rodziny. Dzieje si¢ tak pomimo
optymalnego zaspokojenia potrzeb biologicznych
(odzywianie, opieka pielegniarska, spacer itd.). Nie-

spelnienie tej potrzeby prowadzi do ,,choroby sieroce;j”

odkrytej dopiero w latach pigédziesiatych dwudziestego
wieku. Gléwng jej przyczyna jest wlasnie nieustanny lek

1?8 H. Filipczuk, Rodzina a rozwdj psychiczny dziecka, Warszawa

1981; Tenze, Potrzeby psychiczne dzieci i mlodziezy, Warszawa 1980.
N. Han-Ilgiewicz, Potrzeby psychiczne dziecka, Warszawa 1963.
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z powodu braku kochajacej osoby. Brak milosci prowadzi
u dziecka do wytworzenia cech psychopatycznych.

Potizeba bezpieczenstwa

Potrzeba bezpieczenstwa to bardzo bliski kontakt dziecka
znajblizszymi i $wiadomo$¢, ze jest ono zauwazone przez
nieustanne odpowiadanie na jego poczucie zagrozenia.
Zagrozenie bezpieczenstwa powoduje dorazne prze-
zycia lgkowe i prowadzi do zaburzen funkcjonowania
uktadu nerwowego. Potrzeba bezpieczenstwa faczy sie
$cile z zaspokajaniem wszystkich potrzeb pierwotnych
oraz wyzszych. Obawa o niezaspokojenie ktorejkolwiek
z nich narusza $wiadomo$¢ i doswiadczenie poczucia
bezpieczenstwa. Jej zaspokojenie zalezy od postaw ojca
i matki oraz stabilno$ci srodowiska rodzinnego, atmos-
fery mitosci, zyczliwosci itd. Im mtodsze dziecko, tym
wazniejsze zaspokojenie tej potrzeby.

Potizeba samorealizacji

Potrzeba samorealizacji to inaczej potrzeba rozwoju wro-
dzonych mozliwosci, wzrostu, osiagnie¢, samodzielnosci.
Jest to nieuswiadomiona potrzeba rozwoju wrodzonych
sit i wlasciwosci. Prowadzi ona do radosci z nowych
doswiadczen i odkry¢. Potrzeba rozwija si¢ wraz z wie-
kiem i osigga coraz to nowe postacie aktywnosci dziecka.
Spelniona prowadzi do zaufania we wlasne mozliwosci,
ograniczana zabija wiar¢ we wiasne sily. Bledem rodzicow
jest tez nadopiekunczos¢ i wyreczanie dziecka w tym
co potrafi i moze wykona¢ samo. Pomoc dorostych jest
konieczna tylko wtedy, gdy trudno$¢ przerasta mozliwo-
$ci dziecka i mogtaby zniecheci¢ do danej czynnosci. Swo-
boda dziatania ma wzrasta¢ wraz z wiekiem i powinna



stanowi¢ naturalne przedluzenie oddzialywan wycho-
wawczych dorostych.

Potrzeba uznania i szacunku

Potrzeba uznania i szacunku prowadzi do wytworzenia
poczucia wlasnej wartosci i umiejetnosci akceptowania
siebie i innych. Dziecko pragnie, aby go doro§li zauwazyli,
wyrazili aprobate w stosunku do jego osoby, chce by¢
podziwiane i dowarto$ciowane. Prawidlowa realizacja
tej potrzeby to umiejetnos¢ kazdorazowego zauwazenia
wysitku dziecka, pochwaly, mobilizacji do wyzwolenia
energii. Prowadzi do odczuwania radosci Zycia i dziata-
nia, daje nowe checi i potrafi utrwali¢ dobre nawyki. Zta
postawa to stale wyolbrzymianie bledéw, zauwazanie
tylko niepowodzen dziecka, nadmierna ilo$¢ krytycznych
stéw. Prowadzi to do powstania ,,.kompleksu nizszosci”,
sttumienia aktywnosci do podejmowania wysitku oraz do
podkreslania matej wartosci wlasnej osobowosci. Kazda
opinia czy ocena ma swoje znaczenie i wywiera okreslony
wplyw na dziecko. Decyduje o nastawieniu emocjonal-
nym wyrazajacym si¢ wiarg lub niewiarg we wlasne sity.

Potizeba kontaktu spotecznego

Potrzeba kontaktu spotecznego jest konieczna do prawi-
dlowego rozwoju w dziedzinie psychologicznych odnie-
sien do innych ludzi. Ma ona wymiar wiezi emocjonalnej,
wzbogacanej o elementy poznawcze oraz elementy dzia-
tania. Nawigzywanie tacznosci, ktére od najmlodszego
wieku jest manifestowane przez potrzebe bliskiego kon-
taktu daje podstawy wszelkich kontaktéw spolecznych.
Dziecko na ktore nie zwraca si¢ uwagi, natychmiast sie
tego domaga. Te kontakty muszg by¢ cieple i potrakto-
wane z zaangazowaniem. Kontakt dodatni uczuciowo jest
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najkorzystniejszy z punkty widzenia rozwoju osobowosci.
Stopniowo, wraz z rozwojem wieku, dziecku potrzebny
jest kontakt juz nie tylko z rodzicami, ale takze z réwiesni-
kami. Przyczynia sie to do rozwoju poczucia spotecznego,
umiejetnosci wspodlzycia i wspétdziatania z innymi.

Potizeba przynaleznosci
Potrzeba przynaleznosci to koniecznos¢ emocjonalnego,
bliskiego kontaktu. Wystepuje bardzo mocno u matego
dziecka. Laczy sie Scisle z pozostalymi potrzebami. Pierw-
sza grupa do ktorej dziecko przynalezy jest rodzina,
a w niej matka i ojciec. Pozycje dziecka charakteryzuje
pelna zalezno$¢ od dorostych. Jezeli rodzice uwzgledniaja
te potrzebe, dziecko czuje si¢ w rodzinie dobrze, wzrasta
jego wiez z rodzing, a przez to poczucie przynaleznosci
nie jest zagrozone. Jezeli nie, dziecko rozpoczyna poszu-
kiwanie srodowiska dajacego poczucie przynalezno$ci.
W wieku szkolnym poczucie przynaleznosci rozszerza
sie poza dom rodzinny i odseparowanie od grup réwie-
$niczych nie jest korzystne.

Inne potrzeby psychiczne: podziwiania, zachwytu,
poznawcza, posiadania, sensu zycia, indywidualizacji itd.

Zaspokajanie potizeb psychicznych w rodzinie
Badania i obserwacje wskazuja, Ze rodzina jest najlepszym
i jedynym miejscem prawidlowego rozwoju dziecka we
wszystkich jego wymiarach. Takze prawidtowy rozwoéj
psychiczny dziecka uzalezniony jest od umiejetnosci
oddziatywania przez rodzing na podstawowe potrzeby
psychiczne dziecka.

Jednym z podstawowych atutéw rodziny, decydujacych
0 jej przewadze nad innymi $rodowiskami jest najwcze-
$niejsze rozpoczynanie jej oddziatywania. Oddzialywanie



to nie tylko zaczyna si¢ najwczesniej lecz takze trwa naj-
dtuzej. O sile oddzialywania rodziny decyduje tez ciaglos¢
tego oddzialywania, a takze jego systematycznos¢.

Te cechy rodziny sprawiaja, ze dla rozwoju psychicz-
nego dziecka, ktdry ma przebiegaé prawidtowo, wymie-
nia si¢ ja zawsze na pierwszym miejscu. Dom rodzinny
uczy afiliacji. Aby nauczy¢ sie kochac i obdarza¢ miloscig
innych, dziecko musi by¢ we wczesnym okresie swojego
rozwoju bardzo kochane, musi czu¢, ze jest dla swoich
najblizszych wszystkim, ze jest im potrzebne. W rodzinie
dziecko czuje si¢ bezpiecznie. Dom wyposaza w ufnosé
do ludzi, dziecko nie przejawia postaw lekowych wobec
srodowiska. Aby dziecko samo potrafilo siebie zaakcep-
towaé wpierw musza to uczynic jego rodzice.

Rodzina wszystkie potrzeby jest w stanie zaspokoic
w stopniu znacznie pelniejszym niz jakiekolwiek inne
$rodowisko. Nie wystarczy mie¢ czym nakarmic dziecko
i chcie¢ to uczynic, trzeba jeszcze wlozy¢ w te czynnos¢
cale serce. Zadne srodowisko, Zadna instytucja nie jest
w stanie zastapic rodziny i prawidlowo oddzialywac na
rozwdj psychiczny, gdyz naturalna wiez emocjonalna
wystepujaca w rodzinie jest tu czynnikiem decydujacym.
Wspolne zycie, zaspokajanie elementarnych potrzeb,
jedzenie, mieszkanie, ubranie, spedzanie wolnego czasu
spelniaja donioslg role: optymalne zaspokojenie wszyst-
kich potrzeb psychicznych.
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IV. Realizacja funkcji
wychowawczej rodziny:
wybrane zadania
wychowawcze

1. Rodzinne Korzenie wiary -
przekaz wiary w rodzinie

Wstep

Zanim przejdziemy do bardziej szczegdtowych zagad-
nient w ramach niniejszego tematu, przypomnijmy sprawy
natury ogodlniejszej:

a. Nie ulega watpliwosci, Ze rodzina jest szczegolnym
miejscem przekazu wiary kolejnym pokoleniom. Jest ona -
jak sie to dzi$ podkresla - pierwszorzednym i aktywnym
podmiotem religijnego wychowania. Wynika to z faktu
naturalnego prawa rodziny: ,,poniewaz dali Zycie dzieciom,
w najwyzszym stopniu sqg zobowigzani do wychowania”
(DWCH 3), i z faktu ich powolania zawartego w sakra-
mencie malzenstwa: ,tam matzonkowie znajdujg swoje
powolanie polegajgce na tym, zZe majg oni byc dla siebie
nawzajem i dla dzieci swoich Swiadkami wiary i mitosci
Chrystusa” (KDK 35).
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W nauczaniu Kosciola prawdy te znajduja pelne
potwierdzenie i rozwiniecie: Rodzina jako ,,domowy
Kosciot” (KK 11) jest ,matkg i Zywicielkg wychowania’
(KDK 61) a rodzice sg ,,pierwszymi zwiastunami wiary”
(KK 11).

Do uwag tych dodac¢ nalezy - patrzac od innej strony —
specyficzng odpowiednio$¢ dziatania rodzinnego w sto-
sunku do potrzeb dziecka oraz wyjatkowa w tym okresie
podatnos$¢ dziecka na wptywy rodziny.

Stosownie do tego nalezy stwierdzi¢, iz wszelkie dzia-
tania instytucjonalne (mamy tu na mysli przede wszyst-
kim tzw. katechezg¢ dzieci przedszkolnych) majg charakter
pomocniczy, nie méwiac juz o tym, ze chronologicznie
beda zawsze pozniejsze.

Wszystko, co dalej bedzie powiedziane, jest rozwinie-
ciem tych mysli i probg pokazania jak bogate jest (moze
by¢) oddzialywanie rodziny i jak zasadnicze ma to zna-
czenie. Do tego nawigzuje Ojciec $§w. Jan Pawel II stwier-
dzajac, ze ,,przysztosé Kosciola idzie przez rodzing” (FC 65).

>

b. Méwimy o ,,rodzinnych korzeniach wiary”. To wymaga
pewnych uscislen.

Wiara w gruncie rzeczy jest taska, darem i wezwa-
niem zakorzenionym w Milosci Boga, ktory w taki sposob
wychodzi naprzeciw konkretnemu cztowiekowi. Znakiem
tego daru pierwszym i szczegdlnym jest to, ze konkretny
czlowiek otrzymuje konkretnych rodzicéw i konkretny
rodzinny dom jako opatrznosciowe miejsce w ktérym
dar ten powinien przynosi¢ owoce. Inaczej méwiac, tu
poprzez wychowanie czlowiek powinien zosta¢ przy-
gotowany, aby da¢ Bogu odpowiedz na jego dar. Stad
zasadnym jest twierdzi¢, ze wiara z jednej strony ma
swoje korzenie w Milosci Boga, ale z drugiej strony — jako



odpowiedz czlowieka — ma swoje ,,rodzinne korzenie”. Tu
bowiem poprzez obcowanie z rodzicami, poprzez czer-
panie ze srodowiska rodzinnego budzi si¢ w czlowieku
i wyksztalca to wszystko, co skfada si¢ na religijnos¢ doj-
rzalg. Tu z kolei potrzebne nastgpne wyjasnienie.

c. Jak rozumie¢ ,religijnos¢” cztowieka? Nie mozna
przyjaé, ze jest to jaki$ rodzaj szczegélnego organu z kto-
rym czlowiek si¢ rodzi i przy pomocy ktérego bywa on
nakierowywany na Boga. Bylby to bowiem rodzaj jakiej$
»szufladki” w strukturze osobowej, ktora zapetniatoby sie
religijnymi tre$ciami (troche wiedzy, formulek, jakie$
gesty i kilka zasad). Czujemy, ze byloby to co$ bardzo
sztucznego, oddzielonego od reszty cztowieka, nie zwig-
zanego z tym wszystkim, co istotnie cztowieka stanowi,
bez wptywu na Zycie i postegpowanie.

Religijnos¢ jako odpowiedz czlowieka na dar Bozy
ma by¢ czynem czlowieczym, personalnym. Powiemy:
ma to by¢ indywidualna ekspresja dokonujaca si¢ wedle
cech charakterystycznych dla danej jednostki, impliku-
jaca uczestnictwo calej osobowosci, w catym bogactwie
jej réznorodnych psychicznych funkeji. Dlatego definicja
poprawna bedzie taka:

»Religijnoscig jest to wszystko, co czlowiek prze-
Zywa, czego doznaje i doswiadcza, a takze, co si¢ w nim
dzieje, co w nim funkcjonuje, w bezposrednim zwigzku
z jego ustosunkowaniem si¢ do Boga. Sq wiec w religij-
nosci aspekty poznawcze, emocjonalno-motywacyjne
i dziataniowe™'?’.

129 Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci matego dziecka, w: Zycie i Mysl

4(1978), s. 24-50.
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Jezeli tak stawiamy sprawe, to nie trudno spostrzec, ze
zdolno$¢ do religijnosci jako przynalezaca do struktury
osobowosci w punkcie wyjscia pozostaje jedynie moz-
liwoscia, jak mozliwoscia jest to wszystko, co stanowi
osobowe bogactwo poszczegdlnego czlowieka. Inaczej
jeszcze moéwiac: jezeli osobowos¢ cztowieka zostanie
prawidlowo ,,obudzona’, jezeli zacznie si¢ rozwijac jako
osobowos$¢ zdrowa, to tym samym obudzona zostaje
zdrowa zdolno$¢ do religijnos¢. Wszelkie za$ zaburze-
nia osobowosci juz w punkcie wyjscia beda mialy swoje
konsekwencje takze w religijnosci. Z wychowawczego
punktu widzenia zatem, wychowanie religijne na naj-
wczesniejszym etapie jest ,wpisane” w dzialania budzace
do zdrowego osobowego zycia. Podkresli¢ nalezy w tym
miejscu trzy szczeg6lnie wazne zjawiska'*:

- Ksztaltowanie prazaufania. Jest to zdolno$¢ do
zdania si¢ na kogos, do polegania na kims i ta
zdolno$¢ - kamien wegielny zdrowej osobowo-
$ci — okres$la zdrowie psychiczne na cale zycie.
To zas, czy w czlowieku rozwinie sie prazaufanie
czy pranieufno$¢ do innych i do siebie, zalezy od
jakosci stosunku do pierwszych obiektow mitosci —
przede wszystkim zas do matki. Religijne zaufa-
nie do Boga - podstawa zdrowej religijnosci — jest
jedynie transcendencja tak zdobytego prazaufania.

- Rozwijanie zdolnosci do nawigzywania rela-
cji osobowych. Pierwszych doswiadczen w tym
wzgledzie ludzkie dziecko dokonuje w kontakcie
z rodzicami, najpierw z matka. Te doswiadcze-
nia wyznaczaja, okreslaja i warunkuja osobowy

130 1. Wilk, Znaczenie pierwszych doswiadcze#: dla religijnego

wychowania matego dziecka w rodzinie, Lublin 1987, s. 17.



charakter relacji religijnej. Ze zdrowej relacji
dziecka do matki, z jego dialogu z matka, powstaje
zarodek zdolnosci do transcendowania matczy-
nego ,ty” nainne ,ty’, w koncu na Boze ,,Ty”.

- Identyfikacja z autorytetem. Tutaj szczego6lna role
pelni ojciec. Przezycia zwigzane z ojcem, z obrazem
ojca, ktory zapada w glebiny osobowosci dziecka,
identyfikacja z ojcem jako autorytetem, warunkuje
ksztaltowanie si¢ wyzszej, sterujacej sfery osobo-
wosci. Ma to réwniez odniesienia do religijnosci.
Znane sg fakty, ze zdolno$¢ do uwierzenia, goto-
wos¢ zaufania Bogu, zdanie si¢ na Niego (a wiec
zdrowa religijno$¢), jest u wielu ludzi zaburzona
przez przezycie niesprawiedliwego, niedobrego,
siejacego wokot strach i poploch, niewiernego ojca.

d. Temat o rodzinnych korzeniach wiary odsyta nas do
poczatku, do najwczesniejszego okresu rozwoju dziecka
(mozna nawet przenosic¢ to do okresu prenatalnego). A to
oznacza, ze nalezy inaczej spojrze¢ na dziecko jako takie.
Nie do utrzymania jest dzi§ mniemanie o totalnej bezrad-
nosci dziecka (moéwi sie: ,,ono nic nie rozumie, nic nie
potrafi”). W $wietle najnowszych badan nad rozwojem
czlowieka, dziecko jawi si¢ jako niepowtarzalna indywi-
dualnos¢, w jakims sensie kompletna na swoim etapie
rozwoju, stajgca wobec najblizszych nie jako bierny przed-
miot obrébki dorostych ale jako podmiot wyposazony
w sobie wlasciwe mozliwosci, komunikujacy dorostym
swoje zyczenia (o czym pisalem wyzej). Jedyna zapora
jest tu raczej nieporadno$¢ dorostych nie potrafiacych
tych sygnaléw odebrac i zrozumie¢. To, co szczegdlnie
uczyni¢ powinien dorosty wobec dziecka (matka, ojciec)),
to okaza¢ duzo uczucia, akceptacji, przyjecia w stowach
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i gestach (podkreslam: stowa i gesty!). Ten dialog poza-
stowny na samym poczatku, po urodzeniu, jest tak samo
wazny (a nawet wazniejszy), jak stowne porozumiewanie
sie. W tym dialogu, niekiedy lekcewazonym, zawarte sg
pierwsze i najbardziej zasadnicze impulsy budzace do
pelnego, zdrowego, czlowieczego zycia

Rodzina to szczegélna rzeczywisto$¢. Postawiona
ona jest na drodze rozwoju cztowieka pomiedzy Bozym
darem wiary, a zdolno$cia cztowieka, ktéry ma sie roz-
wija¢. Rodzina decyduje niejako o losach Bozego daru,
dajac go uslyszec¢ lub go zagluszajac, i 0 mozliwosciach
czlowieka, pomagajac mu od poczatku rozwija¢ si¢ pra-
widlowo lub zaburzajac ten rozwoj. Wprawdzie Boég moze
i na krzywych liniach pisa¢ prosto, ale to nie zwalnia
z odpowiedzialnosci.

Przebieg procesu wychowania religijnego

Podejmujac si¢ teraz, po tych wstepnych wyjasnieniach,
nakreslenia jakiego$ kompletnego programu wychowa-
nia religijnego w rodzinie, wyrézniam trzy zasadnicze
fazy. Podzial ten, obok wystepujacego chronologicznego
nastepstwa faz, podkresla przede wszystkim warto$§¢
kazdej z nich i nieco odmienng specyfike. Wyréznione
fazy tak sie jednak wzajemnie warunkuja i naktadaja, ze
praktycznie nie ma mozliwosci $cistego wyznaczenia ich
granic.

FAZA 1. OBUDZENIE

Etap ten nawigzuje do zaproponowanego wyzej ujecia
religijnosci jako relacji osobowej. Zdolnos¢ do relacji
»ja — ty” to podstawowa zdolno$¢ ludzkiej natury, ktéra



aktualizuje si¢ tylko wtedy, gdy istnieje mozliwos¢ nawig-
zywania rzeczywistych relacji. Po raz pierwszy mozliwos¢
ta pojawia si¢ tuz po narodzeniu dziecka i zawarta jest
o odniesieniach rodzicéw do niemowlecia.

Juz w trzecim tygodniu zycia dziecko daje zna¢ usmie-
chem do matki, zZe odbiera te odniesienia i Ze nastapit
pelny kontakt. To obudzenie do relacji osobowych
jest rownoznaczne z obudzeniem do Zycia religijnego,
autentycznego, cho¢ zalgzkowego. Nie jest bowiem na
razie wazne, co dziecko potrafi sformulowac, ale to, co
posiada. Posiada za$ juz zdolnos¢ do nawigzania kon-
taktu calkowicie ludzkiego, autentycznego. To oznacza
za$ takze zdolnos$¢ do autentycznej religijnosci. Pocza-
tek wychowania religijnego w domu nalezy wiec wig-
zac z poczgtkiem ksztaltowania sie osobowosci poprzez
odniesienia rodzicéw do dziecka. To ,,odniesienie si¢”
posiada wiele odmian i wiele znaczen, tak pozytywnych,
jak i negatywnych.

Pozytywnie przejawia si¢ przez przyjecie dziecka, uko-
chanie go, dawanie wszystkiego, czego potrzebuje ono do
swego petnego rozwoju. W konsekwencji takich odnie-
sien dziecko przez cale zycie pozostanie jednostka bardzo
pozytywnie ustosunkowang do ludzi i do $wiata. Bedzie
tez cztowiekiem dobrym i otwartym na Boga. Przeciwnie,
dziecko, ktére doswiadczy juz od pierwszego dnia braku
milosci i egoizmu wlasnych rodzicéw, staje sie zazwyczaj
smutne, zamkniete, nerwowe i osamotnione. Bedzie mu
tez bardzo trudno rozwinac¢ si¢ w pelni religijnie.

Dalszy krok rozwoju w wierze jest juz tylko jakby
»poszerzeniem’, w sensie afektywnym, tych pierwszych
doswiadczen z matka i ojcem. Tak wlasnie powstaje
pierwsza, podstawowa idea Boga. Bdg: Ojciec dobry,
kochajacy, opiekunczy - to nie sg wcale tylko pojecia.
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To s przezycia tak przeciez podstawowe dla zywej, glebo-

kiej wiary. Wszystkie za$ po raz pierwszy doswiadczone

zostaly — w sensie przezycia — w zetknieciu si¢ z rodzi-

cami. Ojciec i matka stajg si¢ zatem dla dziecka ,,pomo-

stem” (zwyklo sie tez méwic: transparentem) do Boga.
Przedstawia to ponizszy schemat:

BOG

Kocith
OpIEKLE SIT
wyBACZA

RODYZIiCE
KOCHAT A - OpIEKU T4
16 ~ wyBA<2AJA

l DZAECKO

Jak widzimy zatem, istnieje swoista wspodtzaleznos¢
pomiedzy tzw. obrazem rodzicéw, a ideg Boga u matego
dziecka. Wyprowadzamy stad wniosek, ze dziecko do
poznania Boga moze dojs¢ jedynie w sposéb posredni,
przy pomocy z zewnatrz. Pomocy tej udzieli¢c moga
wylacznie rodzice, jako ze tylko oni na podstawie
szczegllnej wiezi z dzieckiem (empatia) moga zaspo-
koi¢ najglebsze potrzeby dziecka, da¢ sposobnos¢ do
odpowiednich przezy¢ i doswiadczen i w ten sposdéb




zaktualizowa¢ mozliwo$¢ rozwoju wiary. ,Idea Boga two- 163
rzy sie na wzor rodzicow, a cechy dostrzezone w rodzicach
sq nastepnie rzutowane na osobistg koncepcje Boga™**' -
podkreslaja niektoére kierunki psychologii glebinowej
dodajac, iz wszystko, co dziecko przezywa w rodzinie,
to swego rodzaju ,,materiat empiryczny, z ktérego pézniej
na drodze analogii i abstrakcji wytwarza sig idea Boga™'*>.
Oznacza to, ze Bog jest na tym etapie w pewien sposéb
objawiony dziecku przez rodzicéw i w rodzicach.

Za uprzywilejowana, najbardziej skuteczna droge
dziecka do wiary, do poznania Boga i urobienia sobie
prawidlowego Jego obrazu uzna¢ nalezy mitos¢, jako
szczegllny i istotny element wiezi miedzy rodzicami
a dzieckiem. Jest to na poczatku zycia jedyna droga wza-
jemnej, osobowej relacji: rodzice — dziecko. Rownocze-
$nie jest to jedynie prawdziwa droga przyszlej religijnej
relacji cztowiek - Bog.

Jeden z wielkich pedagogéw XVIII w. J. H. Pestalozzi,
zastanawiajac sie nad zagadnieniem, jak powstata w jego
duszy idea Boga, jak to si¢ stalo, ze wierzy, ze pragnie
rzuci¢ sie w Jego ramiona, ze czuje si¢ szczgsliwy, gdy Go
kocha, gdy Mu ufa, sktada dzigki i idzie za Nim, stwierdza,
ze te uczucia mogly sie w nim rozwing¢ tylko dzieki temu,
iz najpierw kochat ludzi, ufal im i dzigkowat.

Nalezy tu szczegdlnie podkresli¢ ten wlasnie fakt, ze
wychowanie religijne rozpoczyna sie z pierwszym dniem
zycia dziecka. Ma ono charakter po$redni, tzn. miesci si¢
jakby ,w $rodku” czynnosci spetnianych przez rodzicow
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przy dziecku, tych zwlaszcza, ktére wyraznie naznaczone
s przez nich znamieniem mifosci rodzicielskiej. Pod-
kreslmy wiec jeszcze raz: doswiadczenia dzieciece wia-
zace si¢ z rodzicami pokrywaja sie z doswiadczeniami
religijnymi, stad wielka szkoda dla religijnego rozwoju
jest brak takich doswiadczen.

Co np. oznacza dla dziecka doswiadczenie glodu?
Poza dostownoscig tego faktu kryje sie¢ w nim przeciez
doswiadczenie zaleznosci, wlasnej niemocy, potrzeby
bycia pod czyjas opieka. Jezeli do dziecka zblizy si¢ w tym
momencie matka, wezmie je w ramiona i nakarmi, wow-
czas dla dziecka jest to nie tylko koniec glodu, ale co$
wiecej: przezycie czyjej$ bliskosci, a tym samym wyba-
wienie z wszelkich zagrozen i spelnienie nadziei. Kazdy
dorosty wierzacy odczuwa i przezywa bliskos¢ zbawiaja-
cego Boga — ,,Pan jest blisko”. Doswiadczenia dziecinstwa
ulatwiaja to przezycie. Zanim dziecko zaczeto mowic,
nauczyto si¢ wzbudza¢ w sobie nadzieje w kogos, kto
nigdy nie zawiedzie — w matke. Nadzieja za$ i zaufanie
okreslajg calg nasza wiare.

Jest tu jednak jeden niezbedny warunek: rodzice
musza wierzy¢ w Boga. Mimo, ze pozornie wszystko to —
o czym mowilismy - lezy daleko od spraw wiary, to jednak
dziecko nie bedzie moglo inaczej powiagza¢ tych swoich
doswiadczen z Bogiem. W wierze rodzicow wyrazanej
w przerdzny sposob, nie sugerujacych sie tym, ze ,,ono nic
nie rozumie’, lezy tajemnica powodzenia wychowania do
wiary na tym etapie. Wiara rodzicéw musi by¢ zatem czy-
telna i obecna we wszystkich ich dziataniach, zwlaszcza
we wszystkich odniesieniach do dziecka. Kocha¢ powinni
dziecko nie tylko miloscig naturalng lecz ma to by¢ mitos¢
religijna, mito$¢ z Boga, ktéra ujawnia si¢ na przerézne
sposoby. Ma by¢ czytelna dla dziecka. Tak: czytelna — bo



jak wskazuja najnowsze badania, mozliwo$¢ ujmowa-
nia przez dziecko, odbierania wrazen, ich percypowania,
nalezy umiesci¢ nawet juz w okresie prenatalnym. Nie
bez powodu Ks. Gaston Courtois w swej ksigzce: ,,Rady
dla Rodzicow” z takim naciskiem namawia rodzicéw by
modlili si¢ przy 16zeczku malutkiego dziecka.

FAZA 11. ROZWINIECIE

Wychowanie na tym etapie polega na uwrazliwieniu
dziecka na najglebszy sens otaczajacej nas rzeczywistosci,
co dla wierzacego oznacza rozpoznanie i odczytywanie
obecnosci Boga w otaczajacym nas $wiecie. Jest to okres
wlasciwych juz zabiegéw wychowawczych dzialaniowo-
-stownych, mozliwych ze wzgledu na postepujacy rozwoj
psychiczny dziecka.

Zasadniczym celem tej fazy wychowania jest przeka-
zanie dziecku pelniejszej idei Boga. Istotne znaczenie ma
tu warto$¢ religijnego zycia rodzicow ujawniajacego sie
przez modlitwe, praktyki religijne, decyzje, sens nada-
wany roznym zdarzeniom, pielegnowanie religijnych tra-
dycjiizwyczajéw domowych. Religijna formacja dziecka
w tym okresie polega na jego uczestniczeniu w zyciu
dorostych. Daje to dziecku pierwsze pojecie o Bozej rze-
czywisto$ci, o tajemniczej i niewidzialnej Istocie. Bog
staje sie w ten sposob jak gdyby ,czytelny” dla dziecka.
Wydaje sig, Ze na tym etapie szczegélna rola przypada
ojcu. Potwierdzaja to badania i wspomnienia ludzi na
temat wlasnej drogi wiary.

Oto wyznanie A. Duval (znanego propagatora pio-
senki religijnej): ,wracat zawsze (ojciec) bardzo zmeczony
po dniu pracy w polu albo zwozenia drewna i cho¢ nie
wstydzit sie ukrywac swego zmeczenia, zawsze po wieczor-
nym positku klekat z tokciami na oparciu krzesta, z czotem
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ukrytym w dloniach, nie patrzgc na swoje dzieci, bez ruchu,
bez jednego chrzgknigcia czy kaszlnigcia, nieskoriczenie
cierpliwy. Patrzqgc na niego myslatem sobie: Moj ojciec taki
mocny i ktory rzqdzi calym domem, ktory tak dobrze umie
kierowa¢ swojg parg woléw i nie lgka sig zlego losu, ani
wéjta, ani bogatych i chytrych, wobec Boga staje si¢ znowu
dzieckiem! Jakze si¢ zmienia, kiedy rozmawia z Nim! Musi
by¢ bardzo wielki ten Bég, skoro moj Ojciec przed nim
kleczy; musi tez by¢ bardzo dobry, skoro z Nim rozmawia
nie zmieniajgc odziezy'*>”.

To pierwsze, jeszcze nie catkiem jasne pojecie Boga
zaczyna sie stopniowo rozszerzac. Dzieje sie to w miare,
jak rodzice zaczynajg — wykorzystujac rozwéj mowy
i naturalng poznawcza ciekawo$¢ dziecka — opowiadac
o Bogu. Te pierwsze rozmowy maja wielka wage w pro-
cesie ksztaltowania wiary dziecka i dlatego wymagaja
duzych umiejetnosci ze strony rodzicéw. Tym bardziej,
ze nie mogg one mie¢ nic z wyrozumowania, wydumania,
ale musza wyrasta¢ naturalnie i spontanicznie z realiow
codzienno$ci domowego zycia.

Okazji za$ zycie dostarcza bardzo wiele: momenty
radosne, smutne, sytuacje przygodne, pytania samego
dziecka. Bez takiej rodzinnej katechezy formacja reli-
gijna dziecka nie istnieje. Porusze w zwigzku z tym kilka
probleméw"**:

- Szczegdélna uwage nalezy zwroci¢ na sposob

moéwienia o Bogu. Szkodliwym jest tzw. infantylny
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sposob moéwienia o Bogu (zdrobnienia, bajkowa
atmosfera itp).

Zakwestionowa¢ nalezaloby tez dawanie przez
rodzicéw przewagi tzw. przyrodniczemu sposo-
bowi moéwienia o Bogu. Ukazywanie dziecku dziet
przyrody i wigzanie ich istnienia z dobrym Bogiem,
ktory to wszystko stworzyt jest zupelnie popraw-
nym sposobem moéwienia o Bogu i na pewno prze-
mawiajacym do dziecka, nie mozna jednak na tym
poprzestac. Jest to bowiem przedstawienie Boga
w sposob uwarunkowany przez pdzniejsze pozna-
wanie sil przyrody. Przyroda za$ dzisiaj nie jest dla
czlowieka takg droga do Boga, jaka byta wczoraj.

Rodzice musza dzi§ dawaé przewage biblijnemu
sposobowi moéwienia o Bogu. Jest to mowienie
personalne, osobowe, méwienie o ,Bogu dla
nas”. Swiat dziecka moze zosta¢ wtedy posze-
rzony o najwazniejsze przeswiadczenie: zawsze
jest z nami kto$ bliski i dobry. Biblijny sposéb
mowienia o Bogu pozwala tez rodzicom unika¢
pulapek zawartych w pytaniach wspolczesnych
dzieci zafascynowanych technika. ,,Przeciez Bog
auta nie stworzyt! A wiec?... ,To B6g zrobit razem
z ludzmi. On przeciez dat nam glowe do myslenia
i sprawne rece i powiedziat: pracujcie”>®.

Ten sposéb moéwienia o Bogu musi by¢ uzupet-
niony zasadg tzw. negatywnej teologii w mysl ktorej

na wiele pytan dziecka rodzicom nie wolno dawa¢
odpowiedzi, by nie zostaly pomieszane z mitycz-
nym i wyobrazeniowo-fantazyjnym mysleniem
dziecka, co niewatpliwie falszowaloby obraz Boga
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(w tym kontekscie nalezy krytycznie odnies¢ sie
do wczesnego kontaktowania dzieci z rysun-
kami o tresci religijnej, do wielu utartych tekstow
modlitw, do niektérych zwyczajéow do ktérych
wkradlo sie zwykle klamstwo, jak np. $w. Mikotaj).

- Zasada negatywnej teologii domaga si¢ rowniez, by
o Bogu wigcej mowic¢ kim On nie jest, anizeli kim
jest. To drugie - gdy chodzi o dziecko, a moze nie
tylko — graniczy zazwyczaj z budowaniem obrazu
bozka. Prawdziwy Bog jest tajemnicg. Oznacza to
praktycznie, ze méwienie o Bogu w sposéb chrze-
$cijanski jest moéwieniem oszczednym.

- W sposobie méwienia o Bogu obowigzuje ponadto
zasada stopniowania. Wiele prawd nie jest jeszcze
na tym etapie potrzebnych dziecku do urzeczywist-
nienia jego chrzescijanskiego Zycia, a na pewno
mogga by¢ przez nie bfednie rozumiane.

- Obowigzuje wreszcie zasada podawania prawdy
o Bogu w sposob prosty i prawidtowy tak, zeby
pozniej niczego nie trzeba byto odwolywac lecz
budowa¢ dalej. Jest to sprawa niezmiernie deli-
katna i trudna. Istnieje bowiem realne niebez-
pieczenstwo, ze w dalszym rozwoju dziecka wraz
z zakonczeniem u niego fazy wyobrazni i basni,
jego religijno$¢ budowana na falszywie podanych
tre$ciach pozostawi falszywa informacje i zrodzi¢
moze zniechecenie.

Rozwigzanie tych wszystkich probleméw lub ich nara-
stanie zalezy od samych rodzicéw. To oni muszg ciagle
weryfikowa¢ swoje religijne postawy, swoja wiedze i poje-
cia, umiejetno$¢ skupienia, autentyzm praktyk religij-
nych. To doprowadzi ich do umiej¢tnosci méwienia ,,od



wewnatrz’, oznaczajacej nie mnogosc stow, ale ,chodzenie
na przedzie” i ukazywanie drogi (zapalanie $wiecy od juz
plonacej).

Rodzice muszg ponadto poznaé podstawowe pro-
blemy zwigzane z psychicznym rozwojem dziecka, by
tym tatwiej mogli dostosowaé katecheze rodzinna do
jego potrzeb i mozliwosci.

FAZA 111. DOPEENIENIE

Wychowanie religijne na tym etapie powinno by¢ juz pel-
nym wychowaniem chrze$cijaniskim, ktérego celem jest
doprowadzenie do poznania Boga - ,,Ojca Pana naszego
Jezusa Chrystusa”. Wierzy¢ w znaczeniu chrzescijanskim
oznacza nie tylko: by¢ przekonanym o istnieniu Istoty
Wyzszej, lecz — wierzy¢ w Jezusa Chrystusa. ,,On jest obra-
zem Boga niewidzialnego” (Kol 1, 15). Bog, ktérego nikt
nigdy nie widzial, w Nim si¢ objawil.

Kiedy wiec prowadzimy dziecko do Boga, jestesmy
zdeterminowani do zwrdcenia si¢ ku Jezusowi Chry-
stusowi. Jezeli chcemy méwi¢ o Bogu, musimy méwié
o Nim. Dlatego tez historia Jezusa, Jego dzielo zbawcze,
Jego Ewangelia jest najwazniejszym elementem chrzesci-
janskiego wychowania. Do wiekowych tradycji rodzin
chrzescijanskich nalezy przekaz Ewangelii (wspdlne czy-
tanie), jako historii ciagle zywej (KO 21), ktérego celem
jest nie samo pobozne lub umoralniajgce opowiadanie,
ale wzbudzenie wiary w Pana Jezusa Chrystusa.

Wychowanie chrzescijanskie jest nastepnie prowa-
dzeniem do umiejetnosci wyrazania swojej wiary. Pierw-
szym za$ podstawowym sposobem ekspresji wiary jest
modlitwa, dlatego tez musi ona by¢ nierozlgcznie z ideg
Boga wtopiona w ogélny proces osobowego rozwoju
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(FC 60-62)"*°. Modlitwa - jako zwrdcenie sie catego
czlowieka do Boga - jest aktem wiary, uznaniem Boga,
najbardziej prawidlows i najczystsza forma spotkania
z Bogiem. Jej poczatek nie pochodzi jednak - co nalezy
sobie uswiadomi¢ - od czlowieka lecz od Boga. Bog
jest tym, ktéry mowi pierwszy. Dlatego tez rozmowe
chrzescijanina z Bogiem powinno poprzedza¢ wstuchi-
wanie si¢: Bog przemoéwil do nas w Jezusie Chrystusie.
On nas umilowal, zanim moglismy Go pokocha¢. Dla-
tego nasza modlitwa, jak i cale zycie chrzescijanina, jest
w istocie odpowiedzig na Stowo Boze, podzigkowaniem
za Jego dzielo, pochwala, podziwem, przepowiadaniem.
Jest takze prosba o dary zbawcze, ktérych udziela nam
Chrystus. Ta wyraznie chrzescijafiska orientacja modli-
twy powinna przejawia¢ sie juz w dziecinistwie. Zeby
to osiagna¢, trzeba taczy¢ modlitwe dzieci ze stowami
Ewangelii, z opowiadaniem o Jezusie Chrystusie. W ten
sposob uczy si¢ dziecko modlitwy jako dialogu na ktdry
sklada si¢ stuchanie i szczera odpowiedz. W innym przy-
padku modlitwa moze stac si¢ zwyklym spelnieniem nie
zawsze przyjemnego obowigzku lub magiczna czarodziej-
ska formula.

Wychowanie chrzescijanskie ma rowniez doprowa-
dzi¢ do dojrzalych osobowych wyboréw wartosci i do
rozwinigcia poczucia odpowiedzialnosci. Jest to istotny
element formacji moralnej i spotecznej, ktory osiaga sie
poprzez formacje sumienia. Rozwodj sumienia dziecka
dokonuje sie¢ w kontekscie rozwoju spotecznego w rodzi-
nie dlatego tez rodzice i rodzina sg takze w tym wzgle-
dzie czynnikiem decydujacym. Oni pierwsi uczg dziecko
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rozpoznawac dobro i zto, pierwsi prowadza dziecko przy
pomocy gestow i stow aprobaty czy dezaprobaty do stalo-
$ci w wypelnianiu jednych czynnosci, a unikaniu innych.
Ich przyktad i autorytet jest w pewnym okresie absolut-
nym kryterium moralnosci dziecka. Gdy do tego dodamy
pouczenia rodzicéw, zachety, rozmowy w ktorych ukazuje
sie cele zyciowe, rozwija zainteresowania, odwoluje do
godnosci dziecka, okazuje zaufanie, wprzega si¢ w pro-
ponowane wybory jego ambicje i poczucie honoru - to
widzimy, jak zasadnicze znaczenie dla formacji sumienia
dziecka ma wychowanie w domu rodzinnym. Kresem tak
prowadzonej formacji jest sumienie samodzielne, w kté-
rym normy i oceny rodzicow oraz ludzi dorostych stajg
sie druga natura dziecka.

Wychowanie chrzescijanskie jest wreszcie wychowa-
niem do zycia w ,,spolecznosci §wigtych” Zanim stanie si¢
to samodzielnym elementem formacji religijnej, dziecko
przechodzi w rodzinie dtugi etap ksztaltowania na ktory
skladaja sie elementy przezwycig¢zania siebie, wyrabiania
umiejetnosci wspotzycia i wspotdziatania, wdrazania do
mitosci i poswiecenia dla drugiego, az po doswiadczenia
wspolprzynaleznosci wraz z rodzicami do wigkszej spo-
tecznosci wierzacych.

Widzimy tu wielka ztozonos¢ tych wszystkich proble-
mow, o ktérych tu méwimy. Wskaze chocby tylko jeszcze
raz sprawy najistotniejsze:

- Istnieje konieczno$¢ nauczenia si¢ przez rodzicow
sposobow gloszenia Ewangelii w domu rodzinnym.
Najstarszym takim sposobem w rodzinach chrze-
$cijanskich, znanym od poczatku, byto systema-
tyczne czytanie i rozwazanie Pisma $w. wspolnie
przez rodzing.
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- Nalezy korzystac z roku liturgicznego, ktéry umoz-
liwia nam nie tylko poznawanie historii Jezusa, ale
ijej przezywanie zwlaszcza wtedy, gdy uroczystosci
koscielne znajduja swoje przediuzenie w swietowa-
niu rodzinnym, w domowej liturgii i rozmowach
rodzicow z dzie¢mi.

- W wychowaniu do modlitwy potrzebna jest umie-
jetno$¢ budowania i poszerzania tematyki modli-
twy dziecka od pojedynczych stéw poprzez proste
sformutowania, przechodzac dalej do wskazywa-
nia na zrédta tresci modlitw. Tu niestety wiele jest
do zrobienia. Modlitwy, ktérych ucza sie dzieci
w naszych rodzinach sg infantylne, nie wyrastaja
z naturalnych potrzeb czy przezy¢ dziecka, a tym
samym nie moga by¢ autentyczng wypowiedziag
dziecka. Czgsto nie sg biblijne i chrzescijanskie,
gdyz nie wynikaja z poglebianego wciaz rozumie-
nia planéw Bozych i Jego wezwania.

Z modlitwa zwigzany jest kolejny problem: potrzeba
odrytualizowania i odschematyzowania modlitwy dziecka
(nie moze ona sta¢ sie nudnym obowiazkiem) cho¢ dzie-
ciom jest potrzebna pewna regularnos¢ i systematycznos,
by przyzwyczaic je do fadu i do uporzadkowanego zycia
takze w tym wzgledzie. Odschematyzowanie modlitwy
osiaga si¢ przez zmiane formut modlitwy, przez wprowa-
dzenie roznych jej sposobow, a przede wszystkim przez
wlaczenie w modlitwe naturalnej aktywnosci dziecka
(gesty, formy zabawowe itp.). Nie wolno przy tym zapo-
mnie¢, ze najwazniejszym i najlepszym sposobem uczenia
dzieci modlitwy, a takze najlepszym sposobem przezwy-
ciezenia rodzacych sie¢ w tym wzgledzie trudnosci jest
modlitwa rodzicéw w obecno$ci dziecka.



W zakresie formacji sumienia dziecka, ktore jest
~najtajniejszym osrodkiem i sanktuarium cztowieka,
gdzie przebywa on sam z Bogiem, ktorego gtos w jego
wnetrzu rozbrzmiewa” (KDK 16), nalezy miec ostra
swiadomos¢ tego, ze formacja sumienia nie polega

na samym zaznajomieniu z przykazaniami Bozymi

i wymaganiu ich przestrzegania (zwlaszcza przy
pomocy grozb i straszenia Bogiem) lecz przede

wszystkim na dawaniu przyktadu wiasnym zyciem.
W tym kontekscie mozna umiesci¢ tez problem

stosowania kar i nagréd w wychowaniu. Majg one

wielki zwigzek z ksztaltowaniem sumienia prawi-
dlowego, niezafalszowanego. Przygotowuja one

ponadto dziecko do chrzescijanskiej postawy prze-
miany i nawrocenia, ktdrej szczytem jest udzial
w sakramencie pokuty. Podstawowe znaczenie

maja tu wszystkie formy wspolzycia rodzinnego,
ktére oparte s3 na przemianie i do niej prowa-
dza, jak: przeproszenie, pojednanie, przebaczenie,
zabieganie o to, by drugiemu sprawi¢ rados$¢, przy-
znanie si¢ do winy itd.

W zakresie wychowania do Zycia we wspdlnocie

koscielnej nalezaloby podnies¢ wiele problemow,
jak np. znaczenie prowadzenia dziecka do kosciota

parafialnego na nabozenstwo, a jeszcze bardziej

w innym czasie (poniewaz zaistnieje wtedy moz-
liwo$¢ swobodnej rozmowy z dzieckiem i prze-
kazania niezbednych wyjasnien) czy koniecznos¢

poglebionego sposobu przygotowania dziecka do

kontaktu z ko$ciotem parafialnym i sprawowanymi

w nim nabozenstwami. Osiaga si¢ to przez wcze-
$niejsze przygotowanie dziecka do tego spotkania,
a potem przez powracanie do tego przezycia.
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Przygotowanie osigga swoja najwyzsza forme wow-
czas, kiedy rodzice $wiadomie ksztaltuja niektére ele-
menty zycia rodzinnego tak, by staly si¢ one pomostem
do rozumienia liturgii i przygotowaniem do Eucharystii
(dom rodzinny, stét w domu, chleb na stole, wspdlny
positek przy uroczystym stole, zaproszenie gosci, rados¢
z podarku itp.).

Ponadto nalezy wskaza¢ na wiele jeszcze innych
momentow przez ktdre dziecko powoli wiacza si¢ w zycie
wspolnoty religijnej (rozmowy w domu o sprawach para-
fii, podejmowanie przez rodzicéw i omawianie zobowig-
zan na rzecz parafii, przyktad domownikéw spetniajacych
rézne funkcje w parafii itp.).

Warunki wychowania religijnego

Kiedy mowa o uwarunkowaniach wychowania reli-
gijnego w domu rodzinnym wskaza¢ mozna na wiele
takich obszaréw, rzeczywistosci i zdarzen, ktére stoja
w bezposrednim zwigzku z omawianym tutaj procesem:
atmosfera domowa, wystrdj religijny mieszkania (obrazy,
krzyz, ksigzki religijne), sposoby praktykowania i swie-
towania przez rodzing uroczystosci i waznych wydarzen
koscielnych, narodowych i rodzinnych, aktywny udziat
w zyciu kosciota lokalnego itp. Tutaj chciatbym nawigzaé
do uwarunkowan o wymiarze fundamentalnym, takich
ktérych istnienie lub brak rozstrzyga niejako o fakcie
i jakosci procesu wychowawczego.

Sa to: stowo rodzinne (jezyk rodzinny), wrazliwos¢ na
symbolike (problem uwyraznienia naturalnej symboliki
rodziny i domu rodzinnego), zwyczaje (rytuaty rodzinne),
ktore sa pokazowy i pogladowa lekcja wychowawczg oraz



wladciwa hierarchia wartosci, ktéra wyraza i opisuje
duchowe oblicze danej rodziny, o czym pisatem wyzej,
omawiajac problem duchowej kultury rodziny.

Przedstawiona powyzej problematyka wychowania
religijnego dziecka w wieku przedszkolnym wskazuje -
co podkreslaliémy juz na poczatku - na fundamentalne
znaczenie domu rodzinnego i na szczegélne powola-
nie rodzicow. Koscidl na tym powotaniu buduje zaufa-
nie jakim darzy rodzing wyraza w specyficzny sposob
poprzez praktyke chrztu niemowlat.

Z rodziny bowiem, w ktorej rodzice, mocg osobnego
sakramentu, sakramentu matzenstwa, s3 ,,znakami” Boga,
wyrastajg rzeczywiscie korzenie wiary kazdego cztowieka.

2. Rodzina pierwsza szkota mitosci

W nurcie oddzialywania rodziny miesci sie bardzo deli-
katny, a zarazem niezmiernie wazny problem wychowa-
nia do mitosci jako do najwiekszego daru i uzdolnienia
czlowieka. Warto w tym miejscu przypomnie¢ stowa
Papieza: ...,,Czlowiek nie moze zy¢ bez mitosci. Czlowiek
pozostaje dla siebie istotg niezrozumialg, jego Zycie jest
pozbawione sensu, jesli nie objawi mu sie mitos¢, jesli nie
spotka sig z mitoscig, jesli jej nie dotknie i nie uczyni w jakis
sposob swojg, jesli nie znajdzie w niej Zywego uczestnic-
twa”...(RH 10).

Spotka¢ milos¢...dotknac jej...uczynic ja swoja...
uczestniczy¢ w niej. Stowa te wskazuja, jak bardzo milos¢
definiuje cztowieka, jak gleboko jej potrzeba wpisana jest
w jego nature. Czlowiek stworzony na obraz i podobien-
stwo Boze, na podobienstwo Boga, ktéry jest Miloscia,
w milosci i przez mitos¢ si¢ spelnia, realizuje i zbawia...
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W Liscie na Wielki Post 1994 r.(Rodzina w sluzbie
milosci, mitos¢ w stuzbie rodziny. 03.09.93) Papiez napi-
sal, ze ...,,rodzina jest pierwszym i najbardziej stosownym
miejscem dla wychowania i zaprawy w obcowaniu brater-
skim, mitosci i solidarnosci. W relacjach rodzinnych naj-
pelniej i najskuteczniej uczymy sie wzajemnego szacunku,
zas wspolne Zycie rodzinne jest swoistym zaproszeniem do
dzielenia sig, do przetamywania osobistego egoizmu. Tam
gdzie uczymy sig dzieli¢ z innymi i dawad, tam odkrywamy
tez owq szczegolng rados¢ ze wspédlnoty z innymi”...

Brak milo$ci w $wiecie jest z jednej strony na pewno
oskarzeniem rodziny z powodu jej niewydolnosci, jakie-
go$ bezwladu, rezygnacji i braku zdolnosci i checi do
wychowywania. Z drugiej - jest wolaniem o rodzine nows,
$wiadoma swych praw i obowigzkoéw, przygotowana do
swych zadan. Ogranicze si¢ na teraz jedynie do przypo-
mnienia dwu powodéw dla ktérych rodzina moze by¢
ratunkiem dla $wiata:

-Jest ona wspdlnota naturalng, gdzie mitosci sie nie
naucza, ale nig Zyje na codzien w przeréznych odniesie-
niach, we wspolpracy, solidarnosci i przebaczeniu. Jest tu
tyle bogactwa, tyle mozliwosci, ze nawet tzw. przecietna
rodzina moze to czyni¢ skutecznie.

-Rodzina chrzescijaniska na mocy sakramentu mal-
zenstwa jest szczeg6lnym miejscem milosci. Wpisana
bowiem zostaje w misterium milosci Chrystusa i Kosciota
i uzdolniona, aby o tej milosci moéwic i ja realizowac ...

»aby byli nawzajem dla siebie (matzonkowie) i dla swo-
ich dzieci Swiadkami wiary i mitosci Chrystusa”. (KK11).
Moca sakramentu dziatania rodzicéw otrzymuja szcze-
golny wymiar i szczegolng skuteczno$é: Bog jest obecny
w ich stowie i czynach.



Tymczasem co si¢ dzieje? Rodzina rezygnuje, a w to
miejsce wchodza ,,nauczyciele”, ktérzy manipuluja poje-
ciem miloéci w pewien $cisle zaplanowany sposéb: koja-
rz3 to stowo z zaspokojeniem, z przyjemnoscig seksualna.
Dokonuje si¢ na naszych oczach wielki falsz i rozwija
sie zbrodniczy proceder deprawowania naszych dzieci
oczywiscie pod ostong wielkich haset...

W swojej ksigzce Children at Risk (Dzieci w niebez-
pieczenstwie) James Dobson i Gary Bauer pisza: ,,Odpo-
wiedzmy teraz otwarcie na oczywiste pytanie: Dlaczego
urzednicy administracji, naukowcy, i organizacje w rodzaju
Planned Parenthood tak zaciekle walczg o utrzymanie roz-
wigzlosci wsrod milodziezy? Dlaczego sq przeciwni idei, Ze
wspotzycie powinno by¢ ograniczone do kontekstu matzen-
stwa? Czemu catkowicie otworzyli drzwi z napisem ,,Seks
przedmatzeniski” przed pokoleniem naiwnych nastolatkéw?

Nietrudno zrozumie¢ ich dziatania. Co roku lekkomysl-
nos¢ seksualna nastolatkow przynosi wielomilionowe zyski.
Dzieci wskakujgce do t6zka z innymi dziecmi utrzymujqg
cate galezie businessu wdzigcznych im za to ludzi doro-
stych. Samo przerywanie cigZy przynosi rocznie okoto 600
milionéw dolaréw zysku. Czy ktos wierzy w to, ze lekarze,
pielegniarki, dostawcy sprzetu medycznego i urzednicy
administracji zawdzieczajgcy swe zarobki zabijaniu nie
narodzonych dzieci, woleliby, aby nastolatki zachowywaty
wstrzemiezliwos¢ plciowg az do zawarcia matzeristwa?
A co z producentami prezerwatyw, srodkéw plemnikoboj-
czych, pigutek antykoncepcyjnych, spiral czy kapturkow
naszyjkowych? Czy oni zyczyliby sobie znacznego ograni-
czenia swych zyskow przez szerzgcg sig wsrod miodziezy
falg moralnosci? Smiem watpié. Do tego dochodzg jeszcze
producenci antybiotykow i innych srodkéw stosowanych
w leczeniu chordéb przenoszonych drogg ptciowg. Oni
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takze sq finansowo zainteresowani trwatym rozprezeniem
moralnym.

Ale na samym czele listy osob i organizacji Zerujgcych
na lekkomyslnosci mtodocianych znajdujq sie ci, ktorzy
rzekomo z nig walczg! Planned Parenthood i inne podobne
organizacje po prostu zniklyby, gdyby kiedykolwiek udato
im sig w petni wyeliminowa¢ zjawisko cigzy wsrod nastola-
tek. Organizacje te otrzymujqg obecnie na prowadzenie swej

»misji” okoto 106 milionow dolarow w formie subsydiow
rzgdowych plus okoto 200 milionéw ze Zrodet prywatnych.
Czy naprawde wierzycie w to, Ze chcg one zabic kure zno-
szgcq zlote jajka?

WyobraZcie sobie, ile 0sob stracitoby prace, gdyby mto-
dziez zaprzestata wspotzycia przedmatzeriskiego. Dlatego
wlasnie specjalisci od edukacji seksualnej mtodziezy pod-
chodzg tak emocjonalnie do stowa ,wstrzemiezliwos¢”.
Gdyby ta idea kiedykolwiek sig¢ przyjeta, komu potrzebne
bytyby ustugi Planned Parenthood i innych pokrewnych
organizacji? To jest ich walka o byt™*".

W stosunku do mitosci istnieje szereg obiegowych
falszywych pojec i nieporozumien, a w ich nastepstwie —
powiktan zyciowych, ktére prowadzi¢ moga do faktycznej
kleski'*®. Najpowszechniejszym takim nieporozumieniem
jest przekonanie, ze milo$¢ polega w pierwszym rzedzie
na wyraznie odczuwalnym (przede wszystkim seksualnym
i erotycznym) przezyciu i w nim si¢ wyczerpuje. Napie-
cie milosci mialoby wiec zaleze¢ od sity doznania i wraz
z nim wzrasta¢, stabna¢ lub gina¢. Jak wielce ztudne, a tym

1371, Dobson, G. Bauer, Dzieci w niebezpieczenistwie, Warszawa

1991, 5. 194-195.
138 1. Wilk, Wychowanie do milosci, w: Wychowanie do zycia
w rodzinie, G. Witaszek, R. Podpora, (red.), Lublin 1996, s. 59-94.



bardziej szkodliwe jest to mniemanie, widzimy po tym, co
dzieje sie z tg szczegdlna postacia mitosci, jaka jest mitos¢
malzenska i rodzinna. Wzajemny stosunek, formy prze-
zywania mifosci, nawet sposob moéwienia, przybieraja
czesto formy, ktore stawiajg ludzi w konflikcie z prawda
(z Ewangelia), Ko$cidt zas wydaje si¢ by¢ wrogiem mitosci.
My zas$ chcemy méwic o mitosci. Stowo tyle razy wyma-
wiane, powielane na tysigce sposobdw, odmieniane przez
wszystkie przypadki. Czy jednak rozpoznane do konca
i bez reszty? Jezeli jednak ,,czlowiek nie moze zy¢ bez
milosci’, to zbyt to jest wazne, aby mozna bylo zadowoli¢
sie czymkolwiek.

Podobnie jak nadzieja, mios¢ jest wérdd ludzi postawa
powszechna. Kazdy bowiem czlowiek stawia sobie jakie$
cele do osiaggniecia, do czego$ dazy, pragnie jakiego$
dobra, a wigc kocha. Milos¢ jest zatem rzeczywisto$cia
najprostsza, przez wszystkich przezywang i moze dlatego
tak trudng do okreslenia. Podobnie jak nadzieja, wymyka
sie racjonalnej analizie, a tym bardziej probom jej defi-
niowania. Takie zabiegi wydaja si¢ w stosunku do milosci
catkowicie nieadekwatne. Matka kochajac dziecko czy
chlopiec kochajac dziewczyne czuja, Ze ta milos¢ jest dla
nich czyms najwazniejszym, istotna trescig zycia. Jednakze
nie probuja okresla¢ na czym ona polega, gdyz wydaje im
sie to catkowicie zbedne.

To z jednej strony. Z drugiej calkowite pomieszanie
pojec, niekiedy specjalnie podtrzymywane i to najczesciej
znajnizszych pobudek: biznesu czy mozliwosci manipulo-
wania czfowiekiem. Wiec jednak potrzeba jakiej$ klarow-
nodci. Refleksja nad istotg mitosci wydaje si¢ wiec sprawa
pierwszorzednej wagi. Winna to by¢ o ile moznosci reflek-
sja integralna. Rozumiem przez to nie wyczerpanie tematu,
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co jest niemozliwe, ale wskazanie na zasadnicze aspekty
i podstawy ludzkiej milosci.

Milos¢ nie jedno ma imi¢ — stwierdza si¢ najogélniej.
Wskazuje si¢ przez to na raczej na objawy niz na istote rze-
czy. A z tego wynika wielkie niebezpieczenstwo — powie-
dziatbym - ,,zamiany czesci w calo$¢”. A stad juz tylko krok
do wyodrebnienia tej czesci, wyolbrzymienia i zmanipu-
lowania. Nie jest to wyssane z palca. Na tej manipulacji
zbijaja niektorzy fortuny o czym byla wyzej mowa, a skutek
taki, ze mlodziez coraz bardziej zagubiona...

Czym zatem jest milo$¢? Oto, co trzeba dzis, na przekor
moze wielu, z naciskiem powiedzie¢: Milos¢ jest najpierw
tajemnica!

Gdy za podstawe naszych refleksji przyjmiemy stwier-
dzenia Nowego Testamentu o milosci, stajemy rzeczywiscie
przed tajemnicg. Tak — musimy zrezygnowac z catkowitego
zrozumienia, ale nie wolno nam przeoczy¢ $wiatet jakie
z tej tajemnicy plyna. Dzigki nim mozemy miloscig si¢
zachwyci¢, a to jest najistotniejsze. Niestety nie umiemy
juz sie zachwycac!...Przez zachwyt prowadzi najskutecz-
niejsza droga do mitosci.

Tajemnica jaka jest mito$¢, ptynie przede wszystkim
stad, ze wigze si¢ ona z Bozg istotg, ze w Bogu ma swoje
zrédlo i najwazniejsze swoje odniesienie. Mito$¢ ta, ktora
jest pelnia i doskonato$cig promieniujaca, obejmuje caty
swiat wychodzac niejako z wewnetrznego kregu samego
Bogai daje si¢ poznac czlowiekowi (,,poznaé” to nie dobre
stowo, moze lepiej powiedzie¢ ,doswiadczy¢”), gdyz
zamiarem Boga jest objawienie nam swej milosci.

Odnosimy sie w tym miejscu do najpigkniejszej wypo-
wiedzi Nowego Testamentu, do dwukrotnie wypowiedzia-
nego przez $w. Jana zdania, a raczej lapidarnej definicji:
»BOG JEST MILOSCIA” (1]. 4,8;16). Niezaleznie od tego



jak egzegeci chca rozumiec t¢ wypowiedz (jedni widza tu

okreslenie samej istoty Boga, inni okreslenie jego postawy
wobec stworzenia), jest to wypowiedz centralna, najwyzszy
wyraz objawienia mitosci Boga samej w sobie i ku ludziom.
Cztowiek otrzymuje najbardziej wymowny znak tej milo-
$ci, jakim jest wcielony Syn Bozy - znak Boga oddajacego

sie cztowiekowi. W tym znaku czlowiek moze przeczu¢

wielkos¢ milosci Bozej. Dopelnieniem tego jest odkupienie.
Krzy?z staje si¢ najwymowniejszym odtad znakiem mitosci,
gdyz oznacza ztozenie ofiary zycia za ludzi, dar wlasnego

zycia dla cztowieka, podjecie najwigkszego cierpienia dla

niego. Dlatego ta mito$¢ nazywa si¢ ,AGAPE”. Jest to poje-
cie wylacznie religijne. Pochodzi od hebrajskiego ,,ahab”
i greckiego ,,agapon” i posiada wiele odcieni znaczenio-
wych: ukochanie uprzedzajace (do Boga nalezy inicja-
tywa), bez wstepnych warunkéw, bez odwotania a wiec

umilowanie wierne (stowo Amen), ryzyko inicjujacego, ze

zostanie odepchniety, wylacznos¢ (domieszka zazdrosci)

i bezgraniczne poswigcenie (dowdd mitosci).

Na obraz tego Boga-Milosci stworzony zostal czto-
wiek. Katechizm Kosciofa Katolickiego poucza: ,, Bég, ktéry
stworzyt cztowieka z mitosci. powotat go takze do mitosci,
ktora jest podstawowym i wrodzonym powolaniem kazdej
istoty ludzkiej. Cztowiek bowiem zostat stworzony na obraz
i podobieristwo Boga, ktory sam jest Mitoscig”...(n.1604).

To jest ta niezwykla prawda o czlowieku. Podobny
do Boga, z ,wrodzong zdolnoscig do mitoéci”. Dlatego
mozemy powiedzie¢, ze ,,nie moze zy¢ bez milosci’, ze
milos¢ przynalezy do struktury jego osobowosci, jest jego
podstawowym uzdolnieniem. Jezeli pomoze si¢ czlowie-
kowi, aby ta zdolno$¢ w nim zostala w pelni rozwinigta,
to tym samym bedzie on przygotowany, aby w rozmaitych
formach przejawiac to uzdolnienie: jako milos¢ do siebie
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samego, do drugiego cztowieka (blizniego), do $wiata
wokdl, do Boga, jako milos¢ rodzicielska, wychowawcza,
spofeczng, a przede wszystkim jako milos¢ specyficzna
miedzy mezczyzng i kobieta (nazywang przez Papieza
Jana Pawla IT miloscig oblubienczg). Dlatego kiedy pada
hasto ,wychowania do mitoéci”, nie nalezy zamykac tego
w waskim kregu relacji mezczyzna-kobieta, a tym bardziej,
czy sprowadzi¢ tego wylacznie do spraw seksu. Wycho-
wanie zatem cztowieka do mitoéci, to nie jakas czastkowa
dziatalnos¢, jakis instruktaz czy nieco biologicznej wiedzy
i sSwiadomosci skutkow.

Czlowiek ma by¢ wychowany do mitosci, czyli
powinno mu si¢ pomoéc w pelni rozwing¢ podarowang
mu zdolnos¢, a wtedy odnajdzie si¢ w kazdej sytuacji
w sposob w pelni cztowieczy, dojrzaly i odpowiedzialny.
Takze w milosci cielesne;j. ..

To wychowanie jest zadaniem i obowiazkiem rodziny
i tylko rodziny. Ona nadaje kierunek, rozpoczyna ten
proces i ma czuwac co dalej sie¢ w rozwoju dziecka i jego
wychowaniu z tym darem dzieje. Co czyni z nim szkota,
organizacje, grupy, czy nie wyciagaja rak ku dziecku
hochsztaplerzy i oszusci?

Kazdy cztowiek rozpoczyna swoja droge w rodzinie,
ktora jest dla niego opatrznosciowym miejscem. Poczatek
tej drogi zaczyna si¢ od tego, Ze przez KOGOS jest si¢
pomyslanym i wywolanym do istnienia. W perspektywie
wiary to wszystko wiaze sie w jakas cudowng catos¢: Oto
nasz ludzki poczatek, osobowy i jednostkowy jest oczy-
widcie w milosci Boga naszego Ojca. On méwi kazdemu:
»Zanim uksztattowatem Cig w tonie Twej matki znatem
Cig”... (Jer 1,5). Narzedziami tej nieogarnionej milosci sg
serca rodzicéw. Podejmujac swoje powolanie, odpowia-
dajac Bogu na Jego wezwanie, wpisujg si¢ niejako w Boza



mitos¢ i z tej mitosci daja poczatek nowemu czltowiekowi.
Tym samym sprawiaja, ze mogg zaistnie¢ najbardziej
»ludzkie” poczatki konkretnego czlowieczego istnienia.
Czlowiek w $wiecie istot Zywych jest w wyjatkowym
polozeniu. W chwili urodzenia nie jest wyposazony
w gotowe mechanizmy zachowania si¢ jak to jest u zwie-
rzat (instynkty), przeciwnie - jest najbardziej bezradnym
stworzeniem i dlugo takim pozostaje. Jezeli nadal nie
podtrzymajg go rece pelne ciepta i mitosci, jezeli nie stang
przy nim osoby kochajace, to moze by¢ wszystko stracone.
Jest tu pewien rodzaj determinizmu. Milos¢ rodzicow
wyrazona w opiece i wychowaniu musi niejako zaini-
cjowac, ,,pchnac” rozwoj. Jezeli tego nie uczyni - a nie
bedzie tzw. czynnika wyréwnujacego (rodziny zastepczej,
osoby dla dziecka znaczacej do ktdrej si¢ ono przywiaze)
-to ta wielka tajemnica i bogactwo czlowieka pozostanie
nadal w zarodku, jakby obumarte. Trudno potem wini¢
dorastajacych za postawy egoistyczne, aspoleczne, bru-
talnos¢ i znieczulice.

Pierwszy zatem odruch milosci, ktory towarzyszyt
~wywolaniu” dziecka z niebytu do istnienia, musi si¢
nastepnie uwyrazni¢ i nieustannie niejako potwierdza¢
w wysitku towarzyszenia nowonarodzonemu w jego roz-
woju. Dla tego rozwoju — jak wskazuje dzi$ nauka - naj-
wazniejsza jest MIL0$ ¢ — zwana witaming ,,M”. Dziecko
jest jakby wielkim wolaniem o milo$¢ (najwazniejsza
tzw. pierwsza i podstawowa potrzeba psychiczna) i jezeli
to wolanie nie zostanie przez rodzicéw odwzajemnione,
rozwoj doznaje glebokiego zaburzenia. Wspolczesnie
psychologia i pedagogika prenatalna lokuja te potrzebe
juz w okresie przed narodzeniem dziecka wykazujac, jak
wielkie znaczenie dla rozwoju mogga juz miec tzw. ,,nasta-
wienia” (komponenty racjonalne i swiadome, a takze
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przede wszystkim udzial pod$wiadomosci) do pocze-
tego dziecka.

Niestety — nie zawsze obecnie jest tu dla dzieci sytuacja
optymistyczna. Potwierdzeniem tego sa wyniki wielu
badan. Badania te (biorac nawet pod uwage ich wycin-
kowos¢), uwidaczniajg jednak wielka ,,przypadkowos¢”
gdy chodzi o zainicjowanie zycia (70% badanych kobiet
oczekujgcych narodzin pierwszego dziecka'*?) i wielkie
rozstrzelenie uczu¢ w stosunku ,,do cigzy” (nb. ,,cigza” to
réwniez jedno z poje¢, ktore nalezaloby usungé z naszego
stownika - sugeruje bowiem ,,ciezar” i jest oznacznikiem
postawy przeciw dziecku).

Patrzac na to zagadnienie od strony pozytywnej nalezy
postawic nastepujace pytanie: ,,Co daje rodzina jako dar
na drodze rozwoju ku mitosci?

1. Pierwsze do$wiadczenie zwane prazaufaniem

Przedstawialem to wczesniej (piszac o wychowaniu reli-
gijnym) na nastepujacym przyktadzie: Oto dziecko odczu-
wajac gldd, placzem przyzywa matke. Sklonni jestesmy
sadzi¢, ze nic szczegdlnego sie nie dzieje. Tymczasem nic
bardziej blednego! Przeciez ten gtéd odczuwa czlowiek
! Dlatego poza - powiedzmy biologicznym odczuciem
glodu - jest tam takze ludzkie doswiadczenie stabosci,
nieporadno$ci, niemozliwosci wrecz. Wiec jest to rowniez
krzyk, prosba o kogos, kto by zaradzil, pomodgl. Matka
karmigca zatem, to nie tylko zaspokojenie biologicznej
potrzeby, ale zaspokojenie tej o wiele wazniejszej, czlowie-
czej potrzeby kogos bliskiego, doswiadczania jego dobroci,
milosci. Mleko matki i jej mitos¢...a najwazniejsza jest

13 K. Ziemiec, Postawy matek wobec dziecka nienarodzonego,

Lublin 1993, mps.



mifos¢, bo z tego rodzi si¢ otwarcie ufne ku ludziom (pra-
zaufanie), rodzi si¢ zdolno$¢ do odpowiadania miloscia
na mifos¢.

2. Osoby znaczace: przewodnikow — matke i ojca
Z matka zwigzany jest proces tzw. przywigzywania si¢ —
niezwykle wazny w formowaniu sie zdolnosci do mitowa-
nia. Wystarczy przesledzi¢ to wszystko, co o tym pisze si¢
w powaznych publikacjach. Zwré¢my uwage na wielkie
bogactwo - stopnie tego procesu:

- zrdéznicowany placz,

- zrdéznicowane gaworzenie,

- reakcja stonecznika,

- u$miech (pierwszy usmiech),

- dreptanie, wtulanie, przywieranie.

Czym jest i jakie znaczenie ma przywigzywanie sie,
wskazuje nam stynny eksperyment z matpkami, Harlowa,
uczonego amerykanskiego, o czy pisatem wcze$niej'*°.

Z ojcem wiaze si¢ inny wazki proces: rozdzielenie
dziecka z matka przez wprowadzenie wymagan (zasada
realnosci). Symbioza z matka tak wazna w poczatkach
rozwoju, moglaby sie sta¢ niebezpieczna, gdyby si¢ prze-
dluzala. Stad wazny proces oddzielania si¢, usamodziel-
niania sie dziecka. Tu pomoca staje si¢ autorytet ojca, jego
milos¢ wyrazana jednak inaczej, niz czynita to matka.

Stad utarlo si¢ takie poréwnanie (np. Erich Fromm
w ksigzce ,,0 sztuce milosci”):

- MATKA = milo$¢ wszechogarniajaca, bezwarun-
kowa.
- OJCIEC = milo$¢ wymagajaca.

140 1. Bielicka, Milos¢. .., dz. cyt., s. 63.
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Wihasnie figura ojcowska postrzegana przez pryzmat
wymagan i autorytetu uzupelnia wspaniale dar matki:
rozbudzona zdolnos$¢ do kochania zostaje urealniona
przez wymog zastuzenia sobie na mito$¢. W ten spo-
sob przeksztalca si¢ ona z potrzeby ,,bycia kochanym”
w umiejetno$¢ ,dawania, dzielenia si¢ mitoscig”.

3. Srodowisko milosci

Rodzina jest jakby gleba na ktérej wzrasta roslinka
nowego zycia. Przez proces swoistej osmozy, czerpie ona
niezbedne dla swego zycia sktadniki z gleby z ktdrej wyra-
sta. To poréwnanie przypomina zatem, jak wazng sprawa
jest jakos¢ tej gleby. W pedagogice wyrazamy to pojeciem
atmosfery rodzinnej. Jest ona znakiem charakterystycz-
nym dla kazdej rodziny i tworzy z niej takie, a nie inne
srodowisko rozwoju i wychowania. Kiedy rozwazamy
problem wychowania do milosdci, to z natury rzeczy
akcentujemy, ze ma to by¢ atmosfera milosci, sSrodowisko
milosci. Czym jest tworzona? Jest tu wiele komponentéw.
Oto najwazniejsze:

- wyposazenie mieszkania, jego schludnos¢ i czy-
sto$¢, wystrdj wnetrza (obrazy itp.), nadaje swoisty
nastr6j domowi rodzinnemu. Jest albo przytulny
i cieply, albo zimny i obcy...

- osoby stanowiace rodzing: ich oblicze duchowe, to,
jakimi sg ludzmi: przyjaznymi, pelnymi ciepta, czy
zimnymi i odpychajacymi...

- gesty, za pomocg ktorych wyraza si¢ odnoszenie
sie do siebie, to, co si¢ do siebie czuje (pocatunki,
przygarniecia, mate podarki i niespodzianki, formy
powitan i pozegnan itd.)...

- slowa; rodzinne stownictwo z natury rzeczy tchnie
cieptem i bliskoscia. Jest to stownictwo wyrazajace



postawy zyczliwo$ci, wzajemnej mitosci, pragnie-
nie dobra dla drugiego; s3 to stowa sympatii, pocie-
szenia, zachety i pochwaty. Nie bez powodu uzywa
sie pojecia ,jezyk rodzinny” na oznaczenie szcze-
golnego rodzaju przemawiania ludzi do siebie...
formy wspélnotowego zycia; wyjatkowe znaczenie
dla budowania atmosfery wzajemnej mito$ci maja
spotkania przy rodzinnym stole. Jest on znakiem
bliskosci, stwarza okazje do dzielenia sie¢ nie tylko
chlebem, ale dobrym, krzepigcym stowem, daje
szans¢ wzajemnego obdarowania si¢ gestem mifo-
$ci. Obok tego jedynego w swoim rodzaju spo-
tkania, istniej wiele chwil wspolnego przebywania
(wspdlne wieczory, wycieczki, wakacje, wyjazdy
i wedrowki do koséciota, muzeum, teatru itd...
formy $wietowania; $wigteczne dni, wazne dni dla
rodziny (imieniny, rocznice, urodziny itp.) staja
sie znaczacym wydarzeniem jezeli sg obchodzone
W sposOb uroczysty, w formie zawierajacej usta-
lone schematy zachowan. Tu zwlaszcza podkre-
§li¢ nalezy wyjatkowe znaczenie zwyczajowosci
rodzinnej. Jest rzecza znamienng, ze wszystkie
~wielkie” chrzescijanskie zwyczaje rodzinne ($w.
Mikotaj, Wigilia) sg wielkim proklamowaniem
milosci. A przy tym dzieje si¢ to w niezwykle
sugestywny i pogladowy sposdb. Jest to wielka
lekcja mitosci dla dorastajacych pokolen. Stad tak
wazne jest, aby nie zaprzepasci¢, nie zapomniec
tych tradycji.
otwarcie si¢ spoteczne rodziny, poszerzenie wta-
snego kregu o to, co wokolo si¢ wydarza, wraz-
liwo$¢ na to, co si¢ z innymi dzieje. Wielkim
znakiem takiej spolecznej milosci w rodzinie jest
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goscinno$¢, dawniej nasza polska charaktery-
styczna cecha (,,go$¢ w dom — Bog w dom”); jest
takim znakiem ofiarno$¢, gotowos¢ do niesienia
pomocy, zdolnos¢ do podzielenia si¢ z potrzebu-
jacymi. Trzeba tez powiedzie¢, ze dzis, z powodu
telewizji i radia, krag naszej wrazliwosci ma szanse
jeszcze bardziej si¢ poszerzy¢; zwielokrotnily si¢
szanse uwrazliwiania i wychowania do mitosci...

4. Motywacje za potrzebg wzajemnej milosci

Nie mozna budowa¢ postawy milosci bez jakiego$ glebo-
kiego uzasadnienia, bez oparcia na jakim$ fundamencie,
bez wskazania na jej zrédla. Mitos¢ bowiem prawdziwa,
to nie tylko pewien rodzaj uczucia, sentymentu, lecz jest
ona powinnos$cig. Nie wystarcza wiec racje rozumowe,
odwolanie si¢ do jakiego$§ humanitaryzmu itp., wtedy,
gdy trzeba przekraczac siebie. Nie przecze, ze moga by¢
ludzie, ktérym to wystarcza.

W ujeciu chrzedcijanskim wychowanie do milosci
musi by¢ §cisle powiazane z zyciem religijnym, ktore jest
punktem odniesienia, umotywowania, argumentowania.
Powigzanie to bowiem i odniesienie wymogéw mitosci
do Boga, ktory jest Miloscig i udziela nam swego Zycia
w Jezusie Chrystusie, umiejscawia mito$¢ w jej wlasciwym
zrodle i ukazuje jej najpelniejsze horyzonty: ..., Mitujcie
sie wzajemnie, jak Ja was umitowatem”... (J.15,12).

5. Uswiadomienie seksualne - akceptacja siebie

Czlowiek istnieje i dziala, wypowiada si¢ jako mezczyzna
albo jako kobieta. Stad tez i realizacja zdolnosci do mifo-
$ci, rozwdj w tym wzgledzie jest $cisle zwigzany z plcig
czlowieka. Dlatego uswiadomienie sobie roli plci, akcep-
tacja swej plci, jest tak niezwykle wazkim momentem



procesu wychowawczego. Z plcig zas zwigzana jest sek-
sualnos¢, ktora poza tym, ze jest wyroznikiem kobieco-
$ci lub meskosci, jest tez niezwykle powazna sifg (ktéra
niestety moze by¢ destrukcyjna).

Stad ogromna rola prawidtowego wychowania seksu-
alnego, ktére zwykle oznacza sie pojeciem uswiadomienia
(choc¢ §cisle rzecz biorac, jest to niebezpieczne zaweze-
nie ze wzgledu na tendencje do wyodrebniania tej sfery
z caloksztaltu rozwoju ludzkiego, a tym samym mozli-
wos$¢ manipulowania - a nie jest to, jak wiemy, problem
wyssany z palca). Podstawowe zreby wychowania seksual-
nego dajace zZyciowg orientacje, a rownoczesnie powaznie
i w pelni odpowiadajace zapotrzebowaniom, wychowanie
bez niestosownej indoktrynacji, a tym bardziej manipu-
lacji, wychowanie najbardziej naturalne moze dokona¢
sie jedynie w rodzinie. Tym bardziej staje si¢ to jasne,
gdy zatrzymamy sie nad warunkami (wymogami) tegoz
wychowania. Dokument Kongregacji Wychowania'*!
przypomina najistotniejsze:

- wychowanie zindywidualizowane (dostosowane

do plci i etapu rozwoju konkretnego dziecka);

- wychowanie obiektywne (prawdziwe) czyli pozy-

tywne;

- wychowanie dostosowane do mozliwosci poznaw-

czych (rozwojowych) dziecka.

Taki powinien by¢ poczatek wspanialej przygody;
drogi do odkrywania mowy swego ciata i swej plci.
A jezeli poczatek zafalszowany i znieksztalcony? Majac
na uwadze sytuacj¢ we wspodlczesnych rodzinach, zwré-
citbym uwage na najpilniejsze zadania rodzicéw:

1 O wychowaniu do milosci ludzkiej i wychowaniu seksualnym,

01.10.1983.
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pokonanie ,wstydu”, ktéry naprawde prawdziwym

wstydem nie jest, a tylko przykrywka wlasnej nie-
udolnosci i niepowaznym rozgrzeszaniem sie
z bezczynnosci;

wyrobienie pozytywnego, osobowego jezyka, co

oczywiscie wigze si¢ z caloksztaltem naszej kultury
w tym wzgledzie, a wiemy, Ze nie jest ona najwyz-
szych lotow;

naturalno$¢ dzialania, co wyraza sie przez uwazne

nadstuchiwanie potrzeb dziecka wyrazanych

W jego pytaniach, a nie aranzowanie ,,sztucznych”
lekeji;

spokoj interwencji w sytuacjach trudnych,
zwlaszcza gdy zaobserwuje si¢ jakie$ niepokojace

zachowania sig, a przede wszystkim w obcowa-
niu i reagowaniu na zachowanie sie dorastajacych

(trzeba wtedy mie¢ odwage poradzi¢ si¢ oséb

kompetentnych);

rado$¢ z ,,nowego” zycia na ktérego narodziny
rodzina oczekuje; (mama w stanie blogostawio-
nym - tu jakby w sposéb naturalny rozwigzuje si¢

caly ten problem: dziecko dopuszczone do udziatu

w tajemnicy nowego zycia, w sposob najbardziej

naturalny ,,doinformowuje” sie, wspoluczestni-
czac i wspoltprzezywajac ksztaltuje najpoprawniej

nastawienia, przezycia, a takze poprawng wiedze

czyli otrzymuje najbardziej kompletne wychowa-
nie seksualne.

Na koniec zachecam do przeczytania fragmentu
ksigzki §p. Ks. Piotra Poreby'*?. Jest to przyktad madrego

142

P. Poreba, Wspdizycie pokolei na bazie rodzinnej, Olsztyn

1981, s. 73-81.



i glebokiego podejscia do tego, co popularnie nazywa
sie uswiadomieniem seksualnym dziecka. Jak czytelnik
spostrzeze, warunkiem poprawnego dziatania wycho-
wawczego w tym wzgledzie jest u§wiadomienie sobie,
ze poruszamy si¢ w dziedzinie niezmiernie delikatnej,
ktéra wymaga na pewno swoistej dyskrecji, a z drugiej
dzialania w prawdzie.

Do rodzicow nalezy pouczy¢ swoje dziecko o sprawach
intymnych o ktérych ono chce i ma prawo dowiedzie¢ sie
z ich ust. Przemilczenie o nich z ich strony, nie udzielanie
odpowiedzi na pytania dziecka lub zbywanie go odpowie-
dziami nie prawdziwymi - naraza jego wychowanie na
powazne braki. Nie objasnione w czasie, kiedy zapytuje
o sprawy intymne swoich rodzicéw, dowiaduje si¢ o nich
najczesciej z niekompetentnych zrédet w sposéb zwulga-
ryzowany i czgsto zohydzajacy tajemnice zycia ludzkiego,
jego poczatkow i psychoduchowej jego oprawy.

Rodzice, ktérzy sami odslaniaja te prawde dziecku
zyskuja u niego zaufanie, zblizaja go ogromnie do siebie
i czynia go otwartym i szczerym wobec siebie. W przy-
sztosci dziecko nie bedzie mie¢ oporéw, by im powierzaé
iinne swoje tajemnice. W przeciwnym razie nie poinfor-
mowane lub poinformowane bfednie przez matka w tych
sprawach — zamykac si¢ bedzie przed nig i w innych spra-
wach, wymagajacych zwierzen i pomocy. Migdzy nim
i rodzicami uro$nie $ciana milczenia w decydujacych
nieraz momentach dla jego Zycia. Rodzice wprost nie
zdaja sobie sprawy, jak wielkg szanse tracag w umacnianiu
swej wiezi z dzieckiem, pozwalajac mu odejs¢ od siebie
w tych istotnych dla jego zycia sprawach i poszukiwaé
dla nich informacji z obcych zrédetl.
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Od kiedy zaczyna¢ wychowanie seksualne?’

Sprawy plci interesujg dziecko stosunkowo wczesnie,
bo juz 3-letnie dziecko zapytuje matke - skad biorg
sie dzieci? W 3 i 4 roku zycia dostrzega réznice anato-
miczne w budowie narzagdéw plciowych meskich i zen-
skich - podpatrujac w tazience czynnosci fizjologiczne
z nimi zwigzane. Zainteresowanie tymi sprawami jednak
wciaz jest zywe, a zaciekawienie nimi wzrasta w 8 roku
zycia i czesto doprowadza do wzajemnego rozbierania
sie 1 ogladania rzeczy intymnych. W tym tez okresie
pojawiajg si¢ przebtyski $wiadomosci, ze dziecko rodzi
sie tam, gdzie jest tatu$ i mamusia i w zwiazku z tym
nasilajg si¢ pytania odnosnie fizjologicznej roli pici matki
i ojca, i nastepuja skojarzenia wygladu kobiety cigzar-
nej z mozliwosciami przyjscia dziecka na $wiat. Stad tez
we wspolnych zabawach dzieci w tym wieku spotyka
sie u nich zabawe w lekarza, pielegniarke oraz zabawy
seksualne - polegajace na ogladaniu i manipulowaniu
narzadami plciowymi.

Dziecko 7-letnie interesuje si¢ rolg seksualng kobiety
i mezczyzny. Jest to ostatni rok w ktérym chlopcy i dziew-
czynki tolerujg si¢ wzajemnie we wspolnych zabawach,
podczas gdy 8-letnie chcg si¢ juz bawi¢ osobno.

W 8 roku zycia chlopcy, jesli nie byli uswiadamiani
przez rodzicow i pouczeni o godnosci spraw plciowych,
zaczynajg sie popisywac nie cenzuralnymi wyrazeniami
o nich, nieprzyzwoitymi rysunkami po ubikacjach, napi-
sami oraz zaslyszanymi piosenkami. Dziewczynki intere-
suja sie w tymze wieku zjawiskiem menstruacji, fizycznym
rozwojem swojego ciala i jego wygladem oraz miedzy soba
opowiadaja sobie o fadnych chlopcach i w dalszym ciagu,
podobnie jak i chtopcy, poszukuja informacji odnosnie



spraw plciowych, tym razem ciekawi ich przede wszyst-
kim umiejscowienie ptodu w tonie matki.

Rok 9 jest okresem powtdrnego (rok 6) nasilenia
zainteresowan plciowych i wzajemnego uswiadamiania
miedzy dziewczynkami i chlopcami, a nawet wyraznego
popisywania si¢ tymi wiadomos$ciami zastyszanymi
z pokatnych zrdédel. Nie brak w tym takze fantazjowa-
nia i koloryzowania oraz przekazywania sobie ksigzek
zamieszczajacych ryciny, obrazkéw, rysunkéw nagich ciat
uwidaczniajacych narzady plciowe mezczyzny i kobiety.
W tym tez roku wzmaga si¢ zazenowanie wlasng nago-
$cig — dziewczynek przed ojcem, chtopcéw przed matka
i zainteresowanie wlasng rola w procesie rozrodczym.

Wiekiem lat 10 - jak pisze I. Bielicka - konczy sig¢
dekada gwaltownego, szybkiego rozwoju, ktéry charak-
teryzowat okres zycia ptodowego i wczesnego dziecin-
stwa. Rozpoczyna si¢ druga dekada — most przerzucony
miedzy wczesnym dziecinstwem a wiekiem dorostym,
okres mltodziezowy.

Ot6z przed tym pomostem dziecko winno by¢ uswia-
domione przez swych rodzicéw, by z okresem dojrzewa-
nia, kiedy sprawy seksualne nie sg juz tylko przedmiotem
intelektualnej jego ciekawosci, ale wigza si¢ z emocjami
iuczuciami, a jego psychika ulega erotyzacji - byto odpo-
wiednio poinformowane odnosnie znaczenia i roli intym-
nych funkcji swego ciala. Okres zatem pierwszej dekady
dziecinstwa jest najbardziej stosowny do przeprowadza-
nia uswiadamiania dziecka, gdyz w tym czasie przejawia
ono tylko ciekawos¢ intelektualng wokot tych spraw bez
uczuciowego w nie zaangazowania.

Niektorzy sposréd wychowawcow radza nawet, by
w razie, kiedy dziecko nie zadaje pytan o sprawy plci
bo moze jest nie $miate lub wokot nich czuje atmosfere
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powsciagliwosci w domu - wprost je sprowokowaé
i o$mieli¢, chociazby takimi pytaniami: czy zastanawia-
tes sie kiedy, skad si¢ biorg dzieci, jak przychodza na
$wiat? W zadnym natomiast wypadku nie nalezy dziecku
obrzydza¢ tych rzeczy, nazywac je brzydkimi, obrzydli-
wymi itp. Taka postawa wychowawcy nie jest zgodna
z prawda i nie zadowoli dziecka, ale wrecz przeciwnie,
wypacza obraz tych rzeczy, prowadzi do ich lekcewazenia
i nieposzanowania, moze by¢ jedna z przyczyn przysztych
jego upadkow, a nawet nieudanego pozycia malzenskiego.
Nie s3 to bowiem brzydkie czesci ciala, ale wazne, chociaz
wstydliwe, s3 przeciez zrédlem ludzkiego zycia, nowego
czlowieka przychodzacego na $wiat i tym samym godne
szacunku.

Jak je przeprowadzac?

Rodzice bardzo czgsto sg zazenowani pytaniami dziecka
odno$nie spraw intymnych, krepuja si¢ w udzielaniu mu
na nie odpowiedzi i nie wiedza, co i jak majg odpowia-
da¢, zwlaszcza jesli sami w swoim dziecinstwie nie byli
uswiadamiani przez swoich rodzicéw ale co gorsze, kar-
ceni za takie pytania. Oczywiscie nie mozna podac tutaj
wyczerpujacej listy pytan i odpowiedzi - s3 to bowiem
pytania bardzo indywidualne i wymagaja indywidual-
nych odpowiedzi. Stosowniej bedzie poda¢ pewne ogdlne
wskazowki, ktére moga ulatwi¢ rodzicom rozmowy
z dzieckiem na te tematy.

Najpierw nalezy zauwazy¢, ze postawa rodzicow
wobec pytan dziecka o sprawy intymne winna by¢ petna
spokoju i opanowania. Dziecko nie powinno dostrzega¢
zazenowania czy jakiego$ niepokoju u rodzicéw, kiedy ich



pyta i oczekuje od nich odpowiedzi w sprawach intym-
nych. W przeciwnym bowiem razie jego ciekawos¢ nasila
si¢ i tym bardziej koncentruje si¢ wokoét rzeczy. Rozumni
rodzice odpowiadaja dziecku na te pytania z takim samym
spokojem, jak na wszystkie inne.

Nastepnie dziecku trzeba méwi¢ prawde, tyle z niej,
ile ono potrafi zrozumie¢. Czyli u§wiadamianie winno
postepowac stopniowo naprzdd i postugiwac sie stowami,
okresleniami oraz faktami znanymi dziecku. Winno wiec
by¢ dla niego komunikatywne. Na pytanie: skad si¢ biorg
dzieci - trzeba dziecku przedstawi¢ prokreacj¢ u pta-
kéw i rodlin, uciekajac si¢ do faktéw znanych mu, jak
np. wykluwanie si¢ matego ptaszka czy kurczecia z jaja.
Dziecko tez powstaje z malenkiego jaja mamusi, usa-
dowionego w jej brzuchu, w gniazdku zwanym macica.
Kiedy potrafi juz jes¢, samoistnie oddychac i zy¢, opusz-
cza to gniazdko, wydostaje si¢ na zewnatrz poprzez otwor,
znajdujacy sie pod brzuchem mamusi, nazywajacy si¢
pochwa.

Trzeba jednak by¢ przygotowanym na to, Ze wnet,
a moze i zaraz padnie pytanie: a skad si¢ bierze to
jajeczko w tym gniazdku u mamusi i do czego potrzebny
jest tatus? Mozna mu na to odpowiedzie¢, ze jajeczko
mamusi pochodzi z gruczotéw znajdujacych sie takze
w jej brzuchu. Nazywaja si¢ one plemnikami. Samo
jednakze jajeczko mamusi nie wystarcza do powstania
nowego zycia; potrzebny jest jeszcze plemnik pochodzacy
od tatusia. Plemnik, czyli malenkie ziarenko, jeszcze
mniejsze niz jajeczko mamusine i dopiero kiedy one sie
razem polacza, jajeczko mamusine zaczyna si¢ rozwijac
w nowego czlowieka, z niego wyrasta dziecko. Te dwa
malenkie ziarenka czy pylki - jajeczko i plemnik - facza
sie ze sobg w brzuchu mamusi w przewodzie zwanym
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jajowodem. — A skad sie bierze plemnik u tatusia i ktéredy
on przedostaje sie do brzucha mamusi?

Plemnik tatusiowy wydostaje si¢ z jader, wydostaje ich
sie bardzo duzo, ale jeden tylko z nich faczy si¢ z jajecz-
kiem. Jadra te ma kazdy mezczyzna, znajduja si¢ one
w woreczku, zwanym moszng, mieszczacym si¢ pod
cewka moczowa. Taki tez narzad posiada kazdy chlop-
czyk. Dziewczynki natomiast gruczoly piciowe (jajniki)
maja schowane w brzuszku, tak jak u mamusi. Kiedy
mamusia i tatus lezg blisko siebie, np. w nocy i kochaja
sie, plemniki tatusiowe wydostaja si¢ z jego gruczotéw
plciowych, z jader i przez cewke moczowa przedostajg si¢
do pochwy mamusinej, a stad wedrujg dalej do jajowodu
na spotkanie jajeczka, jeden z nich wchodzi do niego przy
spotkaniu i to nazywa si¢ zaptodnieniem czyli poczatkiem
nowego zycia, zycia dziewczynki i chlopczyka. Zaplod-
nione jajeczko przechodzi do macicy, usadawia si¢ w niej
i rozpoczyna si¢ 9-cio miesieczny rozwoj nowego czlo-
wieka. Widzisz zatem, ze aby do tego mogto dojs¢, Pan
Bdg nieco inaczej uksztaltowal ciato mezczyzny i kobiety,
inaczej wiec wygladaja ich narzady plciowe. U mezczyzny
jest czlonek, u kobiety pochwa, dzigki ktorym moga oni
bardzo blisko faczy¢ si¢ ze sobg i kochajac si¢ tworzy¢
nowe zycie.

Po przeprowadzeniu takiej czy podobnej rozmowy, na
pewno nie jednej, moze pas¢ pytanie: — czy ja mogtabym
juz by¢ mamusia (dziewczynka), czy ja mégtbym juz by¢
tatusiem (chlopczyk)? Odpowiedz na nie otrzyma chyba
taka — nie, gdyz gruczoly twoje plciowe nie sg jeszcze doj-
rzale. Wiesz przeciez, ze drzewko zbyt mlode nie owocuje.
Pelnienie roli mamusi czy tatusia wymaga dojrzalosciito
dojrzatosci fizycznej, psychicznej, spotecznej i moralne;j.



Dojrzatos¢ fizyczna polega na przygotowaniu organi-
zmu do aktu zaplodnienia i zdolnosci rozrodczej. Tego
rodzaju dojrzalos¢ u dziewczynki objawia si¢ pewnymi
zmianami fizjologicznymi i fizycznymi jej ciata. Zmiany
fizyczne uwidaczniajg si¢ na zewnatrz w ksztaltach jej
ciata, upodabniajac do kobiety dojrzatej. Zmiany za$ fizjo-
logiczne polegaja na dojrzewaniu gruczotéw dokrewnych,
w pierwszym rzedzie piciowych. Zewnetrzng oznaka ich
dojrzalosci jest miesiaczka jako normalny objaw funkcjo-
nujacych narzagdow plciowych kobiety.

Dojrzatos¢ plciowa u chlopca objawia sie fizjologicz-
nie wytryskiem plemnikéw, zmaza nocna; -fizycznie
natomiast zmianami zachodzacymi na zewnatrz, w jego
wygladzie: zarost, poszerzone kosci barkowe, stezenie
koscca itp. Zmiany te, tak u chtopca jak i u dziewczynki,
zwyczajnie wystepuja juz w poczatkach pokwitania, nie-
kiedy poczatek ich bywa uwczesniony lub tez op6zniony.
O tych zmianach dziecko winno si¢ dowiedzie¢ z ust
rodzicéw - cérka od matki, syn od ojca, by nie byty one
dla nich czyms zaskakujacym, a nawet szokujacym.

Zaréwno jednak miesigczka u dziewczynki, jak
i zmaza nocna u chlopca wystepujace w okresie dojrze-
wania nie uprawniaja do rozpoczynania zycia plciowego,
ktore procz wyzej wymienionej dojrzalosci wymaga jesz-
cze dojrzatosci psychicznej, spotecznej i moralnej o czym
dowie sie dziecko w rozmowach z rodzicami. Oczywiscie
podane wyzej uwagi odnosnie uswiadamiania dziecka, jak
juz zaznaczono, s3 bardzo ogdlne i majg raczej za zada-
nie o$mieli¢ rodzicéw do podejmowania tego rodzaju
procesu wychowania, ktérego szczegdly musza tez sami
komponowac¢, zaleznie od rodzaju i jakosci pytan.
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Wychowywac - to nie tylko uswiadamiac

Wychowanie seksualne dziecka nie ogranicza si¢ tylko do
jego uswiadamiania. Wymaga ono takze przygotowania
u dziecka odpowiednich postaw w stosunku do samych
spraw plciowych i do osoby plci odmiennej. Pojawia-
jace sie coraz czesciej gwalty, indywidualne i zbiorowe
wsrod dorastajacej mlodziezy meskiej, w duzej mierze
s3 nastepstwem nie tylko braku wlasciwego uswiada-
miania seksualnego w rodzinie, ale i braku seksualnego
wychowania, braku odpowiednich postaw, takich jak na
przykiad: postawa szacunku. W procesie wychowania
seksualnego dziecko powinno pozna¢ plan Boga-Stworcy,
ktoéry powotal cztowieka do $wiadomego wspoétudziatu
w akcie tworzenia nowego zycia. Narzady plciowe sa
wlagnie zrodtami Zzycia, maja spelnia¢ wielkie zadanie
w planach Bozych. Nie sa to wigc ,,przedmioty” stuzace
do zabawy, ,,przedmioty” gwaltéw, ,,stonych” dowcipow,
sprosnych rozmoéw, ale sg one godne szacunku. Stad tez
zabawom tymi czesciami ciala u dziecka nalezy delikat-
nie i umiejetnie przeszkadzaé, utrzymywac je w czysto-
$ci, usuwac przyczyny draznigce pracie takie jak brud
czy obciste wywierajace ucisk ubranie itp. Zauwazone
u dziecka manipulacje narzgdami plciowymi nie nalezy
karag¢, ale raczej spokojnie tlumaczy¢, ze nie s3 one do
zabawy.

Zdarza si¢ u dorastajacych dzieci, czesciej u chlopcow,
ze ok. 13-15 r. zycia zaczynaja oni onanizowac si¢, zwlasz-
cza dotyczy to dzieci, ktore nie otrzymaty seksualnego
wychowania w rodzinie, a wigc i naleznego szacunku
dla tej dziedziny zycia ludzkiego. Uzywaja w tym celu tak
bodzcéw fizycznych (masturbacja), jak i psychicznych
(wyobrazanie sobie nagiego ciala — zwlaszcza chlopcy



— (ryciny, obrazy, podniecajaca lektura itp.). Takie dzia-
tania powoduja napiecie seksualne, wytrysk nasienia,
polaczony z przezyciem rozkoszy, i wytwarzaja tendencje
do powtarzania sie, co czesto prowadzi do nalogu. Ten
za$ z kolei ostabia wole u mlodego czlowieka, staje si¢
wyrzutem sumienia, rodzi poczucie stabosci i matowar-
to$ciowosci. Nie mozna go zatem lekcewazy¢.

Jesli rodzice zauwazg, ze ich syn onanizuje si¢ (zauwazg
np. slady na bieliznie osobistej czy poscielowej), winni
z nim poufnie porozmawia¢, nie straszy¢, nie wygra-
za¢, ale spokojnie i zarazem serdecznie przedstawi¢ mu
ujemne skutki tego natogu oraz obudzi¢ w nim ufnos¢
w pokonanie tej stabosci, w zwyciestwo nad nig, a to przez
aktywne zycie spoleczne czy zaangazowanie si¢ w sport
i czeste spotykanie si¢ z Chrystusem w Sakramencie
Pokuty i Eucharystii.

Nie mozna jednak skutecznie wychowywac do sza-
cunku dla spraw intymnych bez réwnoczesnego wycho-
wywania do szacunku wobec osoby plci odmiennej. Same
za$ pouczenia o takim szacunku niewiele dadza, jesli nie
zostang poparte przykladem ze strony rodzicéw. Jesli ich
odnoszenie si¢ do siebie wzajemnie pozbawiane jest kul-
tury, obfituje w ublizajace drugiej stronie stowa i wyzwi-
ska pod adresem plci odmiennej to nie moze by¢ mowy
o ksztaltowaniu postawy szacunku do niej. W dawnej
rodzinie wpajano chlopcu potrzebe rycerskiego zachowa-
nia si¢ w stosunku do tzw. plci stabej, wymagajacej opieki
ze strony mezczyzny, przy rOwnoczesnym przypomina-
niu o godnosci kobiety. Obecnie emancypacja kobiety
podejmujacej na réwni z mezczyzng wszystkie prawie
zawody zaciera jej obraz jako tzw. plci slabej, a w jego
miejsce wprowadza $wiadomos¢ réwnoéci i partnerstwa,
w zwigzku z czym zdaje sie by¢ nie potrzebna rycerskos¢
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i troska o poszanowanie kobiety oraz podkreslanie jej
godnosci jako kobiety. Zapomina sig¢, ze rdwnos¢ nie
oznacza identycznos’ci, ze partnerstwo nie zwalnia z sza-
cunku do plci odmiennej, ale tym bardziej go wymaga
skoro kobieta pracuje obecnie nie tylko zawodowo
i w gospodarstwie domowym, ale pelni takze role matki,
w ktorej mezczyzna jej nie zastapi.

Postawa opanowania

W zwigzku z wychowaniem seksualnym nalezy uwzgled-
ni¢ podstawowe potrzeby zwigzane z popedem picio-
wym: potrzebe roztadowania i potrzebe wigzi uczuciowe;.
Wychowanie winno doprowadzi¢ do ich integracji, do

zjednoczenia i scalenia. By moglo to nastapi¢ - dziecko

winno wzrasta¢ w szacunku do spraw intymnych, o czym

juz powiedziano, i w poczuciu mozliwosci opanowania

tego popedu. Brak opanowania konsekwentnie prowadzi

do rozwiazlosci zmystowej, do nadmiernej erotyzacji psy-
chiki, do zaspokajania pociggu zmystowego na réznych

i niewybrednych drogach, poczawszy od samogwaltu do

gwaltow dokonywanych na osobach drugich oraz korzy-
stania z ustug prostytutek. Nieopanowanie zmystowe nie

rokuje tez pomyslnie dla przyszlego matzenstwa, dla jego

spojni i trwalosci.

W opanowywaniu popedu seksualnego pomocne jest
juz wezesniejsze opanowywanie u dziecka jego zachcianek,
kaprysow, stawianie mu konkretnych wymagan, stowem
to wszystko, co zmierza do ksztaltowania u niego silnej
woli. Wychowanie bowiem seksualne wkomponowane
jest w calo$ciowe wychowanie dziecka i dlatego wszystko
to, co towarzyszy si¢ w sposob naturalny wychowaniu



dziecka pomaga tez w wychowaniu seksualnym. Ksztal-
towana wola dziecka poprzez stawianie mu rozumnych
wymagan od wczesnego dziecinstwa, konsekwencja
W postepowaniu z nim ze strony rodzicéw, jednolitos¢
i jednokierunkowo$¢ z ich strony — wszystko to pomaga
w urobieniu jego silnej woli, a tym samym ufatwia opa-
nowanie popedu plciowego wtedy, kiedy zacznie ono
dojrzewac.

Druga sprawa zwigzana z popedem rozrodczym - to
potrzeba wigzi uczuciowej z osobg plci odmiennej. Poped
ten zasadniczo ukierunkowany jest na osobe plci odmien-
nej, chodziloby jednakze o to, by to ukierunkowanie pofa-
czone bylo z uczuciem, by ten poped nie roztadowywat
sie bez wiezi uczuciowej z drugg osoba. Wiez zas uczu-
ciowg z drugim czlowiekiem, jak nam to juz wiadomo,
ksztalttuje dziecko poprzez wiez uczuciows z matka od
wczesnych miesiecy i lat swego zycia (faza matczyna),
nastepnie z osobnikami tej samej plci od roku 10-11
(faza homofilna), wreszcie od 14-15 r. Zycia z osobami
plci odmiennej (faza heteroseksualna). Faza matczyna
jest wprowadzajaca do faz nastepnych i dlatego tez jest
decydujaca dla wlasciwego ich rozwoju. Jesli wiec dziecko
pozbawione jest tej wigzi z matka (dziecko odrzucone, nie
zaakceptowane przez nig) albo tez zatrzymuje sie tylko na
tej wiezi (dziecko rozpieszczone, nadmiernie kochane —
prawdopodobnie nie wyksztalci w sobie potrzebnej wigzi
z rowiesnikami i z osobami pici odmiennej) potrzeba
roztadowania popedu plciowego zostaje pozbawiona waz-
nego hamulca, jakim jest wiez uczuciowa skierowana do
wybranej osoby pici odmiennej. Wtedy tez postawa opa-
nowania tego popedu traci co$ ze swego sensu, ktérym
jest wybrana kochana osoba we wspétzyciu matzenskim.
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Postawa zycia czystego

W zwigzku z potrzebg opanowania siebie, w tym takze
popedu plciowego pozostaje potrzeba wychowania do
zycia czystego, a wiec zycia zawierajacego w sobie nie
tylko opanowanie popedu seksualnego i szacunku do
spraw intymnych oraz oséb plci odmiennej, ale tez pod-
porzadkowania tych spraw warto$ciom nadprzyrodzo-
nym, a wiec milosci Boga i Chrystusa - w my$1 stow
Apostota: ,Ci, ktorzy sa Chrystusowi, ukrzyzowali cialo
swoje wraz z nami¢tnosciami i pozadliwo$ciami” (Gal 5,
24). Postawa zycia czystego jest zatem postawg integru-
jaca w sobie postawy wyzej omdwione z gotowoscig do
rezygnacji z zycia seksualnego w imie wyzszych idealow
natury spoleczno-religijnej. Rezygnacja ta moze by¢ cza-
sowa, np. przed zawarciem malzenstwa lub na cale zycie,
jak to ma miejsce w stanie duchownym - bezzennym,
wymagajacym catkowitego oddania si¢ Bogu i postudze
bliznim.

Postawa zycia czystego, w tym cnota czystosci, nie
ma wigc autonomicznego znaczenia, nie jest sobie pan-
stwem czy pieknoduchostwem, ale ma charakter stuzebny,
jest podporzadkowana wyzszym celom i potrzebom
spolecznym.

Ukierunkowanie zainteresowarn seksualnych

Seks w kontekscie kulturowym, zwlaszcza gdy chodzi
o kulture chrzescijanska, nie ma wlasnej autonomii, czyli
zycia dla samego siebie, ale ma by¢ podporzadkowany
funkcji prokreacji i zwigzanemu z nig lub niezaleznie od
niej, uczuciu miltosci do osoby plci odmiennej. Stad tez



i wychowanie seksualne dziecka winno ukierunkowywac
te zainteresowania na malzenstwo, w ktérym dwie osoby
plci odmiennej maja si¢ dopelnia¢ seksualnie i zarazem
uczuciowo w glebokiej milosci do siebie, ktora tez sta-
nowi najwazniejszy warunek dla prokreacji zycia ludz-
kiego. W wychowaniu seksualnym dziecko dowiaduje sie,
ze zycia seksualnego nie powinno si¢ rozpoczynac bez
glebszego uczucia do drugiej osoby, a najbardziej odpo-
wiadajacy mu jest trwaty zwigzek dwdch oséb - kobiety
i mezczyzny - polaczonych ze sobg w kochajacym sie
malzenstwie.

Wezesne ukierunkowanie zainteresowan seksualnych
dziecka na mito$¢ do osoby drugiej i na matzenstwo
pozwoli mu glebiej spojrze¢ na niewlasciwos¢ samo-
gwaltu czy nieodpowiedniego zachowania si¢ w stosunku
do 0s6b plci odmiennej lub rozpoczynania zycia seksual-
nego bez glebszego uczucia oraz bez odpowiedzialnosci
za drugg osobe i przyszly jej los. Dopiero w kontekscie
tak pojetego wychowania seksualnego z jego ukierun-
kowaniem na stuzebnos¢ potrzebom spotecznym moze
dokonac si¢ pelna integracja tej sfery z caloksztaltem
rozZwoju.

3. Wychowanie do wolnosci

»Egzamin z wolnosci jest przed nami” (Jan Pawet II)

Problematyka wolnosci czlowieka i wychowania do
wolnosci w refleksji pedagogicznej pojawia si¢ - mozna
powiedzie¢ — do$¢ pdzno. Jan Jakub Rousseau w XVIII
w. okreslil ja jako wolnos¢ ,,do spontanicznego rozwoju”
To romantyczno-utopijne podejscie dozna potem wielu
przeksztalcen, az doczeka si¢ swojego, diametralnie
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réznego ujecia w systemie wychowania liberalnego, od
pragmatyzmu Dewey’a poczynajac, poprzez szkole pracy
Kerschensteinera, na wspdtczesnych koncepcjach czlo-
wieka wyzwolonego konczac.

Zdarza sie w historii, Ze na teoretyczne rozwazania
naklada si¢ to, co nazwalibysmy potrzebg chwili. Potrzeba
ta wywoluje na nowo dany problem, stawia go niezwykle
ostro, uaktualnia. Tak z pewnoscig dzieje sie dzi$ w naszej
Ojczyznie, gdy chodzi o problem wolnosci, ktéra odzy-
skana po latach musi zosta¢ niejako zagospodarowana.
Wychodzimy z okresu zniewolenia, okresu mniej lub
bardziej jawnego manipulowania czltowiekiem. Kon-
cesje na wolno$¢ wyrywalo si¢ wtedy — niekiedy sifg -
od naszych ,wladcéw”, natomiast trudno raczej mowic
o jakiejs koncepcji wychowania do wolnosci w tamtym
okresie. Nie jest zatem przesada twierdzenie, ze w dzisiej-
szej Rzeczypospolitej jednym z najistotniejszych zadan
wychowawczych jest wychowanie do wolnosci.

Stowa Papieza Jana Pawla II cytowane na poczatku,
wypowiedziane podczas ostatniej pielgrzymki do Ojczy-
zny, s takim wlasnie wskazaniem na to zadanie. Odnies¢
mozna je zarowno do naszego zycia spotecznego, jak tez
widzie¢ je w indywidualnym wymiarze. Wartos¢ spo-
teczna pracy nad wolno$cig najlepiej wida¢ w zwierciadle
historii. To wlasnie czyni Jan Pawel II, gdy przypomina
naszg histori¢ rodzima z tragicznym dos$wiadczeniem
naduzycia wolnosci: ,,MysSmy kiedys w przeszlosci, my
Polacy, nasi praojcowie zawinili, zawinili wobec woln-
osci! Nazywalismy to ,,zlotg wolnoscig”, a okazata sig



zmurszalg™**. Zlota wolnos§¢ zamienita sie w pottora-
wiekowa niewole!

Spoleczny wymiar wolnosci warunkowany jest doj-
rzato$cig indywidualnego czlowieka, jego przygotowa-
niem do korzystania z wolnosci, do bycia wolnym. Tu
pojawia si¢ zagadnienie pomocy wychowawczej, zagad-
nienie wychowania do wolnosci, a wiec przygotowania
miodego czlowieka do egzaminu z wolnosci. Cztowiek
bowiem ,,stajac si¢”, nieustannie zdaje jaki$§ egzamin
z siebie. Egzaminowany bywa zwlaszcza z korzystania
z wolnosci. Oznacza to, ze od niego samego zalezy jak
z niej skorzysta. Oznacza to tez, ze wlasna wolnos¢ jest
czltowiekowi zadana. Warto przemysle¢ stowa Papieza:
»Wolnosci nigdy nie mozna posiadac. Jest bardzo niebez-
piecznie jg posiadac. Wolnos¢ trzeba stale zdobywad. Wol-
nosc¢ jest wlasciwoscig cztowieka. Bég go stworzyt wolnym.
Stworzyt go wolnym, dat mu wolng wole, bez wzgledu na
konsekwencje. A cztowiek Zle uzyt wolnosci, ktérg Bog mu
dat, ale Bog stworzyt go wolnym i absolutnie nie wycofa sig
z tego. Zaptacit za swoj dar. Zaptacit sam za swoj dar....
Eucharystia nam przeciez nieustannie przypomina, jak Bég
zaplacil za swoj dar, dar wolnosci dany czlowiekowi. Ale
daru nie cofngl i nie cofnie....Wolnos¢ jest zatem darem
Bozym. To si¢ nie redukuje do jakichs ludzkich ustalen.
Cztowiek moze ustalac tylko w obrebie tego, co juz jest jakos
zadane w porzgdku przez cztowieka zastanym, porzgdku
stworzonym przez Boga”. Problem korzystania z wolno-
$ci, spozytkowania daru wolnosci jest zatem problemem

bardzo waznym wychowawczo!

> Przeméwienie Papieza do mlodziezy, Krakéw 10.06.87. Dalsze

cytaty z tegoz przemoéw, w: Jan Pawet II, Nauczanie spoleczne, t. 11,
Warszawa 1988, s. 75-80.
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W tym kontekscie stawiamy dzis pytanie o droge czto-
wieka ku prawdziwej wolnosci, o taki jego rozwoj, o takie
dojrzewanie, zeby w kazdym czasie robil dobry uzytek
z wolnosci. Nie trzeba przy tym udowadnia¢, ze czto-
wiek nie moze rozwija¢ si¢ i dojrzewac w jakiej$ pustej
przestrzeni. Dzieje sie to zawsze w kontekscie jakiego$
$rodowiska, kultury i konkretnych ludzi. To sg ramy tej
przestrzeni, w ktorej czlowiek rozwija sie¢, wychowuje
i bywa wychowywany. Szczegdlng wartos$¢ stanowi odnie-
sienie do drugiego cztowieka, ktérego otrzymuje albo
przyjmuje jako wychowawce.

Na tym odniesieniu chcialbym szczegdlnie skupié
nasza uwage w tym opracowaniu. Stad tez i jego tytul
mozna by uscisli¢, wyrazajac jego zasadnicza lini¢ w pyta-
niu: Jak powinni$my pomdc mtodemu czlowiekowi i jak
go wychowywac¢, zeby mégl w pelni, a wigc w sposéb
dojrzaly korzystac z daru wolnosci? Przemyslenia te dedy-
kuje wychowawcom, w szczegdlny za$ sposob rodzicom,
na ktorych cigzy odpowiedzialno$¢ za poczatek drogi ku
wolnosci ich dzieci.

Fundamentalne zasady wychowania
do wolnosci

Wychowanie cztowieka jest wydarzeniem niezwykle
bogatym, wielostronnym i uwiklanym w przerdzne
powiazania. Nie moze by¢ ono dzielem przypadku, a tym
bardziej owocem dyletanckiego podejécia. Jest to sprawa
odpowiedzialnosci za czlowieka. Musi by¢ zatem ono
procesem w pelni i $wiadomie ukierunkowanym. Ukie-
runkowanie to osiaga si¢ poprzez wyrazne sformulowanie
celéw wychowania. Przy tym trzeba zaznaczy¢, ze ow



cel wychowania musi by¢ zgodny z celem i powolaniem
czlowieka, a wigc powinien uwzglednia¢ jego potrzeby
indywidualne (naturalne i nadprzyrodzone), spoteczne
i kulturowe. Te zastrzezenia przypominam po to, aby
na tym tle ostrzej postawi¢ problem fundamentalnych
wartosci, wokot ktérych rozwingé mozna dopiero pro-
blematyke praktyki wychowawczej.

Jakie wartosci powinny wyznacza¢ kierunek i dawaé
podstawy pod proces wychowania do wolnosci?

A. Wolnos¢ czlowieka oznacza, ze moze on podejmo-
wac decyzje. Zdolnos¢ do decydowania jest darem Boga,
a zarazem jest zadaniem. Nie moze czlowiek od decy-
zji ucieka¢, bo uciekalby od samego siebie. Zdolnos¢
ta moze by¢ jednak w cztowieku zabita, zniszczona i to
skutecznie zniszczona, wlasnie przez nieodpowiednie
wychowanie, ktdre przestaje by¢ w ktéryms$ momencie
wychowaniem, a staje si¢ manipulacja. Najwazniejsze jed-
nak nie sg zewnetrzne okolicznosci, poniewaz okazuje sie,
ze nawet w warunkach calkowitego zewnetrznego znie-
wolenia i ograniczenia czlowiek moze by¢ wolnym. Wol-
no$¢ bowiem jest sprawa ducha czlowieka, ktéremu nie
przeszkodzi przystowiowa ,klatka” niewoli. Wychowa¢
zatem czlowieka wolnego oznacza takie pokierowanie
jego rozwojem, aby jego naturalna zdolno$¢ do decydo-
wania przerodzi¢ si¢ mogta w dojrzato$¢, co dopuszcza
takze mozliwo$¢ btadzenia!

W tym kontekscie na plan pierwszy wysuwa si¢ pro-
blem autorytetu rodzicéw i wychowawcow, a raczej
problem wywazenia proporcji migdzy zadaniem postu-
szenstwa a dawaniem rozumnej swobody, miedzy kie-
rowaniem przez nakazy i zakazy, a kierowaniem przez
wymagajaca milos¢. Nie ma watpliwosci, ze tylko w tym
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ostatnim wypadku ksztaltuje si¢ wnetrze cztowieka, do
glosu dochodzi jego wlasne sumienie, a to gwarantuje,
ze cztowiek zachowa si¢ podobnie dojrzale takze wtedy,
gdy nie jest kontrolowany.

Optujemy zatem za autorytetem opartym o milos¢,
ktéra mozemy nazwa¢ ,mitoscia wychowawczg”. Moze
dobrze by bylo, aby nauczyciele i wychowawcy przy-
pomnieli sobie naszg polska wspanialg tradycje w tym
wzgledzie, od Jana Wladystawa Dawida i jego ,,O duszy
nauczycielstwa” poczynajac. Trzeba to tez przekazac
rodzicom, bo nie kazdej mitosci ojcowskiej czy macierzy-
nskiej przystuguje miano miltosci wychowawczej. Czesto
bowiem zdarza sig¢, ze ulega si¢ tu zludzeniom przyj-
mujac za milos¢ to, co nig nie jest (uczucie, jakis rodzaj
sympatii, zwigzania itp.). W pedagogice przestrzegamy
przed takimi postawami, bo prowadzg one do zaslepienia
na prawdziwe wartosci i cechy wychowanka, czy tez do
swoistej nadopiekunczosci, okaleczajacej jego charakter.
Mozna mnozy¢ przykltady jak np. zadlepiona i nieroz-
tropna milo$¢ rodzicielska potrafi skrzywdzi¢ dziecko,
pozbawiajac je przede wszystkim samodzielno$ci, odpor-
nosci na przeciwnosci zyciowe, czynigc z niego istote
niezdolng do decyzji i odwagi wobec wyzwan zycia.

B. Wolnos$¢ jednak to nie samowola. A tak jest gdy
decyzja czlowieka jest wynikiem kaprysu, chwilowych
podniecen, poruszen pozadawczych, bez glebszych
odniesien. Dzieje sie tak wtedy, gdy decydujac, cztowiek
odrywa sie od prawdy, gdy swojej wolnosci nie taczy
z wyborem prawdy. Znamy stowa Chrystusa: ,,Pozna-
cie prawde, a prawda was wyzwoli”. Zdanie to ma gte-
boki sens teologiczny i antropologiczny. Wiaze ono we
wzajemnym odniesieniu prawde i wolno$¢: im bardziej



posiadasz prawde, tym bardziej jeste$ wolny; im bardziej
za$ jeste$ wolny, tym bardziej potrafisz wybra¢ prawde.
W chrzescijanskim rozumieniu i jego radykalizmie,
w miejsce stowa ,,prawda’, wstawiamy stowo ,,Bég”
W ten sposdb nasza wolno$¢ otrzymuje wymiar globalny
i eschatologiczny, a przyjscie Chrystusa nadaje jej pelnego
znaczenia: w Jego bowiem przyjsciu, zyciu, dziatalnosci
i oredziu dokonuje si¢ i objawia w $wiecie panowanie
Boga i zarazem wyzwolenie cztowieka. Wedlug §w. Pawta
zycie chrzescijanina jest zyciem wolnym, bo nie ulega
on uludzie samowystarczalnosci i egoizmowi, lecz tasce
Boga, powolujacego w Chrystusie do pelnej wolnosci
(Gal.5,1,13). Jest to wolno$¢ dzieci Bozych prowadzonych
wewnetrznie przez Ducha $wietego, wzywajacego nas
do synowskiej ufnosci w Bogu i budowania ludzkiego
braterstwa w $wiecie (Rz.8,14-17; Gal.4,6; 1Kor.3,17).
Jezeli przetozymy to na jezyk pedagogiki, przywotamy
tym samym zagadnienie prawdy w wychowaniu czlo-
wieka. Co to znaczy wychowac¢ do wolno$ci przez prawde?
Jest tu wiele problemoéw. Jest problem integralnosci
prawdy. Oznacza to, Ze nie mozna prawdy okrajac, bazo-
wa¢ na pétprawdach czy domniemaniach. Szczegélnie
chodzi o postawienie czlowieka wobec pelnej prawdy
o nim samym (,,Deklaracja soborowa o Wychowaniu
Chrzescijanskim” moéwi o ,,obowigzku nakierowywania
wychowania na cel ostateczny”). W naszym chrzescijan-
skim przekonaniu nie moze by¢ wychowania cztowieka
wolnego bez wlaczenia go w dzieto zbawcze Chrystusa
(»,Ja jestem Prawdg”), bez Ewangelii, Kosciota, Sakramen-
tow $w. Tak tlumaczy si¢ nasza praktyka chrztu niemow-
lat, tak tlumaczy si¢ akcentowanie zycia powigzanego
z sakramentami Eucharystii i Pojednania w codziennym
wychowawczym postugiwaniu Kosciola. Przyznajemy
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racje Papiezowi, ktory w ,,Redemptor Hominis” wola, ze
nie mozna wychowac¢ cztowieka bez Chrystusa, bo ,,bez
Chrystusa, cztowiek sam siebie nie rozumie” (n.10).

Jest tez w tym problem sposobu gloszenia i przeka-
zywania prawdy. Wychowa¢ do wolnosci przez prawde
oznacza poprowadzi¢ cztowieka do odkrycia prawdy, do
fascynacji i ,,kosztowania” prawdy. Jednostronny prze-
kaz do jakiego przywyklismy - przekaz intelektualny —
cho¢ wazny, jest jednak niewystarczajacy. Wychowawca
skuteczny w tym wzgledzie to wychowawca $wiadczacy
o prawdzie wlasnym stylem zycia, czytelny i przejrzysty
dla wychowanka, autentyczny. Od niego jak od zapalonej
$wiecy zapala sie¢ ,,$wieca’ duszy wychowanka, prawda
zaczyna by¢ w niej obecna i rozpoczyna sig¢ jej wyzwala-
jace ,krazenie”. Wiemy, ile bedzie tu spraw, gdy przekla-
da¢ to bedziemy na jezyk praktyki.

Dodajmy do tego jeszcze i to spostrzezenie, ze spo-
tkanie czlowieka z prawda nie jest tylko sprawg relacji
indywidualnej wychowawca-wychowanek, ale wpisane
jest w szeroki kontekst zycia spolecznego i kulturowego.
Indywidualna wolno$¢ czlowieka jest tez pochodnag
naszego spolecznego zaangazowania w prawde, autenty-
zmu naszego zycia, naszej kultury i stopnia jej zespolenia
z prawdziwymi wartos$ciami.

Struktura procesu wychowania do wolnosci:
rola rodziny

Poczatki procesu wychowania do wolnosci nalezy powia-
zaé z cala bogatg problematyka pedagogii domowe;j.
O wartosci rodziny w procesie ,,stawania si¢” czlowie-
kiem powiedziano juz wiele. Najdobitniej ujal to sam



Papiez stwierdzajac, ze przyszlo$¢ kazdego cztowieka,
kazdej spotecznosci i Kosciola idzie poprzez rodzine.
Ta wyjatkowos¢ rodziny jest pochodng wielu elemen-
tow, lecz z pewnoscig jednym z najwazniejszych jest jej
pierwszenstwo przed wszelkimi innymi wplywami
wychowawczymi. To sprawia, Ze przekaz rodzinny staje
sie swoistym ,,posagiem” na cale Zycie, fundamentem
wszelkich reakcji, odniesien, wybordw i decyzji.

Poprzez analize wychowania rodzinnego docho-
dzimy do wydobycia niezwykle wazkich elementéw
procesu dojrzewania w wolnosci, a sformutowane dla
tego procesu zasady i wymogi, zachowuja swoja moc
takze w dalszych etapach wychowania. Nie sposob bedzie
omowic¢ tutaj wszystkie szczegdly, dlatego z koniecznosci
ogranicz¢ swoja wypowiedz w tym wzgledzie do spraw
najistotniejszych.

1. Wychowa¢ do wolnosci przez wolnos¢ emocjonalna.
Wolnos¢ emocjonalng dziecko osigga wtedy, gdy na swoja
potrzebe poczucia bezpieczenstwa i potrzebe mitosci
otrzymuje od rodzicéw przejrzysta odpowiedz w ich
gestach, stowie i obecnosci. Inaczej reaguje lekiem, a lek
jest wrogiem wolnosci. Nie pomniejszajmy lekow dziecka
i nie lekcewazmy ich. Przeciwnie dodawajmy mu odwagi,
pomagajmy rozumie¢ i przezwyci¢za¢ trudne momenty.
Inaczej pdjdzie w zycie nieprzygotowane do podejmowa-
nia decyzji, zniewolone, zawsze zastraszone.

Kardynal Wyszynski zapisat w swoich ,,Zapiskach wie-
ziennych” takie zdanie: ,, Najwigkszym brakiem czlowieka
jest lek. On Sciska serce i kurczy gardto. Kazdy, kto mil-
czy wobec nieprzyjaciét prawdy rozzuchwala ich... Zmu-
si¢ do milczenia przez lek, to pierwsze zadanie strategii
bezbozniczej”.
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W pedagogii rodzinnej o wolnoéci emocjonalnej
dziecka rozstrzyga serdeczny stosunek rodzicéw oraz
atmosfera szczerosci i zaufania w rodzinie. Dziecko wtedy
chetnie zwierza si¢ ze wszystkich swoich trosk i klopotéw
i to nie tylko w okresie dziecinstwa, ale (co jest szczegdl-
nie wazne) i pézniej w okresie dojrzewania, kiedy pro-
blemy zaczynajg narasta¢, a usposobienie z natury staje
sie nieufne i skryte. Ile to znaczy wiedzg to szczegélnie
dorastajacy...

W tym, co wyzej powiedzialem, kazdy wychowawca
i nauczyciel tatwo odnajdzie zasady wlasnej metodyki
wychowawczej, pod warunkiem, ze sam jest cztowiekiem
uwolnionym od leku, przejrzystym i szczerym.

2. Wychowa¢ do wolnosci przez wyzwolenie z egocen-
tryzmu. Chodzi tutaj o przeciwdzialanie utrwalaniu
sie i dewiacyjnej przemianie naturalnej skadinad cechy
rozwojowej, przez wlaczenie dziecka w Zycie i dzialanie
spolecznosci rodzinnej, przez przydzielenie rdl i odpo-
wiedzialnosci (od drobiazgéw jak np. sprzatanie, wyno-
szenie $mieci, itp.). Réwnocze$nie nalezy pozostawié
dziecku pewng swobode w sposobie planowania i wyko-
nywania danej roli, wystuchujac go uwaznie i dialogujac,
jezeli wydaja si¢ konieczne jakie$ korekty. Z tg postawa
jakze kontrastuje brak zainteresowania dzieckiem, pozo-
stawianie go samemu sobie, czy tez swoista nadopieka
i chronienie go przed wszelkim wysitkiem.

W dalszej drodze rozwoju wyzwalanie z egocentry-
zmu domagac si¢ bedzie jasnej zasady dobra wspolnego,
czystego patriotyzmu i otwarcia na drugiego czlowieka.

3. Wychowa¢ do wolnosci przez wspomaganie aktywno-
$ci. Dziecko zdrowe jest z natury swej aktywne i bywa, jak



powiadaja rodzice, ze ,wszedzie go petno”. Jest to jednak
cecha niezmiernej wagi dla przyszlego zycia. Bytoby nie-
wybaczalnym bledem zabi¢ aktywnos¢. Dlatego nalezy
stworzy¢ w domu dla dziecka obszary wolnosci, nie w for-
mie koncesji, zrezygnowania z kontroli, ale jako impuls
do wykazania si¢ odpowiedzialnoscig i samodzielno$cia.
A wigc swoboda i aktywnos¢, ale w ramach porzadku
i odpowiedzialnosci. Zaznaczmy, ze tego nie moze zaofe-
rowac¢ rodzina nieuporzadkowana, zyjaca zyciem cha-
otycznym, bez porzadku i programu.

Wspomnie¢ tez wypada o zabawie dziecka malego
jako podstawowej formie ujawniania si¢ aktywnosci, aby
podkresli¢ przy okazji, ze czgsto jest to czynnik wycho-
wania zlekcewazony przez rodzicdw (co wyraza sie roz-
nie: od braku zainteresowania do nadmiaru wybrednych
zabawek, ktdre niczego w rozwoj nie wnosza).

Wspomnie¢ réwniez wypada o roli wychowawczej
wlaczania dziecka do wspdtpracy w zajeciach domowych,
najpierw bardzo prostych, a nastgpnie coraz bardziej
zlozonych i odpowiedzialnych. Tego rodzaju wspoél-
praca, byle nie ponad sily dziecka, zbliza je do rodzicéw
i rodzenstwa oraz przygotowuje do zycia spotecznego.
Dziecko w takiej pracy do$wiadcza przezycia sukcesow,
nabywa poczucia swej warto$ci, czuje si¢ potrzebne. Od
tego niedaleka juz droga do samodzielnego, wolnego
i odpowiedzialnego zycia.

W pracy wychowawczej nad mlodzieza jest tu cale
pole zaniedban do odrobienia. Aktywnos¢ skanalizowana
i kontrolowana przez wladze, aktywnos¢ pozorowana
wyzwalala postawy bierne lub, co gorzej, poszukiwa-
nie form aktywnosci, ktore okreslitbym jako ,,przeciw”
(w przeciwienstwie do aktywnosci ,,dla”). Stad — moim
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214  zdaniem - taka wielka rola dzi$ i dla przysztosci grup
oraz stowarzyszen mlodziezowych.

4. Wychowa¢ do wolnosci przez wyzwalanie tworczo-
$ci. Przez niektore kierunki myslowe (jak wspomniany
na poczatku liberalizm) twdrczo$¢ uznawana jest za
szczytowy przejaw wolnosci cztowieka. Mozemy przy-
jac, ze rzeczywiscie dotykamy tu niezmiernie wazkiej
materii. Twérczo$¢ to wypowiedz ducha, to jakis sposob
przekraczania barier i ograniczen. I wcale nie chodzi tu
o produkt konicowy w postaci jakiego$ dzieta sztuki czy
tym podobnie. A tymczasem co widzimy? Widzimy nie-
ustanne zagrozenie przez biernote i nastawienie na odbior
tatwy i przyjemny. Szczegélne w tym widac ,,zastugi” tele-
wizji i nowoczesnych §rodkéw przekazu.

Jest wigc jakie$ wazne zadanie wspomagania i wyzwa-
lania juz od wczesnych lat wlasnej tworczosci dziecka, co
moze przyjac rozmaite formy, takie jak: rysunek, muzyka,
wedréwki i wycieczki, dyskusje w gronie rodzinnym (np.
nad urzadzeniem domu), itp. Im wiecej okazji do wyka-
zania fantazji i wyobrazni, tym bogatszy rozwdj duchowy
i pelniejsza wolnos¢.

To, 0 czym moéwie, pozostaje zawsze szczegdlnym tere-
nem rozwoju czlowieka wolnego. Tymczasem struktury
szkolne itp. s3 jakby jeszcze nie z tej epoki, nadal najbar-
dziej cenione jest wykonawstwo pod dyktando.

5. Wychowa¢ do wolnosci przez wolnos$¢, ktora daje
wiara. Swiadomoé¢ obecnoéci Boga, ktora dziecko czer-
pie z zycia i postepowania rodzicéw, daje mu potezny
zastrzyk poczucia bezpieczenstwa. Dotykamy jednak -
chce powiedzie¢ to z mocg — materii niezmiernie deli-
katnej. Nigdzie indziej, jak tu wlasnie mozna popsu¢



wszystko dogtebnie przez naciski, instrumentalne podej-
$cie do wiary w Boga (np. w formie straszenia Bogiem).
Tylko wiara rodzicéw pogodna i radosna i takaz atmos-
fera rodziny, pozwalajg dziecku wzrasta¢ z pozytywnym,
pogodnym obrazem Boga jako Ojca pelnego dobroci
i milosci, do ktdrego zawsze i wszedzie mozna si¢ zwracaé
z ufnoscig. To jest to najwspanialsze podloze wolnosci
czlowieka - wiara i zaufanie do Boga, dziecigcy stosunek
do Niego, zycie w Jego obecnosci i Iaczno$¢ z Nim przez
taske!

W naszej Ojczyznie, ktora ksztattowala swoje oblicze
w oparciu o chrzedcijanstwo, wiara i poczucie przyna-
leznosci do wspdlnoty wierzacych pozostawaly zawsze
fundamentem wolnosci spotecznej i osobistej. Jest to
nasze do$wiadczenie, ktérego nie wolno traci¢ z oczu,
a tym bardziej nie wolno go zaprzepasci¢. Nalezatoby te
mysli dedykowa¢ tym, ktoérzy ,,zapiekaja sie” w dysku-
sjach np. nad zasadno$cig obecnosci religii w strukturach
szkolnych.

6. Wychowywac¢ do wolnosci przez swobode okreslania
siebie. Kazdy ma prawo do swego miejsca w $wiecie przez
wybor wlasnej drogi zyciowej. Taki wybor wlasnej drogi
i realizowanie swego zycia jako powolania jest znakiem
glebi dojrzatosci w rozwoju, znakiem, ze caly proces
wychowania to udane dzieto. Sobér Watykanski IT wsréd
zadan wychowania rodzinnego wymienia ,, pielegnowanie,
wlasciwego kazdemu dziecku powotania” (,,Konstytucja
dogmatyczna o Kosciele Lumen Gentium”1), wskazujac
przez to na fakt, ze poczatki procesu okreslania siebie
i ukierunkowywania si¢ ku wlasciwemu powotaniu zwia-
zane s3 z pierwszymi latami zycia i Srodowiskiem rodzin-
nym. Tym samym rodzice majg tu szczegélna role do
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odegrania. A zadanie jest niezwykle delikatne. Nie wolno
przeciez zaciazy¢ nad wyborami przez sugerowanie, naci-
ski, czy bron Boze, zadekretowanie przyszlosci dziecka
w oparciu o swoje ambicje, czy nie spetnione marzenia.
I dotyczy ta zasada zaréwno powotan - powiedzmy —
wielkich, jak kaptanskie, zakonne, lekarskie, nauczyciel-
skie, jak i wyboru jakiegokolwiek zawodu. Tu mozna
jedynie doradza¢ z miloscig i cierpliwoscia, zauwazone
talenty i predyspozycje pomagac rozwija¢, a dokonane
przez dorastajace dzieci wybory przyjac¢ z szacunkiem.

W przedstawionej tu przeze mnie syntetycznej pano-
ramie zagadnien wychowawczych odkrywamy wielorakie
uwiklanie naszej wolnosci, w jej stawaniu si¢ i dojrze-
waniu oraz niezwykle miejsce w tym procesie oséb nam
najblizszych: ojca i matki, a potem wychowawcy. Wyci-
skajg oni na naszej wolnosci niezatarte pietno. I mozna
rzec — bez zbytniej przesady - ze we wlasnym dziecku,
czy wychowanku, zdaja oni jeszcze raz egzamin ze swej
wolnosci.

Pytanie o szanse

Wolnos¢ jest jak roslinka, ktéra potrzebuje nie tylko
uprawy, ale i gleby oraz odpowiedniego klimatu. Tym
za$ jest nasza kultura, nasze zycie spoteczne, hierarchia
warto$ci i to nie od $wigta, ale tak, jak sie jej przestrzega
w szarej codziennosci. A ta codzienno$¢, nasza polska,
to tak jak mowil poeta: ..., tak by si¢ nam serce rwato
do ogromnych wielkich rzeczy, a tu pospolitos¢ skrzeczy”
(Wyspianski — ,Wesele”). Nie chodzi tu bynajmniej o trud-
nosci i klopoty dnia, o ci¢zkie warunki zycia, o t¢ trudna
terazniejszo$¢, wynikla z sytuacji spoteczno-polityczne;.



Chodzi o stan naszego ducha. Bo to jest tak, jak mowit
S. Mrozek w jednym ze swoich dramatdw, ze ,,naszym ulu-
bionym zajeciem jest walka z przewazajgcymi sitami wroga,
a gdy go braknie chorujemy na zanik woli. Wszystko mamy
i warunki i ideologie i wielkie cele, ale nam sig niczego nie
chce”. Dlatego Papiez méwil: ,, Ducha nie gascie!” i doda-
wal: ...,,nardd ginie, gdy znieprawia swego ducha - naréd
rosnie, gdy duch jego coraz bardziej si¢ oczyszcza’.

W takim kontekscie zyja nasze rodziny, do ktérych
adresujemy to powazne zadanie wychowania do wolnosci.
Nie dziwi wiec zauwazana przez wrazliwszych obserwa-
torow czytelna rezygnacja rodziny z wszelkich ambicji
wychowawczych, jakis niedowlad i swoista schizofrenia.
Dlatego niebezpiecznie moze poszerzac si¢ 6w ,,margi-
nes” brutalnosci i pogardy dla wszelkich zasad, ktéry
tak nas niepokoi. A przeciez to jest wynik rezygnacji
z wychowania do wolnosci, owoc jaki zbieramy, gdy
sprawy pozostawimy samym sobie, gdy rodziny zagubia
sie — w skadinad - stusznych zabiegach o codzienno$¢,
o chleb i codzienne potrzeby.

W takiej tez sytuacji dzialajg nasze szkoty. Czy sg one
nadal powaznym czynnikiem ksztaltowania postaw dzieci
i mlodziezy? Wielu w to watpi i nie bez racji. Zagubienie
ideowe, spuscizna po niechlubnej przesztosci, rozmyta
i nieczytelna wizja samej szkoly jako miejsca formacji
mlodych pokolen, zagubienie i rozbicie wspdlnoty wycho-
wawcow, przeniesienie na teren szkoty walki politycznej,
to tylko niektore symptomy owej sytuacji. Wtedy tez przy-
chodzi pokusa péjécia po linii najmniejszego oporu, co
oznacza ,odrabianie” tylko tego, co konieczne, formalizm,
zanik inwencji i ducha, owej ,,duszy nauczycielstwa’”.

A do tego owa pokretna dyskusja o wolnosci i demo-
kracji, o ,,zagrozeniu” przez wartosci chrzescijanskie,
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o grozacych nam rzekomo niebezpieczenstwach klery-
kalizacji i nietolerancji. Wiec nie ma si¢ co dziwi¢, ze beda
bici i ograbiani najstabsi, ze beda bezczeszczone cmenta-
rze i pomniki, Ze nie bedzie nic, co $wigte, w poszanowa-
niu. Tak bowiem dziala prawo ,,rébta, co chceta”

Trzeba zatem przypomniec jeszcze raz wezwanie
Papieza: ,,Egzamin z wolnosci jest przed nami!” W mlo-
dym pokoleniu, w tym, czym ono zyje, w postawach, ktore
ono reprezentuje. Nie szukajmy wiec i nie wynajdujmy
powodow do narzekania na mlodych. Zobaczmy raczej
naszg niewydolno$¢ i wychowawczg mizernos¢.

4. Wychowanie patriotyazne -
myslac ojczyzna

Wstep

Czas, w ktérym zyjemy niesie swoiste ,wyzwanie’, ktore
wigze si¢ z faktem szybko dokonujacych sie przemian.
Wprawdzie nie jest to nic szczegdlnego, bo kazdy czas
przemiany niesie ze sobg wyzwania, ale by to dostrzec,
potrzeba glebszej wrazliwosci i specyficznej optyki.
Zmiany bowiem nie zawsze idg w pozadanym kierunku
i bywa tak, ze zachwianiom ulegajg takie rzeczywisto-
$ci, ktdre sg istotnie wazne i nieocenione dla jednostki
i spoteczenstwa.

Do takich nalezy - moim zdaniem - poprawnie
i w pelni tego pojecia rozumiany patriotyzm. W wirze
przemian, w tym zawirowaniu, jakie ostatnio obserwu-
jemy, a takze w wyniku wieloletniej manipulacji systemu
totalitarnego zagineto poprawne rozumienie patriotyzmu.



Patriotyzm byt nie tylko okrawany ze swego pelnego zna-
czenia, ale réwniez instrumentalnie wykorzystywany dla
celow ,,jedynie stusznej” ideologii. Zastanawiajacym jest
fakt, jak mato si¢ wtedy o patriotyzmie pisato, jak mato
znajdowal on miejsca w refleksji pedagogicznej tamtego
okresu. Nie mozna oczywiscie twierdzi¢, ze w ogole daw-
niej i dzi$ milczy si¢ na temat patriotyzmu, ojczyzny, Pol-
ski. I dawniej i dzi$ slowa te s3 uzywane, czesto goszcza
one na ustach wielu, ale czasami odnosz¢ wrazenie, ze jest
to sytuacja jakby zywcem wyjeta z wiersza J. Stowackiego:

Szli krzyczac: Polska, Polska — wtem jednego razu
Chcac krzycze¢ zapomnieli na ustach wyrazu:
Pewni jednak, Ze Pan Bog do syndw sie przyzna,
Szli dalej krzyczac: Boze, Ojczyzna, Ojczyzna.
Wtem Bog z Mojzeszowego pokazal sie krzaka,
Spojrzat na te krzyczace i zapytal: Jaka?'**

Dzi$ trzeba na nowo odkrywa¢ wartos¢ patriotyzmu,
jego znaczenie dla naszego bytu narodowego i trzeba
sie $pieszy¢, bo czas ucieka... Nowe generacje Polakéw
wzrastajg w kontekscie jakiej$ pustki, wykorzenienia
i totalnego wrecz braku wrazliwosci na to, co znaczy
»0jczyzna’, stuzba ojczyznie, poswiecenie dla niej, czy
po prostu ,,milo$¢ ojczyzny”. Na dowdd tego wystarczy
przypomnie¢ wyniki sondazu: jakze zastanawiajaco duzy
procent mlodych ludzi pragnie utozy¢ swoje zycie, szuka¢
swojego miejsca poza Polska i to bez wigkszych opordw,
oznak smutku, czy zastanowienia. A gdy to wszystko
zestawi¢ z postawami pokolen okresu zaboréw, II wojny

14 Przypowiesci i epigramaty 35, w: J. Stowacki, Wiersze i poematy,

Warszawa 1976, s. 98-99.



220  $wiatowej, czy powstania warszawskiego — komentarz
zbyteczny...

Stad wniosek, Ze patriotyzm, ze odnajdywanie na
nowo jego tresci, ze wychowanie do patriotyzmu jest
takim wlasnie wyzwaniem czasu, jest pilng potrzeba
chwili obecne;j.

Powstaje tu jednak pytanie o sposéb widzenia pod-
jetego zagadnienia. Jest to pytanie o podstawowg opcje,
w ramach ktdrej chcemy rozwigzywac zagadnienia
wychowania patriotycznego. Bylbym wewnetrznie w nie-
zgodzie z sobg, gdybym w tym miejscu i przy tym zagad-
nieniu uciekal od inspiracji, ktora plynie z wiary (teologii).
Jako teolog i pedagog katolicki w tym obszarze odnajduje
ostateczne uzasadnienia dla podjetego tematu, wyrazajac
nadzieje, ze zostang one zrozumiane i przyjete. Jestem
bowiem najgltebiej przekonany, ze taki sposéb mysle-
nia jest ze wszech miar wlasciwy, gdy rozpatrujemy to
zagadnienie w odniesieniu do mojej Ojczyzny - Polski.
»Polski bowiem nie da si¢ zrozumieé bez Chrystusa, nie da
sig zrozumie( jej dziejow — przede wszystkim jako dziejow
ludzi, ktérzy przechodzg przez te ziemig™*°.

Dzisiaj trzeba mocno akcentowad, ze ucieczka od reli-
gijnych znaczen, od tak rozumianego patriotyzmu jest
ucieczka od prawdy o Polsce, jest ucieczka od korzeni
i jest dzialaniem zagrazajacym tozsamosci narodowej.
Dotyczy to takze miejsca Kosciota w tym, co nazywamy
Polska. Tak pisal o tym A. Briickner: ,,Rok 966 usungt na
zawsze poganistwo ktorego dalsze trwanie zagrazato nieza-
wistosci, zapewnil wigc te niezawistosc... c6z dopiero kul-
ture: Dzieto to Kosciota, on stworzyt szkole, nauke i ksiggi,

145 Jan Pawel II. Homilia na Placu Zwyciestwa w Warszawie.

02.06.1979.



on postawil zadania sztukom pieknym, od architektury,
rzezby i Spiewu, a niwe duchowg przeorat jak nikt i nic
przed nim, ani po nim™*°.

Inspiracja religijna wplywa nie tylko na wlasciwe
rozumienie pojeé, ale tez wyznacza kierunki oddziaty-
wania wychowawczego. Z tej pozycji ,patriotyzm” jawi si¢
jako kategoria moralna, jako powinnos¢ (Norwidowskie:
»0jczyzna to zbiorowy obowigzek”), jako cnota i szla-
chetna warto$¢, co zamyka si¢ w pojeciu ,,mitosci ojczy-
zny’, jako matki i rodzicielki. Sobér Watykanski IT kieruje
do chrzedcijan zachete, aby ,,pielegnowali prawdziwg
i czynng mitos¢ ojczyzny” (,,Dekret o misjach” n.15), ,,wiel-
kodusznie i wiernie” (,,Konstytucja Pastoralna o Kosciele
w $wiecie wspolczesnym” n.75), unikajac przy tym ,,wszel-
kiej pogardy dla innej rasy oraz jgtrzgcego nacjonalizmu”
(»Dekret o misjach” n.15).

W nawigzaniu do tych stwierdzen nalezy powiedziec,
ze prawdziwa milos¢ ojczyzny to usposobienie ,,szczegdl-
nego szacunku, postawa czci wzgledem ojczyzny, uznania
w niej idei wielkiej rzeczywistosci, gérujgcej nad licznymi
sprawami i dobrami swiata. W postawie mitosci, pietyzmu
wobec ojczyzny, ludzie wyrazajq dla niej czes¢, jako Zrédla
swego pochodzenia, ontycznego fundamentu swego esse”'*”.

Milos¢ ojczyzny implikuje zatem takze odniesienie do
Boga. Uczestniczy ona bowiem jako zrédlo bytu poszcze-
golnych jednostek i catego narodu w dziele stworzenia.
Jest takze przestrzenia dla zbawczego oddzialywania
Kosciota. W rozumieniu chrzescijanskim mito$¢ ojczyzny

146

A. Bruckner, Dzieje kultury polskiej, t. 1,Warszawa 1967, s. 224
nn.
17 S. Olejnik, W odpowiedzi na dar i powolanie Boze. Zarys teo-

logii moralnej, Warszawa 1979, s. 771.
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wyplywa niejako z milosci Bozej, jest jej pochodna, ktéra
obejmuje wszystko to, co jest bliskie, macierzyste i zycio-
dajne. A tym jest przede wszystkim ojczyzna - dar Bozy,
dar korzeni i wzrostu.

Milo$¢ ojczyzny wyraza si¢ uznaniem, ,czyli przy-
znaniem sig do okreslonej ojczyzny. Fakt ten nie zalezy od
wolnego wyboru, lecz stanowi uznanie tego, co przypadto
jako los z woli Stworcy narodow... Ojczyzny sig nie wybiera,
jq sig zastaje, otrzymuje z gory, niejako w darze - z catym
bogactwem dobr, ale niestety i z dziedzictwem stabosci
i nedzy”'*%.

Mito$¢ ojczyzny przejawia sie w dazeniu do pozna-
wania swej ojczyzny, jej dziejow, jej kultury i obyczajow,
piekna jej ziemi. Patriota odznacza si¢ dobrg znajomoscia
swej ojczyzny, swego ojczystego kraju i wlasnego narodu.
Jakze wiele tu mozliwosci stoi przed wszystkimi, a zwlasz-
cza przed wychowawcami.

Milo$¢ ojczyzny wyraza sie takze szacunkiem dla
materialnych i duchowych débr narodowych takich jak
jezyk, kultura ojczysta, zabytki, przyroda, historia i ludzie
ja tworzacy, godta i symbole narodowe.

Szczegdlnym wyrazem milosci ojczyzny jest stuzba dla
niej poprzez prace powiekszajaca materialne i duchowe
zasoby narodu, przez wysilek doskonalenia i obrony
jezyka ojczystego, przez dzialania na rzecz intelektual-
nego, duchowego i religijnego rozwoju wspdlnoty naro-
dowej. Patriotyzm zada, aby dla istnienia, pomyslnosci
i obrony ojczyzny by¢ gotowym do ponoszenia osobi-
stych ofiar, a w skrajnej potrzebie poswieci¢ dla niej swoje
zycie. Konieczny staje sie w tym kontekscie wielki wysilek

148 Tamze, s. 773.



wychowawczy, uzdalniajacy zwlaszcza mlode pokolenia
do takich ofiarnych postaw wobec ojczyzny.

Prawdziwy patriotyzm inspiruje do propagowania
warto$ci wlasnego narodu na zewnatrz w szlachetnej
i pokojowej konkurencji z innymi narodami w przeko-
naniu, ze ta wymiana débr ubogaca i utrwala wielkos¢
i wspanialo$¢ ojczyzny. Nie wolno jednak zamykac oczu
i by¢ obojetnym na zto we wlasnej ojczyznie, nie mozna
aprobowac w zyciu narodu zwlaszcza tego co niegodziwe.

Tak mifowac ojczyzne mozna i poza granicami kraju
i stamtad $wiadczy¢ dla niej dobro swojg postawa i czy-
nami, gdy z jakich$ powodéw (zarobkowych, politycz-
nych) zmuszonym si¢ bylo do emigracji. Mozna - bedac
nawet daleko — trwa¢ w duchowej wigzi z wlasng ojczyzna,
cho¢ wiadomo, ze niebezpieczenstwo zerwania wiezéw
jest realne.

Z naszych rozwazan wynika, ze prawdziwy patriotyzm
jako postawa moralna zakorzenia si¢ w sercu czlowieka,
jest wypowiedzig przede wszystkim jego ducha. Niezwy-
kle trafnie oddat to S. Wyspianski w ,Weselu”:

...»Po calym $wiecie

mozesz szuka¢ Polski, panno mloda
i nigdzie jej nie znajdziesz.

To moze szukac szkoda.

A jest jedna mata klatka.

A tam puka?

Coz to za nauka?

Serce??

A to Polska wladnie”...

W nawigzaniu do nauki soborowej nalezy w koncu
podkresli¢, ze tak rozumiana milo$¢ ojczyzny nie ma

223



224

nic wspolnego z nacjonalizmem i szowinizmem, glo-
ryfikujacym w sposéb ciasny i §lepy to, co wlasne, nie
ma nic wspélnego z egoizmem narodowym, poszukuja-
cym korzysci jedynie dla siebie, bez liczenia si¢ z innymi
i czesto polaczonym z pogarda dla innych. Fanatyczny
nacjonalizm, ktdry sieje nienawis¢, gloryfikuje przemoc
i nietolerancje, zada ekspansji, jest niezgodny z zasadami
moralnosci chrzescijanskiej i zostal zdecydowanie pote-
piony w nauce Ko$ciola.

Tak samo odrzuci¢ nalezy rezygnacje z patriotyzmu na
rzecz jakiej$ formy internacjonalizmu, czy dazen unifika-
cyjnych (np. Zjednoczona Europa). Proby rozmywania
odrebnosci kazdego narodu sg dziataniami destruktyw-
nymi i zubozajacymi. W perspektywie uniwersalizmu
rodziny ludzkiej, konkretne narody i ojczyzny nie prze-
staja stanowi¢ bogactwa. Sg przede wszystkim zabez-
pieczeniem praw osoby. Dlatego nalezy odnies¢ si¢ ze
zrozumieniem do wysitkéw wielu narodéw w celu uzy-
skania wlasnej wolnosci i tozsamosci. W obliczu sporéw
o ksztalt zjednoczonej Europy, w obliczu préb przysto-
sowywania i ,ujednolicania” nalezy méwi¢ o prawach
narodow, ktore sg niczym innym, jak prawami cztowieka,
wyniesionymi na szczegélny poziom zycia wspdlno-
towego. Papiez Jan Pawel IT méwil na forum ONZ: ...
»Podstawowym zatozeniem praw narodu jest z pewnoscig
jego prawo do istnienia: nikt wiec, ani panistwo, a ni inny
nardd, ani organizacja migdzynarodowa — nikt nigdy nie
jest upowazniony do stwierdzenia, ze konkretny narod
nie zastuguje na istnienie. To fundamentalne prawo do
istnienia niekoniecznie musi pociggac za sobg suweren-
nos¢ panistwowg, poniewaz mozliwe sqg rozmaite formy
pewnego zjednoczenia roznych narodow....W pewnych
okolicznosciach historycznych zjednoczenie narodéw moze



si¢ okaza¢ godne polecenia, ale tylko pod warunkiem, ze
dzieje si¢ to w klimacie prawdziwej wolnosci, zagwaranto-
wanej swobodg samostanowienia ludéw, ktorych to dotyczy.
Prawo narodow do istnienia w sposéb naturalny pocigga za
sobg to, ze kazdy naréd moze si¢ cieszy¢ prawem do wia-
snego jezyka i kultury, za pomocg ktérych ludzie wyrazajg
i przedstawiajg to, co nazwatbym podstawowq duchowg
suwerennoscig. Historia uczy, ze w okolicznosciach eks-
tremalnych (takich jakie zdarzaly si¢ na przyktad w kraju,
w ktorym sig urodzitem) to wlasnie kultura pomaga naro-
dowi przetrwac utrate politycznej i gospodarczej niezalez-
nosci. Kazdy wigc naréd ma prawo do ksztattowania swego
zycia wedle wlasnych tradycji, wykluczajgc oczywiscie,
wszelkie naduzycia wobec podstawowych praw ludzkich,
a w szczegolnosci przesladowanie mniejszosci. Kazdy naréd
ma prawo do budowania swojej przyszlosci, zapewniajgc
odpowiednig edukacje mlodemu pokoleniu™*°. To ogrom-
nie istotny glos Papieza.

Wazng jest rzecza przy podejmowaniu tego zagad-
nienia nie straci¢ z oczu naszej przesztosci, zachowanej
zwlaszcza w przekazie literatury pieknej. Jest to skarbnica
madrosci, wielka mistrzyni i nauczycielka i nie moze jej
zabrakng¢, nie moze zabrakng¢ odwolania si¢ do niej przy
okazji traktowania tematu patriotyzmu. Zwlaszcza, gdy
chodzi o Polske. Znajdziemy tu szczegdlne potwierdzenia
warto$ci postaw patriotycznych, jakby udokumentowanie
wszelkich teoretycznych dywagacji na ten temat, jakby
pokazowa lekcje patriotyzmu. Kto chce moéwic i pisac
o patriotyzmie dzisiaj, a milczy o naszej przeszlosci tej

49 Przemdwienie w dniu 4 pazdziernika 1995 roku, cyt. za: ,Czto-

wiek w kulturze” (1996) nr 8, s. 13.
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226  dalszej i blizszej — ten falszuje prawdziwy obraz polskiej
duszy.

Niezwyklej wartosci nabieraja w tym kontekscie
wydarzenia z okreséw najtrudniejszych w historii Polski,
kiedy poszczegolne generacje naszych rodakéw zdawaly
egzamin z patriotyzmu i zdawaly go w calej rozciaglo-
$ci. Mysle, ze warto przywolywaé zwlaszcza dzisiaj, te
przyklady, te zrywy i te zmagania, aby wspolczesnym
powiedzie¢, uswiadomic, czego i kogo sa spadkobier-
cami. To tylko w naszej kulturze polskiej Ojczyzna byta
»matky” i ,kochanky’, dla ktérej powodzenia oddawato
sie wszystko, facznie z zyciem. Nieoceniong spuscizng sg
zapisy literackie pochodzace z okresu zniewolenia, zabo-
réw, utraty niepodleglosci. Sa zapisem sytuacji, ale takze
swoistg pedagogiczng interwencja w myslenie i dziatanie
wspolziomkow. Jako takie zachowujg swoja warto$¢ po
dzisiaj. Wychowanie patriotyczne bez tego szerokiego
oddechu historii Ojczyzny jest po prostu szkodliwym
nieporozumieniem

1. Przestanki patriotyzmu
i wychowania patriotyaznego

Dla sprawy wychowania patriotycznego wydaje sie nie-
zmiernie wazng rzecza wyjasnienie podstawowych pojeé
(rzeczywistosci) i zwigzkéw miedzy nimi zachodzacych,
aby w ten sposdb da¢ procesowi wychowawczemu jasne
i zdecydowane przestanki. Tym bardziej to jest wazne
obecnie, kiedy jako spuscizne po minionych latach znie-
wolenia otrzymalismy zafalszowane pojecia. Brzmialy
one tak samo, ale nie zawsze oznaczaly to, co powinny
oznaczac.



1. Méwiac o patriotyzmie nalezy go widzie¢ w $cistym
powiazaniu z pojeciem ,,narodu”. Tymczasem okazuje
sie, ze okreslenia narodu moga by¢ konstruowane z réz-
nych pozycji bioracych pod uwage rozmaite czynniki
takie jak: pochodzenie biologiczne, psychologiczne i oby-
czajowe, cechy kulturowe, struktury spoleczne i ustrojowe,
geneza narodu czy jeszcze inne'*’. Teologiczne podejécie
»odkrywa w fakcie narodu dwa podstawowe komponenty:
komponent przedmiotowy i komponent podmiotowy... Na
komponent przedmiotowy sktadajq sie: wspolnota pocho-
dzenia w aspekcie biologicznym (przynamniej w punk-
cie wyjsciowym), wspélna historia, tradycja i koleje losu,
wspdlnota biezgcego zycia i egzystenciji, wspolna ojczyzna
jako srodowisko macierzyste, wspolne terytorium, a raczej
przestrzen (odrebne terytorium konieczne jest raczej tylko
dla okreslen paristwowosciowych narodu), oraz wspélna
kultura, przede wszystkim materialna. Na komponent pod-
miotowy sktadajq sie: wspélna swiadomos¢ i samoswia-
domos¢ narodowa, czucie si¢ narodem, wyksztattowana
w historii samowladnos¢ i decydowanie o sobie, wspolna
kultura ducha, jezyk, wartosci i idee, wspélne kategorie
moralne, obrzedowe a takze religijne, wspélna postawa
losowa w stosunku do przysztosci i podstawowych celow,
wspolnota uczuc i prakseologii, w rezultacie pewna wspélna
podmiotowosé, niejako osobowos¢ kolektywna”***.
Prezentowane ujecie uznaje czynnik podmiotowy za
wiodacy, chociaz w polskiej etymologii stowa ,,nar6d”
(rodzi¢ na-rodzi¢ si¢) wyakcentowane zostato zrodze-
nie biologiczne z jednego wspoélnego pnia. Czlonkiem

130 S. Bartnik, Problematyka teologii narodu, w: Polska teologia

narodu, (red.), tenze, Lublin 1986, s. 21.
151§ Bartnik, tamze, s. 21-22.
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narodu moze zatem by¢ takze ktos, kto nie uczestniczy
we wspdlnocie pochodzenia, lecz duchowo czuje sie przy-
nalezny do narodu i daje temu praktyczny wyraz.

2. Najblizszym pojeciowo korelatem do narodu jest

rodzina. Nar6d wywodzi sie niejako z rodziny, na rodzi-
nie buduje si¢ jego istnienie, od rodziny zalezy jego rozwdj

i trwanie. Dlatego okresla si¢ rodzine jako podstawowa
komorke narodu. ,Rodzing opartg na zwigzku matzeriskim

zawartym dobrowolnie, jednym i nierozerwalnym — nalezy

uwazac za pierwszy i naturalny zwigzek spotecznosci ludz-
kiej. Dlatego nalezy otoczy( jq jak najwigkszg troskg — tak

w sprawach gospodarczych i socjalnych, jak w dziedzinie

poglgdow i obyczajow — wszystko w tym celu, aby rodzing

umocnic oraz dopomdc w petnieniu wltasciwych jej zadan”
(,Pacem in terris” n.16). Nalezy to dzi$ z naciskiem pod-
kreslac¢ - jak czyni to Papiez Jan Pawet IT - w obliczu wie-
lorakich zagrozen, oraz lekcewazenia rodziny. Pracujac

dla rodziny pracujemy dla przysztosci wlasnego narodu

i to ma $cisty zwigzek z postawa patriotyczng. Rodzing
bowiem ,,fgczg ze spoleczeristwem Zywotne i organiczne

wiezi, stanowi ona bowiem jego podstawe i stale je zasila

poprzez swe zadanie stuzenia Zyciu: w rodzinie przeciez
rodzg si¢ obywatele i w niej znajdujg pierwszg szkote tych

cnét spotecznych, ktore stanowiq o Zyciu i rozwoju samego

spoleczenistwa” (,,Familiaris Consortio” n. 42).

Nalezy jednak w tym miejscu zaakcentowa¢, ze

»harod nie jest jednak zwyklg sumgq rodzin, lecz ztozong
strukturg o charakterze nad-rodziny czy rodziny rodzin...
Jest to struktura, ktéra stanowi tajemnicze zwieticzenie

struktur rodziny. W istocie rzeczy jednak naréd i rodzina

to jakby kota koncentryczne, o tajemniczym spotykaniu

sig w ich glebi. W tym esencjalnym znaczeniu naréd ma



cos z rodziny, a rodzina ma cos z narodu. Jednoczesnie sg
to struktury w stosunku do siebie spolaryzowane. Kazdy
z tych biegunéw jest niepowtarzalny, nieodzowny dla Zycia,
niezastgpowalny. Przy tym i nardd i rodzina posiadajg
niejako sfere natury i sfere osoby. Na plaszczyZnie natury
naréd stuzy osobom ludzkim, a rodzina stuzy narodowi,
pojetemu jako naréd oséb. Z kolei na plaszczyzinie osoby
rodzina jest wyzszym celem niz naréd, bo naréd pozostaje
ostatecznie tylko quasi-osobowy. W kazdym razie osoba
posiada prymat zaréwno w rodzinie, jak i w narodzie”*>?.

3. Z kolei zaakcentowac nalezy pojecie ,,0jczyzny” jako
niezwykle wazkiego korelatu narodu. Stowem tym okresla
sie najczesciej kraj urodzenia, a w jezyku polskim i wielu
innych wiaze si¢ z instytucja rodziny, spadku po ojcu,
czyli ojcowizny. W staropolskim jezyku funkcjonowato
w tym miejscu stowo ,,macierz’, ktérym oddawano cala
tajemnice poczatku czlowieka, a takze narodu. Stusznie
pisze Ks. Bartnik, ze ,,macierz wigze si¢ wszedzie z pierw-
szg mitosciq, z pietas i z mistykq Zycia. Istniejg samorodne
zaslubiny cztowieka i narodu ze swojg czasoprzestrzenig,
krajem pochodzenia, obszarem Zycia, ze Swiatem ludzi,
kulturg, jezykiem™*>>.

Z proéb okreslania pojecia ojczyzna wynika, ze nalezy
tutaj mowic¢ co najmniej o trzech elementach sklada-
jacych sie na to pojecie. Przede wszystkim posiadanie
wlasnej ziemi, jej obrona przed obcymi, swobodne na niej
gospodarowanie, czucie si¢ na niej wolnym i niezaleznym,
mialo chyba najwigksze znaczenie dla wytworzenia si¢
pojecia ojczyzny. Drugim, niemniej waznym czynnikiem

152 Tamze, s. 24.

153 Tamze, s. 25.
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jest wspdlna przeszlo$¢ zachowana w dorobku kultu-
rowym, duchowym i materialnym, w obyczajach i tra-
dycji. Elementem réwnie istotnym jest wspolna religia
i powigzany z nig zespdt zasad, postaw moralnych, rytu-
alow wiagzacych si¢ z waznymi wydarzeniami takimi jak:
narodziny, $mier¢, malzenstwo, pory roku, praca na roli.
Do tych elementéw odnosi si¢ wychowanie patriotyczne,
tu koncentruje sie i wyraza milos¢ ojczyzny. Pisali o tym
biskupi polscy w liscie pasterskim z 5 wrzeénia 1972 roku:
»Nauka Jezusa o mitosci blizniego oraz o rownosci
wszystkich ludzi w obliczu Boga i wobec siebie wzajemnie,
jest podstawq i Zrodtem chrzescijariskiego patriotyzmu. Aby
dojs¢ do tego, trzeba najpierw objgé mitoscig tych, ktorzy
z nami dzielg nie tylko wspdlng ziemie, ale najczesciej ten
sam jezyk, te same umitowania, te same wartosci duchowe
i kulturalne z catym réznorodnym dziedzictwem przeszto-
sci. Dzigki mitosci wlasnej ojczyzny dochodzimy do mitosci
catej rodziny ludzkiej, dzigki zas rozwijaniu swoich idei
narodowych, wzbogacamy calg rodzine ludzkq. Istniejgca
bowiem réznorodnosé zycia narodow sktada si¢ na bogac-
two i pigkno calej rodziny ludzkiej... Prawdziwa mitos¢
ojczyzny tgczy sie z glebokim szacunkiem dla wszystkiego,
co stanowi warto$¢ innych narodow....wyklucza niena-
wisé, bo nienawis¢ to sita rozktadowa, ktéra prowadzi do
choroby i zwyrodnienia dobrze pojetego patriotyzmu’™***,

4. Na tle dotychczasowych rozwazan nalezy w koncu
wskaza¢ na miejsce i znaczenie panstwa i na jego zwiazki
z narodem i ojczyzng. Juz Norwid pisal, ze nardd ,,jako
wcielenie Zywe i organiczne, istota rzeczy, potrzebuje umoc-
nienia bytem politycznym”. Bytem tym jest oczywiscie
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wolne i suwerenne panstwo, ktore swymi organizacjami,
wiladzami i strukturami stworzy¢ moze zesp6t warunkow
umozliwiajacych wszechstronny rozwdj narodu. Szcze-
golnie cennym dobrem jest niepodleglos¢ i suweren-
no$¢ panstwa. W Polsce mamy w tym wzgledzie bolesne
doswiadczenia, ktére tym bardziej wskazujg na wartos§¢
panstwa i ucza szacunku dla jego instytucji. Méwil o tym
Papiez podczas I pielgrzymi do Ojczyzny: ,,Utrata niepod-
legtosci... to bolesne w swej istocie doswiadczenie stato sig
jakby nowg kuznig polskiego patriotyzmu. Stowo Ojczyzna
posiada dla nas takie znaczenie pojeciowe i uczuciowe
zarazem, ktdrego, zdaje si¢, nie majq inne narody Europy
i swiata. Te zwlaszcza, ktére nie doswiadczyly takich jak
nasz naréd dziejowych strat, krzywd i zagrozen”*>®.

Dla wychowania patriotycznego niezmiernie waznym,
tak z punktu widzenia merytorycznego jak i praktycz-
nego, jest wzajemna relacja miedzy narodem a panstwem.
Panstwo trzeba rozumie¢ jako ,urzgdzenie czasoprze-
strzeni narodowej dla wspdlnego dobra, na podstawie
wlasnego terytorium, wltadzy samo decydowania i auto-
nomii politycznej. Naréd wiec — lub narody — majg pry-
mat przed panistwem. Nardd nie jest wytworem paristwa,
lecz na odwrdét: panstwo jest tworem narodu”*°. Tylko
w tym ukladzie, gdy panstwo pelni role stuzebng na mocy
mandatu narodu, mozliwe jest ksztaltowanie szacunku
dla panstwa, mozliwe jest inspirowanie wychowawcze
w zakresie tzw. postaw obywatelskich, czyli osobistego
wkiadu w funkcjonowanie struktur panstwa, poczu-
cia si¢ zwigzanym i odpowiedzialnym za panstwo. Nie

15 Przemowienie w Belwederze, 02.06.1979, cyt. za: Pielgrzymka

do Ojczyzny, opr. A. Z. Szubowie, Warszawa 1982, s. 39.
16 S. Bartnik, art. cyt., s. 24-25.
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jest to mozliwe w panstwie totalitarnym, z ktérym nie
utozsamiajg sie jego obywatele, bo nie maja mozliwosci
wplywania na jego ksztalt. Obywatelskie zachowania sa
wtedy pozorowane z obawy przed konsekwencjami lub
po prostu wymuszane.

Teologia katolicka podkresla réwniez prymat narodu
przed panstwem, uznajac, ze narod jako spolecznos¢ osob
stanowi najwyzsza warto$¢. Nardd ozywia dang zbioro-
wos¢ ludzka, panstwo za$ jest sposobem i formg tego
zycia. Tej organizacji moze nie by¢, a zycie narodu jest
mozliwe, cho¢ niedoskonale. Podkreslmy zatem jeszcze
raz: element panstwowy jest raczej wtorny, stuzy jako
$rodek organizacji zycia wielkiej spotecznosci, utatwiajacy
réwniez odnajdywanie si¢ wérod innych panstw. Pan-
stwo moze albo niezwykle Zywo i dynamicznie stuzy¢
rozwojowi swego narodu, albo tez moze by¢ czynnikiem
destruktywnym, hamujacym. Wtedy réwniez i wychowa-
nie patriotyczne doznaje swoistej manipulacji. Postawiw-
szy na pierwszym miejscu wsrod wartosci patriotycznych
panstwo, mowi sie wtedy o stuzbie dla panstwa (czytaj:
wladzy, partii), o utozsamianiu si¢ z celami panstwa, czy
nawet grupa panstw o podobnej fizjonomii, a wigc patrio-
tyzm w postaci internacjonalizmu.

2. Wychowanie patriotyazne - obszary
wspotpracy rodziny i szkoty

»Wspominaé mtodziezy o dzielach jej przodkéw, dac jej
poznac najswietniejsze narodu epoki, stowarzyszyé mitos¢
ojczyzny z najpierwszymi pamieci wrazeniami, jest nie-
omylny sposob zaszczepienia w narodzie silnego przywig-
zania do kraju: nic juz wtenczas tych pierwszych wrazen,



tych rannych pojec zatrzeé nie zdota. Wzmagajg sig one
z latami, usposabiajqgc dzielnych do boju obroricow, do rady
mezow cnotliwych™'*.

Owe ,ranne pojecia” u Niemcewicza powigzac nalezy
ze znaczeniem domu rodzinnego, ktory pelni niezwykla
role w wychowaniu we wszystkich plaszczyznach, w tym
dos¢ szczegdlna w wychowaniu patriotycznym. Ma racje
Orzeszkowa, kiedy méwi:...,,Przez dom nie rozumiem
czterech $cian tylko, ktére ostaniajg ludzi od stoty i chtodu,
ani spizarni tylko, kuchni i jadalni. W moim wyobrazeniu
dom jest pracownig, w ktérej wyrabiac sig powinny nie
tylko przedmioty codziennego uzytku, ale takze charak-
tery i rozumy ludzkie... W naszym szczegdlnie potoze-
niu... tu gdzie nie dostaje wszelkich narzedzi i organéw
publicznego dziatania, domy sqg wszystkim: straznicami
obyczajow, spéjniami serc, warsztatami wyrabiajgcymi
lepszq przysztosé”'®s.

To nawigzanie do ,,naszej szczegdlnie sytuacji” jest
oczywiscie powiedziane w kontekscie zaboréw i wszel-
kich zwigzanych z tym zagrozen dla bytu narodowego. To
wlasnie ten czas jest jakims$ niezwyklym dowodem na to,
ze rodzina decyduje o trwaniu narodu, jezyka i kultury,
ze jest ona pierwszg szkolg patriotyzmu.

Obok rodziny podmiotem wychowania patriotycz-
nego jest szkola. Jej znaczenie nalezy widzie¢ w dwu
plaszczyznach. Najpierw jest ona jakby kontynuatorka
wychowania rodzinnego, dopelniajac swoim oddzialy-
waniem przekaz rodzinny, z natury rzeczy majacy cha-
rakter poczatkowy (inicjacyjny). Szkota ma bogatsze
mozliwosci jako srodowisko zorganizowane, dysponujace

157 J.U. Niemcewicz, Spiewy historyczne, Warszawa 1819, s. 5.

158 Maria, Warszawa 1972, s. 142.
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bogatszym zestawem $rodkow. Po wtore szkota, uznajac
prymat rodziny w wychowaniu moze inspirowac rodzine,
pouczac ja i wspomaga¢ w przekonaniu, ze tylko ona
moze skutecznie wpoic i przekazac¢ sposoby zachowan.
Tak widziana koalicja wychowawcza rodziny i szkoty
stuzy rzeczywiscie dobru czlowieka.

Przenoszac te ogdlne spostrzezenia na teren wycho-
wania patriotycznego, mozna wskaza¢ na niektore
obszary tworczej wzajemnej wspolpracy i wspotprze-
nikania, pozostawiajac na boku problemy praktyczne,
dydaktyczne.

1. Istotnym elementem wychowania patriotycznego jest
wychowanie do dobra wspolnego. Wspdlnota rodzinna
ma okreslone cele i wartosci, ktére angazujg wszystkich,
za$ cele indywidualne muszg by¢ z dobrem wspdlnym
skorelowane. Dziecko jest w rodzinie w naturalny spo-
sob wlaczone w jej problemy, angazuje si¢ emocjonalnie,
poznaje okreslone reguly postepowania i wlasciwego
rozeznania. Tak rodzi sie¢ postawa obowigzku, poczucie
odpowiedzialnosci. To zaczatkowe wychowanie rodzinne
jest bardzo skuteczne, jako ze dokonuje si¢ w sytuacjach
naturalnych, w sposéb systematyczny i cigglty'*®. To
wyj$ciowe niejako wychowanie skutecznie kontynuuje
i bogaci szkofa, ksztaltujac poczucie odpowiedzialno-
$ci za Ojczyzng, za wszystko, co ja stanowi. Mlodziezy
bowiem przypada obowiazek przeniesienia ku przysztosci
tego calego olbrzymiego doswiadczenia dziejow, ktoremu
na imie Polska. Przypomnial o tym Jan Pawel II: ,, Jest
to doswiadczenie trudne. Chyba jedno z trudniejszych

%% Por. T. Kukolowicz, Rodzina w procesie uspolecznienia dziecka,

Lublin 1973.



w Swiecie, w Europie, w Kosciele. Z tego trudnego doswiad-
czenia, ktére nosi nazwe Polska mozna wydoby¢ lepszg
przysztosé, ale tylko pod warunkiem uczciwosci, wiary,
wolnosci ducha i sity przyjazni™®.

2. W ksztaltowaniu postaw patriotycznych waznym ele-
mentem jest umilowanie ziemi ojczystej. Jako wspdlna
warto$¢ jest ona podstawa fizyczng bytu narodowego,
decyduje o cechach etnograficznych i fizycznych spo-
teczenstwa, a takze pozostaje w bliskim zwigzku z jego
zyciem duchowym Ziemia polska kojarzy si¢ najczesciej
z ojczystym krajobrazem, z fanami zbdz, wstegami rzek,
glebinami jezior, szumem morza, pagérkami, kwitngcymi
takami i szczytami gor. ...,,Ojczyzna - kiedy mysle - stysze
jeszcze dZwiek kosy, gdy uderza o Sciang pszenicy. Lgczgc
sie w jeden profil z jasnoscig niebosktonu... Kiedy mysle:
Ojczyzna - szukam drogi, ktéra zbocza przecina, jakby
prad wysokiego napigcia, biegngc goérg - tak biegnie ona
stromo w kazdym z nas i nie pozwala ustac™°".

Ojczysta ziemia kojarzy sie takze z licznymi bogac-
twami naturalnymi. Przede wszystkim jednak kojarzy
sie z wolnoscig, z mozliwoscig rozwoju i przetrwania.
Stad tez ziemi ojczystej broni si¢ nie tylko jako warsz-
tatu pracy, lecz jako skarbu, depozytu narodowego, fun-
damentu odrodzenia. Takie postawy zapisala literatura
okresu zaboréw. Przedstawiciel szlachty zagrodowej na
Kresach - Kalasanty z Kro$ni, tak moéwi przed $miercig
do swego syna Wiktora: ,,ziemi to nie pusé, pazurami,
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1980, s. 88-89.

161

235



236

zgbami dzierz”'®*. Chlop za$ Slimak, za zadng cene nie
chcial pozby¢ si¢ kawalka gruntu, ktérego Niemcy potrze-
bowali dla wybudowania wiatraka: ,,Ja za pienigdze nie
sprzedam. To przecie moja ziemia. Siedzielismy tu z dziada
pradziada i to si¢ nazywata nasza zagroda...Kiedy chlop
wyjdzie z ojcowizny, juz po nim”**.

Poczatki rozmilowania si¢ w ojczystej ziemi wigza
sie z pierwszymi z nig kontaktami inicjowanymi przez
rodzine (praca na roli, wycieczki krajoznawcze itp.). Te
doswiadczenia za$ bogaci szkota przez odwolanie si¢ do
najpigkniejszych motywow z literatury, poezji, przez stwa-
rzanie mozliwosci kontaktu z ojczysta przyroda i przezy-
cia jej niepowtarzalnego piekna.

Osobna wzmianka nalezy sie cmentarzom, grobom.
One réwniez skladajg sie na tres¢ ,,0jczystej ziemi”. Jakze
trafnie ujmuje to napis na murze cmentarza zastuzo-
nych w Zakopanem, bedacy parafrazg wiersza Norwida:

»Ojczyzna, to ziemia i groby. Narody ktére zapominajg,
tracg zycie”...Cmentarze i groby lgczgc terazniejszos¢
z przeszloscig ukazujg narod w jego Zyciu niejako rozto-
Zonym w czasie i sg dowodem na to, ze jego dzieje budo-
wane sq przez nieprzerwany cigg pokolen, ztozonych z ludzi
znanych (uczonych, swietych, ludzi kultury, Zotnierzy),
ale takze tych bezimiennych milionéw. To samo nalezy
powiedziec¢ o grobach Polakéw rozsianych po calej ziemi.
Zaiste bowiem jest tak, jak mowit poeta: ,,Gdzie ich groby
Polsko? Gdzie ich nie ma? Ty wiesz najlepiej — i wie Bog
na niebie”***.

192 M. Rodziewiczdéwna, Byli i bedg, Warszawa 1944, S. 114nn.
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3. Ksztaltowanie postawy patriotycznej dokonuje si¢
rowniez przez umilowanie jezyka ojczystego. Jezyk
spelnia role czynnika integrujacego nardéd i odrdzniaja-
cego jedno spoteczenstwo od drugiego. Postugiwanie si¢
mowa ojczysta, przemawianie jezykiem czystym, piek-
nym, takim ,,ktéry jak czerpak umie z mysli ludzkiej wzigé
calg tres¢, by zamkngc jg w stowie” jest wyrazem szacunku
dla swego narodu'®. Jezyk mozna nazwa¢ jakby ekranem

zycia narodu, narzedziem wspoélnoty i komunikacji. Jezyk
jest narzedziem wyrazania siebie, sposobow zachowania,
kultury narodowej. Z kultury stowa i mowy ojczystej

wyrasta twdrczos¢ literacka, ktdrej bohaterowie staja
sie czesto wzorami zycia. Obrona tych wartosci zagro-
zonych przez zaborcow jest szczegdlnym naszym pol-
skim doswiadczeniem. Rodzice tamtego okresu wpajali

dzieciom umilowanie ojczystego jezyka, uczyli modlitw
i pie$ni, ktérymi pradziadowie chwalili Boga, w polskim

jezyku kolyszac do snu niemowleta, dajac polska ksigzke
do czytania, uczac historii ojczystej. Tak wychowane

dzieci gotowe byly nawet ponies¢ kare:

»Za ten pacierz w wlasnej mowie,
Co ja zdali nam ojcowie,
Co go nas uczyty matki,

»166

Prusak meczy polskie dziatki

195 J. Lewandowski, Naréd w nauczaniu Kardynala Stefana

Wyszyriskiego, Warszawa 1982, s. 73.
186 M. Konopnicka, O Wrzesni, w: Wybdr Pism, oprac. S.R. Dobro-
wolski, Warszawa 1954, s. 317.
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Rodzina i szkota maja w tym wzgledzie niepodwazalne
znaczenie. Pierwociny jezyka przekazane przez rodzine
sa przez szkole ubogacane i rozwijane.

4. W obszar edukacji patriotycznej wlaczy¢ nalezy row-
niez przekaz tradycji narodowych. Tradycja to przeka-
zywane z pokolenia na pokolenie zjawiska historyczne,
tre$ci kulturowe, obyczaje, poglady, wierzenia i prze-
konania, sposoby myslenia i zachowania oraz normy
postepowania — wyrdznione przez dang zbiorowos¢
z caloksztalttu dziedzictwa kulturowego jako spotecznie
doniosle dla terazniejszosci i przysztosci. Tak rozumiana
tradycja staje si¢ pomostem miedzy przesztoscig i teraz-
niejszo$cia. W tradycji nalezy wyrdznic dwa istotne czyn-
niki: pierwszym sg wartos$ci generalne, istotne i wiodace,
reprezentatywne i wzorcowe, drugim jest sfera obyczajo-
wosci, zwigzanej z okreslonymi uwarunkowaniami: kul-
turowymi, spolecznymi, gospodarczymi, z natury rzeczy
zmiennymi, zaleznymi od kontekstu historycznego'®’.
Rodzinie przypada szczegélna rola w przekazie oby-
czajowosci ojczystej, ktora w tym miejscu otrzymuje
postac obyczajowosci rodzinnej, zawierajacej tresci reli-
gijne, moralne, narodowe i kulturowe. Obyczajowos¢
rodzinna pelni role instrumentu w uzewnetrznianiu
postaw. Punktem wyijscia dla ksztaltowania si¢ obycza-
jowosci jest dar czasu. Czas bowiem to przestrzen wypel-
niona przez ludzkie zycie. Kazdy rok odmierzajacy czas
zycia pokolen i narodow niesie ze sobg brzemie przeszto-
$ci. Jest to przeszlos¢ rodziny, jej cztonkéw, przeszlos¢

197 Por. E. Jabloniska-Deptuta, Nasze korzenie, w: Spojrzenie

na wspolczesng rodzing w Polsce w kontekscie wskazarn soborowych,
A. Podsiad, A. Szafranska (red.), Warszawa 1981, s. 17.



narodu, ojczyzny. Obyczaj jest przerzuceniem pomostu
z tej przeszlosci do terazniejszosci, w ktorej w sposdb
uroczysty na nowo przezywa sie wazne sprawy po to, by
ich nie utraci¢, by zachowaly nadal moc jednoczenia, by
podpowiadaly sposoby postepowania i rozwigzywania
réznych spraw zycia.

W nurcie obyczajowosci rodzinnej na wyrdznienie
zasluguja rytuaty jako okreslone zachowania dotyczace
istotnych momentdéw zycia. Rodzina i szkola we wzajem-
nej inspiracji powinny podtrzymywac zwyczaje, wyja-
$nia¢ ich sensy oraz inspirowaé powstawanie nowych.

5. Wychowanie patriotyczne laczy sie z procesem wdra-
zania w kulture. Idac za myslg Papieza Jana Pawta II
nalezy stwierdzi¢, ze kultura jest wyrazem wnetrza czlo-
wieka i potwierdzeniem jego czlowieczenstwa. Czlowiek
wysitkiem mysli, woli i serca tworzy siebie poprzez kul-
ture. Dokonuje tego we wspolnocie z innymi. Kultura
zatem jest wyrazem miedzyludzkiej komunikacji, wspot-
myslenia i wspétdziatania ludzi, a przede wszystkim jest
dobrem wspdlnym narodu. Kultura polska jest dobrem,
na ktérym opiera si¢ zycie duchowe Polakéw. Ona wyod-
rebnia nas jako naréd i stanowi o nas przez caly ciag
dziejow'®®.

Niezaprzeczalnym faktem jest, ze kultura polska
od poczatku nosi znamiona chrzescijanskie, a pierw-
szym zabytkiem o tym $wiadczacym jest ,,Bogurodzica’”.
Chrzest naszego narodu w 966 r. stale znajdowat swdj
rezonans w tysiacletniej historii ojczystej, w postaci twor-
czo$ci artystycznej, w poezji, muzyce, dramacie, plastyce,

18 Jan Pawel 11 w Polsce, Przeméwienia, reportaze, sprawozdania,

M. Maciotka (red.), Poznan 1982, s. 69.
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malarstwie i rzezbie. Aby zatem wiasciwie rozumie¢,
uczy¢ i przekazywac¢ polska kulture, trzeba uswiado-
mic sobie Scisly zwigzek, jaki zachodzi miedzy kulturg
a chrzescijanstwem. Kultura jest dzielem narodu, ktérego
wiegkszos¢ stanowili zawsze chrzescijanie. U Zrédet wielu
dziel sztuki ludowej czy klasycznej, u podstaw ksztatto-
wania si¢ wielu zwyczajéw znajdujemy pobudki i inspi-
racje religijne. Wystarczy przejrzeé katalogi zabytkow
polskich, siegna¢ do literatury, zbada¢ zwyczaje i $piewy,
by dostrzec w nich wartosci religijne.

6. Wychowanie patriotyczne to takze ksztaltowanie
cnoét obywatelskich, czyli zachowan, w ktérych prze-
jawia sie¢ troska o ojczyzne i realizuje sie konkretnie
poczucie odpowiedzialnosci za jej rozwoj. Wazng cnota
obywatelska jest ofiarnos¢, bez ktorej nie ma pozytyw-
nego stosunku do ojczyzny i jej spraw. Dom rodzinny jest
miejscem, gdzie odbywa si¢ zaprawa w tej postawie przez
wyrabianie w dzieciach umiejetnosci wyrzeczenia si¢ na
rzecz innych, gotowosci do ciaglych ofiar, zaprawienia
do pracy spotecznej, podejmowanej z rodzicami jako
prosty obowiazek, jako wyplacenie si¢ z dlugéw zacia-
gnietych wobec panstwa i spoleczenstwa, bez szukania
uznania, nagrdd, odznaczen, a wigc jako nakaz sumienia.
W rodzinie mozna najlepiej nauczy¢ si¢ ofiarnosci, kiedy
obserwuje si¢ rodzicéw zdolnych do ponoszenia ofiar dla
dobra narodu i ojczyzny.

Z cnotg ofiarnosci taczy si¢ cnota wiernosci, ktora
przejawia si¢ w wytrwalej, wiernej stuzbie dla panstwa,
wypelnianiu obowigzkéw obywatelskich w rzeczach
malych i duzych, w czasie zagrozenia oraz okresie roz-
kwitu i rozwoju.



Do cnét obywatelskich zaliczana jest tez praca i pra-
cowito$¢. Praca ma charakter osobowy, jako ze w niej
czlowiek urzeczywistnia swoja godnos¢, urzeczywistnia
siebie i bardziej staje si¢ cztowiekiem. Z tego powodu
praca Iaczy sie z wychowaniem a zarazem z rodzing, ktéra
istnie¢ moze dzigki pracy, a réwnocze$nie jest pierw-
szg wewnetrzng szkola pracy i pracowitosci dla kazdego
czlowieka. ( «Laborem exercens» n. 10). Z perspektywy
patriotycznej nalezy powiedzie¢, ze narod jest ,,wielkim,
historycznym i spotecznym wcieleniem pracy catych poko-
lent, a to oznacza, Ze czlowiek swojg glebszg tozsamos¢
ludzkq tgczy z przynaleznoscig do narodu, swojg zas prace
pojmuje jako pomnazanie dobra wspélnego, wypracowa-
nego przez jego rodakow” (tamze). Mozna by skonklu-
dowac¢ stowami Kard. Wyszynskiego: ,, pracujgc cztowiek
wspolpracuje z Bogiem (Dobrem Najwyzszym) i z ludzmi
i tak tworzy sig dobro powszechne: dobro rodziny, narodu,
paristwa™®.

Oprécz wyzej wymienionych, do cnét obywatel-
skich zaliczy¢ nalezy tradycyjne polskie cnoty, z ktérych
na szczeg6lng uwage zastuguje goscinnos¢. Byta ona
zawsze cechg charakterystyczng rodzin polskich, stajac
sie zarazem cnotg obywatelska, swiadczaca o polskosci.
Staropolski zwyczaj ,,Go$¢ w dom, Bég w dom” potrafil
niejednokrotnie przetamywac bariery klasowe i stat sie
oznacznikiem polskiego charakteru.

Tradycyjna polska cnota jest pietyzm w stosunku do
tego, co ojczyste, co polskie, ktory uznaje w ojczyznie
wielka ide¢ i rzeczywisto$¢ goérujaca nad innymi spra-
wami i dobrami. Papiez nazywa to czuwaniem: ,,Czu-
wac, to znaczy pamigtaé...to znaczy troszczyc sig o kazde
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dobro...Nie mozna pozwoli¢ na to, by zmarnowato sig to co
ludzkie, to co polskie, to co chrzescijariskie na tej ziemi™*”°.
Wriasciwie uksztaltowana cnota pietyzmu jest antidotum
na polski sentymentalizm, patriotyczne deklamacje, sto-
miany zapal, brak realizmu spotecznego i politycznego
czy zmystu historycznego. Z ironig i bolem pisat o tym
S. Wyspianski w ,Weselu”:

...u nas wszystko dramatyczne,
w wielkiej skali, niebotyczne -
a jak jakis$ heros jeknie,
to po calej Polsce jeczy,
to po wszystkich borach szumi,
to po wszystkich gérach brzeczy,
ale kto tam to rozumie.
Duch si¢ w kazdym poniewiera,
ze czasami dech zapiera:
tak by gdzies het gnalo, gnalo
tak by si¢ nam serce $miato
do ogromnych, wielkich rzeczy,
a tu pospolito$¢ skrzeczy...”

Z pietyzmem laczy si¢ poczucie dumy narodowej,
ktére rowniez zaliczy¢ nalezy do tradycyjnych polskich
cndt obywatelskich. W duzej mierze decydowato ono
o zachowaniu tozsamosci narodowej. Swiadcza o tym
zapisy literackie. W domu Barcikowskich codzienng lek-
tura byly ,,Spiewy historyczne Niemcewicza, wiersze Mic-
kiewicza i Pola. Uczono czci dla bohaterstwa i przesztosci,
dumy z przynaleznosci do tej tradycji, a przed samym

7% Jan Pawet I, Przeméwienie w Czestochowie podczas Apelu

Jasnogorskiego, 05.06.1979.



wyjazdem do szkoly matka jeszcze raz przypominata 243
synowi: ,Pamietaj, ze$ Polak i katolik”'”*. Napomnieniem
podobnej tresci zegnal syna ojciec polskiej rodziny na
Slasku:

»A ojciec tuli syna w tzach,
i zegna krzyza znakiem:
O synu - wota - w ciezkich dniach
pamietaj ze$ Polakiem”...'”?

Z poczuciem dumy narodowej faczy sie szacunek
dla symboli ojczystych, godla, sztandaréw, pomnikow.
W czasach trudnych jak zabory, powstania, wojny, Polacy
dumnie wywieszali swoje flagi narodowe, malowali orla
na widocznym miejscu z napisami, ze Polska zyje. Duma
jednak sama bylaby pustym gestem, gdyby za tym nie szfa
gotowos¢ do stuzby dla ojczyzny, do oddania jej swych
sil, podporzadkowaniu jej dobru wlasnych prywatnych
intereséw, a w razie koniecznosci ztozenia ofiary ze swego
zycia. Do takiej gotowosci ma wychowywac¢ dom rodzinny
i szkola, we wzajemnym przenikaniu si¢ i wspotpracy.

3. Przyazynek do praktyki wychowania
patriotyaznego

Nie pretendujac do wyczerpania tematu, wskaza¢ chcial-
bym na kilka spraw zwigzanych z realizacja tak waznego,
arownoczesnie tak szerokiego programu wychowawczego.

71 M. Rodziewiczoéwna, Barcikowscy, Krakéw 1998, s. 41.

M. Konopnicka, Na piastowym Slgsku. Wybér pism, Krakéw
1903, s. 15200.
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1. W wychowaniu patriotycznym wazne jest ksztal-
towanie obrazu Ojczyzny, tak by przekaz nie pozostat
abstrakcja. Powinien to by¢ obraz konkretny, malowany
uczuciem i pigknem: Ojczyzna widziana przez pryzmat
pieknego krajobrazu, pigkna wytwordw ludzkiej pracy.
Dlatego tez waznym elementem wychowania patriotycz-
nego sa wycieczki krajoznawcze, rajdy, plenery, ktdre
oprécz warto$ci poznawczych, dostarczajg licznych prze-
zy¢ estetycznych. Gdy za$ uzupelnione zostajg interesu-
jacym komentarzem, opowiadaniami, wspomnieniami,
czy legendami, spotkaniami z miejscowymi ludzmi -
staja si¢ wydarzeniem niezwykle waznym dla rozwoju
w patriotyzmie

2. Wspomniane wyzej opowiadania zastuguja na osobne

wyréznienie, zwlaszcza te, ktére dotycza walk o niepod-
legto$¢ oraz waznych przefomowych momentéw w zyciu
narodu i panstwa. Nabierajg one jeszcze wigkszej mocy;,
jesliich bohaterami sg bliscy, cztonkowie rodziny. Budzi
to poczucie dumy i rodzi che¢ nasladowania. W formie

opowiadania przekaza¢ mozna takze histori¢ ojczysta
urozmaicajac ja wierszem, pies$nia patriotyczna, przy-
stowiami i legendami, basniami dotyczacymi dziejow
Polski, ktére w sposob fantastyczny wprowadzaja w dzieje

ojczyste Przebija z nich wielkie umilowanie ojczyzny;,
podkreslenie bohaterstwa, a napietnowanie zlych czy-
néw i dlatego tak s wazne. Polskie legendy maja swoisty
koloryt, symbolike wyrazajaca ducha polskiego. Czesto

mowia o bohaterskich kobietach, co réwnie jest warte

zauwazenia. Przez przekazywanie legend i basni, przystow,
piesni i wierszy, dziecko zapoznaje si¢ z pigknem jezyka

polskiego, uczy si¢ umilowania mowy ojczystej, bogaci

sie w niej i gleboko psychicznie osadza.



3. Dziecko ksztaltuje w sobie postawe patriotyczna
przez wspdluczestnictwo w wydarzeniach narodowych,
w $wietowaniu waznych rocznic. Pozornie tylko pozostaje
biernym obserwatorem, bo w rzeczywistosci tresci z tym
zwigzane bywajg przyswajane spontanicznie i z pewno-
$cig zaowocujg w swoim czasie. Uroczystosci narodowe
to wielkie lekcje wychowania patriotycznego.

4. Mimo, iz wydaje sie, ze ziemia stracila jakby na swej
wartosci, Ze imperatyw trwania na ojcowiznie jakby juz
nie byt aktualny, to jednak pozostanie ona podstawg bytu
narodu, matka i Zywicielkg oraz fundamentem niezalez-
nosci i suwerennosci. Przy zmienionym dzis stosunku do
ziemi, tym bardzie naglace staje si¢ zadanie wychowania
do trwania na ziemi i trwania przy ziemi, przez szacu-
nek, opieke, dbalos¢ o jej czystos¢ i rozkwit, o jej piekno.
Rodzina i szkota znajdzie w tym wzgledzie z pewnoscia
wcale nie sztucznie wymyslone ,,akcje”.

5. Nie bez znaczenia dla wychowania patriotycznego
pozostaje wystroj domu i szkoly. Znajdujgce si¢ tam
obrazy, portrety przodkéw, badz innych stawnych Pola-
kow, reprodukcje polskich artystow, przedstawiajace
sceny z historii Polski, a takze obrazy religijne, ktore sa
wymownym $wiadectwem polskiej tradycji historycznej
i patriotycznej i spontanicznie naprowadzajg dziecko na
mysl o Ojczyznie.

6. Podobne stowo nalezy powiedzie¢ o bibliotece domo-
wej czy szkolnej. Jej zbiory sg zaproszeniem do glebszego
wejscia w ducha ojczystego przez spotkanie z literatura
pigkna czy historyczng, sg jakim$ sposobem utrwalania
wiedzy o losach narodu, przemawiajagcym do wyobrazni
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i serca. To samo nalezy powiedzie¢ o gromadzeniu rozma-
itych pamiatek po przodkach. Przez poznanie ich loséw
wiedzie droga niejednego dziecka do odkrycia swego
miejsca w stuzbie ojczyzny.

5. Wychowanie do poszanowania
przyrody

Wiele dyskutuje sie dzisiaj o ekologii, odkrywajac nie-
jako na nowo powigzanie czlowieka ze swiatem, ktory
go otacza. Niszczenie tego $wiata jest rGwnoznaczne
z zagrozeniem dla zdrowia i zycia czlowieka. Wykazujg
to az nadto dosadnie doswiadczenia lat ostatnich. Stad
to juz nie tylko romantyczna potrzeba, ale wrecz koniecz-
nos¢ okreslenia na nowo stosunku cztowieka do przyrody,
odnalezienia na nowo poprawnej do niej relacji.

My chrze$cijanie nie musimy tutaj czyni¢ jakichs$
szczegolnych poszukiwan. W §wietle Objawienia, a przy-
pomina to Katechizm Ko$ciota Katolickiego ,,Bég stwarza
swiat przez mgdros¢ i mitos¢é, stwarza go jako uporzgdko-
wany i dobry i On tez podtrzymuje i prowadzi stworzenie,
urzeczywistniajgc w ten sposob swojg Opatrznos¢”. Bog jak
czytamy dalej... ,daje ludziom mozliwos¢ dobrowolnego
uczestniczenia w swojej Opatrznosci powierzajgc im odpo-
wiedzialno$¢ za czynienie sobie ziemi poddang i za pano-
wanie nad nig. Bég pozwala wigc ludziom by¢ rozumnymi
i wolnymi przyczynami w celu dopetnienia dzieta stworze-
nia, w doskonatej harmonii dla dobra wlasnego i dobra
innych” (,,Katechizm Ko$ciota Katolickiego” 307). Jan
Pawel IT w encyklice ,,Redemptor Hominis” dopowiada:

...»Stworca chcial, aby czlowiek obcowat z przyrodg jako



jej rozumny i szlachetny pan i stréz, a nie jako bezwzgledny
eksploatator”... (RH 15).

Droga ku takiemu byciu czlowieka posrodku tego
$wiata wiedzie poprzez wychowanie, ktore oczywisci jest
procesem dlugim i ztozonym. W opracowaniu niniejszym
wskazujemy na najistotniejsze czynniki tegoz procesu,
a pojecia ,,przyroda” uzywamy w znaczeniu szerokim.
Wiadomo ponadto, ze przyroda dla konkretnego czlo-
wieka, to przede wszystkim $§wiat najblizszy, miejsce jego
urodzenia i Zycia a wigc kraj i przyroda ojczysta. Dlatego
nie da si¢ i tych watkéw tutaj poming¢

»-..Panno Swieta, co Jasnej bronisz Czestochowy
i w Ostrej $wiecisz Bramie!...

... Tymczasem przeno$ mojg dusze utgskniong
do tych pagérkow lesnych, do tych tgk zielonych,
szeroko nad blekitnym Niemnem
rozciggnionych;

Do tych pdl malowanych zbozem rozmaitem,
wyzlacanych pszenicg, posrebrzanych zytem;
Gdzie bursztynowy $wierzob, gryka jak $nieg
biata,

gdzie paniefiskim rumiencem dzigcielina pata,
a wszystko przepasane jakby wstegg, miedzg
zielong, na niej z rzadka ciche grusze siedza...”

Znane mickiewiczowskie wersety... i ten fadunek tesk-
noty za ojczysta przyroda i ziemia rodzinng. .. Zwlaszcza,
gdy przyjdzie ja oglada¢ z oddali i bardzo za nig tesknic!
Dzi$ - niestety — nie jest juz to tak oczywiste. Moze tylko
rolnicy...Ich warsztatem pracy jest nadal przyroda; oni
pochylaja si¢ nad ziemia, nad fgkami zielonymi, pagor-
kami i lasami i z pewnoscig maja $wiadomos¢, ze nie
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wolno tego robi¢ w sposob cyniczny, uwzgledniajacy tylko
zyski dorazne, bo... ziemia to matka i zywicielka, wyma-
gajaca czci i milosci.

Gdzie indziej trudno o taka wrazliwos¢ i o taka mifos¢.
Przyroda, ojczysta ziemia jest coraz bardziej brutalnie
eksploatowana, bez jakiegokolwiek szacunku wykorzysty-
wana, zasmiecana, niszczona i zatruwana. Strasza i o bdl
przyprawiaja umierajace lasy, owe wspaniale niegdy$
puszcze bukowe i jodtowe, a dzi§ smutne cmentarzyska
obumartych kikutéw. Strasza rzeki, ktdre staly si¢ brud-
nymi $ciekami, zalg si¢ pola i Iaki odarte z bogactwa flory
i fauny. Wiec coraz bardziej stanowczo trzeba moéwic,
trzeba walczy¢ o szacunek dla przyrody. Trzeba jednak,
ponad wszystko, do tego szacunku wychowywac.

1. Podstawowy warunek - poznac przyrode¢

Rozpoznanie rzeczywistosci dokonuje si¢ przez ,,scho-
dzenie” do jej glebin. Przyroda jest bogactwem, ktére
»zewnetrznie” ogladane jest nie do uchwycenia. Dopiero
proba zrozumienia i umiejetno$¢ odkrywania ZNACZEN,
ujawnia prawdziwe jej BOGACTWO i odstania wAR-
TOS$C przyrody.
O jakich znaczeniach, jakim bogactwie tu mowa? Oto
najistotniejsze:

A. Egzystencjalne

Przyroda to nasz dom - nasze mieszkanie. To nasze
pozywienie, cud nieustannego odradzania si¢! To oparcie
naszym nogom. Wreszcie miejsce wiecznego spoczynku
naszych bliskich i w konicu nas samych. Zatem: tajemnica
i $wietos¢!



Te uzaleznienia i glebokie powigzania nie uszly uwagi
naszych przodkow. Pierwsze mitologie, sagi, wierzenia tu
mialy swdj poczatek. Nie bez powodu dominuje w nich

obraz — archetyp Z1IEMI-MATKI!

Nikt, kto rozumny, nie burzy bezmyslnie swego miesz-
kania, nikt nie depcze i nie bezczesci swego pozywienia.
Dlaczego czynimy to z nasza przyroda? Najwyzsza pora,
aby odwroci¢ te niebezpieczne tendencje, na nowo zzy¢
sie, zaprzyjaznic si¢, pochyli¢ nad nig z troska. Zapewne
to mial na mysli Prymas Wyszynski, kiedy w kazaniu
do rolnikéw polskich powotywat si¢ na literacki obraz

z ,Chlopéw” Reymonta, méwiac:

»Przedstawia on posta¢ umierajacego gospoda-
rza — Boryny. Chory w goraczce, nie§wiadom
tego co czyni, wychodzi na pole. W koszuli idzie
poprzez zagony, ktére oral diugie dziesiatki lat
i walczyt o nie, bo byt to czas bardzo trudny.
Wspaniala posta¢ Gospodarza, polskiego rol-
nika, ktdéry dzialajac nie§wiadomie, w goraczce
pochyla sie ku ziemi, nabiera jej w koszule
i obsiewa nig swoj zagon. Przyzwyczajony byt
do tego, ze reka sieje. Nie bije, nie kaleczy, nie
zniewaza, lecz sieje. Wyszedt sia¢ - jak rolnik
z przypowiesci Chrystusa - ale sily go opusz-
czajg. Pada na zagonie, z rozciggnietymi na
krzyz ramionami i kona. Tylko wicher jeszcze
mu $piewa — jak muzyka Chopina Narodowi
polskiemu - i wola: ,Gospodarzu, gospodarzu,

nie odchodz, zostan z nami”*”>.
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B. Polityczno - patriotyczne
Tego uczy nas historia, ktéra potwierdza, ze mie¢ ojczyzne,
to znaczy mie¢ swoja ziemie, swoj kawalek ojczystej przy-
rody. Historia tez nas nauczyla, ze by¢ wolnym oznacza
posiada¢ wlasng ziemie, uprawiac ja i Zy¢ na niej.

Granice panstw - to przeciez jakby ploty odgradzajace
wlasnos¢, dajace poczucie wolnosci, swobody. A wszelkie
wojny to nic innego jak grabienie ziemi przede wszystkim,
pladrowanie i niszczenie przyrody, a przez to niszczenie
ludzi i narodu.

Tego uczy nas Polakéw nasza historia, nasza ojczysta
historia. Przypomina si¢ w tym miejscu wspomniane
juz wyzej kazanie Prymasa Wyszynskiego do rolnikéw:

...»Polska, chocby si¢ najbardziej uprzemystowita -
co jest w pewnym zakresie potrzebne — musi nadal
wigzac sig z ziemig. Musi kochac ziemig ojczystg
i nie moze si¢ od niej oderwal. Pamigtajcie: jesz-
cze niedawno chodzili w Polsce najezdzcy, kto-
rzy posylali Polakéw do piecow krematoryjnych
i glosili — ,,Nam nie sq potrzebni Polacy, nam sq
potrzebne ich ziemie.

Z przeszlosci naszej mozemy czerpac ostrzeze-
nie na przysztosé. Ziemi ojczystej trzeba zawsze
bronic, a bronié jej mozna wtedy, gdy tkwimy
w niej zakorzenieni jak drzewa. O wiele trud-
niej jest broni¢ Ojczyzny z miast, o ilez latwiej jg
wowczas zniszczyC! Trudniej wrogom dotrzec do
kazdej wsi, do kazdego zagonu, do kazdej chaty,
gdzie mieszkajg ludzie zwigzani glebokim uczu-
ciem umitowania ziemi, ktora daje i wsi i miastu
nasz chleb powszedni, o ktéry modlimy si¢ do Ojca
daréw niebieskich.



Naréd, jesli chce utrzymad swoj byt narodowy
i panstwowy, swq niezalezno$¢ i wolnosé, musi by¢
zwigzany z ziemiq. Tak jak trawy trzymajg lotne
piaski, aby ich burze nie przewialy, tak Naréd
polski musi sig trzymac catg duszg calym sercem
ziemi, aby wigzqc sig z ziemig i nie dajqgc si¢ z niej
wydziedziczy(, zabezpieczaé swg wolnosé i miej-
sce na karcie Europy.

Trzeba w dalszym ciggu pokornie pochyli¢ sig
nad matkq zywicielkq - ziemiq. Trzeba jej tono
mitosnie rozorac ptugami. Trzeba jg ucatowac,
jak catowat jg umierajgcy na zagonie Boryna ...
Trzeba z wielkg czcig chodzi¢ po Bozej ziemi, bo
z tej Bozej ziemi jest zboze. A sam wyraz wskazuje,
Ze ,zboze” oznacza ,wziete z Bozego”. Chociaz
jest z pracy ludzkiej, pochodzi jednak od Boga.
Stusznie wigc Chrystus nazwat Ojca swojego Rol-
nikiem, Oraczem: ,,Pater meus agricola est”. Staje
wiec Chrystus na czele wielkiej rolniczej rzeszy
Zywicieli, ktéra pochyla sie¢ pokornie nad ziemiq
zywicielkg, aby wzig¢ z niej to, co jest z Bozego,
a co nazywa sig zbozem™’*.

C. Kulturowo religijne
Dotykamy w tym miejscu znaczenia przyrody, ktére naj-
bardziej jest dzi$ nierozpoznane i wrecz wypychane ze
swiadomosci przez mentalno$¢ techniczng. Chodzi tutaj
o tg przedziwng wlasciwos¢ przyrody w ogdle i wszystkich
na nig skladajacych sie rzeczy, przedziwng zdolnos¢ do
oznaczania “poza sobg’, do wskazywania, wywolywania
skojarzen. To jest wielkie bogactwo, ktére podsuwa nam

Tamze.
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252 przyroda, a cztowiek, ktory potrafi to odbiera¢, porusza
sie posrdd tego swiata jako medrzec. Mozna to zilustro-
wa¢ przykladem wzietym z ksigzki L. Bofta ,,Sakramenty
Ko$ciota™

...»Jest u nas aluminiowy kubek, jeden z tych sta-
rych, dobrych, blyszczacych kubkéw. Ucho jest
urwane. Ale daje mu to posmak starozytnosci.
Pilo z niego jedenascioro dzieci. Towarzyszyt
zawsze rodzinie przy jej wielu przeprowadzkach,
z kolonii na wie$, ze wsi do miasteczka i z mia-
steczka do stolicy. Ludzie rodzili si¢ i umie-
rali. Kubek bral we wszystkim udzial, byl przy
wszystkim. W réznych sytuacjach zycia i umie-
rania jest on ciggtoscia w tajemnicy Zycia. Trwa
nadal, zawsze blyszczacy i stary. Wydaje mi sie,
ze kiedy trafil on do naszego domu, miat juz
swoje lata, ktére wszakze oznaczaja mtodos¢,
poniewaz tworzy on i daje Zycie. Aluminiowy
kubek jest najwazniejszym sprzetem w kuchni.

Za kazdym razem, kiedy niesie sie kubek
do ust, pije sie co$ innego niz wodeg. Pije si¢
raczej rzeskos¢, czulg blogos¢, serdeczne zaufa-
nie, histori¢ rodziny i wspomnienie dziecka,
ktére chciwie gasito pragnienie. Jakakolwiek
by to byta woda, w tym kubku jest ona zawsze
$wieza i smaczna. Komu zechce si¢ w domu
pi¢, ten pije z tego kubka. Kazdy wtedy mowi,
jak gdyby celebrujac jakis obrzed: ,,Ale dobrze
jest pi¢ z naszego kubka! Tu jest przeciez naj-
lepsza woda!” A chodzi przeciez o wodg, ktora
wedlug gazet jest fatalnie uzdatniana. Pochodzi
ona z zanieczyszczonej rzeki i petna jest chloru.



Ale dzieki kubkowi woda ta jest dla nas dobra, 253
zdrowa i smaczna’”.

To jakby fakt — opis faktu. Doslowno$¢ zwyktej,
powszedniej rzeczy. Mozna to jeszcze wyrazi¢ dosadniej:

...»Na kubek, ktéry dopiero co opisywalismy,
mozna patrze¢ z zewnatrz. Jest on wtedy naczy-
niem do picia, podobnie jak kazde inne, cho¢
moze cokolwiek brzydszym, bardziej zuzytym
i niepraktycznym. Poniewaz jest z aluminium,
zainteresuje on fizyka, o ile ten analizuje fizy-
kalne komponenty aluminium. Ekonomista
moze nam podac szereg informacji dotyczacych
ceny, metod uzyskiwania, produkcji i sprzedazy
aluminium. Historyk (zat6zmy ze chodzi tutaj
o naczynie do picia z czaséw cesarza rzymskiego
Augusta) bedzie na swoj sposdb zajmowatl sie
kubkiem, prébujac umiejscowi¢ go w prze-
strzenii czasie. Historyk sztuki uzna go za obiekt
bez zadnej wartoéci estetycznej. Muzea nie beda
go chcialy, poniewaz jest on dla nich bezwarto-
$ciowy. Wszystkie wspomniane osoby i insty-
tucje widza w naszym kubku rzecz. Ten punkt
widzenia jest charakterystyczny dla dzisiejszego
sposobu przezywania rzeczywisto$ci. Zwlaszcza
w XV wieku zaczeto wszystko traktowa¢ jako
rzecz, ktéra mozna si¢ zaja¢ analizujac wszystkie
jej widoczne strony. Od tego czasu czynimy ze
wszystkiego obiekty badania”...

Gdy jednak jest si¢ zdolnym do odbierania rzeczy
glebszych, gdy przylozy sie serce i zacznie sercem widziec:
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...»Kubek zaczyna méwi¢. Opowiada o moim

dziecinstwie i tych wszystkich sytuacjach, w kto-
rych gasil moje pragnienie. Méwi o wodzie, ktdra
musieliSmy nosi¢ z dalekiego Zrédta. Szes$éset
metréw bylo z naszego domu do ujecia wody.
Zrédlo byto glebokie, a jego woda dziewicza.
Woda ta nie zaszkodzita nikomu, nie stala si¢
przyczyna zadnej choroby, nawet gdy bralismy
ja w mrozne zimowe poranki czy dzdzyste popo-
tudnia. Byla tym bardziej smaczna.

Kubek opowiada historie¢ naszej rodziny, kto-
rej wszedzie towarzyszyt, w zyciu i w umieraniu.
Coraz bardziej stawal sie cze¢$cig naszej rodziny,
az w koncu zostat jakby jeszcze jednym, otacza-
nym mitoscig dzieckiem. I dzisiaj jest on tutaj,
opowiada i wiernie, w pokornej gotowosci pod-
trzymuje wspomnienie o wodzie”..."7%.

Co wiec sie stato ? Rzecz przestala by¢ rzecza a zaczela
opowiadac sens. Wskazywac na rzeczy wazniejsze, wigk-
ze... TAK POWSTAJE SYMBOL. A jest to prawdziwa
i naturalna zdolno$¢ przyrody do wskazywania, oznacza-
nia. TAK TWORZY SIE TEZ KULTURA. Takze kultura
religijna.

W tym sensie méwimy ze przyroda jest Sladem Boga,
a $w. Pawel gani tych, co nie rozpoznali Go wlasnie
z mowy przyrody:

»To bowiem, co o Bogu mozna pozna¢, jawne
jest wérdd nich, gdyz Boég im to ujawnil. Albo-
wiem od stworzenia $wiata niewidzialne Jego

L. Boft, Sakramenty Kosciola, Warszawa 1981, s. 16-19.



przymioty wiekuista Jego potega oraz bostw staja 255
sie widzialne dla umystu przez Jego dziela, tak, ze
nie moga wymowic sie od winy”... (Rz 1,19-20).

Ks. Rogowski w swej ,,Mistyce gor” tak o tym pisze:

...»Dla J. Kasprowicza, podziwiajacego ,,$niezy-
ste szczyty’, cale dzieto stworzenia, nawet to naj-
bardziej proste i powszednie, stanowi droge do
poznania Boga, jakby dowod na jego istnienie:

»Ia jedna licha drzewina -

Nie trzeba debow tysiecy!

Z szeptem si¢ ku mnie przegina:
»Jest Bog i czegoz ci wigcej?!”

Dla mnie taka role spelniaja gory. Zresztg — nie
tylko dla mnie. O tym Kim$ moéwia goéry. Wska-
zuja na Niego. Niejako zawierajg Go, zamykaja
w sobie jak dzban napelniony woda, chociaz On
jest nieograniczony i transcendentny. Sa po prostu
SAKRAMENTEM BOGA. Sakrament jest znakiem
widzialnym dzialajacego niewidzialnego Boga.
Pod postacia tego znaku jest realnie obecny i rze-
czywiscie dziala Bog. Za kazdym razem wracam
z gor ze szczypta nowej madrosci. Gory glosza tez
Jego pigkno (Syr 43). Same bedac skamienialym
pieknem, glosza pochwate niestworzonego Piekna.
Piekno jest potrzebne czlowiekowi - pisal kiedys
S. Witkiewicz - jak chleb. A nieraz moze jesz-
cze bardziej. Dlatego gory sg potrzebne jak chleb.
Przynajmniej jak chleb!”*”°.
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256 Bardzo potrzeba dzis takiego spojrzenia na przyrode.
Tylko wtedy bowiem ubogaci nas ona swoja gleboka
mowa, odkryje przed nami nieznane i fascynujace fakty,
jak na przykiad w tych oto opisach:

...»Poeci wielokrotnie opiewali ptatek $niegu jako
swego rodzaju arcydzielo. A czy nie zdumiewa
nas mroz rzezbigcy na oknach misterne kwiaty,
fantastyczne roliny?

Idac w géry wkladamy specjalne turystyczne
obuwie. Ale Zaden taternik nie doréwna musze
czy pszczole. Lapka pszczoty spetnia rézne funk-
cje zaleznie od potrzeby. Na gladkiej powierzchni
staje sie ssawka, w miejscach chropowatych -
haczykiem. Aby oderwa¢ ssawke, owad wydziela
specjalny ptyn.

Ogladajac uwaznie mineraly, platki $niegu,
budowe owada, dostrzegamy fad, co$ zupelnie
niepodobnego do stosu np. kurzu nagroma-
dzonego przypadkowo w kacie. Zauwazamy tez
zadziwiajacg celowosé.

Widziale$ juz 20-30 pigtrowe wiezowce. Sty-
szale$ o stynnych drapaczach chmur z Nowego
Jorku. Ale czy wiesz co$ o domach wysokich na
1700 m, a wiec réwnych wysokosci Babiej Géry
w Beskidzie Zachodnim? Oczywiscie nie mogte$
nic sltysze¢, bo dotad jeszcze budowniczowie
takich doméw nie wzniesli. Moze nasze wnuki
czy prawnuki ...

Ot6z termity, owady o wielko$ci mniejszej
od 1 cm, buduja domy - miasta przeszto tysiac
razy wieksze od siebie. A wiec nasze wnuki czy



prawnuki zréwnaja si¢ w osiggnieciu z malut-
kimi owadami.

A jacy to uniwersalni budowniczowie! Termity
potrafig wlasciwie wszystko. Jednoczesnie sa
gornikami, robotnikami ziemnymi, murarzami,
dekarzami, ba, nawet wytwoércami cementu.
Z pomocy $liny umieja spaja¢ drewno, gline,
rézne odpadki, nawet wlasne odchody, wytwa-
rzajac beton-polepe, aby zbudowac zewnetrzne
mury, nierzadko grube na 8o c¢cm, i wyprodu-
kowa¢ co$ podobnego do eternitu, uzywanego
jako $cianki wewnetrznych pomieszczen. Drazac
korytarze, polykaja termity drzewne przeszkody,
trawig je i z kolei przetrawione, wykorzystuja do
dalszej konstrukeji.

Poniewaz wszystko to jest tak dobrze urza-
dzone, czyz nie jest jasnym ze zjawisk natury,
ze musi istnie¢ niecielesna, zywa, inteligentna
i wszechobecna Istota, ktora w przestrzeni
nieskonczonej $wiadomoscia swa przenika
wszystkie rzeczy, az do ich najbardziej ukrytych
tajnikow i rozumie je calkowicie w swej bezpo-
$redniej obecno$ci? - pyta Izaak Newton.

Wszechswiat — to ksiega. Zawiera ona tyle
wspanialych rozdziatéw, ile jest stworzen,
i naucza nas prawdy bez kltamstwa. Totez, gdy
kto$ zagadnal Arystotelesa, od kogo nauczyt
sie tylu piecknych prawd, on odpart: Od samych
rzeczy, gdyz one nie umiejg klamac (§w. Tomasz
z Akwinu).

Kazde dzielo przyrody - to $lad obecnosci
najwiekszego Inzyniera i Architekta $wiata,
ktory jest naszym najlepszym Ojcem’..
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Tak czytamy w ksigzce Ks. K. Bukowskiego i Ks.
J. Tischnera i przychodzi taka refleksja, ze my wspotczesni
staliémy sie naprawde za bardzo gtusi i Slepi'””.

D. Teologiazne

Jest to najpowazniejsza i sigajaca najglebiej interpretacja
przyrody, wywiedziona z Bozej madrosci, objawionej nam
w Swietej Ksiedze. Wywiedziona z wiekowej madrosci
Kosciota, ktory z umilowaniem i wiernoscia odkrywa
i interpretuje Boze przeslanie. Kosciél ma swoja teo-
logi¢ rzeczywistosci ziemskich. Na Soborze Watykan-
skim IT kierujac sie ku wspoétczesnosci, ku jej niepokojom
i problemom, Kosciot stawiajac zasade, ze ,,nic co ludzkie
nie jest nam obce” (KDK 1), specjalng uwaga poswig-
cit naswietleniu prawda Ewangelii rzeczywistosci, ktora
dotad nazywano $wiecka.

1. Najbardziej zasadnicza prawda (w tej teologii) jest
fakt, ze $wiat pochodzi od Boga, ktdry jest Mitoscia.
Oprodcz szczegdlowego opisu Ksiegi Rodzaju znalez¢
mozna w Pismie $wietym niezliczone wprost wypowiedzi
o Bogu Stworzycielu i Panu wszechrzeczy, ktére winny
mu stuzy¢ i dawa¢ nalezng chwale. W wielu miejscach
o Bogu méwi ono: ,creator omnium’”, ,omnium artifex”
(EKL. 24,12; Hebr. 3,4; Ps. 46,3; Madr. 7,21).

Sama Ksiega Psalmow wystarcza, aby wykaza¢ ten
nieograniczony zasieg stwodrczej przyczynowosci Bozej.
Znaczna ich bowiem liczba to hymny pochwalne ku czci
Boga Stworcy. Specjalnie mocno podkresla to Kantyk
trzech mlodziencéw (Dan. 3,51-90). Teksty biblijne, tutaj

177 K. Bukowski, J. Tischner, Aby dom zbudowad na skale, Poznan

1980, s. 38-44.



wspomniane i inne wykazuja, ze Bog wkracza w historig
$wiata i czlowieka.

Sw. Pawet podkresla wspotudzial Chrystusa i tacz-
no$¢ calego $wiata z Chrystusem w dziele stworzenia.
W Iliscie do Koryntian pisze: ,,dla nas istnieje tylko jeden
Bég, od Ktorego pochodzi wszystko i do Ktorego dgzymy
i jeden Pan, Jezus Chrystus, przez Ktérego wszystko ist-
nieje i przez ktorego my takze istnienie mamy”... (8,6).
Uzupelnieniem tej nauki jest pierwszy rozdziat listu do
Kolosan, gdzie Chrystusa nazywa wprost ,,obrazem Boga
niewidzialnego, pierworodnym przed wszelkim stworze-
niem”, poniewaz ,,w Nim zostato stworzone wszystko na
niebie i na ziemi” (1,15-16).

Te chrystologiczne akcenty odno$nie powstania rze-
czywisto$ci doczesnej doczekaja si¢ pelnego rozwinigcia
w Ewangelii §w. Jana: ,,wszystko przez Nie si¢ stato, a bez
Niego nic sig nie stato, co sig stato”(1,3).

2.Jestjeszcze jeden, bardzo istotny element mysli biblij-
nej. Jeszcze jeden aspekt celowosci wszystkich rzeczy
stworzonych, jakim jest z woli Stworcy pelny rozwoj czlo-
wieka. Wskazuja na to pierwsze stronice Ksiegi Rodzaju:
»I blogostawit im Bog i rzekt: BgdZcie ptodni i rozmnazaj-
cie sig abyscie zaludnili ziemig i uczynili jg sobie poddang”
(Rdz.1,28). Te sama mysl zdaje si¢ zawierac takze urywek
Ksiegi Rodzaju o nadawaniu przez Adama zywym istotom
wladciwej im nazwy. Czlowiek stworzony ,,na obraz i podo-
bieristwo Boze” otrzymal rzeczywisty udzial w przymio-
tach Stworcy. Tak to okresla Ksiega Madrosci, zwlaszcza
Psalm 6smy, ktory jest wspanialym hymnem stawigcym
wielko$¢ i potege cztowieka otrzymang od Boga.
Biblijne wyrazenie ,,czynic sobie ziemig poddang” ma
wiele odcieni znaczeniowych takich jak: wlada¢, deptac.
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To ostatnie moze mie¢ wedlug biblistow odniesienie do
tekstu J1 4, 13, gdzie znajdziemy opis wytlaczania wino-
gron w kadzi.

Czlowiek jest jednak stworzeniem ulepionym z ,,pro-
chu ziemi”, co oznacza, ze nie jest on duchem sprowadzo-
nym na ziemie, lecz czastka $wiata. "Pierwszy czlowiek
jest ,Adamem”, tzn. istotq z ziemi (adamah), ziemiani-
nem, Swiat zas jest pniem, z ktorego — cztowiek wyrasta jak
roslina. ,Wszelkie ciato to jakby trawa, a caly wdzigk jego
jest niby kwiat polny. Trawa usycha, wiednie kwiat, gdy na
nie wiatr Jahwe powieje” (Iz 40, 6b-7a). Cztowiek poprzez
swoje ciato zespolony z catym kosmosem tworzy z catym
stworzeniem organiczng catos¢. Dlatego wszelki triumfa-
lizm w ocenie roli cztowieka wobec przyrody jest niezgodny
z duchem Biblii i szkodliwy dla samego cztowieka, bedg-
cego czgstkq przyrody. Dlatego niszczgc przyrode, cztowiek
niszczy siebie. Z tej racji trzeba ciggle pamietac, Ze cata rze-
czywistos¢ tgcznie z cztowiekiem jest ekologiczna, tj. wspot-
zalezna, nie dziwi wiec, Ze Swiadomos¢ owego wzajemnego
zwigzku migdzy cztowiekiem a przyrodg jest niezmiernie
wazna w ksztattowaniu wlasciwego stosunku cztowieka do
srodowiska naturalnego, jakim jest przyroda. Dla autoréw
biblijnych, ktérzy znacznie blizej niz dzisiejszy czlowiek
zyli z przyrodg, tgcznos¢ zycia jednostki ze srodowiskiem
naturalnym byta czyms oczywistym i rzutowata czesto na
ich religijny stosunek wzgledem Stworcy. Stqgd mozna powie-
dziec, ze powyzszy sposob ujmowania tgcznosci czlowieka
ze Swiatem nie jest tylko sprawg szaty literackiej, lecz sta-
nowi zasade wyraznie objawionej woli Bozej™’®.

178 A.Jankowski, Horyzonty kosmiczne w teologii biblijnej, ,Ruch

Biblijny i Liturgiczny” 19 (1966), s. 35.



Uzupelnieniem Starego Testamentu jest nauka Chry-
stusa i Apostotéw. Ukazuje ona cztowieka jako dziecko
Boze, podniesione przez faske do uczestnictwa w zyciu
Troéjcy $w. Dzieki temu rola wartosci doczesnych nabiera
jeszcze wigkszej doskonatosci. Stuzg one juz nie tylko
naturalnemu celowi, ale takze nadprzyrodzonemu roz-
wojowi osoby ludzkiej.

3. Dlatego tez mamy podstawe mdéwic o dobroci rzeczy
stworzonych. Sam Stworca okreélil to stowami Ksiegi
Rodzaju: ,,I widzial Bog wszystkie rzeczy, ktore, byt uczynit
i byly bardzo dobre” (Rodz. 1,31). Swiat jest dzietem Boga
nieskonczenie doskonatego, madrego i dobrego. Ma wigc
w sobie, nosi na sobie §lady doskonalosci Bozych, Jego
madrosci i milosci. ,,Bég jest samg Prawdg i Mgdroscig
i wszelka prawda jest tylko odbiciem Jego Prawdy. On jest
Dobrem i Mitoscig i cokolwiek jest dobre i godne mitosci,
jest tym przez Niego. On jest samg Pigknoscig i cokolwiek
jest pigkne i wzbudza zachwyt, jest tym przez Niego i swe
piekno Jemu zawdzigcza”. Podkreslil to takze $w. Pawet:
»Bo wszystko, co Bég stworzyl, dobre jest (1 Tym. 4,4).

Nie mozna tu jednak méwic o dobroci absolutnej, ale
ograniczonej i relatywnej. Najwigkszym dobrem dla czlo-
wieka jest zbawienie. To jest naczelna prawda Pisma $w.
Niemniej nie negatywna, jak widzieliémy, w stosunku do
warto$ci doczesnych. ,,Bég bowiem stworzyt wszystko dla
zZycia, a nie dla Smierci”, jak pisze autor Ksiegi Madrosci
(1, 13,14).

4. Nie mozna jednak pomina¢ w tych rozwazaniach
faktu odejscia czlowieka od jego pierwotnego stanu
i sprzeniewierzenia si¢ Bogu: fakt grzechu pierworodnego.
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Teologowie wyznaja w tym wzgledzie ide¢ solidarno-
$ci. Powolujg si¢ na wewnetrzng wigz miedzy czlowie-
kiem a $wiatem materialnym, na wielorakie wzajemne
relacje, zwlaszcza w porzadku religijnym. Swiat mate-
rialny znalazt w czlowieku swoje wykonczenie i uzupet-
nienie, zdobyl swoje centrum i ostateczng jednos¢. Z woli
Bozej czlowiek panuje nad swiatem, petni funkeje glowy
i kaptana calego swiata. Dlatego jego obowigzkiem bylo
prowadzi¢ $wiat do Boga, cho¢ niewatpliwie i same stwo-
rzenia nierozumne w jakis sposob daza do Boga, moca
orientacji otrzymanej od Stworcy w chwili zaistnienia.
Ale dopiero cztowiek, jako istota rozumna i wolna, moze
je skierowa¢ do oddania Bogu wigkszej chwaly. W taki
sposob przyroda bierze udzial w dziejach cztowieka. A on
wybierajac zlo albo dobro pociaga ja za sobg. Ten $wiat
partycypuje w upadku czlowieka'”’.

Grzech nie znajduje sie w rzeczywisto$ciach ziemskich.
To cztowiek moze ich niewlasciwie uzywac, oddawac sie
im w sposob niezgodny z wolg Boza. Przez to odrywat
bedzie siebie od Boga i pociagal za soba §wiat materialny.
A $wiat ze swej strony buntuje sie przeciw cztowiekowi:
czyni go swoim niewolnikiem, odciaga z wlasciwej drogi.

5. Ta sama idea solidarnosci, solidarnego uczestniczenia
stworzen w losach czltowieka, prowadzi nas do stwierdze-
nia, ze w dziele zbawczym Boga uczestniczyty rowniez
wartoéci doczesne. Powotane do bytu dla chwaly Bozej
doznajac zranienia przez grzech cztowieka, potrzebuja
odkupienia, aby moc wypelnia¢ swoja misj¢ — odnalezé

179 K. Koziel, Nauka wspélczesnych teologéw katolickich o wplywie

zbawczego misterium Chrystusa na Swiat materialny, Lublin 1967,
S. 22-56.



pierwotne swoje znaczenie i nadprzyrodzone przeznacze-
nie. Dokonuje dla nich tego Chrystus w Swoim Misterium
Paschalnym. Zwr6¢my uwage na nastepujace fakty:

Ludzkie cialo, wziete przez Stowo Boze w momen-
cie Wcielenia, byto cialem, jakie maja wszyscy
ludzie, a wiec materig stojaca w zwigzku z reszta
stworzen. Zetkniecie sie Bostwa z materig ciata
Chrystusowego bylo réwnoznaczne zetknigciu sie
z calg materig. We Wcieleniu nastgpito skomuni-
kowanie calego $wiata, catego kosmosu z Chry-
stusem — Glowa (rekapitulacja w Chrystusie). Tak
to przedstawiaja listy Pawlowe i Prolog Ewangelii
$w. Jana. W ten sposdb zainaugurowane zostalo
dzielo powszechnego pojednania i przemiany.
Aspektem negatywnym tej przemiany to chrzest
i oczyszczenie, wyzwolenie spod wplywu szatana,
pozytywnym za$, to uswiecenie i udoskonalenie.
Teologowie méwig wprost o ,,konsekracji” §wiata
przez Wcielenie. Dokonalo sie takze i w materii
dzieto Boga milujacego, co przydaje jej wielkiej
godnosci i stanowi zarodek przemiany, ktéra teraz
podaza ku swej eschatologicznej pelni.

Rozpoczete wcieleniem dzieto zbawcze zrealizo-
wal Chrystus w Swoim Paschalnym Misterium.
W te wielka tajemnice wlaczony zostal takze Swiat
materialny. W liscie do Kolosan pisze $w. Pawel:
»Zechciat bowiem Bég... aby przez Niego znéw
pojednac wszystko ze Sobg; przez Niego - i to, co
na ziemi, i to, co w niebiosach, wprowadziwszy pokoj
przez Krew Jego Krzyza ,(l, 20). Dla teologéw ten
tekst jest podstawg do twierdzenia o kosmicz-
nym zasiegu zbawczego dzieta Chrystusa. Caly
$wiat bral udzial w cierpieniu i $mierci Chrystusa
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(za¢mienie stonca, trzesienie ziemi, pekanie skat
w Wielki Pigtek - Mt 27,51-53; Lk 23,44-45). Bie-
rze tez udzial w Jego Zmartwychwstaniu i chwa-
lebnym Wniebowstgpieniu.

Udzial w Misterium Paschalnym przynosi rze-
czywistosciom doczesnym wyzwolenie z przeklen-
stwa grzechu i pojednanie ze Stwoércg. Nawigzane
we Wecieleniu relacje z Chrystusem zyskuja wia-
$ciwe podstawy do pelni rozwoju i realizacji. Nie
jest to juz tylko przywrdcenie do stanu pierwot-
nego, ale uswigcenie, odnowienie i petne wykon-
czenie wszystkich rzeczy w Chrystusie.

Proces przemiany i odnowy $wiata jest procesem
dynamicznym i ciagle trwajacym, az do momentu
uzyskania swej pelni, kiedy to ,,powstang nowe niebo
inowa ziemia” (12 65,17; 2P 3,13; Ap 21,1). Proces
ten trwa nadal w Kosciele, ktory jest przedtuzeniem
Paschalnego Misterium Chrystusa. Ko$ciot, wedlug
okreslenia Soboru Watykanskiego II jest ,,sakra-
mentem, czyli znakiem i narzedziem wewngtrznego
zjednoczenia z Bogiem” (KK, 1). Trwa wiec w nim
i przedtuza sie, aktualizuje si¢ dzielo zbawcze.
W nim i za jego posrednictwem Chrystus ogarnia
i coraz wiecej pociaga ku Sobie nie tylko czlowieka,
ale rowniez $wiat stworzen materialnych niero-
zumnych. Kosciol posredniczy w dokonywanej
przez Chrystusa przemianie, stopniowej odnowie
i udoskonaleniu $wiata. Prowadzi dzieto rekapi-
tulacji wszystkiego w Chrystusie. Glosi bowiem
Ewangelie i mocg otrzymanego Ducha Swietego
prowadzi dzielo uswiecania sprawujac Sakramenty
$w. One to uswiecajac czlowieka sprawiajg, ze moze
on dziala¢ uswigcajaco i przetwarzajaco na swiat



materialny, a ponadto same bedac czastka rzeczy-
wistosci doczesnej, bezposrednio takze uswiecaja
i oczyszczaja $wiat, zapowiadajac jego przemiane.

- Eucharystia, bedaca centrum ekonomii zbawienia,
zajmuje tutaj szczegdlniejsze miejsce. Rozpoczety
w Ciele Chrystusa powrét $wiata rzeczy i jego
wszystkich porzadkéw do Boga, kontynuuje sie
w Eucharystii. Materia chleba i wina wchodzac
w bezposredni kontakt z Bogiem w chwili Przeisto-
czenia, osiaga kulminacyjny punkt swej dobroci.
Postacie eucharystyczne — ,,owoce ziemi i pracy
ludzkich rgk”, a zarazem reprezentacja calego
kosmosu, staja sie skutecznym znakiem konse-
kracji $wiata'®’.

W Eucharystii dokonuje si¢ rzecz nieby-
wala. Wydarzenie to bowiem obejmuje elementy
kosmiczne, przyniesienie do oltarza jako efekt
ludzkiej pracy. Odnowiona liturgia mszalna tak
jasno i pieknie wyraza t¢ prawde w modlitwie nad
darami: ,,Blogostawiony jestes, Panie, Boze wszech-
swiata, bo dzigki Twojej hojnosci otrzymalismy chleb
(wino), owoc ziemi (winnego krzewu) i pracy rgk
ludzkich™...

Kiedy wiec Chrystus bierze w swoje rece chleb i wino
i wzywa czlowieka, by robit to samo na Jego pamiatke
(anamnesis; Lk 22,19; 1 Kor 11,24-25), to bierze On
i razem z Nim czlowiek dwa elementy kosmicznego
i kulturowego ciala czlowieka i przemienia je Boska
mocg w Cialo i Krew Panska. Dokonuje si¢ w ten sposdb

180 AL. Szafraniski, Komunia sw. jako pelnie uczestnictwa we Mszy

$w., Coll.Theol. 2 (1968), s. 21-41.
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przeistoczenie ludzkiej pracy, przebdstwienie ludzkiego
wysitku nad humanizacja kosmosu.

Tak nalezy mysle¢ o przyrodzie. Tak trzeba ja rozwa-
za¢, widziec¢ i medytowac. Wtedy tez oczywisty staje si¢
potrzeba wychowywania, co wiecej wiadomo tez doklad-
nie, co to znaczy wychowywac do szacunku dla przyrody.

2. Podstawowe elementy procesu
wychowawczego

1. Pierwszym jest poznanie przyrody w tych wszystkich
jej wymiarach, o ktérych byla mowa wyzej. Samo stowo
»szacunek” ma swoj zrodlostow w ,,szacowac’, ,,oceniac’,
»uznac warto$¢”. Trzeba nam szerzej otwierac oczy. Trzeba
poméc w tym dzieciom i mtodziezy. Nie musimy i nie
mozemy by¢ ludzmi ,, ktorzy takie tylko widzg swiata koto,
jakie tepymi zakreslajg oczy”. Potrzebne sa nowe oczy,
nowe spojrzenie. Wtedy najprostsze na pozor sprawy
nabierajg koloréw, zycia. Oto...moze by¢ np. zwykly
ogrod. Widzimy grzedy, jakie$§ warzywa mniej lub bar-

dziej dorodne, ... nic wiecej. A moze by¢ tak:

...Bylsad -

Drzewa owocowe zasadzone w rzedy
Ocienialy szerokie pole; spodem grzedy:

Tu kapusta, sedziwe schylajac lysiny,

Siedzi i zda si¢ dumac o losach jarzyny;

Tam, placzac straki w marchwi zielonej
warkoczu,

Wysmukty bob obraca na nig tysiac oczu;
Owdzie podnosi zlotg kite kukurydza;
Gdzieniegdzie otylego wida¢ brzuch harbuza,



Ktory od swej todygi az w daleka strone
Wtoczyl sie jak gos¢ miedzy buraki czerwone.

Grzedy rozcigte miedza; na kazdym przykopie
Stoja jakby na strazy w szeregach konopie,
Cyprysy jarzyn; ciche, proste i zielone.

Ich liscie i won stuza grzedom za obrone,

Bo przez ich liScie nie $mie przecisna¢ si¢ zmija,
A ich won gasiennice i owad zabija.

Dalej makéw biatawe géruja badyle;

Na nich, myslisz, iz rojem usiadly motyle
Trzepiocac skrzydetkami, na ktérych si¢ mieni
Z rozmaito$cia teczy blask drogich kamieni;
Tyl farb zywych, réznych, mak Zrenice mami.
W $rodku kwiatéw jak pelnia pomiedzy
gwiazdami,

Kragly stonecznik licem wielkiem, gorejacem
Od wschodu do zachodu kreci si¢ za storicem

(Pan Tadeusz)

2. Innym wazkim zagadnieniem wychowawczym jest
wyrabianie wrazliwosci na glebie, na symboliczne
znaczenie przyrody. To jest zreszta szczegélna droga
do rozwoju ducha szacunku. Przez odkrycie znaczen,
przez dotarcie do glebi rodzi si¢ w czlowieku podziw,
zachwyt i fascynacja. Niestety nie umiemy sie dzisiaj
dziwi¢. Technizacja z jednej strony, a z drugiej po$piech
i konsumpcyjne nastawienie niszcza w nas doszczetnie
te wspaniale mozliwosci. Nie wolno jednak zabija¢ tego
w dojrzewajacych.

S. Szuman piszac o rozwoju uczué estetycznych
u dziecka wskazuje na wielkie znaczenie kontaktu dziecka
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z przyroda: ,,Male dziecko bardzo wczesnie zaczyna odczu-
wac i przezywal tajemnicze piekno przyrody, w ktorej zyje
i poznawac uczuciowo urodziwosc i czar Swiata rzeczy
stworzonych, ktére je otaczajg. Pigkno krajobrazu, w kto-
rym dziecko przebywa i sig porusza, piekno blekitu nieba
i jasnosci storica, pigkno przezrocza wod i ich pracowi-
tej pltynnosci, pigkno zielonosci drzew i ich baldachiméw
przed storicem rozpostartych, piekno Zyjgcych w tym swie-
cie mienigcych si¢ coraz to innym ksztattem i coraz to
inng barwg - wszystko to przezywa dziecko uczuciowo
i podmiotowo a nie tylko poznawczo i rzeczowo. Fizjo-
nomia swiata ,wyraz twarzy” bytu - ze si¢ tak wyraze —
odstania si¢ cztowiekowi pierwotnemu i dziecku /jak tego
dowodzqg badania nad psychologig ludow pierwotnych
i matego dziecka/ z wielkqg wyrazistoscig i emocjonalng
natarczywoscig. Czlowiek od malerikosci zyje smakiem
widowiska rzeczywistosci i tym pierwotnym a podsta-
wowym nastawieniem obcuje z nig tak dtugo w sposob
poufaly i serdeczny, az rzeczowo — badawczy i rzeczowo -
praktyczny punkt widzenia nie wezmie zdecydowanie gory
i nie pozbawi zycia tych prymitywnych urokéw, do ktorych
wysuszony umyst odnosi si¢ coraz bardziej krytycznie”'®'.

3. Innym, rownie wazkim elementem procesu wycho-
wawczego jest ozywianie i podtrzymywanie zwyczajow,
w ktdrych przyroda jest nobilitowana, ukazana jako bli-
ska, przyjazna, wspotzyjaca z cztowiekiem. Mamy w tym
wzgledzie w naszej kulturze niezwykla spuscizne. Wystar-
czy wspomnie¢ szacunek dla chleba, czy przepiekne zwy-
czaje wigilijne. Wigilijng szopke ze zwierzatkami i calg

181 S. Szuman, Dziela wybrane. Podstawy rozwoju i wychowania

w ontogenezie, t. II, Warszawa 1985, s. 64.
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Franciszek - patron ekologéw — ktdry tak modlit sie:

Pochwalony badz, Panie,

Z wszystkimi Twoimi stworzeniami,

A przede wszystkim z naszym bratem - storcem,
Ktére dzien daje, a Ty przez nie $wiecisz,

Ono jest piekne i promieniste,

A przez swéj blask

Jest Twoim wyobrazeniem, o Najwyzszy!

Panie, badz pochwalony
Przez naszego brata - ksiezyc,
I nasze siostry — gwiazdy,
Ktdre stworzyles w niebie
Jasne i cenne, i piekne.

Panie, badz pochwalony

Przez naszego brata - wiatr,

Przez powietrze i obtoki,

Przez pogode i wszelkie zmiany czasu,
Ktérymi karmisz swoje stworzenia.

Panie, badz pochwalony
Przez naszg siostre — wode,
Ktdra jest wielce pozyteczna
I pokorna, i cenna i czysta.

Panie, badz pochwalony
Przez naszego brata ogien,
Ktérym rozéwietlasz noc,
A on jest piekny i radosny,
I zarliwy, i mocny.
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Panie, badz pochwalony

Przez nasza siostre — matke ziemie,

Ktéra nas zywi i chowa,

I rodzi rézne owoce, barwne kwiaty i ziota.

4. Zaakcentowac tez nalezy potrzebe z chrzescijanskiego

punktu widzenia budzenia $wiadomosci wspodlczesnego

czlowieka jako wspolpracownika Boga, w jego kontak-
cie i jego pracy nad “czynieniem sobie ziemi poddang”
Strzeze to przed pycha i wykorzystaniem bezbronnosci

przyrody. Uczy szacunku i wdzigcznosci, a przede wszyst-
kim uczy stawaé w prawdzie wobec $wiata przyrody. Uczy
nas tego J. Kochanowski:

Czego chcesz od nas, Panie, za twe hojne dary?
Czego za dobrodziejstwa, ktérym nie masz miary?
Koscidt Cie nie ogarnie, wszedy pelno Ciebie,

I w otchtaniach, i w morzu, na ziemi, na niebie.
Zlota tez, wiem, nie pragniesz, bo to wszystko
Twoje,

Cokolwiek na tym $wiecie czlowiek mieni swoje.
Wadzigcznym Cig tedy sercem, Panie, wyzywamy,
Bo nad to przystojniejszej ofiary nie mamy.

Tys$ Pan wszystkiego $wiata, Ty$ niebo zbudowat
I ztotymi gwiazdami §licznie$ uhaftowat;

Tys$ fundament zatozyl nieobeszlej ziemi

I przykryles jej nagos¢ zioly rozlicznymi.

Za Twoim rozkazaniem w brzegach morze stoi,
A zamierzonych granic przeskoczy¢ sie boi;
Rzeki wod nieprzebranych wielkg hojnos¢ maja,
Bialy dzien a noc ciemna swoje czasy znaja.
Tobie K'woli rozliczne kwiatki wiosna rodzi,
Tobie k'woli w klosianym wiencu lato chodzi.



Wino jesien i jabtka rozmaite dawa,

Potem do gotowego gnusna zima wstawa.

Z Twej taski nocna rosa na mdte ziota padnie,

A zagorzale zboza deszcz ozywia snadnie;

Z Twoich rak wszelkie zwierze patrza swej
Zywnosci,

A ty kazdego zywisz z Twej szczodrobliwosci.
Badz na wieki pochwalon, niesmiertelny Panie!
Twoja taska, Twa dobro¢ nigdy nie ustanie.
Chowaj nas, poki raczysz, na tej niskiej ziemi;
Jedno zawzdy niech bedziem pod skrzydtami
Twymi!

Jan Kochanowski (1530-1584)
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