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Olimpizm to tylko jedna czes¢ mego przedsiewzigcia, mniej
wigcej polowa. Tak wiec moja ,symfonia” pedagogiczna
sklada sig z jednej czesci zakoriczonej i z drugiej, ktdrej do
korica jeszcze daleko.

— Pierre de Coubertin






OD AUTOROW

Przystepujac do badan nad wspoélczesnym olimpizmem, zastana-
wialismy si¢, czy konieczne jest odwotywanie si¢ do jego historii.
By¢ moze nie ma ona znaczenia dla obecnych rozwazan? A moze
jest na tyle istotna, ze bez przytoczenia historycznych pogladow
Pierre'a de Coubertina poruszanie si¢ w tej tematyce nie wyda-
je sie ani mozliwe, ani wartosciowe? Zdecydowalismy si¢ podja¢
dialog z francuskim baronem - restauratorem i gtéwnym ideolo-
giem igrzysk olimpijskich.

Powracanie do pism Coubertina nie wynika u nas z czy-
stego sentymentu do dawnej romantycznej epoki dojrzewaja-
cej olimpijskiej idei. Historia olimpizmu nie sktada si¢ bowiem
z rozlacznych rozdzialéw tworzonych przez kolejnych przywod-
c6w MKOI albo kreowanych przez nowe, dotychczas niespotykane
okolicznosci o spotecznym, kulturowym, politycznym czy ekono-
micznym autoramencie. Dzieje olimpizmu mialy charakter bar-
dziej ciagly niz skokowy, a kolejne glosy reformatorskie zazwyczaj
z szacunkiem i estyma odnosity si¢ i nawigzywaty do tradycji, cho-
ciaz referencje te miewaly niejednokrotnie posta¢ ornamentalna.

Uwazamy, ze Pierre de Coubertin nadal jest dobrym partne-
rem w merytorycznej dyskusji dotyczacej obecnego stanu i przy-
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sztosci olimpizmu. Przemawia za tym fakt, ze jeszcze nie w petni
poznano i doceniono jego dorobek pismienniczy, cho¢ w ostat-
nim czasie doklada sie wielkich staran (przewaznie za granica),
aby to nadrobic.

Jestesmy Swiadomi, ze olimpizm jest zjawiskiem wielo-
plaszczyznowym, wieloaspektowym, w ktédrym koegzystuja od-
mienne punkty widzenia, réznie wartosciujace olimpijskg wi-
zje Coubertina. Trudno wyjasnia¢ znaczenie i sens olimpizmu
bez odniesienia do przyczyny sprawczej powolujacej instytucje
igrzysk olimpijskich ponownie do Zycia, bez znajomosci kontek-
stow, tradycji i specyficznych okolicznosci sktadajacych sie we-
spo6l na zjawiska dajace si¢ ujac¢ pod ,olimpijskim” szyldem.

Igrzyska olimpijskie sa dzi$ trwalym i znaczacym elementem
ogodlnoswiatowej kultury. Nie znaczy to, ze brakuje krytycznych
stanowisk dotyczacych ich funkcjonowania. W literaturze spoty-
kamy liczne glosy sugerujace istnienie nieodlacznego napigcia
miedzy wspolczesnym ruchem olimpijskim a jego historycz-
nymi filozoficznymi zalozeniami. Roéwniez skionnosci MKOI do
dostosowywania igrzysk do $wiatowego rynku konsumenckiego
i wartosci kapitalistycznych nie spotykaja si¢ u wszystkich zain-
teresowanych z aprobata. Ponadto, mimo glosno anonsowanej
edukacyjnej misji, ruch olimpijski notuje na tym polu powaz-
ne niepowodzenia. Dynamizm i ciagly proces przeobrazania si¢
olimpizmu i $wiata poza nim powoduja, zZe warto zadawac sobie
trud jego aktualnej oceny z perspektywy wiasciwej dla uprawia-
nej dyscypliny naukowe;j.

Do napisania tej ksigzki sklonito nas wilasnie to napigcie
miedzy zarzutami zwigzanymi z mroczna cze¢$cia historii zachod-
niej cywilizacji, w ktéra wprzegniety zostal przez pewien czas
olimpizm, a nadzieja na mozliwos¢ budowania lepszego $wiata
opartego na wartosciach sportowych, ktére zostaly juz zwery-
fikowane na olimpijskim stadionie. Wartosci te nie sa dziedzi-
czone, wiec stale i na nowo nalezy podejmowac trud edukowa-
nia kolejnych pokolent. Temu zadaniu catkowicie poswiecit sie
Pierre de Coubertin. Pisat on, ze:
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edukacja, a zwlaszcza edukacja nastolatkéw, jest dominujacym
problemem ludzkosci. Spoteczenstwo ma przypominac sta-
re miasta, gdzie wszystkie ulice, cho¢ krete i rozbiezne, zawsze
doprowadzajq nas, czy tego chcemy czy nie, do centralnego
skrzyzowania. ZwykliSmy nazywa¢ je Ratuszem czy skwerem
katedralnym. Dzi$ to Skwer Edukacji. Wszystko do niego pro-
wadzi i wszystko od niego si¢ zaczyna (Coubertin, 1925, cyt. za:

Boulongne, 1993: 88, thum. aut.).

Swoim zyciem, dziatalnos$cia organizacyjna i pisarska Coubertin
tworzyt ,symfoni¢” pedagogiczna sktadajaca si¢ z dwdch czesci:
z igrzysk olimpijskich i reformy o$wiaty. Pierwsza z nich ,poszy-
bowata przez $wiat jak btyszczacy sterowiec”, druga (niedokon-
czona) ,torowala sobie droge jak kret”. Twoérca olimpizmu, gle-
boko wierzac w pooswieceniowy postulat, ze Swiat zmienia si¢
przez edukacje, stworzyt miedzynarodowa instytucje, ktora gro-
madzac cyklicznie reprezentantéw narodow z réznych zakatkow
globu, miala w $wiatecznej atmosferze wychowywa¢ uczestni-
koéw do zycia w wielokulturowym Swiecie.

Tytul naszej ksiazki sugeruje, ze jesli wspdlczesna eduka-
cja olimpijska uwzgledni postulaty pedagogiki miedzykultu-
rowej, bedzie dokorniczeniem ,symfonii” Pierrea de Coubertina.
Zaproponowany przez nas termin ,miedzykulturowa edukacja
olimpijska” nie sugeruje jakiej$ szczegdlnej wersji edukacji, ra-
dykalnie réznej od tej, ktéra byta dotychczas realizowana przez
Miedzynarodowy Komitet Olimpijski. Tak sformutowany tytut
ma podkresla¢, ze edukacja olimpijska ze swojej istoty, a zwlasz-
cza ze wzgledu na historyczne intencje swojego tworcy - baro-
na Coubertina - musi mie¢ charakter miedzykulturowy. Sto lat
temu Francuz nie uzywat tego okreslenia, bo wypracowano je na
gruncie pedagogiki dopiero w 2. polowie XX w. W ksiazce stosu-
jemy je, poniewaz chcemy podkresli¢, ze miedzykulturowos¢ jest
warunkiem sine qua non edukacji olimpijskiej. Kiedy mowimy
,edukacja olimpijska”, powinnismy zawsze mie¢ na mysli mie-
dzykulturowa edukacje olimpijska. I odwrotnie, nie ma edukacji
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olimpijskiej bez dziatan dydaktyczno-wychowawczych uwzgled-
niajacych postulaty pedagogiki migedzykulturowej. Nie ma przy
tym znaczenia, czy jest ona realizowana na poziomie globalnym
- podczas igrzysk olimpijskich, mlodziezowych igrzysk, festiwali
sportowych, sesji Miedzynarodowej Akademii Olimpijskiej - czy
na poziomie lokalnym, w matej szkole na prowincji. Wszedzie,
gdzie powiewa flaga olimpijska z symbolem pigciu splecionych
kolorowych kol, powinien unosi¢ si¢ duch wzajemnego szacun-
ku dla odmiennosci kulturowych oraz winno si¢ dba¢ o wlasna
narodowaq tozsamos¢.

Niniejsza ksiazka jest efektem refleksji nad zagadnieniem
miedzykulturowosci w edukacji oraz koncepcji pedagogicznej
Pierre’a de Coubertina. Spore fragmenty ksiazki pochodza z pra-
cy magisterskiej dr Katarzyny Ploszaj pt. Idea migdzykulturowosci
w koncepcji pedagogicznej Pierrea de Coubertina i wspdlczesnej
edukacji olimpijskiej, obronionej na Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego w 2017 r. Okolo jednej czwartej
wynikéw naszych badan prezentowalismy podczas wielu kra-
jowych i zagranicznych konferencji naukowych, z ktérych refe-
raty ukazywaly si¢ nast¢pnie drukiem w monografiach pokon-
ferencyjnych. Konstruktywne uwagi, ktére tam otrzymalismy,
zostaly uwzglednione w ostatecznej wersji ksiazki. Nieoceniona
okazala si¢ pomoc Jima Parry’ego, Otto J. Schantza i Stephana
Wassonga, ktdrzy zechcieli podzieli¢ sie swoimi dotychczasowy-
mi do$wiadczeniami i wynikami badan nad zagadnieniem mie-
dzykulturowosci w olimpizmie. Wazna i owocna byta réwniez
wizyta w Olympic Studies Centre w Lozannie. Do wielu mate-
riatow udato sie dotrze¢ przy pomocy Centre for Olympic and
Sports Studies w Universitat Autbnoma de Barcelona i za posred-
nictwem International Centre for Olympic Studies funkcjonuja-
cym przy Western University w Ontario oraz LA84 Foundation
w Los Angeles.

Wyrazamy gleboka nadzieje, ze przedstawiony w ksigz-
ce trudny proces uwalniania si¢ olimpizmu z pierwotnego
zaangazowania w europejski kolonializm i dojrzewania do ide-
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alow miedzykulturowych skloni Czytelnikéw do refleksji nad
ruchem olimpijskim oraz bedzie inspiracja dla wszystkich tych,
ktorzy w swojej praktyce pedagogicznej promuja fundamentalne
zasady i wartosci olimpizmu. Ksigzka zostala napisana z perspek-
tywy nauk o kulturze fizycznej, szczegdlnie zas pedagogiki spor-
tu. Poruszalismy sie takze na pograniczu antropologii kulturowej
i filozoficznej, socjologii i historii, wierzac, ze otworzy to kolejne
horyzonty dla naukowych rozstrzygnie¢ i umozliwi nowe spoj-
rzenie na wielowymiarowa dziatalno$¢ ruchu olimpijskiego.

Do ragk Czytelnikow przekazujemy ksiazke, ktéra stanowi
zwiezle i syntetyczne opracowanie ilustrujace dzieje olimpizmu
z perspektywy antropologicznej, kulturowej i edukacyjnej. Wy-
bor zagadnienia kluczowego - miedzykulturowosci - nie byt
przypadkowy; wynikal, po pierwsze, z koncepcji pedagogicznej
Pierre’a de Coubertina, po drugie za$ - z probleméw wielokul-
turowych spoteczenistw, z ktérymi obecnie mierzy si¢ Europa.
Niech Czytelnik sam oceni, czy warto p6js¢ sladem wskrzesiciela
starozytnych igrzysk olimpijskich i promowa¢ warto$¢ wzajem-
nego szacunku za pomoca sportu.






WSTEP

Problematyka miedzykulturowosci pojawita si¢, gdy intensyfi-
kacji ulegty kontakty ludzi odmiennych kultur. O ile do takich
kontaktéw dochodzito zawsze, o tyle na przetomie XIX i XX w. -
dzieki zdobyczom technologicznym i komunikacyjnym tzw. spo-
teczenstwa industrialnego - odlegtosci geograficzne i kulturowe
ulegty znacznemu skroceniu. Chociaz nie istniato jeszcze pojecie
,globalnej wioski”, juz wtedy ludzie zaczeli poszukiwa¢ nowych
form ekspresji wlasnych pragnien, szczegolnie tych dotyczacych
poznawania nieznanych im dotad kultur i cywilizacji. Wyrazem
tych pragnien bylo choc¢by organizowanie wystaw $wiatowych
czy tworzenie sie sieci powiazan klubow sportowych na swiecie.
Sport poszukiwal nowej, szerszej formuty rywalizacji, platformy
porozumienia i wspoélpracy - z tego witasnie powodu organizowa-
no pierwsze mi¢dzynarodowe rozgrywki w wybranych dyscypli-
nach ikonkurencjach. Do tego, po 15 wiekach przerwy, pod koniec
XIX stulecia reaktywowano wydarzenie, ktére obecnie gromadzi
najliczniejsza widownie $wiata. Najpierw niesmiato, potem od-
wazniej i na wieksza skale w kulturze $wiatowej pojawila si¢ idea
organizowania festiwali sportowych zwanych igrzyskami olim-
pijskimi. Znaczenie tego wydarzenia w doniosty i wlasciwy dla
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siebie sposdb opisat pomystodawca restauracji starozytnych ago-
néw, francuski arystokrata Pierre de Coubertin: ,Wznosze wiec
kielich za idee¢ olimpijska, ktéra na ksztalt promienia przepotez-
nego stonica przedarta si¢ przez mgly wiekoéw i wraca, by blask
radosnej nadziei rzuci¢ na prog dwudziestego wieku” (Coubertin,
1894cC: 17).

Igrzyska olimpijskie jako wytwdr humanistéw, a nie spor-
towcow, z zatozenia w istotny sposob miaty sie r6zni¢ od rywali-
zacji sportowej toczonej podczas innych imprez rangi $wiatowej.
Tym, co sprawilo, ze igrzyska olimpijskie mialy by¢ czyms$ wie-
cej niz sportem, byl fakt, ze ich genealogia, helleniski rodowdd
i ideologia nadaly im szersze znaczenia i sensy. Tworca olimpizmu
obudowat sport calym zbiorem wartosci, ktérych realizacja zmie-
rzala do osiagniecia réwniez pozasportowych celéw. Organizacja
ogodlnoswiatowych sportowych festiwali na wzor agonéw antycz-
nych z zalozenia miata charakter instrumentalny. Igrzyska w za-
mysle ich tworcy, Pierrea de Coubertina, miaty pelni¢ funkcje stu-
zebna w jego koncepcji pedagogicznej o zasiegu globalnym. Czas
pokazat, ze wraz z kolejnymi olimpiadami dochodzito do pewnych
przewarto$ciowan w ruchu olimpijskim. Igrzyska zerwaly ze swa
pierwotna pedagogiczna proweniencjq i zaczety zy¢ wlasnym zy-
ciem, w ktéorym prym objat juz nie aspekt wychowawczy, lecz spor-
towy. Nie zmienia to jednak faktu, ze gléwne zalozenia olimpizmu,
poczynione reka miodego wowczas Francuza, byty $miatym i cie-
kawym poznawczo eksperymentem pedagogicznym.

Pierre de Coubertin, ktorego poglady sa przedstawiane w tej
ksiazce, byt francuskim arystokrata urodzonym 1 stycznia 1863 r.
w Paryzu. Jako przedstawiciel wyzszej klasy odebral solidne kla-
syczne wyksztatcenie w Kolegium Jezuickim w Paryzu. Po opusz-
czeniu szkoly $redniej zostal przez rodzicow wystany do renomo-
wanej Akademii Wojskowej Saint-Cyr, ktérej nie ukonczyt. Zdobyt
jednak trzy bakalaureaty: nauk humanistycznych - w1880 r., nauk
$cislych — w1881 1.1 prawa — w 1885 r. (Kosiewicz, 2004: 309). Jest
znany gléwnie dzieki pierwszym nowozytnym igrzyskom olim-
pijskim, ktdre zostaly zorganizowane w 1896 r. w Atenach, po jego
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wieloletnich staraniach uwienczonych utworzeniem w 1894 r.
Migdzynarodowego Komitetu Olimpijskiego. Dzietem zycia, kto-
remu poswiecil cata swoja zawodowa dziatalnos¢, nie byt jednak
ruch olimpijski; byta nig reforma wychowania fizycznego, naj-
pierw ograniczona do terytorium Frangji, a potem prowadzona na
skale globalna. Coubertin byt niezwykle ptodnym pisarzem; jego
dorobek szacuje si¢ na 34 ksigzki, 57 pamfletéw, broszur i prze-
drukéw, 46 ulotek i plakatéw oraz 1224 artykuly z czasopism,
dziennikéw, gazet lub ksiazek (Ploszaj, 2013a: 81). Publikacje te
dotyczyly sportu i wychowania fizycznego, edukacji, historii, poli-
tyki, dziennikarstwa, igrzysk olimpijskich, higieny i zdrowia oraz
sztuki. Sposrod tego wielkiego dorobku, szacowanego na 16 tys.
stron druku, najwieksza czes¢ zostata poswiecona wychowaniu fi-
zycznemu. W niniejszej ksigzce interesuje nas Coubertin nie jako
przedstawiciel ruchu sportowego, lecz jako pedagog, niestrudzony
reformator szkolnego wychowania fizycznego, ktéry pisal: ,Olim-
pizm to tylko jedna cze$¢ mego przedsigwzigecia, mniej wiecej
polowa. Tak wiec moja «symfonia» pedagogiczna sktada sie¢ z jed-
nej czesci zakonczonej i z drugiej, ktérej do kornca jeszcze daleko”
(Coubertin, 1936a: 142).

Plan restauracji starozytnych igrzysk olimpijskich powiédt
sie nadspodziewanie dobrze i bardzo szybko zaczely one zy¢
wilasnym sportowym zyciem. W ciagu kilkudziesigciu lat objety
swoim zasiegiem niemal caly $wiat, ktéry do dzisiaj patrzy na nie
z podziwem. Coubertin w wieku 73 lat, kiedy ,troski przestonity
ostatnie lata jego zycia” i ,sity umystowe wydawaty si¢ stabnac”,
przypomniat o swojej prawdziwej misji:

Mamy rok 1936. Mija wilasnie 50 lat od momentu, gdy zwiaza-
fem mdj los z losem reformy pedagogicznej, w ktérej dostrzegtem
absolutng konieczno$¢ mojej epoki. Wyrzekajac sie definitywnie
wszystkiego, co mogto pocigga¢ mnie w innych, stojacych przede
mna otworem karierach, po§wigcitem si¢ bez reszty tej jednej, je-
dynej sprawie. A jednak dzieto nie zostato dokoniczone (Couber-

tin, 1936a: 142).
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Igrzyska olimpijskie mialy by¢ tylko narzedziem w powazniej-
szych planach edukacji spoteczenistwa. Olimpizm Coubertina
byt reforma spoteczna na skale ludzkosci. Czas jednak pokazal,
ze to sam festiwal sportowy zostal ochoczo przyjety na swiecie,
reforma pedagogiczna byta za$ powodem jego niespetnionych
ambicji. Dzieto swojego zycia Coubertin podsumowat nastepu-

jaco:

Atletyka - zwlaszcza olimpizm, bedacy jej ukoronowaniem -
byly z mojej strony obiektem dziatant dosy¢ glo$nych, mozna
by powiedzie¢: hatasliwie blefujacych. Bylo to jednak koniecz-
ne. Natomiast reforma nauczania stata si¢ przedmiotem badan
spokojnych, cichych, czastkowych, wymagajacych diugotrwa-
tych przemyslen. Olimpizm poszybowatl przez $wiat jak btyszcza-
cy sterowiec; reforma szkolnictwa torowala sobie droge jak kret

(Coubertin, 1936a: 143).

Niespetnione dziedzictwo francuskiego reformatora wymagato
pracy jego nastepcOdw i nasladowcow. Minelo wiele lat, zanim
jego spuscizna pisarska doczekala si¢ powaznej naukowej analizy,
ktora spowodowala, ze do gtéwnego nurtu ruchu olimpijskiego
zaczely dociera¢ apele o humanizacje sportu zgodnie z intencja
ojca zalozyciela. Wraz z rosnaca rola Migdzynarodowego Komite-
tu Olimpijskiego na $wiecie oraz dzieki wspotpracy z innymi or-
ganizacjami dziatajacymina poziomie globalnym ruch olimpijski
odzyskiwal swiadomos¢ swojej misji edukacyjnej. Jego obecna
dzialalno$¢ wpisuje sie w trendy pedagogiczne wyznaczane m.in.
przez UNESCO. Wspolczesne globalne programy edukacyjne wy-
chodza naprzeciw gwaltownym spolecznym zmianom, w kto-
rych kulturowe, polityczne, gospodarcze wstrzasy kwestionuja
tradycyjne sposoby zycia. Dlatego edukacja odgrywa wazna role
w promowaniu spéjnosci spotecznej, pokojowego wspdtistnienia,
zachecaniu do dialogu miedzy przedstawicielami roznych kultur,
wyznan i religii. W rezolucjach UNESCO edukacja stanowi waz-
ny i znaczacy wkiad w budowanie zréwnowazonych i toleran-
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cyjnych spoleczenistw (UNESCO, 2007: 8). Zgodnie z Powszechng
deklaracjg praw czlowieka:

Celem nauczania jest pelny rozwdj osobowosci ludzkiej i ugrun-
towanie poszanowania praw czlowieka i podstawowych wol-
nosci. Krzewi ono zrozumienie, tolerancje i przyjazi miedzy
wszystkimi narodami, grupami rasowymi lub religijnymi; popie-
ra dziatalno$¢ Organizacji Narodéw Zjednoczonych zmierzajaca

do utrzymania pokoju (1948, art. 26.2).

Z tego wzgledu wspotczesna edukacja musi sprosta¢ wyzwaniom
wielokulturowos$ci. Powinna odnosi¢ si¢ do réznych kultur i do
rownowaznych interakcji miedzy nimi, a takze do mozliwosci
tworzenia wspdlnych form wyrazu kulturowego na drodze dialo-
gu i wspdlnego poszanowania (UNESCO, 2007: 17).

Programy edukacyjne tworzone przez ruch olimpijski,
zwlaszcza te realizowane na poziomie globalnym, opieraja si¢ na
idei i zatozeniach edukacji miedzykulturowej lub powoli prébu-
ja to robi¢. Warto zauwazy¢, ze obecnos¢ idei miedzykulturowosci
w ruchu olimpijskim i olimpizmie nie jest tylko wynikiem podaza-
nia za wspotczesnymi kierunkami wyznaczanymi przez wyspecja-
lizowane miedzynarodowe agendy edukacyjne, ale idea ta nalezy
do podstawowych zatozen i wartosci, ktére pod koniec XIX w. le-
gly u podstaw decyzji o przywrdceniu $wiatu igrzysk olimpijskich
i powolaniu Miedzynarodowego Komitetu Olimpijskiego. Cho¢
,miedzykulturowo$¢” to termin, ktéry pojawit sie w 2. polowie
XX w., byl produktem zbioru idei, do ktérych ludzkos¢ dojrzewata
co najmniej od epoki o$wiecenia. Z tego wzgledu wskazanie i wy-
jasnienie zrédet idei migdzykulturowosci w koncepcji pedagogicz-
nej Pierre’a de Coubertina oraz wspolczesnej edukacji olimpijskiej
stalo sie gldéwnym motywem i celem niniejszej ksigzki.

Obecnie méwienie i pisanie o olimpizmie nie stwarza pro-
blemoéw - zupeinie tak, jakby denotacja tego pojecia byla dla
wszystkich jasna i oczywista, a juz na pewno nie stanowita przy-
czyny metodologicznych probleméw. W rozwazaniach nauko-
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wych, oprocz pytan typu: dlaczego? skad? jak?, rownie wazne
pozostaje pytanie: co? — dotyczace istoty badanego przedmiotu.
Precyzyjne okreslenie przedmiotu badan, zwlaszcza jesli chodzi
o olimpizm, jest konieczne, gdyz obecny w literaturze olimpij-
skiej definicyjny pluralizm moze by¢ przyczyna wielu metodolo-
gicznych niescistosci. Olimpizm to pojecie bardzo pojemne i za-
zwyczaj opisywane zgodnie z potrzebami dyscypliny naukowej,
na ktérej gruncie czynione sg proby definiowania. Ze wzgledu
na charakter niniejszej ksiazki nalezy na wstepie poczyni¢ do-
datkowa uwage. Ot6z definiujac olimpizm, mozna odnie$¢ si¢ do
genezy tego pojecia oraz wszelkich okolicznosci towarzyszacych
jego powstaniu. Jest to najbardziej powszechna w literaturze dro-
ga, na ktorej odpowiedzi na pytanie, co to jest olimpizm, towa-
rzysza rozwazania historyczne si¢gajace w przesztos¢, do czasow
antycznej greckiej agonistyki. Olimpizm w takiej postaci musi si¢
pojawi¢ wraz z calg helleniska tradycja, przy uznaniu wielowieko-
wego braku olimpijskiej rywalizacji za nieszczesliwy ciag zdarzen
jedynie przerywajacy na jaki$ czas dzieje igrzysk. O tej ciagltosci
mowia wszyscy ci, ktorzy uwazaja, ze wspolczesne igrzyska, bez
wzgledu na ich odmienna forme i tresci, zostaly zainspirowane
starozytnymi agonami. Jest jeszcze druga droga poszukiwania
istoty olimpizmu, niesiegajaca czaséw wcze$niejszych niz 2. po-
fowa XIX w. W takiej perspektywie olimpizm jest wynikiem tylko
nowozytnych trendéw spoteczno-kulturowych. Trudno wprost
stwierdzi¢, ktéra z tych drdg jest wlasciwsza. Kazdy z badaczy
musi jedynie zadeklarowa¢, w ktéra strone bardziej sie sklania.
W niniejszej ksiazce przyjmuje sie te¢ druga droge, poniewaz efekt
poznawczy podjetych tu badan ma sie przystuzy¢ temu wia-
$nie sposobowi wskazywania zrodet oraz istoty olimpizmu i go
wzmocnic.

Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze w starozytnosci istnia-
ty igrzyska, ale nie byto olimpizmu. To samo dotyczy wszystkich
innych przedcoubertinowskich préb restauracji igrzysk. Chociaz
dzisiaj te dwa pojecia sa ze soba $cisle zwigzane i igrzyska sta-
nowia integralng czes$¢ olimpizmu, to nie mozna bylo stwier-
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dzi¢ takiej zaleznosci przed 1896 r., kiedy to odbyly sie pierwsze
nowozytne igrzyska.

Olimpizm Pierre’a de Coubertina byt doktryna par excellence
pedagogiczna, stworzona jako instrument fizycznej, moralnej
i intelektualnej formacji mlodego pokolenia. W swej pierwotnej
Coubertinowskiej wersji byt eklektyczny. Sktadaly si¢ na niego:
grecka paideia, sSredniowieczny model wychowania rycerskiego,
angielski model dzentelmena oraz liberalno-demokratyczne pra-
dy konca XIX i poczatku XX w. Jesli dodamy to tego uprzednia
dziatalnos¢ Coubertina reformujacg szkolny proces wychowa-
nia fizycznego we Frangji, to otrzymamy jako przedmiot badan
poglady i dzialalno$¢ pedagogiczna Pierre’a de Coubertina
obejmujaca jego pedagogike sportowa, ide¢ organizowania
cyklicznych ogoélnoswiatowych igrzysk olimpijskich oraz
olimpizm rozumiany jako teoretyczne tlo edukacji olimpij-
skiej.

Natomiast gléwnym celem badan bylo poznanie, okresle-
nie i wyjasnienie zZrodel idei miedzykulturowosci w koncep-
cji pedagogicznej Pierre’a de Coubertina oraz zdefiniowanie
celow wspolczesnej miedzykulturowej edukacji olimpijskiej.

Poglady Coubertina maja dwa wymiary: filozoficzny i pe-
dagogiczny. Ten drugi przybral dzisiaj forme¢ edukacji olimpij-
skiej* wychowujacej dzieci i miodziez w duchu olimpijskich
wartosci. Oficjalny zestaw tych wartos$ci zawieraja zapisy Karty
Olimpijskiej (2017), ktore definiuja olimpizm jako droge dosko-
nalenia si¢ cztowieka na podstawie uniwersalnych wartosci.

Najwazniejsza instytucja bedaca powiernikiem i strazni-
kiem Coubertinowskiego olimpijskiego pedagogicznego przesia-
nia jest Migdzynarodowy Komitet Olimpijski. Jego gtowny cel to
,budowanie pokoju i lepszego $wiata poprzez wychowanie mio-
dziezy przez sport uprawiany zgodnie z ideaq olimpizmu i jego
wartosciami” (Karta Olimpijska, 2017: 15). Misja MKOI sa ponadto
m.in.:

1 Terminu ,,edukacja olimpijska” po raz pierwszy uzyt N. Miiller w 1975 1.
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wspieranie i zachecanie do propagowania etyki w sporcie, jak
rowniez wychowanie mtodziezy przez sport oraz kierowanie wy-
sitlkow na rzecz zapewnienia, ze w sporcie zwycieza duch fair play,
a przemoc jest niedopuszczalna; wspéipraca z odpowiednimi or-
ganizacjami publicznymi i prywatnymi oraz wiadzami, aby sport
stuzyt ludzkosci i w ten sposéb propagowal budowanie pokoju;
dziatanie przeciwko jakiejkolwiek formie dyskryminacji majacej
wplyw na Ruch Olimpijski; zachecanie i wspieranie inicjatyw ta-
czacych sport z kultura i edukacja; zachg¢canie i wspieranie dzia-
fann Miedzynarodowej Akademii Olimpijskiej i innych instytu-
cji, ktére poswiecaja sie edukacji olimpijskiej (Karta Olimpijska,

2017:16-17).

Obserwacja dzisiejszych przemian w ruchu olimpijskim oraz
w innych organizacjach funkcjonujacych na poziomie global-
nym dowodzi, ze edukacja miedzykulturowa coraz cze¢sciej be-
dzie przedmiotem dyskusji i analiz w srodowisku olimpijskim.
Mowiac o dzialalnosci ruchu olimpijskiego, nie nalezy mie¢ przy
tym na mysli tresci docierajacych do kibicow sportowych za po-
$rednictwem medidéw, dostrzegajacych zazwyczaj komercyjna
strone igrzysk, chetnie kolportujacych informacje o aferach do-
pingowych czy korupcyjnych w $wiecie sportu, rzadziej intere-
sujacych si¢ ideologia igrzysk, humanistyczna refleksja nad tym
zjawiskiem czy jego potencjalem edukacyjnym. Komentatorzy
sportowi zwykle tylko podczas ceremonii otwarcia lub zamknie-
cia igrzysk ledwie silg si¢ na kilka stow o filozofii olimpizmu,
z trudem mierzac si¢ z ta tematyka, nie zawsze z dobrym skut-
kiem.

Poczatki ruchu olimpijskiego sa rowniez przedmiotem za-
interesowan badawczych w tej ksigzce. Analizie poddane zostaty
teoretyczne fundamenty tego ruchu bedace wynikiem humani-
stycznej refleksji nad stanem spoteczenstwa i swiata przetomu
XIX i XX w. oraz rola sportu i aktywnosci fizycznej w budowa-
niu i umacnianiu demokracji, wzajemnego miedzynarodowego
szacunku prowadzacego do pokojowego wspdlistnienia. O takim
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olimpizmie nie mozna przeczyta¢ w doniesieniach prasowych,
lecz w pismach Pierre’a de Coubertina oraz tych wszystkich, kto-
rzy wzieli na swoj warsztat badawczy spoteczno-kulturowy wy-
miar sportu i olimpizmu. Cho¢ podejmowane w tej publikacji za-
gadnienia sq wiasciwe réwniez dla socjologii i kulturoznawstwa,
to temat dotyczacy koncepcji pedagogicznej Coubertina oraz
mozliwosci okreslenia elementéw miedzykulturowosci w edu-
kacji olimpijskiej wyraznie wskazuja na pedagogiczny wymiar
podjetych badan.

Gléwny problem badawczy sformutowano w postaci py-
tania: jakie sa Zrédla idei miedzykulturowosci w koncepcji
pedagogicznej Pierre’a de Coubertina i wspolczesnej eduka-
cji olimpijskiej? W okresie historycznym, ktérego dotycza pod-
jete badania, nie uzywano jeszcze pojecia miedzykulturowosci.
Zgodnie zatem z przyjetym celem poszukiwane byly Zrédia tej
wspolczesnej idei, na ktdra sktada sie szereg wartosci, takich jak:
wzajemny szacunek, uznanie réznorodnosci, tolerancja, dialog,
bezposredni kontakt miedzyludzki, pokojowe wspdlistnienie,
internacjonalizm, tozsamos¢ kulturowa, wspotpraca, solidarnos¢
itd. Analizie zostaly poddane elementy koncepcji pedagogicznej
Coubertina, ktére obecnie odpowiadaja cechom charakterystycz-
nym edukacji miedzykulturowej, czyli: interakcje miedzy jed-
nostkami i narodami; uczenie demokracji; sSwiadome kreowanie
wymiany, wzajemnego oddzialywania i wzbogacania si¢ kultur;
wspieranie réznorodnosci; relatywizm kulturowy (réwnos¢ kul-
tur); uczenie si¢ oparte na wspotpracy itd. (Delors, 1996, Rada
Europy, 2006).

Zalozony analityczno-opisowy cel gtéwny badan wskazat na
konieczno$¢ postuzenia si¢ metoda monograficzna. Znajduje ona
zastosowanie w badaniu ,funkcjonowania réznych organizacji -
instytucji edukacyjnych, o$wiatowych, wychowawczych, stowa-
rzyszen, zaktadow pracy itd. Polega na wyczerpujacym opisie ja-
kiego$ zagadnienia czy zjawiska w jednej instytucji” (Korczynski,
2013: 43). Na gruncie pedagogiki metoda monograficzna to me-
toda badawcza, ktérej przedmiotem sa m.in. instytucje o$wiato-
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wo-wychowawcze, jak réwniez instytucjonalne formy dziatal-
nosci. Istotg tej metody jest przedstawienie badanej instytucji
w $cisle okreslonym czasie. Pozwala ona réwniez na umiejsco-
wienie badanej instytucji na szerszym tle spoteczno-kulturo-
wym, w ktérym funkcjonuje. W tym przypadku przedmiotem
badan monograficznych byla koncepcja pedagogiczna Pierre’a de
Coubertina, ktéra miata swoje odzwierciedlenie w dziatalnosci
szeregu instytucji zatozonych przez niego w celu instytucjonal-
nego oddzialtywania na wychowankéw pod koniec XIX i na po-
czatku XX w.

Z metoda monograficzng $ci$le zwiazana jest metoda ana-
lizy i krytyki piSmiennictwa. Chociaz traktuje si¢ ja przewaznie
jako metode uzupetniajaca (Lobocki, 1999: 241), ze wzgledu na
historyczny wymiar tych badan byla ona w tej pracy podstawo-
wa. Stosowanie tej metody polega na systematycznym i uporzad-
kowanym badaniu tekstéw zZrodiowych oraz istniejacego zasobu
publikacji w poszukiwaniu odpowiedzi na pytania o charakte-
rze teoretycznym lub praktycznym (Cisek, 2010: 275). Materia-
tem empirycznym byly zatem publikacje Pierre’a de Coubertina
(ksiazki, listy, artykuty, reportaze, odezwy itd.). Analiza dotyczyta
tresci, problematyki, wiedzy, kontekstu oraz historycznego roz-
woju jego pogladéw. Badaniu zostato poddanych kilkadziesiat pu-
blikacji Coubertina w jezykach: francuskim, angielskim i polskim.
Analize uzupelniono badaniem literatury olimpijskiej, gtéwnie
zagranicznej, komentujacej dorobek i poglady Coubertina.

Analiza i krytyka pismiennictwa wymagata zmierzenia si¢
nie tylko z pokaznym kawatkiem zyciorysu francuskiego barona,
ale takze ze sporym fragmentem historii Francji i Europy. Trud-
nosci w analizie materiatu empirycznego zauwazyt rowniez Jerzy
Kosiewicz (2004: 307), ktoéry pisal, ze w zasadzie chyba nie jest
mozliwe ostateczne zinterpretowanie zycia oraz przyczyn i efek-
téw dziatalnosci Coubertina, poniewaz problem ten jest skompli-
kowany m.in. ze wzgledu na: 1) wyrazna ewolucje jego pogladow
natemat zalozen i przebiegu ruchu olimpijskiego; 2) towarzyszaca
temu niestato$¢ koncepcji, wyznacznikéw praktycznych samych
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olimpiad, nie zawsze zgodnych z ideami Coubertina; 3) zmien-
ny kontekst polityczno-spoteczny ruchu olimpijskiego, wynika-
jacy z jego usytuowania w réznych epokach historycznych, od-
miennych pod wzgledem stosunkéw ekonomiczno-spotecznych,
politycznych, kulturalnych (czasy od przetomu XIX i XX w. do
I wojny $wiatowej, okres miedzywojenny, okres po zakonczeniu
II wojny $wiatowej); 4) ogromna spuscizne pisarska Coubertina;
5) pojawiajace si¢ w réznych okresach zréznicowane, wrecz od-
mienne pod wzgledem merytorycznym i wartos$ciujacym, mniej
lub bardziej pelne biografie Coubertina, zalezne od subiektyw-
nego punktu widzenia biografa; 6) dysonanse i wykluczajace si¢
poglady, a wiec brak konsekwencji w pracach i wypowiedziach
samego Coubertina; 7) niemozno$¢ ostatecznego zdefiniowania
olimpizmu. Zestaw tych siedmiu czynnikéw potraktowano jako
cenne uwagi metodologiczne, ktére starano sie uwzgledni¢ pod-
czas rekonstrukcji pogladéw francuskiego barona.

Ksigzka ma charakter analityczno-opisowy i sklada sie
z czterech rozdziatow. W pierwszym, zatytulowanym Teoretyczne
podstawy miedzykulturowosci w edukacji olimpijskiej, przedstawiono
i wyjasniono podstawowe terminy i pojecia. Skupiono sie przede
wszystkim na genezie idei wielokulturowosci siegajacej kornca
XIX w. i pierwszych prac, ktore legly u podstaw kulturowego rela-
tywizmu. Wybdr tego momentu historycznego zostat dokonany ze
wzgledu na czas powstania i organizowania si¢ ruchu olimpijskie-
g0 (1894 r.), bedacego wynikiem tych samych nurtéw i tendencji
spoteczno-kulturowych, ktére doprowadzity do przejscia od uni-
wersalistycznego pojmowania warto$ci kulturowych do koncepcji
relatywistycznych. Opisano takze sposoby odpowiedzi na problem
wielokulturowych spoteczenstw, definiujac podejscie asymilacyj-
ne, izolacyjne i miedzykulturowe. Ze wzgledu na fakt, ze obecnie
na poziomie globalnym dominujaca doktryna w edukacji jest mie-
dzykulturowos¢, przedstawiono w tym rozdziale istote i cele edu-
kacji miedzykulturowej w zestawieniu z edukacja wielokulturowa.
Rozréznienia te przeniesiono na obszar sportu — zdefiniowane zo-
staty wielokulturowos¢ i miedzykulturowo$¢ w sporcie.
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Gloéwnym zadaniem pierwszego rozdziatu bylo przedstawie-
nie olimpizmu jako elementu szerszej koncepcji pedagogicznej
francuskiego reformatora spotecznego barona Pierre’a de Couber-
tina. Dokonano w nim obszernego opisu istoty i celow edukacji
olimpijskiej, szczegdlnego rodzaju dziatalnosci dydaktyczno-wy-
chowawczej, wykorzystujacej sport jako wiodacy srodek oddzia-
tywan, oraz zestawu olimpijskich zasad i wartosci. Scharaktery-
zowano takze wspotczesne podejscia do edukacji olimpijskiej
w Polsce i na $wiecie i zaproponowano ich autorska typologie.
Rozdzial pierwszy konczy poréwnanie sportu powszechnego
i olimpijskiego oraz uargumentowanie wyzszosci tego drugiego
ze wzgledu na jego szersze znaczenia i sensy.

W rozdziale drugim weryfikowana byta hipoteza dotycza-
ca zrodet idei miedzykulturowosci w koncepcji pedagogicznej
Pierrea de Coubertina. Poniewaz rozdzial ten dotyczy czasow
kreowania i dojrzewania idei olimpijskiej pod koniec XIX i na
poczatku XX w., kiedy nie uzywano jeszcze pojecia miedzykul-
turowosci, badania podazaly w kierunku poszukiwan elemen-
téw, ktére obecnie skladaja sie na edukacje miedzykulturowa.
Skupiono si¢ zatem na idei uniwersalizmu, internacjonalizmu
oraz szczegdlnym zestawie warto$ci: poszanowaniu innych kul-
tur, wzajemnym szacunku, uznaniu réwnosci kultur i wktadu
poszczegbdlnych narodow w postep ludzkosci. Analizowano takze
koncepcje pokoju spotecznego i miedzynarodowego. Praca ba-
dawcza polegala na analizie tych zjawisk spoteczno-kulturowych,
idei, nurtéw i wartosci XIX w., ktére ztozyly sie¢ na wspotczesna
koncepcje edukacji miedzykulturowej. Za punkt wyjscia przyjeto
zalozenie, ze igrzyska olimpijskie i olimpizm nie sa kontynuacja
starozytnej tradycji rozgrywania zawodow sportowych na Pol-
wyspie Peloponeskim w Olimpii, lecz nowozytna préba sprosta-
nia potrzebom i pragnieniom spoleczenistwa modernistycznego.
Rozdziat drugi sktada si¢ z pieciu podrozdziatéw, z ktérych cztery
pierwsze wskazuja na konkretne Zrédla internacjonalizmu i po-
srednio miedzykulturowosci w olimpizmie Pierre’a de Coubertina.
Chociaz nie sa one catkowicie roztaczne i wyrazaja ducha epoki
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Francji i Europy przetomu XIX i XX w., to na potrzeby pracy wy-
rézniono i opisano nastepujace zZrédla: starozytny panhellenizm
i stoicki uniwersalizm; umiedzynarodowienie lokalnej koncepcji
pedagogicznej na poziom globalny; ideologiczne pokrewienstwo
i wplywy ruchu pokojowego; ide¢ organizacji i atmosfer¢ wystaw
Swiatowych.

W kolejnym rozdziale podjeto si¢ trudnego zadania opi-
sania wyboistej drogi rozwijajacego sie i dojrzewajacego ruchu
olimpijskiego. Olimpizm pojawil si¢ w $wiecie jako wynik no-
wej spolecznej potrzeby rozszerzania kontaktéw miedzykul-
turowych. Nowe odkrycia geograficzne, polaczone z postepem
technologicznym, wygenerowaly specyficzng atmosfere entuzja-
zmu wobec nieograniczonych ludzkich mozliwosci. Rozpoczat
si¢ technologiczny i naukowy wyscig naroddw, ktérego charak-
ter najlepiej oddawata idea organizacji wystaw $wiatowych. Ta
z Paryza z 1889 r. data miastu wieze Eiffla - najwyzsza wowczas
konstrukcje na $wiecie. U jej stop, podczas tej i wielu innych wy-
staw, dzialy si¢ jednak rzeczy, o ktérych ludzkos¢ wolataby dzisiaj
zapomnied - ,wystawy antropologiczne”, prezentujace plemiona
terytoriow skolonizowanych. Prymitywnos¢ ludow afrykanskich
miata dowodzi¢ r6znic rasowych oraz byla ttem ukazywania bie-
zacych odkry¢ naukowych zachodniej cywilizacji. Niestety, ta
sama atmosfera udzielila sie takze ruchowi olimpijskiemu. Roz-
dzial trzeci prezentuje poglady Pierre’a de Coubertina na temat
rasy, kolonializmu i francuskiego imperializmu. Ukazuje réznice
w celach przypisywanych olimpizmowi w krajach ,cywilizowa-
nych” i ,niecywilizowanych”. W krajach ,cywilizowanych” miat
stuzy¢ indywidualnemu doskonaleniu i rozwojowi spoteczenstw
demokratycznych; w ,niecywilizowanych” byt narzedziem w re-
kach kolonialistow. Te ciemna strong historii ruchu olimpijskiego
nazwano w tym rozdziale ,misja cywilizacyjng olimpizmu”. Jed-
nak czynione w nim uwagi nie maja jednoznacznie negatywnego
wydzwieku, bo olimpizm byt taki, jaki byl éwczesny $wiat. Po-
nadto u jego podstaw lezalo szereg humanistycznych wartosci,
ktére z czasem coraz mocniej dawaty o sobie zna¢, by w koncu
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zdominowa¢ cele dziatalno$ci MKOI. Rozdzial ten przedstawia
pomyslnie przebyta droge olimpizmu od pierwotnego imperia-
lizmu kulturowego do szczerego zaangazowania w budowanie
pokojowego $wiata przy zachowaniu szacunku dla kulturowej
roznorodnosci. Dzialo sie to w dtuzszej perspektywie czasowej
i wymagato licznych akademickich dyskusji, dlatego w rozdziale
tym zawarto réwniez spor o miejsce i role ruchu olimpijskiego
w sportowej kulturze $swiata. Rozdziat trzeci, ukazujacy stopnio-
wy proces odrzucania z ideologii olimpijskiej tego, co hamowato
jej uniwersalistyczne ambicje, mial doprowadzi¢ do prezentacji
celow wspolczesnej edukacji olimpijskiej uwzgledniajacej postu-
laty edukacji miedzykulturowe;j.

Czwarty rozdzial otwiera z kolei przedstawienie doktry-
ny wzajemnego szacunku, ktéra Pierre de Coubertin uczynit
fundamentem porozumienia miedzykulturowego. Dalej przed-
stawiono autorska definicje edukacji olimpijskiej oraz jej cele
miedzykulturowe, okreslone jako budzenie potrzeby prowadze-
nia dialogu miedzykulturowego przez czynny i bierny udziat
w igrzyskach olimpijskich, ksztaltowanie postaw akceptacji
i rozumienia odmiennosci kulturowych, a takze przygotowanie
do interakcji z przedstawicielami innych kultur wraz ze wzmac-
nianiem wtlasnej tozsamosci kulturowej. Ksigzka konczy sie
krytyczna refleksja nad wspdtczesnymi programami edukacji
olimpijskiej realizowanymi na poziomie lokalnym i globalnym.
Poddano ocenie kilka najbardziej znanych programoéw, pytajac,
czy teoretyczne zalozenia olimpizmu, wraz z istotowo przyna-
lezna mu idea miedzykulturowosci, znajduja przetozenie na
praktyke pedagogiczna.



ROZDZIAL 1

Teoretyczne podstawy miedzykulturowosci
w edukacji olimpijskiej

Rola i cele wspoélczesnej edukacji sa obecnie definiowane na po-
ziomie lokalnym i globalnym. Polityke edukacyjna na szczeblu
ogoélnoswiatowym kreuja miedzynarodowe instytucje, w tym
m.in. UNESCO. Takze Miedzynarodowy Komitet Olimpijski,
ktéry jest znany gltéwnie z organizowania cyklicznych igrzysk
olimpijskich, jako jeden z gtéwnych celow swojej dziatalnos$ci
przyjat budowanie pokoju i lepszego $wiata poprzez wychowa-
nie mlodziezy za pomoca sportu uprawianego zgodnie z idea
olimpizmu i jego warto$ciami (Karta Olimpijska, 2017: 15). W ra-
mach tej instytucji powotano Komisje ds. Edukacji Olimpijskiej.
Ponadto w 2004 1. MKOI podpisat porozumienie o wspotpracy
z UNESCO umozliwiajace ich wspdlne dziatania w obszarze kul-
tury, edukacji i rozwoju. Zarysowana sytuacja pokazuje, ze obec-
nie polityka oswiatowa jest prowadzona przez wiele podmiotow,
ktore realizuja wspolne krotko- i dlugoterminowe cele eduka-
cyjne. Dlatego pierwszy rozdziatl tej ksiazki stanowi teoretyczne
podstawy badan i zawiera wyjasnienie niezbednych terminow
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i poje¢. W ramach tego rozdziatu przedstawiono takze stan badan
nad edukacja olimpijska w Polsce i na $wiecie oraz wskazano r6z-
nice mig¢dzy sportem powszechnym a olimpijskim.

1.1 Geneza idei miedzykulturowosci

Wielokulturowo$¢, roznorodnos¢, réznica, imigracja oraz figura
,Innego” nie sa zjawiskami nowymi. W XX w. przybraly jednak
na sile (Kennett, 2005). Wzrost kontaktéw spotecznych spowodo-
wat- jak pisze Ludwik Chmaj (1963: 10) - przenikanie i $cieranie
sie r6znych wzoréw obyczajowych i moralnych. Ideaty, ktére do
tej pory uchodzilty w oczach czlonkéw okreslonego spoteczen-
stwa za obowiazujace, wskutek mieszania si¢ kultur z wolna tra-
city w niektérych przypadkach na swojej wartosci, zostawaty od-
rzucone lub zamienione na zasadzie substytugcji.

Intelektualne korzenie miedzykulturowosci mozna dostrzec
w amerykanskiej antropologii przelomu XIX i XX w. To wtedy
Franz Boas (1896), ojciec amerykanskiej antropologii, dokonat
zmiany paradygmatu, proponujac nowe rozumienie pojecia kul-
tura”. Byta to odpowiedz na definicje klasyczna Edwarda B. Tylora
(1871), ktora brzmiala nastepujaco:

Kultura, czyli cywilizacja w najszerszym znaczeniu etnograficz-
nym, to poje¢cie obejmujace wiedze, wierzenia, sztuke, moralnos¢,
prawo, obyczaje i inne zdolnosci i przyzwyczajenia zdobyte przez
cztowieka jako czlonka spoteczenstwa. [...] katalog wszystkich
objawéw zycia publicznego danego narodu przedstawia to, co

nazywamy kultura.

Tylor uzywa stow  kultura” i ,cywilizacja” zamiennie i w liczbie
pojedynczej. Definicja ta stuzylaby catkiem dobrze po dzis dzien,
lecz Boas oddzielit ,kulture” od ,cywilizacji” i odrzucit t¢ druga.
Pojecie ,cywilizacja” nie byto dla niego przydatne z powodu jego
tradycyjnego zastosowania majacego zwykle na celu wykazanie
wyzszosci ,cywilizowanych” ludéw nad narodami ,niecywilizo-
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wanymi”. Badacz skupil si¢ na ,kulturze” i byt pierwszym, ktéry
uzyl tego stowa w liczbie mnogiej. Zaproponowat nowa koncep-
cje kultury, opartq na zatozeniu, ze kultury sa wzgledne, wszyscy
ludzie - réwni, a kultura nie poddaje si¢ stopniowemu rozwojowi
ewolucyjnemu. Byla to reakcja przeciwko teorii ewolucji, ktéra
zaktadatla, ze ,cywilizowani” ludzie (tj. narody zachodnie) maja
wiecej kultury niz inni. Takie rozumienie kultury umozliwito po-
jawienie sie pojecia ,wielokulturowosci” ponad pét wieku poz-
niej (Brownell, Parry, 2012).

Na znaczeniu zaczeto wéwczas traci¢ uniwersalistyczne poj-
mowanie wartosci kulturowych i religijnych, ktére byty podsta-
wa historycznej ekspansji kulturowej Europy. Juz nie mozna byto
usprawiedliwia¢ kolonizacji i podbojow terytorialnych przekona-
niem, ze to, co dobre dla nas, jest dobre dla innych kultur. Tomasz
Szkudlarek (2003: 417) pisal, ze:

zalamanie si¢ w potowie XX w. kulturowej ekspansji Zachodu
(procesy dekolonizacji) jest momentem kluczowym dla zagad-
nienia wielokulturowosci w wychowaniu. Opér przeciw za-
chodnim systemom wartosci doprowadzit do kulturowego rela-
tywizmu - do u$wiadomienia sobie przez czes¢ elit Zachodu, ze
powszechne w odczuciu Europejczykéw wartosci i sposoby my-
$lenia maja charakter bardziej lokalny, niz sadzono, ze inne tra-
dycje kulturowe sa silnie zakorzenione w dziedziczacych je spo-
fecznosciach i ze ,misja cywilizacyjna” Europy prowadzi nie tyle
do cywilizowania ludzi ,pozbawionych kultury”, ile do konfliktu

kultur odmiennych, niedajacych si¢ w pelni uzgodnié.

Uniwersalistyczne pojmowanie wartosci kulturowych, lezace
u podstaw ekspansji kulturowej Europy, musiatlo zatem usta-
pi¢ koncepcjom relatywistycznym. Masowe migracje ludnosci
i kontakt odmiennych kultur wymusity podjecie odpowiednich
dzialann edukacyjnych. Proby rozwiazania problemu wielokul-
turowosci przybieraly rézne formy w edukacji - od podejscia
asymilacyjnego, polegajacego na przystosowaniu przedstawicie-
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li kultur ,mniejszych” do kultury ,dominujacej”, przez podejscia
izolacyjne, zaktadajace odrebne projekty ksztalcenia dla czton-
kéw poszczegolnych kultur, az po edukacje miedzykulturowa,
w ktérej nie chodzi juz o poréwnywanie czy konfrontowanie ze
soba kultur, ale o inspirowanie do wzajemnych spotkan i wymia-
ne doswiadczen pozwalajacych na pokojowe wspolistnienie, to-
lerancje i zrozumienie (Sliwerski, 2004).

Szczegdtowe informacje dotyczace ksztaltowania si¢ zjawiska
miedzykulturowosci, najpierw w Stanach Zjednoczonych, a potem
w Europie, nie mieszcza si¢ w ramach tego opracowania. Tym bar-
dziej ze sa to pdZniejsze czasy w stosunku do momentu pojawienia
sie i dojrzewania olimpizmu. Dlatego tez powyzej zostaly przed-
stawione Zrodta wspoélczesnej idei miedzykulturowosci w postaci
zarysowania jedynie ducha przetomu XIX i XX w.

1.2 Istotai cele wspolczesnej edukacji
miedzykulturowej

Edukacja miedzykulturowa dostarcza praktycznych rozwigzan
zmierzajacych do uksztattowania osobowosci wychowanka w du-
chu zrozumienia odmiennosci kulturowych, bez koniecznosci rezy-
gnacji z wlasnej tozsamosci kulturowej. Nie ma na celu budowania
zunifikowanej kultury globalnej. Wielokulturowos¢ jest dzi§ fak-
tem dla wiekszosci zachodnich liberalnych spoteczenstw. Wymaga
spolecznego uznania rownej pozycji wszystkich istniejacych i sta-
bilnych wspélnot w spoteczenistwie oraz zakazuje dyskryminacji
grup i osob ze wzgledu na ich pochodzenie etniczne, rase, narodo-
wos¢, religie, klase, pte¢ czy orientacje seksualna (Brownell, Parry,
2012: 19). Jak podaje Stanford Encyclopedia of Philosophy (2010),
wielokulturowos¢ jest pewnym sposobem myslenia w filozofii po-
litycznej na temat odpowiedniego sposobu odpowiedzi na kultu-
rowa i religijna réznorodnos¢. Ta odpowiedz wyraza si¢ konkret-
nym podej$ciem w edukacji.

Obecnie w literaturze mozna znalez¢ wiele definicji edu-
kacji wielokulturowej. Zgodnie z oficjalng definicja wielokultu-
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rowosci, stworzong przez National Association for Multicultural
Education (NAME), jest to koncepcja filozoficzna oparta na ide-
atach wolnosci, sprawiedliwos$ci, rownosci i ludzkiej godnosci,
przy czym NAME dostrzega role, jaka moga odegrac szkoly w roz-
wijaniu postaw i wartosci niezbednych w spoteczenstwie demo-
kratycznym, docenia kulturalna ré6znorodnos¢, walczy ze wszyst-
kimi formami dyskryminacji w szkotach i spoteczenistwie przez
promowanie demokratycznej zasady spotecznej sprawiedliwosci
(NAME, 2016).

Rey A. Gomez (1991) podkresla, ze nauczanie z perspektywy
wielokulturowej prowadzi réwniez do poczucia wyjatkowosci
wlasnej kultury w pozytywnym sensie oraz czyni zdolnym do za-
akceptowania wyjatkowosci kultury ,innych”.

Pojecie ,wielokulturowos¢” opisuje zréznicowany kul-
turowo charakter spoleczenstwa. Dotyczy nie tylko elemen-
téw kultury etnicznej czy narodowej, ale réwniez réznorodno-
$ci jezykowej, religijnej i spoteczno-gospodarczej. Natomiast
miedzykulturowos¢ jest koncepcja dynamiczna i odnosi si¢
do zmieniajacych sie¢ stosunkéw miedzy grupami kulturowy-
mi. UNESCO (2007: 17) przedstawita nastepujaca jej definicje:
,Miedzykulturowos$¢ odnosi si¢ do wystepowania réznych kultur
i do r6wnowaznych interakcji miedzy nimi, a takze do mozliwo-
$ci tworzenia wspolnych form wyrazu kulturowego na drodze
dialogu i wspélnego poszanowania”. W cytowanym przewodni-
ku zwraca si¢ uwage, ze edukacja miedzykulturowa nie moze by¢
tak po prostu dodana do regularnego programu nauczania. Musi
dotyczy¢ srodowiska uczenia si¢ jako catosci, jak rowniez innych
wymiarow procesu edukacyjnego (szkolenia nauczycieli, progra-
moéw nauczania, jezyka nauczania, metod nauczania i interakcji
ze studentami oraz materialéw dydaktycznych). Jerzy Nikitoro-
wicz (2003: 9) edukacje miedzykulturowa definiuje jako:

ogo6l wzajemnych wplywoéw i oddzialtywan jednostek i grup,
instytucji, organizacji, stowarzyszen, zwiazkow, sprzyjajacych

takiemu rozwojowi czlowieka, aby stawat sie on w pelni swia-
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domym i twérczym cztonkiem wspo6lnoty rodzinnej, lokalnej, re-
gionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej
i globalnej - planetarnej oraz byt zdolny do aktywnej samoreali-

zacji wlasnej, niepowtarzalnej i trwatej tozsamosci i odrebnosci.

Celem tak rozumianej edukacji jest ,budowanie spoteczenistwa
miedzykulturowego i kultury miedzykulturowej przez dostarcza-
nie wiedzy oraz ksztalcenie umiejetnosci niezbednych i pomoc-
nych w rozwigzywaniu probleméw wynikajacych ze zréznicowa-
nia kulturowego” (Grzybowski, 2008: 63).

Wspolczesnie mowi sie juz o pedagogice miedzykulturowej
jako samodzielnej subdyscyplinie nauk pedagogicznych zajmu-
jacej sie problemami spoteczenstw zréznicowanych kulturowo.
Jej zadaniem jest:

nie tylko refleksja nad problemami edukacyjnymi zwigzanymi
ze zréznicowaniem kulturowym, ale réwniez ich wykorzystanie,
nadanie im rangi w programach i praktyce edukacyjnej przez
zwrocenie uwagi na istotnos¢ swiadomego spotykania i pozna-
wania Innych/Obcych oraz nastepstw tych faktow (Grzybowski,

2011: 20).

1.3 Wielokulturowos¢ a miedzykulturowos¢
W sporcie

W zwiazku z tym, ze takie pojecia jak ,asymilacja’, ,akultura-
cja”, ,réznorodnos¢ kulturowa’, ,pluralizm kulturowy”, ,wielo-
kulturowos$¢” czy ,miedzykulturowos$¢” w ramach szerszych
perspektyw teoretycznych sa czesto uzywane zamiennie, aby
zamkna¢ cze$¢ obejmujaca definiowanie przestrzeni badawczej,
nalezy doprecyzowa¢ takze pojecie miedzykulturowosci w spo-
rcie. Na potrzeby podjetych badan przyjmuje sie za Chrisem Ken-
nettem (2005), ze wielokulturowos¢ w sporcie istnieje wtedy,
gdy ludzie z r6znych kultur uczestnicza w sporcie w tych samych
miejscach, ale niekoniecznie razem. O plurikulturowosci w spo-
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rcie mowimy, kiedy rézne grupy uczestnicza w sporcie oddziel-
nie, tzn. uprawiaja sport tradycyjny (rodzimy) dla kraju, z kto-
rego pochodza, w oderwaniu od spoteczenstwa przyjmujacego.
Natomiast miedzykulturowos$¢ w sporcie to sytuacja, w ktorej
rézne grupy kulturowe uczestnicza w sporcie razem i nie jest
dla nich wazne, czy sport, ktéry uprawiaja, pochodzi z rodzi-
mych stron, czy przybyl wraz z odmienna kultura. Miedzykul-
turowos$¢ w sporcie postuluje zatem symetrycznos¢, wzgledna
rownos¢ grup kulturowych, bez wyrdzniania grupy dominujacej
lub podporzadkowane;j.

1.4 Olimpizm jako czes¢ koncepcji pedagogiczne;j
Pierre’'a de Coubertina

Temat igrzysk olimpijskich i olimpizmu (jako ich tfa jako ich tia
teoretycznego) powraca do publicznej dyskusji zwykle w czte-
roletnim cyklu olimpijskim. Media chetnie wspominaja o tym
wydarzeniu, gromadzacym obecnie najliczniejsza widownie¢ na
Swiecie. Trudno o nim nie moéwi¢, skoro ruch olimpijski zrzesza
wigcej panistw niz Organizacja Narodoéw Zjednoczonych. Posrod
tysiecy komentatoréw znajduja si¢ przede wszystkim znaw-
cy tematyki sportowej, rzadziej inni specjalisci wypowiadajacy
si¢ o sprawach wokétstadionowych (organizacyjnych, finanso-
wych, spotecznych, kulturalnych itp.). Szeroko komentowane
sa przygotowania do igrzysk, budzet przeznaczony na ten cel,
sensownos$¢ wielkich wydatkéw i, oczywiscie, prognozy doty-
czace kraju, ktory zdobedzie najwiecej medali. Kamery podczas
igrzysk sa zawsze zwrdcone w strone zawodowych sportowcéw,
ktorzy przymierzaja si¢ do kolejnego przesunigcia granicy ludz-
kiej sprawnosci fizycznej w okreslonej dyscyplinie i konkurencji
sportowej. Jesli podczas igrzysk nie padnie rekord $wiata (lub
przynajmniej nie zostanie on wyréwnany), kibice nie sg w peini
usatysfakcjonowani, bo zgodnie z giéwna dewiza igrzysk cho-
dzi o to, aby bylo citius, altius, fortius (tzn. szybciej, wyzej, sil-
niej). Mediom z kolei najwigksza satysfakcje przynosza zapew-
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niajace im ogladalnos$¢ i poczytnos¢ skandale dopingowe lub
obyczajowe towarzyszace swietnemu widowisku sportowemu.
Przy stale rosnacej komercjalizacji igrzysk trudno dostrzec fakt,
ze ruch olimpijski pojawit sie jako odpowiedz na poszukiwania
efektywnych metod edukacyjnych przetomu X1X i XX w. Wiedza
o tym nieliczni naukowcy zajmujacy si¢ humanistyczna refleksja
nad sportem i olimpizmem oraz ci, ktérzy z jakiego$ powodu mo-
gli uczestniczy¢ w malo eksponowanym przez Migdzynarodowy
Komitet Olimpijski i Komitet Organizacyjny programie kultural-
nym igrzysk?. Stad bierze si¢ pewne poczucie odpowiedzialnosci
pedagogéw — znawcdw olimpizmu - za propagowanie i podkre-
$lanie tej misji edukacyjne;j.

Pierre de Coubertin, gtéwny inspirator,ideologispiritus movens
ruchu olimpijskiego, zaprojektowal igrzyska jako wydarzenie ma-
jace by¢ czyms$ wiecej niz kolejng impreza sportowa rangi $wiato-
wej. Stworzyt - rzecz jasna nie sam i nie ex nikilo - miedzynarodowe
spotkania sportowe stuzace edukowaniu sportowcéw i olimpij-
skiej widowni zgodnie z zalozonymi i explicite wyartykutowany-
mi w Karcie Olimpijskiej zasadami i warto$ciami. W takim ujeciu
igrzyska stanowia zewnetrzne ramy dziatalnosci wychowawczej
opartej na edukacyjnym potencjale sportu.

1.4.1 Olimpizm

Pojecie ,olimpizm” zawdzieczamy Pierre’'owi de Coubertinowi, dla
ktorego igrzyska olimpijskie, wraz z towarzyszacym im globalnym
ruchem, miaty stuzy¢ jako narzedzie wykorzystywane w procesie
edukacji mlodziezy na caltym $wiecie przez praktykowanie spor-
tuiintelektualna dziatalno$¢ (Seagrave, Chu, 1981). Jego program

2, Komitet Organizacyjny Igrzysk Olimpijskich zorganizuje pro-
gram imprez kulturalnych, ktéry musi obejmowac¢ co najmniej caty
okres, w ktérym otwarta jest Wioska Olimpijska. Taki program zostanie
przedstawiony Komitetowi Wykonawczemu MKOI do wcze$niejszego
zatwierdzenia” (Karta Olimpijska, 2017: 77).
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wychowawczy zmierzal do budowania harmonii miedzy cia-
tem a duchem zgodnie z dewiza mens fervida in corpore lacertoso.
W swoich Memoires olympiques opisywal olimpizm jako szkote
szlachetnosci i czystosci moralnej, jak réwniez wytrzymatosci
i sprawnosci fizycznej. Wedlug niego bylo to mozliwe do osia-
gniecia tylko wowczas, gdy uczciwo$¢ moralna i bezinteresow-
nos¢ sportowca beda tak wysoce rozwinigte jak sila jego miesni
(Coubertin, 1931e). Olimpizm, traktowany przez wielu wspotcze-
snych badaczy jako podstawa dzisiejszej edukacji olimpijskiej,
nie zostal przez Coubertina dokladnie zdefiniowany. Pisal on
o nim wielokrotnie, podkreslajac, czym olimpizm jest lub nie jest.
Zaznaczal, ze ,nie jest systemem, ale stanem umystu” (Coubertin,
1918c¢: 548); ze w olimpizmie nie traktuje sie sportu oraz wycho-
wania fizycznego wylacznie w kategoriach fizjologicznych lub
jako niezaleznych dyscyplin (Tkaczyk, 1995). Coubertin przedsta-
wial raczej swoje postulaty i wyobrazenia, sugerujac, ze olimpizm
powinien by¢ rozumiany jako sita burzaca wszelkie przeszkody
oraz zmierzajaca do udostepnienia i upowszechnienia wycho-
wania sportowego opartego na godnej walce w duchu rycerskim.
Podkreslat takze, ze stanowi on odpowiedz na potrzeby (przede
wszystkim pokoju i braterstwa), ktore zgtaszato demokratyzujace
sie pod koniec XIX w. europejskie spoleczenistwo. Francuz pra-
gnal, aby olimpizm stat si¢ pewnego rodzaju religia, ktéra groma-
dzitaby przy swoim ,oltarzu” z dnia na dzien coraz wieksza liczbe
wiernych (Melosik, 1988). Wierzyl, ze jest to promien slorica do-
dajacy blasku XX stuleciu.

Coubertin pozostawil po sobie wiele ksiazek, pism i listow,
w ktérych - jak twierdzi Deanna Binder (2005) - mozna odnalez¢
wiele niesprecyzowanych twierdzen i postulatéw. Z tego wzgledu
znaczna cze$¢ znawcow olimpizmu uznaje je za sprzeczne ze soba,
niemogace harmonijnie wspdtistniec¢ i tworzy¢ jasnego, przejrzy-
stego uktadu. Krytykuja oni réwniez fakt, ze Coubertin do kreacji
swojego olimpizmu zaczerpnat rézne watki ze wzoréw antycz-
nych, sredniowiecznych (rycerskich) i XIX-wiecznych - np. mo-
del angielskiego dzentelmena (Krawczyk, 1996; Naul, 2008), co
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mozna uzna¢ za jego slabos¢. Jednak ten brak dookreslenia
i sztywnych ram pedagogiki francuskiego barona stanowi takze
zalete. Powolujac sie na poglad, Ze olimpizm nie jest systemem,
za ktérym stoi logika naukowych twierdzen, oraz ze nie jest za-
mkniety w sztywnych strukturach, mozna dostrzec jego cele: do-
pasowywanie si¢ i podazanie za rozwojem $wiata, przystawanie
do réznych kultur, kontekstow i przestrzeni. Wedlug Parry’ego
(1994) Coubertin pod koniec XIX w. uwazal, ze sport stanie si¢
centralnym punktem kultury masowej — i ze aktywno$¢ fizyczna,
widocznie uniwersalizujgca, bedzie srodkiem umozliwiajacym
kontakty i komunikacje miedzy réznymi kulturami. Jego olim-
pizm mial by¢ uniwersalna filozofia, ktéra z definicji mogta by¢
istotna dla kazdego, niezaleznie od narodu, rasy, pici, klasy spo-
tecznej czy religii. Ruch olimpijski tworzyt wiec taka koncepcje
olimpizmu, w ktéra kazdy naréd mogt szczerze si¢ zaangazowac,
jednoczesnie w tym samym czasie odnajdujac dla tej ogdlnej idei
forme ekspresji, ktéra jest unikalna, wytworzona przez wtasna
kulture, lokalizacje, historig¢ i tradycje. Niezaleznie od obecnie ob-
serwowanych stanowisk wobec olimpizmu - entuzjastéw, umiar-
kowanych optymistéw, pesymistow (Firek, 2016) — nalezy uzna¢
go za doktryne filozoficzna i pedagogiczng okreslajaca specyficz-
ny zbiér ,olimpijskich” wartosci.

Coubertin, oprdcz tego, ze nigdy nie sformutowatl jedno-
znacznej definicji olimpizmu (poza powyzej wspomnianym
zbiorem wartos$ci), nie sprecyzowal tez celéow edukacji olim-
pijskiej, ktora wowczas okreslat jako athletic education, English
education, sporting education czy olympic pedagogy. Jak twierdzi
Roland Naul (2008), Coubertin przedstawil jedynie pewien ze-
staw zasad olimpizmu (religio-athletae, rownos¢, piekno, duch
rycerskosci, pokdj), ktére wspotczesnie uznawane sq za funda-
ment jego pedagogiki. Nie tworza jednak (podobnie jak olim-
pizm) jasnego porzadku czy systemu dajacego si¢ przelozy¢
wprost na edukacje¢ olimpijska. Jest to bardziej zbiér etycznych
i humanistycznych intencji, stwarzajacych szerokie mozliwosci
wykorzystania ich w edukacji dzieci, mtodziezy, zawodnikéw,
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dziataczy sportowych i innych oséb zwigzanych ze sportem
(Girginov, Parry, 2005: 4-7).

Poniewaz olimpizm jest przedmiotem badan wielu nauk
szczeg6lowych, z ktorych kazda definiowata go na swoj wilasny
sposob, najlepiej przyjac te definicje, ktora jest zawarta w gtow-
nym dokumencie okres$lajacym ramy funkcjonowania wspoélcze-
snego ruchu olimpijskiego. Wediug Karty Olimpijskiej:

Olimpizm jest filozofia Zycia, chwalaca i faczaca w zréwnowazo-
ng catos¢ jakos¢ ciata, woli i umystu. Laczac sport z kultura i edu-
kacja, olimpizm dazy do stworzenia sposobu zycia opartego na
radosci z wysitku, wychowawczych wartosciach dobrego przy-
ktadu, odpowiedzialnosci spotecznej i poszanowaniu uniwersal-
nych podstawowych zasad etycznych. Celem olimpizmu jest, aby
sport stuzyl harmonijnemu rozwojowi czlowieka, z wizja propa-
gowania milujacego pokdj spoleczenstwa i poszanowania ludz-

kiej godnosci (2017: 11).

Jesli dodamy do tego stynne olimpijskie dicta A/l games, all nations
(tzn. wszystkie sporty, wszystkie narody) czy All sport for all people
(tzn. wszystkie sporty dla wszystkich), otrzymamy zestaw pod-
stawowych wartos$ci olimpizmu: dazenie do doskonatosci, przy-
jazn i szacunek, pokdj, wspotprace oraz dialog miedzykulturowy.

1.4.2 Edukacja olimpijska

W nastepstwie dokonarn Coubertina oraz z powodu braku sztyw-
nych ram jego pedagogiki pojawito si¢ wiele stanowisk i definicji
stuzacych opisowi obszaru rzeczywistosci obejmujacego eduka-
cje olimpijska i pedagogike olimpijska. Na arenie miedzynarodo-
wej podejmowane sg liczne dyskusje na temat relacji miedzy tymi
pojeciami oraz ustalenia ich definicji. Kwestia ta stanowi wazny
problem dla badaczy, poniewaz termin ,pedagogika olimpijska”
nie jest powszechnie uzywany w terminologii globalnej (Binder,
2001). Pedagogika olimpijska jest zazwyczaj traktowana jako tto
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filozoficzno-pedagogiczne lub teoria edukacji olimpijskiej (Naul,
2008).

Wedtug Stefana Wotoszyna (1994) zadaniami wspolczesnej
pedagogiki olimpijskiej sa pielegnacja sfery fizycznej i duchowej
czlowieka oraz umozliwienie mu czerpania radosci z wysitkuy,
rywalizowania w zgodzie oraz przezwyci¢zania siebie. Wojciech
Liponski (2000) dodaje, ze za pomoca wysitku fizycznego, przez
oddzialywanie moralne i psychosomatyczne na wychowankéw,
mozna ksztaltowac¢ ich postawy i osobowo$¢. Andrzej Szyszko-
-Bohusz (1994) pedagogike olimpijska traktuje jako szans¢ na
moralne odrodzenie cztowieka oraz przygotowanie do sprosta-
nia wyzwaniom wspoliczesnego $wiata. Uwaza, ze podstawa pe-
dagogiki olimpijskiej sa: pigkno, dobro, szlachetnos¢, rycerskos¢,
bezinteresownos$¢, wspotpraca i rados¢ tworzenia. Zaznacza, ze
bardzo wazne sa rowniez tworcza aktywnos¢, radosé z wykony-
wanych dziatan, pozytywna atmosfera i partnerski kontakt. Z ko-
lei zdaniem Vassila Girginova i Jima Parry’ego (2005) zalozeniem
pedagogiki olimpijskiej jest promocja olimpijskich wartos$ci przez
sport, ktdry uznaja oni za srodek do osiagniecia zamierzonych ce-
l6w edukacyjnych.

Obszar edukacji olimpijskiej zostat zbadany przez licznych
naukowcow. Zgadzaja si¢ oni bardziej lub mniej, Ze zalozenia
edukacji olimpijskiej przede wszystkim obejmuja dalekosiez-
ne dazenia do rozwoju osobowosci i indywidualnych osiagniec¢
z nalezytym poszanowaniem zasad uczciwej gry oraz lepszego
wzajemnego zrozumienia migdzynarodowego (Gessmann, 2004).
Uczeni bardzo czesto odwoluja si¢ do zasad i wartosci, na ktérych
Coubertin opart swoja filozofi¢ i pedagogike. Poddaja je réznej
interpretacji i nadaja im odmienny odcient znaczeniowy tak, aby
odpowiadaty i bardziej przystawaly do aktualnych problemow
i wymagan wspolczesnej edukacji.

Wychowawcza misja igrzysk olimpijskich, wartosci i zasady
olimpizmu, publikacje oraz poglady francuskiego barona, a tak-
ze nowe podejscia we wspodtczesnej edukacji stanowia punkt od-
niesienia dla opracowywanych przez specjalistow z catego swiata
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roznorodnych katalogdéw zasad i wartosci niezbednych w realiza-
¢ji celow edukacji olimpijskiej. Liste badaczy zajmujacych sie teo-
retycznymi zagadnieniami edukacji olimpijskiej lub tworzeniem
globalnych i lokalnych programéw edukacyjnych wraz z warto-
$ciami, ktdre przyjeli za podstawe aksjologiczna tych programdéw,
przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Zasady i wartosci uznawane za fundamentalne dla edukacji

olimpijskiej

Wartosci i zasady uznawane za
Autor T s
podstawy edukacji olimpijskiej

harmonijny rozwéj cztowieka, dazenie

. do doskonatosci (zaréwno w sporcie,

N. Mdller (1990b, 2004) . . . . .
jak i w sztuce), fair play, réwnos¢, pokdj,

zyczliwosc¢ miedzy narodami, szacunek
Z. Zukowska (1996) fair play

rozwdj ciata, umystu i charakteru, fair play,
O. Grupe (1997) pokdj, zyczliwosc, miedzynarodowe
zrozumienie, rownos¢, solidarnosd

. jednos¢ ludzkosci, fair play, odwaga
J. Lipiec (2000) L . . L
podjecia wyzwania, udziat w rywalizacji

radosc z wysitku, fair play, szacunek dla
D. Binder (2001, 2007, 2012) Innych, rownowaga miedzy ciatem, dusza
i wola, dazenie do doskonatosci, przyjazn,

szacunek

réwnosé, sprawiedliwosé, szacunek
V. Girginoy, J. Parry (2005) dla innych, zrozumienie, dazenie do
doskonatosci

réwnowaga ciafa i umystu, rozwgj
S. Wassong (2006) osobowosci i ksztattowanie charakteru,
fair play, pokojowy internacjonalizm
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doskonatos¢, przyjazn, szacunek, brak

dyskryminacji, humanizm, uniwersalizm,
S. Maass (2007) . > . . )
solidarnos¢, przymierze miedzy edukacja,

sportem i kulturg

R. Naul (2008) rados¢ z wysitku, harmonijny rozwdj ciata
' i umystu, fair play

dazenie do perfekgji, uczciwosc,
R. Gessmann (2010) wzajemny szacunek, holistyczny rozwaj
ciata, umystu i ducha

Zrodto: opracowanie wlasne.
1.4.3 Cele edukacji olimpijskiej

Z tabeli 1. wynika, ze wspoétczesni eksperci zajmujacy sie tematyka
olimpijska uznajq podobne zasady i wartosci za fundamentalne dla
edukacji olimpijskiej. W zwiazku z tym cele edukacji sa rowniez
formutowane dos$¢ podobnie. Istotna réznica pojawia sie dopiero,
kiedy mowimy o podejsciach do edukacji olimpijskiej, czyli ele-
mencie (srodku oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych)
odgrywajacym gliéwna role i wyznaczajacym kierunek dzialan
w dazeniach do realizacji zalozonych celow tej edukacji.

Ponad 30 lat temu Bruce Kidd (1985), jako jeden z pierwszych,
sformutowat cele edukacji olimpijskiej, wskazujac na punkty
wspolne olimpizmu i edukacji w ogole. Stwierdzil, ze jej istota sa:
uczestnictwo masowe w sporcie i grach zespotowych, ktére pro-
wadzi do budowania ,demokracji mlodych”; wykorzystanie spor-
tu do rozwoju osobowosci cztowieka i jego predyspozycji sporto-
wych; budowanie i umacnianie zachowania zgodnego z duchem
,kodeksu rycerskiego”; dazenie do pokoju na $wiecie, braterstwa,
miedzynarodowego zrozumienia; promocja kultury i jej powia-
zanie z uroczystosciami olimpijskimi.

Na podstawie analizy pism Coubertina Ommo Grupe (1997)
uznal, ze celem edukacji olimpijskiej powinno by¢ dazenie do
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wszechstronnego rozwoju osobowosci przez: rywalizacje sporto-
wa odbywajaca si¢ zawsze zgodnie z przestaniem zasady fair play,
dostepnos¢ roznych sportow dla wszystkich, zyczliwos¢, pokoj
i miedzynarodowe zrozumienie. Norbert Miiller (2004) przy for-
mutowaniu celéw edukacji olimpijskiej réwniez odwotuje si¢ do
filozoficznego i pedagogicznego dziedzictwa Coubertina. Szcze-
gdlnie podkresla range dwoch elementéw: harmonijnego roz-
woju cztowieka oraz pokoju miedzy narodami. Ponadto zwraca
uwage na role aktywnosci sportowej i jej wymiar etyczny, podej-
mowanie préb dazenia do doskonatosci zar6wno w sporcie, sztu-
ce, jak i zyciu codziennym, promocje ruchu wyzwolenia w spo-
rcie i przez sport.

Naul (2008), piszac o celach edukacji olimpijskiej, podkre-
$la wspieranie rozwoju sportowego, spotecznego, intelektualne-
go i moralnego. Szczegolny akcent kladzie przy tym na wspiera-
nie indywidualnych uzdolnient sportowych oraz poszanowanie
zasady fair play. Nie bez znaczenia jest, jego zdaniem, réwniez
przekazywanie wiedzy na temat olimpizmu, jego wartosci i ide-
alow w taki sposéb, aby w wychowanku wyksztatci¢ i utrwalié¢
zachowania moralne w sporcie i zyciu codziennym. Jézef Lipiec
(2000) jest zdania, ze edukacja olimpijska powinna opiera¢ si¢
na ,prawdach olimpizmu”, ktére wyznaczaja jej cel. Nalezy za-
tem dazy¢ do tego, aby ludzkos¢, mimo wszelkich roznic, stata
sie jednos$cia; aby najwazniejszy podczas rywalizacji sportowej
byt nie wynik, lecz sam udzial; aby zawsze ludziom przyswiecata
zasada fair play. Podkresla rowniez podwojny cel edukacji olim-
pijskiej. Pierwszy to wykorzystanie olimpizmu do ksztaltowania
cztowieka dla zycia ,pozaolimpijskiego”. Wéwczas moze by¢ on
traktowany jako samodzielny i oryginalny system metod wycho-
wawczych. Drugi cel dotyczy wykorzystania olimpizmu dla zy-
cia ,proolimpijskiego”. W tym przypadku edukacja olimpijska ma
przygotowac osoby zwiazane ze sportem (zawodnikdw, treneréw,
dziennikarzy, lekarzy, kibicow itd.) do Swiadomego uczestnictwa
w igrzyskach olimpijskich. Wassong (2006), podobnie jak Lipiec
(2000), uwaza, ze olimpizm jako zrédto wartosci okresla central-
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ne zasady edukacyjne stanowiace podstawe pedagogiki Couber-
tina oraz wyznacza cele edukacji olimpijskiej. Zalicza do nich: 1)
rownowage ciata i umystu; 2) sport jako srodek rozwoju osobo-
wosci i ksztattowania charakteru; 3) rozwdj moralnego ,ja” zgod-
nie z duchem fair play; 4) pokojowy internacjonalizm.

Jeszcze szerzej cele edukacji olimpijskiej formutuje Jerzy
Nowocien (2001), ktéry uznaje, ze wspoélczesnie naleza do nich:

1. przygotowanie dzieci i mtodziezy do odbioru igrzysk i uczest-
nictwa w nich przez budowanie okreslonych relacji spotecz-
nych, sytuacji i wykorzystanie srodkéw wychowawczych;

2. przygotowanie pod wzgledem moralnym i etycznym oséb
bezposrednio zwigzanych ze sportem do petnienia przyje-
tych przez nie funkgji;

3. przygotowanie wszystkich ludzi na $wiecie do $wiadomego od-
bioru igrzysk olimpijskich i uczestnictwa w tym wydarzeniu.

Na podstawie tych celdéw, zadan, katalogéw wartosci oraz wymo-
gow wspolczesnej edukacji opracowano propozycje réznorod-
nych programow i projektéw edukacji olimpijskiej. Ta réznorod-
nos¢ wynika z odmiennego rozumienia przez poszczegélnych
autoréow istoty edukacji olimpijskiej, ktére jest zazwyczaj od-
zwierciedleniem ich stanowiska wobec szeroko pojetego olim-
pizmu. W wyniku tego kfada oni rézny akcent na rol¢ sportu,
wiedzy, doswiadczenia, wartosci i zasad olimpizmu w edukacji
olimpijskiej. Oczywiscie kazdy z wymienionych elementéw po-
cigga za soba, w mniejszym lub wiekszym stopniu, realizacj¢ po-
zostalych i wyznacza kierunek dziatan edukacyjnych.

1.4.4 Typologia podejs¢ do edukacji olimpijskiej

Analiza wspdlczesnych programéw edukacji olimpijskiej (Pto-
szaj, 2013b) umozliwia wyréznienie czterech podej$¢ do edukacji
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olimpijskiej, zorientowanych na: aktywnos¢ fizyczna i sport, wie-
dze, doswiadczenie oraz zasady i wartos$ci olimpizmu.

Podejscie zorientowane na aktywnosc fizyczng i sport

Wielu uczonych uznaje, ze aktywno$¢ fizyczna i sport sa pod-
stawa edukacji olimpijskiej, natomiast biernos¢ uniemozliwia
realizacj¢ jej celow. Odwotuja si¢ oni do wysitku fizycznego jako
czynnika ksztaltujacego charakter i moralnos¢ cztowieka (Woto-
szyn, 1973; Siedentop, 1994; Grupe, 1997; Pary, 1998; Binder, 2000;
Girginov, Parry, 2005; Gessmann, 2010; Blajet, 2012). Uwazaja, ze
uczestnictwo dzieci i mlodziezy w dostepnych formach aktyw-
nosci fizycznej: lekcjach wychowania fizycznego, sporcie, grach,
zabawach itd., jest niezbedne dla zdrowego rozwoju wszystkich
aspektow ich osobowosci i ksztaltowania postaw. Dlatego po-
stuluja, aby olimpizm traktowac jako dopelnienie, a nawet pod-
stawe wychowania fizycznego i zwiazanego z nim wychowania
moralnego, czy - jak dodaje Wotoszyn (1986) — patriotycznego.
Podejscie to sytuuje edukacje¢ olimpijska nie tylko w programach
wychowania fizycznego, ale takze poza programem szkolnym.
Olimpizm w tym ujeciu stanowi interesujacy i wazny koncept dla
edukacji sportowej realizowanej przez r6zne podmioty (treneréw,
nauczycieli, instruktoréw, animatoréw sportu itd.) w réznych
grupach spotecznych. Mozna zatem uzna¢, ze w tym podejsciu
edukacja olimpijska jest rodzajem edukacji sportowej.

Podejscie zorientowane na przekazywanie wiedzy

Znaczna grupa znawcow olimpizmu uwaza, ze edukacja olimpij-
ska powinna opierac si¢ na przekazywaniu wiedzy, wyjasnianiu
idei olimpijskiej za pomoca historii i dziedzictwa olimpijskie-
go. Informacje przekazywane dzieciom i mtodziezy, obejmujace
tematyke starozytnych i wspoétczesnych igrzysk, nazwy, daty, fakty,
symbole, pisma i poglady Pierre’a de Coubertina, maja umozliwi¢
im poznanie istoty idei olimpijskiej oraz pomaga¢ w zrozumie-
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niu misji igrzysk olimpijskich oraz dziedzictwa ruchu olimpij-
skiego z narodowej i miedzynarodowej perspektywy (Miiller,
1990a; Nowocien, 1994, 2001; Girginov, Parry, 2005; Georgiadis,
2009a, 2009b; Zuchora, 2009a). Wedlug Naula (2008) podej-
$cie to jest najbardziej rozpowszechnione na $wiecie. Liczne
inicjatywy edukacyjne oparte na przekazywaniu wiedzy reali-
zuja narodowe akademie olimpijskie, narodowe komitety olim-
pijskie, Miedzynarodowy Komitet Olimpijski, Miedzynarodowa
Akademia Olimpijska, Miedzynarodowy Komitet Pierrea de
Coubertina i inne organizacje promujace ide¢ olimpijska oraz
dzialajace na rzecz ruchu olimpijskiego. Wachlarz ich dziatal-
nosci jest bardzo szeroki. Organizuja one m.in. quizy wiedzy
o olimpizmie, konkursy na najlepsze prace naukowe o tematyce
olimpijskiej, wydaja publikacje i podreczniki dla uczniéw i nauczy-
cieli (np. Be a Champion in Life!!; Keep the Spirit Alive; Olympic Values
Education Programme). Eksperci podkreslaja, ze poziom wiedzy
o olimpizmie i igrzyskach olimpijskich decyduje o ,jakosci” odbio-
ru tego wydarzenia, co potwierdzily liczne badania zrealizowane
w réznych grupach spotecznych (Strzyzewski, 1989; Arasymowicz,
Cicirko, Litwiniuk, 1992; Puczynski, 1992; Diugosielska, Mierzjewski,
Zukowski, 1993; Arasymowicz, Liwiniuk, 1994; Biniakiewicz,
1994; Dabrowska, 1994; Krolicki, 1994; Zukowska, 1994; Bronikowski,
1996; Umiastowska, 1999; Gebora, 2002; Telama, Naul, Nupponen,
Rychtecky, Vuolle, 2002; Cyganiuk, 2008; Naul, 2008; Nowocien,
Warda, 2011). Dlatego m.in. programy edukacji olimpijskiej opar-
te na przekazywaniu wiedzy staly sie¢ nieodtacznym elementem
i wymogiem programéw kulturalno-edukacyjnych przygotowy-
wanych przed kazdymi igrzyskami olimpijskimi przez miasto,
ktore jest ich organizatorem (Spear, 1987; Rawes, 1988; Cashman,
Toohey, 2002; Georgiadis, 2006; Armour, Dagkas, 2012).

Podejscie zorientowane na doswiadczenie

Bezposredni udziat w wydarzeniach o tematyce sportowej i olim-
pijskiej jest czesto Zrodltem osobistych przezy¢, ktorym towarzy-
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szq emocje ksztaltujace osobowos$¢. Dlatego niektorzy specjalisci,
oproécz edukacji olimpijskiej zorientowanej na aktywnos¢ fizycz-
na czy wiedze, podkreslaja wazno$¢ innych dziatan, takich jak:
wyjscia i wyjazdy do muzeum, na koncerty, wystawy, mecze, pik-
niki, wycieczki, obozy i inne inicjatywy o tematyce olimpijskiej.
Takie ujecie edukacji olimpijskiej odnosi si¢ do poznania i prze-
zycia, wyjscia poza mury szkoly i wymiany kulturowych ideatow
za pomoca ,przygody” i ,doswiadczenia” (Miiller, 2006; Zuchora,
2009a). Inicjatywy zorientowane na do$wiadczenie (przezycie)
podejmujg, podobnie jak w podejsciu zorientowanym na wiedze,
liczne $wiatowe i narodowe organizacje dzialajace na rzecz ruchu
olimpijskiego. Jako przykiad mozna podac¢: cypryjski program
Olympic House Guided Tour, obozy Olympic values and culture: sum-
mer camp Akademii Olimpijskiej na Dominikanie, impreze Olym-
pic Youth Camp organizowana przez Narodowy Komitet Olimpijski
Francji, estoniski program School Olympic Games, program Olympic
clubs realizowany na Seszelach, interaktywny program edukacji
olimpijskiej Sports culture and Olympic Education w Turcji.
Wedlug Kostasa Georgiadisa (2009a, 2009b) doswiadcza-
nie nalezy rozumie¢ jako kontakt z zawodnikiem czy obserwa-
cje sytuacji rozgrywajacych si¢ na boisku. Uwaza on, ze nic tak
nie oddzialuje na dzieci i mtodziez, jak zywe przyklady realiza-
cji olimpijskich idei. Dlatego tez szczegdlna wartos¢ edukacyjna
przypisuje zdarzeniom na stadionie, ktére kreuja olimpijczycy,
trenerzy, sedziowie, sztab medyczny i inni bezposrednio zwiazani
z rozgrywkami sportowymi. Podobnie uwazaja Rucinski (1988),
Lipiec (1999), Hellison (2003) i Kriiger (2007), ktérzy podkresla-
ja, Ze wymienione wyzej podmioty maja znacznie szerszy zakres
odpowiedzialnosci moralnej niz jedynie odpowiedzialnos¢ za
wydarzenia dziejace si¢ na boisku. Ich zachowania nie sa obo-
jetne dla rozwoju osobowosci mlodych obserwatoréw zawodow
sportowych, ich samooceny, uznawanych wartosci, postaw itp.,
nawet jesli sedziowie, trenerzy i sami zawodnicy nie sa w pelni
Swiadomi swojego oddzialywania wychowawczego. Powyzsze
rozwazania mozna podsumowac stowami Lipca, ktéry przypomi-
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na, ze igrzyska stanowia doskonaty srodek wychowawczy, wyste-
puje w nich bowiem mato stéw, a duzo realnych przyktadéw, i ,ze
niezaleznie od wysitkow wychowawczych przed i poza igrzyska-
mi - najwieksze znaczenie dla umysiéw i wyobrazni ma sita od-
dzialywania autentycznego wizerunku igrzysk, czyli olimpizmu
praktycznego” (Lipiec, 2000: 35).

Ambasadorem olimpijskiej idei powinien by¢ przede wszyst-
kim olimpijczyk. Dlatego zwraca si¢ szczegdlna uwage na progra-
my edukacji olimpijskiej skierowane do sportowcéw (Wassong,
2006). Ich zmagania i dazenie do zwycigstwa sa obserwowane
przez miliony widzéw na calym swiecie, a takze przez innych
sportowcow (amatorow i zawodowcow). Olimpijczyk powinien
reprezentowac wszystko to, co zakltada olimpizm. Wassong (2006)
ubolewa nad faktem, ze brakuje programoéw edukacji olimpijskiej
dla topowych sportowcow i olimpijczykow, ktére uswiadomiltyby
im, ze moga oni wspiera¢ pozytywne doswiadczenia dzieci i mto-
dziezy, a takze przyczynic¢ si¢ do wiasciwego postrzegania igrzysk
olimpijskich, ktore zostaly zdeformowane przez szereg dziatan
niezgodnych z duchem fair play. Negatywne zjawiska bezposred-
nio lub posrednio zwigzane ze sportem spowodowaty, ze wielu
pedagogéw uznalo sport za nieprzystajacy do postulatow peda-
gogicznych i obejmujacy szereg dzialan antywychowawczych.

Podejscie zorientowane na zasady i wartosci olimpizmu

Wartosci i zasady olimpizmu wedlug wielu ekspertéw moga sta-
nowic gtéwna o$ dziatan dydaktyczno-wychowawczych (Jonkisz,
1987; Melosik, 1988; Zukowska, Zukowski, 1992, 1995; Zuchora,
19934, 1993b, 1993¢, 1993d, 1993e; Maszczak, 1994, 2014; Nowocien,
1994; Bielski, 1996; Dabrowska, Dabrowski, 1996; Kosiewicz, 1996;
Woloszyn, 1996; Zukowski, 1996a, 1996b; Miiller, 1998; Binder,
2000, 2005, 2012; Kazmierczak, 2010; Costantini, 2011; Lenskyj,
2012), poniewaz maja uniwersalny charakter i ponadczasowy wy-
miar. Sa takze powszechnie akceptowane przez dzieci i mtodziez,
na co wskazuja wyniki badan zrealizowanych w kraju i za grani-
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ca (Nowocien, 2001; Telama i wsp., 2002). Dzieki temu projekty
i programy, ktérych fundament stanowia zasady i wartosci olim-
pizmu, moga by¢ wykorzystywane w dzialaniach pedagogicz-
nych o szerokim zasi¢gu (Cueva, 2009; Papaioannou, 2009; Bin-
der, 2012; Bronikowski, Bronikowska, 2012). Podejscie to stanowi
przeciwwage do programdéw wychowania fizycznego i treningu
sportowego czesto kladacych nacisk na wynik i usprawnianie
wychowankdéw przy pomini¢ciu edukacyjnego wymiaru (instru-
mentalnego czy autotelicznego) sportu i olimpizmu (Krawczyk,
1983, 1988; Lipiec, 1988; Cygan, 1993; Daume, 1994; Bittner,
1995; Karolczak-Biernacka, 1996; Urniaz, 2008). Rados¢ z wysitku,
pokonywanie swoich stabosci, szacunek, przyjazn, zrozumienie
moga by¢ doskonatym $rodkiem przeciwdziatajacym dopingowi,
agresji, patologiom w sporcie i Zyciu codziennym.

W podreczniku Teaching Values Binder (2007) podkresla, ze
wartosci i zasad olimpizmu mozna naucza¢. Przedstawiono tam ze-
staw narzedzi edukacyjnych, ktére moga by¢ pomocne w rozwijaniu
i wzmacnianiu pozytywnych zachowan mtodych ludzi w r6znych
aspektach ich zycia. Zrodlem wskazowek i sugestii dla inicjatyw
tworzonych na podstawie zasad i wartosci olimpizmu jest réwniez
Karta Olimpijska. Zapisy odnoszace si¢ do ,laczenia sportu z kultu-
ra i edukacjg”, dawania ,dobrych przyktadéw”, ,odpowiedzialnosci
spolecznej” sa nawotywaniem do podejmowania dzialart edukacyj-
nych ukierunkowanych na rozbudzanie emocji i wyobrazni wycho-
wankow oraz motywacji do budowania lepszego i bardziej pokojo-
wego Swiata (Karta Olimpijska, 2017). Wartosci i zasady olimpizmu
odpowiadaja celom nie tylko edukacji olimpijskiej, ale takze eduka-
cji w ogdle (szczegolnie w krajach demokratycznych), dlatego moga
wyznaczaé kierunek dziatan pedagogicznych na swiecie, a edukacja
olimpijska moze stanowi¢ podstawe, alternatyw¢ badZz uzupelnie-
nie systeméw dydaktyczno-wychowawczych.

Mtodziezowe Igrzyska Olimpijskie sa przykladem wspolcze-
snej wizji edukacji olimpijskiej, zbudowanej na podstawie wartosci
i zasad olimpizmu. Najwazniejszym celem tej imprezy sportowej
jest bowiem uczenie miodych ludzi wspoétpracy, zrozumienia, prze-
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famywania barier i utartych schematéw. Daniel de la Cueva (2009)
wskazuje takze na wartosci materialne, takie jak: flaga olimpijska,
pochodnia, hymn olimpijski, przysiega olimpijska, olimpijskie me-
dale, wioska olimpijska itd. Twierdzi, ze edukacja olimpijska po-
winna uwzglednia¢ je obok wartosci duchowych. Ioannis Papaio-
annou (2009) dodaje, ze skuteczna edukacja olimpijska oparta na
wartos$ciach i zasadach olimpizmu jest mozliwa wéwczas, gdy na-
uka jest zaskakujaca i interesujaca. Kiedy uczen $wiadomie uczest-
niczy w procesie dydaktyczno-wychowawczym, udziat w zajeciach
jest dla niego zabawa, niesie rados¢ oraz daje poczucie spelnienia,
sukcesu i satysfakcji z dziatan o charakterze twoérczym. Bazujac na
wartos$ciach i zasadach olimpizmu, mozna takze rozwija¢ zachowa-
nia prospoleczne dzieci i mtodziezy oraz wptywac na ich motywacje
do podejmowania dzialan w réznych dziedzinach zycia (Fox, 1997;
Borba, 2001; Kirk, 2006; Lovat, 2006; Denison, Avner, 2011).

W edukacji olimpijskiej zorientowanej na zasady i wartosci
olimpizmu szczegélna uwaga nalezy si¢ zasadzie fair play, ktéra
uznawana jest za warunek istnienia sportu i podstaw¢ wychowania
w duchu olimpijskim (Wolarniska, 1997; Zuchora, 1998; Matyja, 2000).
Stanowi ona rodzaj kryterium wyboru celow i Srodkéw dziatan oraz
zasad postepowania czlowieka. Fair play mozna traktowaé w wy-
miarze formalnym - jako nakaz przestrzegania okreslonych regut
gry — oraz w wymiarze nieformalnym - ,jako wewnetrzne poczu-
cie powinnos$ci” (Zukowski 1994: 269) i spos6b myslenia (Wolariska,
1997; Zukowska, 2000; Bodasinska, 2007). Jej sita edukacyjna tkwi
m.in. w tym, ze mozna ja wykorzysta¢ w edukacji sportowej i po-
zasportowej (Kircher, 1927; Borotra, 1983; Miiller, 1985; Noddings,
1988; Daume, 1994; Gibbons, Ebbeck, Weiss, 1995; Krawczyk, 1995;
Dabrowska, Dabrowski, 1996; Morgan, Meier, Schneider, 2001; Bin-
der, 2005; Bodasiniska, 2007). W Polsce i na $wiecie powstaja liczne
programy oparte na fair play, opracowywane sa dekalogi i kodek-
Sy etyczne (sportowca, trenera, kibica, dzialacza w sporcie, sedziego
itp.), podreczniki (np. Fair Play for Kids: A Handbook of Activities for
Teaching Fair Play, Be a Champion in Life!!, Teaching Values, Eduka-
cja olimpijska dla gimnazjum, Programy edukacyjne miast — organi-
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zatorow igrzysk olimpijskich czy lekcja Fair Play i Ty PKOIl-u), ktére
niosa przestanie, ze zasady tej (podobnie jak innych wartosci olim-
pizmu) mozna si¢ nauczy¢. Ponadto, jak wynika z badan (Morgan
iin., 2001; Hassandra i in., 2007), szczegélnie dzieci i mlodziez prze-
jawiaja silng tendencje do zachowan w duchu tej zasady. Intuicyjnie
rozrozniaja postepowanie uczciwe od tego, w ktérym wida¢ kombi-
nowanie i kretactwo. Akceptuja te zasade w sporcie, a stamtad prze-
nosza ja réowniez do zycia codziennego.

1.5 Sport powszechny a sport olimpijski

Tym, co w teorii odr6znia sport uprawiany pod olimpijskim szyldem
od sportu pospolitego, jest jego szersze pole aksjologiczne, w ktérego
obrebie organizuje si¢ rywalizacje. To wiasnie ta przestrzen wartosci
zostala nazwana przez Pierre'a de Coubertina olimpizmem. Zdefi-
niowana przez niego podstawa aksjologiczna i wyznaczane przez
niag odmienne sensy podejmowanej aktywnosci fizycznej mialy sta-
nowic¢ o wyjatkowosci olimpizmu i usytuowaniu go powyzej sportu
w ogole (Pawtucki, 2006a, 2006b, 2008).

Powyzsze stwierdzenie jest prawdziwe pod warunkiem, ze
uprzednio zalozy si¢ istnienie dwoch drog rozwoju sportu od prze-
fomu XIX i XX w. Pierwsza z nich to ta wlasciwa dla rodzacego si¢
i samoorganizujacego sportu ogoélnoswiatowego, ktéry nabrat roz-
pedu i rozmachu przez gestniejaca sie¢ klubow oplatajaca poszcze-
golne kraje i taczaca sportowcéw ponad granicami panstwowymi.
Druga droga, cho¢ czasowo pokrywajaca si¢ z ta pierwsza, zostata
wyrozniona ze wzgledu na jej odmienna geneze. To droga zapoczat-
kowana przez Coubertina, ktérej od samego zarania towarzyszy-
to podtoze aksjologiczne, nietozsame z tym wiasciwym dla sportu
nieolimpijskiego. Cho¢ sport olimpijski jest identyczny z nieolim-
pijskim co do tresci i ekspresji behawioralnej, wyraznie rézni si¢
sensem i motywami uczestnictwa w sportowej rywalizacji. Zaktada
si¢ wiec w ten sposob dajaca si¢ wskaza¢ (chocby tylko na pozio-
mie teoretycznych analiz) ontyczno-aksjologiczna réznice miedzy
aktem sportowym wykonywanym na stadionie olimpijskim a spor-
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tem nieolimpijskim. Poniewaz w literaturze pojawily si¢ réwniez
glosy przeciwstawiajace si¢ zbytniemu idealizowaniu ideologii
olimpijskiej (Kosiewicz, 2008), nalezy doprecyzowaé, Zze w niniej-
szej pracy, piszac o olimpizmie, odwolujemy si¢ do pierwotnej jego
postaci zawartej w pismach Coubertina. Mozna go roéwniez nazwaé
olimpizmem teoretycznym (programowym), poniewaz powstat
jako efekt humanistycznego namystu nad rola sportu w kulturze
europejskiej konica XIX w. Olimpizm Coubertinowski stanowi za-
tem tlo teoretyczne (zbior zasad i wartosci) dla ruchu olimpijskiego.

Ruch olimpijski jest obecnie ogélnoswiatowym ruchem spor-
towym, ktory jednoczy jednostki, organizacje, instytucje i panistwa
wokdt okreslonych humanistycznych warto$ci. Organizuje wszyst-
kich tych, ktérzy zgodza si¢ postepowac z zasadami zawartymi
w Karcie Olimpijskiej oraz uznaja zwierzchnia wtadze Miedzynaro-
dowego Komitetu Olimpijskiego. Cztonkowie tzw. rodziny olimpij-
skiej deklaruja promowanie olimpizmu, ktéry uwazaja za filozofie
zycia, wychwalajaca i taczaca w harmonijna catos¢ cechy ciata, woli
i umystu. Olimpijskie skojarzenie kultury, sportu i edukacji ma na
celu stworzenie stylu zycia opartego na radosci z wysitku, eduka-
cyjnej roli dobrego przykladu i poszanowaniu podstawowych zasad
etycznych (Karta Olimpijska, 2017: 11). Dlatego gtéwnymi zadaniami
olimpizmu sg stawianie sportu w roli stuzebnej wobec harmonijne-
go rozwoju ludzkosci, sprzyjanie rozwojowi pokojowego spoteczen-
stwa i troska o ludzka godnos¢. W celu realizacji tych zadan ruch
olimpijski prowadzi aktywna dzialalno$¢ na rzecz pokoju na $wiecie,
wykorzystujac sport jako swoisty pas transmisyjny dla promowa-
nej przez siebie podstawowej wartosci pokojowego wspdlistnienia
i demokratycznych zasad humanistycznych (Durantez i in., 2010).
Prébuje osiagnac te cele, organizujac cyklicznie zawody sportowe
rangi Swiatowej, ktdrym towarzyszy edukacja olimpijska ksztaltu-
jaca spoteczenistwa w duchu wzajemnego zrozumienia, przyjazni
i solidarnosci.



ROZDZIAL 2

Zrodta internacjonalizmu i miedzykulturowosci
w olimpizmie Pierre’a de Coubertina

Chociaz powszechnie dominuje przekonanie, ze nowozytne igrzy-
ska sa bezposrednio zwigzane z igrzyskami starozytnymi, to hi-
storyczna analiza tego zjawiska wskazuje na istnienie znacznych
réznic pomiedzy nimi. Dlatego dzisiaj juz lepiej nie méwic o ,cia-
glosci” tej idei. Wspodtczesni historycy sportu i olimpizmu skfonni
sq raczej uwazac pojawienie si¢ nowozytnej wersji sportu za symp-
tom przejscia od tradycyjnego do nowoczesnego spoleczenstwa
przemyslowego (Lipiec, 1999; Koulouri, 2009). Z tego powodu nie
nalezy traktowa¢ Coubertinowskich igrzysk jako bezposredniej
kontynuacji antycznych agondw, lecz przeciwnie - nalezy je umie-
$ci¢ w ramach wielkich przemian spolecznych, gospodarczych,
ideologicznych i kulturowych, do ktérych dochodzito w spote-
czenstwach zachodnich od XVIII w. Podobnie jest z pojeciem
olimpizmu, ktore wiaze si¢ z helleriska tradycja agonéw ku czci boga
Zeusa. W starozytnosci istniaty igrzyska, ale nie byto olimpizmu. To
istotna ré6znica, ktéra wyraznie odréznia projekt Pierre’a de Couber-
tina rowniez od innych wczesniejszych prob reaktywacji igrzysk.
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Nalezy tu wspomnie¢ choc¢by ,olimpiade skandynawska”
nawiazujaca do tradycji greckich igrzysk olimpijskich. W 1833 r.
w Szwecji zawigzato si¢ Towarzystwo Olimpijskie, ktére rok poz-
niej zorganizowalo zawody w Ramloesa pod Haelsinborgiem,
a po dwoch latach kolejne. Takze w ojczyznie niegdysiejszych
igrzysk olimpijskich po odzyskaniu niepodlegtosci w 1829 r. po-
jawila si¢ idea organizacji narodowych igrzysk nawiazujacych
do chlubnej historii. Inicjatorem igrzysk nowogreckich byt Kon-
stantinos Evangelos Zappas. Doprowadzil on do zorganizowa-
nia w 1859 r. I Igrzysk Nowogreckich w Atenach. Kolejne edycje
odbyty sie w latach 1870, 1875 i 1889 (Porada, 1981). Na uwa-
ge zastuguja rowniez igrzyska sportowe zainicjowane w 1849 r.
przez Williama P. Brookesa we wsi Much Wenlock w Shropshire
w Anglii (Liponski, 1987). Wszystkie te przedcoubertinowskie
odstony igrzysk mialy podobne, wspdlne Zrédta ideowe, lecz nie
proponowaly systemu moralnego i wychowawczego, a wiec tego,
co stanowi istote olimpizmu. Coubertin ozywit starozytna ideg,
ale zrealizowal ja w nowozytnym kontekscie (Koulouri, 2009).
Jego koncepcja olimpizmu, w ktorej zawieral si¢ réwniez ogélno-
Swiatowy festiwal sportowy, miala przede wszystkim wymiar
moralny i edukacyjny. Nie mozna zatem zrozumie¢ olimpizmu
bez uprzedniego zrozumienia mysli Coubertina. Ten za$ wpadt
na pomyst restauracji igrzysk w ramach ogélnego planu odrodze-
nia moralnego, intelektualnego i fizycznego - najpierw narodu
francuskiego, a potem miodziezy $wiata.

Coubertin we wlasnej wizji igrzysk olimpijskich, wbrew grec-
kiej tradycji, ktéra dopuszczata do rywalizacji wytacznie wolnych
Grekow, przekroczyt dawne ograniczenia etniczne i narodowe,
stwarzajac nowa, nigdy dotad niespotykana w igrzyskach, ptasz-
czyzne internacjonalna. Jesli mieliby$Smy wskazac¢ najwazniejszy
wklad Coubertina w ide¢ olimpijska, to z pewnoscig byloby to
otwarcie igrzysk na wszystkie narody. Jego internacjonalizm miat
posta¢ kosmopolityzmu, w ktérym wszystkie kraje i narody za-
chowywaly swoja tozsamos¢ rodowa (Biliniski, 1990a, 1990b). Nie
znalazt tej idei u Grekdw. U podstaw nowozytnych igrzysk leglty

56



Rozdzial 2  Zrodla internacjonalizmu i miedzykulturowosci...

XIX-wieczne prady i koncepcje intelektualne. Coubertin narzucit
nowoczesna ideologi¢ warto$ciom starozytnym w taki sposéb, by
stuzyly one wspoélczesnej praktyce spotecznej.

Studiujac pisma Coubertina oraz wspélczesna literature
olimpijska, mozna wskaza¢ cztery gtéwne motywy, ktére wspol-
nie zlozyty sie na internacjonalna i miedzykulturowa ideologie
nowozytnego olimpizmu:

1. Starozytny panhellenizm i stoicki uniwersalizm.
Umiedzynarodowienie lokalnej koncepcji pedagogicznej.
Ideologiczne pokrewienistwo i wptywy ruchu pokojowego.

oW

Idea organizacji i atmosfera wystaw $wiatowych.

Powyzsze rozr6znienie ma charakter jedynie teoretyczny i nie jest
zwigzane z chronologia czy warto$ciowaniem poszczego6lnych
sktadowych. Trzeba je traktowa¢ tacznie, bo one wszystkie two-
rza i wyrazaja ducha epoki Francji i Europy przelomu XIX i XX w.
Zagadnienia te sa jednak tak obszerne, ze wymagaja indywidual-
nego potraktowania.

2.1. W poszukiwaniu hellenskich inspiracji
internacjonalistycznych

Mimo ze wspolczesne oceny zZréddet nowozytnych igrzysk olim-
pijskich sa zgodne i nakazujq traktowac hellenskie odniesienia
w kategoriach inspiracji pelniacych funkcje raczej ideowych
ozdobnikéw niz rzeczywistych fundamentéw, to odtwarzajac
teoretyczne podstawy projektu Coubertina, nie mozna ich po-
mija¢. Nalezy wziac¢ je pod uwage przede wszystkim dlatego, ze
Coubertin odnosit sie do greckiej agonistyki w swoich najwaz-
niejszych przemoéwieniach skierowanych do uczestnikéw kon-
gresu majacego na celu wskrzeszenie igrzysk i powotanie Mie-
dzynarodowego Komitetu Olimpijskiego. Studiujac tres¢ tych
przemowien, nie mozna zlekcewazy¢ jego entuzjazmu plynace-
go z faktu odzyskania czesci kulturowego dziedzictwa Grekow,
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bedacego efektem prac wykopaliskowych niemieckich arche-
ologéw w Olimpii.

Ponadto Coubertin, jako pracowity uczen kolegium jezuic-
kiego w Paryzu, odebrat solidne klasyczne wyksztatcenie. To tam
pod wptywem profesora filozofii, ojca Martina, odkrywat staro-
zytna Grecje, a w szczegolnosci Olimpie (Boulongne, 1993: 90).
We wspomnieniach przywolywal swoje zdziwienie z powodu
wspanialo$ci sanktuarium, kulturowego znaczenia tego swigtego
miejsca i ekumenizmu, ktéry byt tam symbolizowany. Tak Fran-
cuz opisywatl swdj pierwszy pobyt w Olimpii:

Pamie¢tam $ciezke, ktéra wijac sie, prowadzita na wzgorze, gdzie
wznosito si¢ muzeum i gospoda. Od rzeki Alfejos powiewat czysty,
wonny wietrzyk. Ksiezyc ozywil swym $wiatlem na chwileczke
zamglony krajobraz, po czym noc zapadla na te dwadziescia wie-
kéw, z ktorymi szukatem tu wzruszajacego kontaktu. Nazajutrz
$ledzitem z mego okna wschodzenie storica i zaledwie pierwsze
jego promienie przemknely w doling, pospieszylem sam jeden
ku ruinom. Ich szczuptos¢ zwiazana czy to z matymi proporcja-
mi budowli, czy tez ich stloczeniem ani mnie nie zdziwita, ani
rozczarowala [...]. Istniata tam w Grecji budowla duchowa, a to
powigkszato i uswietnialo wszystko. Na dumaniu przepedzi-
fem tam caty ranek wsrod ciszy zaktoconej jedynie dzwiekiem
dzwonkéw stad owczych na drodze do Arkadii (Coubertin, cyt.

za: Wroczynski, 2003: 275-276).

W opinii znawcy olimpizmu, Yvesa P. Boulongnea (1993: 90), nie
ulega watpliwosci, Ze to w jezyku greckim i starozytnej greckiej
kulturze (zwtaszcza w dzietach stoikéw) Coubertin znalazt pod-
stawy olimpijskiego humanizmu skupiajacego si¢ na harmo-
nijnej rownowadze jednostki, otwartej na uniwersalny wymiar
ludzkosci. Nie zapominajmy, Ze byl réwniez autorem wielkie-
go, czterotomowego dziela Histoire universelle (1921 r.). Podczas
przeméwienia na Kongresie Paryskim w 1894 r., w trakcie kto-
rego dokonano skutecznego aktu restauracji antycznych igrzysk,
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Coubertin odnosit si¢ gtownie do greckiej tradycji. UroczyS$cie
oglosil, ze: hellenski duch olimpijski, przyttumiony w ciagu licz-
nych wiekow, powrocit do naszego $wiata” (Coubertin, 1894c: 16).
Zwiazku nowozytnych i starozytnych igrzysk olimpijskich nie
mozna sprowadzi¢ jedynie do ich zewnetrznej formy lub sporto-
wej rywalizacji. Coubertin miat na mysli glebsza wi¢z, odnoszaca
sie rowniez do szerszej tresci hellenskiej kultury. Powolal si¢ na
greckie dziedzictwo, poniewaz:

jest [ono] tak bogate, ze ci wszyscy, ktérzy w nowoczesnym na-
szym $wiecie pojeli cho¢ jedna stron¢ wartosci ¢wiczen fizycz-
nych, moga stusznie powolywac si¢ na Grecje, ta bowiem poj-
mowala je wszystkie. Jedni widzieli w ¢wiczeniach zaprawe do
obrony ojczyzny, inni dazenie do pigkna cielesnego i zdrowia
przez tagodna harmoni¢ duszy i ciala; jeszcze inni wreszcie szu-
kanie zdrowego upojenia krwi, ktére nazwano radoscia zycia,
a tego uczucia nie doznaje si¢ nigdy tak mocno cudownie jak

wsrod ¢wiczenia ciata (Coubertin, 1894c¢: 16).

Wedlug niego w historii ludzkos$ci nigdy nie kultywowano ludz-
kiego ciata w taki sposob, jak czynili to Grecy. Odwotat sie do nich
jako do pewnego idealnego przyktadu, bo byto to zbiezne z jego
owczesng edukacyjng mysla reformatorska. Jako zwolennik do-
warto$ciowania wychowania fizycznego w déwczesnej Francji
Coubertin w Grekach znalazt sprzymierzenicow dla wlasnej spra-
wy. Pisat:

Ateniczykom przypadl zaszczyt znalezienia najbardziej pociaga-
jacej, najprawdziwszej formuty sportu: sport dla harmonii me-
chanizmu ciata ludzkiego, dla delikatnej rownowagi ciata i ducha,
dla radosci ptynacej ze sSwiadomosci petniejszego zycia (Couber-
tin, 1894d: 18).

Trzeba jasno powiedzie¢, ze fascynacja greckim systemem wycho-
wania miodych wolnych obywateli byta wtérna wobec jego dziatal-
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nosci na rzecz reformy francuskiego systemu o$wiaty. Coubertin byt
oredownikiem i zaciektym propagatorem holistycznego wychowy-
wania dzieci i mlodziezy, uwzgledniajacego intelektualny, moralny
i fizyczny rozwéj jednostki. Oskarzat chrzescijaristwo, ktére od cza-
sow sredniowiecznych dewaloryzowato ciato na rzecz samej duszy.
Wedlug niego bylo to ogromnym bledem, ktérego nastepstw spo-
tecznych niepodobna obliczy¢. Pedagogiczna koncepcja Coubertina

opierata si¢ na pogladach podkreslajacych, ze:

Ta stara szkola to filozofia chrzesdcijaniska gloszaca prymat duszy
nad ciatem. Francuski arystokrata probowat przezwyciezy¢ nieuf-
nos¢ wobec ciala, gloszac, ze jest ono koniecznym komponentem
wspotkonstytuujacym cztowieka, a jako takiemu nalezy mu sie

nie z dwu czesci sklada sie czltowiek, z ciata tylko i duszy, lecz
z trzech, a tymi sa: cialo, duch i natura czlowieka. Natury nie
ksztaltuje bynajmniej duch, lecz przede wszystkim cialo. Oto
rzecz, ktérag starozytni znali, a ktérej wiadomos$¢ my z trudem
na nowo zdobywamy. Ludzie starej szkoly z jekiem zalu przyjeli
nasze obrady w samej Sorbonie, zdali sobie bowiem sprawg, ze
zbuntowalismy si¢ i ze doprowadzimy do obalenia gmachu ich

zmurszalej filozofii (Coubertin, 1894c: 17).

rowna troska. W jednym z jego tekstow przeczytamy:

Nie byla to oczywiscie oryginalna mys$l Coubertina. Wyrazat
on O6wczesne postepowe tendencje w pedagogice. Wartos¢ ciata
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Ciato cztowieka - mozg, migdnie, krew, dziedzicznos¢ - zajmuje
we wspolczesnej cywilizacji zbyt centralne miejsce, stanowi me-
chanizm zbyt wazny, aby mozna byto odtad przesta¢ interesowac
si¢ jego budowa i funkcjonowaniem [...]. Mysliciel musi mie¢
silne mig$nie, a robotnik - sprawny umyst. Oto dlaczego wycho-
wanie fizyczne bedzie coraz bardziej dominowalo w dazeniach
narodow i dlaczego jego rola wzro$nie w nieunikniony sposéb
(Coubertin, 1901d: 29).
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w XIX stuleciu nie wynikala juz z rozstrzygnie¢ metafizycznych,
lecz z nauk medycznych wskazujacych potrzebe troski o zdrowie.
Coubertin gtosit nowy paradygmat holizmu w edukacji. Podobna
idee znalazt u starozytnych Grekow, ktérg wyrazalo wtedy pla-
tonskie pojecie kalokagathii (piekny i dobry), a wiec troski o har-
monijny rozwdj fizyczny i moralny. Coubertin pisat:

Zycie w greckim gimnazjum byto cudownym kompromisem
miedzy dwoma systemami sil, walczacymi o cztowieka, ktére tak
trudno zgra¢ na nowo, kiedy raz zakloci sie ich rownowage. Mie-

$nie i rozum zyly w braterskiej zgodzie (Coubertin, 1894d: 18).

Podobne apele glosilo wielu propagatoréow kultury fizycznej
w tamtym czasie, ale to on probowat je skutecznie zaszczepic¢
w spoleczenstwie. Wyrazit to w nastepujacych stowach:

Jesli nawet Rabelais i Montaigne we Francji, Luter, Melanchton
i Komenski w Niemczech, Milton i Locke w Anglii glosili opinie
pochlebne dla kultury fizycznej, bylo to spowodowane zdrowym
rozsadkiem jednych, tendencjami tradycjonalistycznymi a na-
wet rodzacym si¢ antyklerykalizmem drugich. Nie uczyniono
jednak niczego, aby przejs¢ od stow do czynéw (Coubertin, cyt.

za: Zuchora, Daszkiewicz, 2001: 24).

Sukces swojego projektu Coubertin zawdzigcza spoteczno-kultu-
rowym tendencjom epoki, ktore Lipiec (1999: 33-34) scharaktery-
zowal nastepujaco:

u zarania epoki sportu wspolczesnego, a wigc mniej wigcej
w okresie drugiej potowy XIX wieku, przede wszystkim za$ na
przetomie stuleci, spotykamy sie¢ z opiniami poczatkowo od-
osobnionymi i nieSmialymi, a pézniej zdecydowanymi wystapi¢
jako teorie i cale szkoty myslenia, ze cztowiek winien dokonywac
zwrotu w stron¢ swego physis ze wzgledu na zagrozenie cywi-

lizacyjne. Czlowiek zgodny z natura, harmonijnie rozwijajacy
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swa duchowos¢ i cielesnos¢, stat sie ideatem bezposrednio na-
wiazujacym do postulatéw filozofii J.J. Rousseau w wieku X VIII,
przez jemu wspolczesnych niedocenianej i traktowanej jako dzi-
wactwo. Zapotrzebowanie na ideologie¢ sportu i na teori¢ kultury
fizycznej moglto powsta¢ wéwczas dopiero, gdy dojrzaly warunki
obiektywne do wcielania praktycznych dyrektyw tej teorii. Naj-
pierw wiec musiata zaistnie¢ nowa cywilizacja przemystowa, aby
ludzie zdecydowali si¢ szuka¢ srodkéw przeciwdziatajacych jej
skutkom, a sposobem najbardziej oczywistym zdalo si¢ tym lu-
dziom organizowanie ¢wiczen fizycznych, zabaw i gier na wol-
nym powietrzu, turystyki i skautingu - zaréwno dla dzieci, jak

i dorostych.

Zaprezentowane powyzej ontologiczne poglady Coubertina mia-
ty bezposrednie przetozenie na jego koncepcje pedagogiczne.
Skoro natura czlowieka jest pluralistyczna, to zabiegi wycho-
wawcze musza by¢ rowniez zréoznicowane. W Listach olimpijskich
Coubertin napisat:

Montaigne powiedziat kiedys, ze cialo i dusze¢ poréwnac nalezy
do dwdch koni idacych przy jednym dyszlu. Uznaje wiec zaprzeg
dwukonny. Ja natomiast wol¢ zaprzega¢ w cztery konie, widze
bowiem nie tylko ciato i dusze, co uwazam za zbytnie uprosz-
czenie, ale: mig$nie, rozum, charakter i sumienie. Oto poczwdr-
ne zadanie stojace przed wychowawca. Ale tak w jednym, jak
i w drugim przypadku chodzi o zaprzegi, a wielkim niedostat-
kiem wspolczesnej pedagogiki jest wlasnie brak dostatecznego
opanowania sztuki powozenia zaprze¢gami, tj. zgrania kilku roz-
nie dzialajacych sit we wspo6lna, harmonijna jednos¢ (Coubertin,
1918b: 96).

Wszystkie wyrdznione przez niego pierwiastki wymagaja swo-
istych oddzialywan wychowawczych. Tylko w ten sposéb mozna
ksztaltowa¢ w pelni rozwinig¢tego cztowieka, potrafiacego spro-
sta¢ wymaganiom modernizujacych si¢ demokratycznych spole-
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czenstw XX w. Pod tym wzgledem Coubertin dostrzegal niedo-
magania 6wczesnej pedagogiki, o czym pisat nastepujaco:

Dzisiejsza pedagogika podazyla juz sama ku skrajnemu rozczton-
kowaniu. Kazda z dziatajacych sit pracuje osobno, nie porozu-
miewajac si¢, ani nawet kontaktujac z druga. W mig$niach do-
strzega si¢ tylko ich znaczace funkcjonowanie. Mdzg traktuje si¢
jak urzadzenie, sktadajace si¢ z matych, szczelnych przegrodek.
Sumienie uzaleznia wylacznie od przekonan religijnych, nato-
miast charakterem nie zajmowat si¢ nikt. Niedtugo sam cztowiek
wyksztalcony przypomina¢ zacznie te prymitywne mozaiki, kto-
rych poszczegdlne fragmenty sktadaja si¢ na sztywna calosé. Co
za upadek w poréwnaniu z tak doskonata i przejrzysta pedagogi-
ka grecka! (Coubertin, 1918b: 96).

Jesli poddamy ocenie zwigzek starozytnych i nowozytnych
igrzysk olimpijskich przez pryzmat jedynie wydarzenia sporto-
wego organizowanego w cyklu czteroletnim dla reprezentantow
narodow $wiata, to rzeczywiscie bedzie on dos¢ luzny i ograni-
czony do nazewnictwa i zewnetrznej oprawy. Jezeli natomiast
potraktujemy igrzyska jako instrument w koncepcji pedago-
gicznej Coubertina, to dostrzezemy wiez o wiele silniejsza, bo
dotykajaca zagadnient antropologicznych. To w filozoficznych
pogladach Coubertina znajdziemy jego inspiracje mysla hel-
leniska. Byt on intelektualnym uczniem starozytnych Grekow
przede wszystkim w dwdch kwestiach. Po pierwsze, wspomniat
agonistyke grecka stanowiaca integralng i organiczna cze$¢ an-
tycznego spoleczenstwa, genetycznie z nim zwigzana, usank-
cjonowana kultem religijnym wchodzacym w obszar sacrum
(Bilinski, 1989: 2). Po drugie - przywotat Grekow, bo ci nie upra-
wiali sportu jedynie z pobudek utylitarnych czy militarnych,
ale rowniez dla satysfakcji, zadowolenia osobistego i dazenia do
doskonatos$ci (Coubertin, 1901e: 36). Studia z historii klasycznej
przekonaly go, Zze o dominacji greckiej w basenie $rodziemno-
morskim zadecydowat system edukacji, w ktérym instytucja
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gimnazjonu stanowila trzon i gtéwne zZrédto powodzenia (Firek,
2016: 36). Bez wzgledu na podzniejsze oceny zrodel jego kon-
cepcji olimpizmu Coubertin byt - jak pisze Krzysztof Zuchora
(2009a: 216-217) - nieodrodnym dzieckiem swojej epoki i po-
jetnym uczniem Homera.

Powyzsza konstatacje nalezy jednak uzupelni¢ o kilka do-
datkowych uwag, jest ona bowiem prawdziwa w odniesieniu do
koncepcji cztowieka, ktéra lezata u podstaw Coubertinowskiej
pedagogiki. Pod tym wzgledem grecka paideia byta jednym z wie-
lu Zrédel jego inspiracji i nalezy ja ustawi¢ w réwnym szeregu
z innymi koncepcjami renesansowymi i o$wieceniowymi, do
ktérych sie odwotywal. Olimpizm Coubertina nie jest jednorodny
i mozna w nim wykry¢ rézne inspiracje. Pluralizm ten wida¢ juz
u samych zrédet olimpizmu, wsréd ktérych antyczna Grecja jest
gtéwna krynica jego idei, ale nie jedyna (Bilinski, 1990a: 3). Zgo-
fa odmienne sa oceny - o czym juz wczesniej wspomniano - co
do korzeni demokracji i internacjonalizmu w igrzyskach olimpij-
skich i olimpizmie.

Sprobujmy dokonac analizy fragmentu tekstu Filozoficznych
podstaw nowozytnego olimpizmu Coubertina. Tekst ten jest najwaz-
niejszym ideowym testamentem, ktéry Francuz napisal pod ko-
niec swojego zycia. Wyglosit go w wieku 72 lat 4 sierpnia 1935
r. w genewskim radiu i byt to pierwszy z cyklu wyktadéw przed
Igrzyskami XI Olimpiady w Berlinie. Coubertin przedstawit
w swoim teks$cie gtéwne cechy olimpizmu; byta to okazja dotar-
cia do szerokiego grona odbiorcow, ktéra nie powtorzyla si¢ juz
wiecej. Zaprezentowal stuchaczom swoje poglady, faczace staro-
zytnos¢ z historycznym rozwojem tych idei, ktére staty si¢ pod-
stawa olimpizmu. Dokonatl analizy zamknigtego systemu filozo-
ficznego. W ten sposéb powierzyl przysztym pokoleniom swoja
wole i testament, na podstawie ktérego dzisiaj ocenia si¢ wszelkie
czastkowe wartos$ci sktadajace sie na filozofie olimpizmu (Miiller,
2000: 580).

O genezie idei demokracji i internacjonalizmu w olimpizmie
pisat w nastepujacy sposdb:
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Antyczny atleta czcil swoich bogéw, modelujac swoje ciato
przy pomocy ¢wiczen, podobnie jak to rzezbiarz czyni z posa-
giem. Postepujac podobnie, wspélczesny sportowiec rozstawia
SW0ja 0jczyzne, swoja ras¢, swoj sztandar. Sadze¢, iz mam racje,
uwazajac, ze wokdt wskrzeszonego olimpizmu nalezy rozwi-
jac¢ zasade religijnego kultu, przeobrazonego i powi¢kszonego
przez wyr6zniki naszych czaséw - demokracje i internacjona-
lizm - te sama, ktéra dumnych z triumfu swoich mig$ni mto-
dych hellenéw wiodta do stép Zeusowego oltarza (Coubertin,
1935:133).

Biorac pod uwage temat niniejszej pracy, skupmy sie na idei
internacjonalizmu. Wcze$niej poczyniono juz uwage, ze to, co
odroznia igrzyska w wersji helleniskiej od nowozytnych igrzysk
Coubertinowskich, to wlasnie otwarcie internacjonalne. Mimo
powszechnie przyjetego stwierdzenia, ze internacjonalizm to
pomyst rodem z XIX w. (ktére Coubertin powtarzat przy réz-
nych okazjach), Bronistaw Bilinski (2014: 46) uwaza, ze ogol-
nogrecki panhellenizm igrzysk olimpijskich lezat u podstaw
uniwersalizmu i internacjonalizmu jego idei - tyle ze dla Co-
ubertina antyczna Grecja, do ktérej odwotywat sie przez cate
zycie i ktora byla wzorem i modelem jego pryncypidéw olim-
pijskich, to

Grecja pogodna, stoneczna, idylliczna i bezkonfliktowa, Grecja
arkadyjska i apolliniska, Grecja atletow, filozoféw i marmuréw.
To Grecja idealna, wyimaginowana w selekcji antycznych zrédel,
istniejaca moze tylko w pewnym okresie V wieku i to moze tylko
w Atenach (Bilinski, 1989: 7).

Coubertin na kanwie uproszczonej i wyidealizowanej wizji an-
tycznej Grecji mogt potraktowaé efemeryczna jednos¢ i zgode
Grekoéw gwarantowana ekecheirig (,pokojem bozym”) jako do-
bry przyktad i rzuci¢ hasto miedzynarodowej, uniwersalnej idei
olimpijskiej w nowozytnym $wiecie. Bilinski stwierdza, ze:
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ta niepelna znajomos¢ spotecznej i politycznej historii Grecji
pozwolita Coubertinowi dojrze¢ w antycznej Grecji model tego
ideatu i natchna¢ nim swa nowozytna ide¢ olimpijska i z pan-
hellenizmu $wiata greckiego, ktéry jednoczyt w Olimpii w czasie
igrzysk poszczegdlne greckie poleis, stworzy¢ ide¢ internacjonali-
zmu olimpijskiego, wedle ktérego miaty bra¢ udziat w igrzyskach
olimpijskich wszystkie kraje i narody - a/l nations, ale z zachowa-

niem swych tozsamosci narodowych (2014: 47).

Biliniski nie czyni jednak wielkich zarzutéw Coubertinowi z po-
wodu jego historycznej ignorancji; pisze nawet, ze demokratyza-
cja i internacjonalizm nowozytnego olimpizmu sg gtéwnie jego
zastuga, ,bo wychodzac od greckiej agonistyki, ograniczonej spo-
tecznie i etnicznie, stworzyl ze swego olimpizmu nowa kategorie
nowozytna i nowoczesna, nadajac jego ideom charakter uniwer-
salny i ogdlnoludzki” (2014: 47).

Co prawda Biliniski pisat, ze Coubertin odnosit si¢ do antycz-
nej Grecji raczej z pasja i apostolskim kaznodziejstwem zapalo-
nego propagatora niz ze $cistoscia i precyzja naukowa, a praw-
dy, ktore glosil, byty tylko czesciowo prawdziwe lub wynikaly
z uproszczen lub wielkich uogdélnien (1989: 2), ale jednoczesnie
zadat sobie trud poszukiwania dla niego usprawiedliwienia. Po-
stanowit odtworzy¢ éwczesny i dostepny Coubertinowi stan ba-
dan nad antyczna Grecja, a w szczegdlnosci badan nad jej agoni-
styka w Anglii, we Francji i w Niemczech. Zabieg ten mial pomdc
zrozumie¢, do jakich koncepgcji historycznych Coubertin mogt
nawiazywa¢ w swych wizjach antyku i z jakich zrédet historycz-
nych korzystat.

Bilinski czyni w zwiazku z tym dwie uwagi metodologicz-
ne. Po pierwsze, zauwaza, ze przez caly XIX w. i polowe XX w.
wiedza historyczna opierala si¢ wytacznie na fragmentarycznych
zrédtach pisanych, a wigc byta wiedza z drugiej reki i pochodzi-
fa od autoréw pozniejszych epok. Stanowila zatem subiektywna
interpretacj¢, a nie autentyczny przekaz. Uwaga ta jest zwigzana
z faktem, ze juz w samym antyku agonistyka grecka zostata pod-
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dana dwom zabiegom idealizacyjnym (pierwszemu w IV w. p.n.e.,
gdy w kryzysie greckiej polis siegnieto do tradycji przodkéw; dru-
giemu w II w. n.e., podczas tzw. IT sofistyki, w czasach Pauzania-
sza, Lukiana, Plutarcha i Filostratosa). Idealizowano dawne czasy
greckie dla podtrzymania ducha Grekéw podlegtych panowaniu
rzymskiemu (Bilinski, 1989: 1). Z punktu widzenia naszych roz-
wazan druga metodologiczna uwaga Biliniskiego wydaje si¢ waz-
niejsza, bo dotyczy czaséw, w ktorych dziatat Coubertin. Zyjac na
przelomie XIX i XX w., miat do dyspozycji dwie r6zne koncepcje
antycznego $wiata. Jak pisze Biliniski (1989: 4):

W pierwszej polowie XIX wieku, pelnej wrzenn wolnosciowych
i rewolucyjnych, wyrazonych po rewolugcji francuskiej rokiem
1848, wydobywaly one z dziedzictwa antycznego idee postepowe
i spogladaty krytycznie na dawniej wyidealizowana starozytnos¢
[...]. W drugiej zas polowie tego wieku uchodza z pola widzenia
realia postegpowe i rewolucyjnos¢, a na ich miejsce wkraczaja
koncepcje idealizujace starozytnosc¢ klasyczna, ktére potem kul-
minuja pod koniec wieku gtéwnie w niemieckim neohumani-

zmie.

Pomimo faktu, ze wiesci o wykopaliskach Ernsta Curtiusa
w Olimpii, a wraz z nimi obraz starozytnej agonistyki, odbity sie
glo$nym echem we Francji, Coubertin - jako zadeklarowany an-
glofil - na wyspach odnalazt gtéwne zrodio swych olimpijskich
inspiracji. Jako uczen Hippolyte'a Tainea czytal i znal jego Notes
sur LAngleterre, w ktérym ten przyréwnywal miodych angiel-
skich dzentelmenow do antycznych greckich atletéw. Osobiscie
uczestniczyl w Much Wenlock Olympic Games podczas swego
pobytu w Anglii. Wtedy tez Coubertin miat okazje¢ pozna¢ Joh-
na P. Mahafty’ego, profesora historii starozytnej w Uniwersytecie
w Dublinie, oraz Percy’ego Gardnera, archeologa z Uniwersytetu
w Cambridge. O ile ten pierwszy w swoich pracach przedstawit
greckich atletéw jako arystokratow i amatoréw, o tyle drugi caty
antyczny $wiat Hellenéw uformowat na wzér modelu nowocze-
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snej angielskiej arystokracji (Biliniski, 1990a: 9). Nie wiemy, na ile
Coubertin byt swiadomy tych historycznych modyfikacji; wiemy
natomiast, ze wyidealizowane starozytne igrzyska wraz z ich re-
ligijno-kulturowo-spoteczna formula byty po jego mysli. Podczas
pracy koncepcyjnej nad swoim wielkim projektem dotyczacym
edukacji spoteczenstw i integracji miedzynarodowej natrafit na
antyczne igrzyska, ktére oferowaty wszystko, czego poszukiwat.
Cho¢ pierwotna agonistyka w poréwnaniu do jej nowozytnej
odstony odbywatla si¢ raczej na skale mikro (tzn. nie wychodzita
poza obszar Grecji i Azji Mniejszej), aspirowata do tych samych
celow, o ktérych myslal Coubertin, poszukujacy punktu zacze-
pienia, impulsu zdolnego uruchomic i napedzi¢ instytucje igrzysk
olimpijskich, sportowa globalna machine.
Wedtug Bilinskiego (1989: 6):

Coubertin bowiem przejat z greckiej agonistyki ziarno wyboro-
we i wybrane i rzucil najpierw na zyzna glebe Europy i Ameryki,
ktore dzis owocuje na wszystkich kontynentach. Elementy, ktére
profetycznie z Grecji wydobyl, wzbogacit i starat sie przetworzy¢
inada¢ im ksztalt nowozytny, zdatny dla nowozytnej kultury i jej

nowych fenomendw politycznych i spotecznych.

Mamy wiec do czynienia zdwoma pogladami na temat zZrédel in-
ternacjonalizmu w olimpizmie. Zdecydowana wiekszo$¢ badaczy
jest zdania, ze internacjonalizm to produkt nowozytny (Boulon-
gne, 1993; Quanz, 1993; Lipiec, 1999; Wassong, 2012; Firek, 2016)
i nie nalezy doszukiwac¢ si¢ jego Zrodet w hellenskiej tradycji.
Zgodnie z sugestiami Biliniskiego mozna przyjac réwniez, ze inter-
nacjonalne inspiracje mogly pochodzi¢ z idealizacji i uogoélnienia
Swiata starogreckiego. Argumentowat to w nastepujacy sposob:

[Grecy] jednoczyli si¢ wiec pod znakiem kultury fizycznej w sa-
kralnym, efemerycznym i krétkotrwatym pokoju w ich $wiecie
nieustannych wojen, ktére cechowaly formacje niewolnicza.

Byla to raczej jednos¢ kulturowa niz polityczna i tylko bezkry-
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tyczni entuzjasci epoki neohumanizmu mogli widzie¢ w Olimpii
symbol zgody i jednosci politycznej, ale to do nich nawigzywat

Coubertin ze swym olimpizmem (Bilinski, 2014: 46).

Podobnego zdania jest rowniez Heather L. Reid (2006: 211). Uwa-
za ona, ze Coubertin moglt wyciagna¢ lekcje internacjonalizmu
i wielokulturowosci z antycznej idei organizowania festiwali
sportowych w Olimpii. W tej matej wiosce czczono gloéwnie Zeusa,
ale znajdowaly si¢ tam réwniez oltarze innych bogdéw i bohate-
row. Przede wszystkim byto to miejsce ze wszech miar panhelleni-
skie, stuzace nie tylko poszczegélnym polis, ale catej panoramie
naroddéw i kultur antycznego $wiata greckiego. Co cztery lata ta
niewielka dolina lezaca u stép wzgoérza Kronosa wypelniata sie
gos$¢mi. Gromadzita ludzi z catej Hellady na wspélnych obrze-
dach religijnych, ucztowaniu i zawodach sportowych. Zawiazy-
watla sie wtedy swoista kulturowa i polityczna wspdlnota. Dzisiaj
pewnie nazwalibysmy te wspoélnote olimpijska ,wielokulturowg”,
chociaz - jak pisze Reid (2006: 211) - starozytni mieli swoje wila-
sne okreslenie: ,kosmopolityczna”. Olimpia i inne panhellenskie
festiwale sportowe pomagaly odmiennym grupom tolerowac si¢
nawzajem i jednoczy¢ wokét ,greckosci”. Jest bardzo prawdopo-
dobne, ze sport olimpijski utatwial to zadanie. Coubertin mu-
sial zauwazy¢ takze filozofie greckich stoikow, postrzegajacych
ludzkos$¢ na wzér jednego organizmu, ktérego zdrowie zalezy
od kondycji jego poszczegélnych elementéw. Internacjonalizm
olimpijski, podobnie jak stoicki kosmopolityzm, nie polegat na
izolacji kultur ani na nakladaniu jednej kultury na druga. Obie
doktryny staraty sie znalez¢ lub wykreowac wspélna ptaszczyzne
komunikacji. Taka wspélna ptaszczyzna dla starozytnych Grekow
okazat si¢ stadion sportowy. Skoro kiedy$ aktywno$¢ sportowa
skutecznie jednoczyla Hellendw, to dlaczego idea ta nie miataby
zadziala¢ raz jeszcze? Olimpizm reprezentuje tego samego du-
cha kosmopolityzmu, dla ktérego sportowcy porzucajq narodo-
we szeregi i podczas ceremonii zamknigcia nowozytnych igrzysk
maszeruja pod wspoélnym sztandarem. By¢ moze nie sam kosmo-
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polityzm byt lekcja, ktéra Coubertin wyciagnat z antycznych ago-
now, lecz wartos¢ szacunku dla odmiennej kultury.

Internacjonalizm w optyce helleniskiej byt raczej ideowym ali-
bi i proba nadania olimpizmowi szlachetnej genealogii. Coubertin
nie byt filologiem klasycznym. Cho¢ przyjaznit si¢ z Charlesem
Waldsteinem, dyrektorem American School w Atenach, nie uczest-
niczyl podczas podrézy do Olimpii w zadnych pracach badawczych
nad starozytnoscia. Ogromnie za to podziwial archeologiczne
i filologiczne rekonstrukcje starozytnej Olimpii podczas wystawy
Swiatowej w Paryzu w 1889 1. (Quanz, 1993). Modne wéwczas za-
interesowanie spuscizng starozytnych festiwali sportowych, stato
sie dZzwignia marketingowa dla rodzacego si¢ miedzynarodowego
ruchu sportowego. Ocena kompetencji historycznych Coubertina
zalezy zatem od odpowiedzi na pytanie o rzeczywiste zrédta olim-
pijskiego internacjonalizmu.

2.2 Umiedzynarodowienie lokalnej koncepcji
pedagogicznej

Wspdlczesna humanistyczna refleksja nad Coubertinowskim
olimpizmem toczy si¢ woko6t dwéch dajacych si¢ zauwazy¢ spo-
row. Pierwszy z nich dotyczy podejmowanej juz w tej ksigzce pro-
blematyki korzeni nowozytnego olimpizmu i zawiera si¢ w py-
taniu: czy Coubertinowskie igrzyska olimpijskie sa kontynuacja
ich starogreckiego odpowiednika? W poprzednim rozdziale na to
pytanie udzielono juz czastkowej odpowiedzi, wyciagajac wnio-
sek, ze inspiracji nowozytnego olimpizmu nalezy raczej poszuki-
wac¢ w bezposredniej bliskosci nurtéw i tendencji spoteczno-kul-
turowych konica XIX w. Podazajac za mysla Lipca (1999): pamig¢
i odwolywanie si¢ do starozytnosci bylyby jedynie niewielka cz¢-
$cia catego zestawu sktadnikéw inspiracji projektu olimpijskiego.
Olimpizm musiat wtedy zaistnie¢ w takiej postaci, jaka mu na-
rzucily ramy rzeczywistego $wiata przelomu wiekow.

Drugi spor, szeroko dyskutowany w $rodowisku akademic-
kim, dotyczy gléwnej intencji restauracji igrzysk olimpijskich.
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Jest to istotne zagadnienie szczeg6lnie w rozwazaniach na temat
pojawienia si¢ idei internacjonalizmu. Posréd historykéw jest
wielu, ktorzy uwazaja, ze przy wskrzeszeniu igrzysk olimpijskich
Coubertin kierowat si¢ nacjonalistycznymi ambicjami. Zostal on
przez nich pokazany jako wasko myslacy francuski reformator,
ktory chcial odbudowac¢ morale Francuzdw po przegranej wojnie
z Prusami w 1871 1. Po przeciwnej stronie znajduja sie ci, ktorzy
wskazuja na fakt, ze przeniést on sport na poziom miedzynaro-
dowy, a igrzyska nazwat ,internacjonalizmem najlepszym z wy-
obrazalnych” (Coubertin, 1894a: 15). Ta ambiwalentnos¢ w ocenie
jego pogladow wprost wskazuje na cel niniejszego podrozdzia-
tu, ktérym jest pokazanie momentu przejscia z gloszonego przez
niego nacjonalizmu do idei igrzysk miedzynarodowych. Podjeta
zostanie wigc proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob jego
lokalny program reform wychowania fizycznego mtodziezy prze-
ksztalcit sie w idee wielokulturowych festiwali sportowych.

Coubertin, poszukujac instrumentéw dla swej reformatorskiej
dziatalnosci na rzecz poprawy tezyzny fizycznej francuskiej mto-
dziezy, najpierw odkryt wielka role sportu, integralnie niegdys zwia-
zanego z antycznym spofeczenistwem ateriskim, potem jego olim-
pizm modelowaly juz przede wszystkim nowozytne idee, takie jak:
arystokratyzm brytyjskich college’éw, liberalna demokracja burzu-
azyjna, nowe kosmopolityczne i internacjonalistyczne fenomeny
miedzynarodowe, a takze konkurencja i wspétzawodnictwo oraz
preznosc¢ swiata kapitatu (Bilinski, 1989: 4). Stwierdzone esencjalne
réznice miedzy starozytnymi a nowozytnymi igrzyskami pozwalaja
nam traktowac te drugie jako probe narzucenia nowoczesnej ide-
ologii na dawne wartosci w taki sposdb, aby pozytywnie wplywaly
na wspotczesna praktyke spoteczna (Brownell, Parry, 2012: 18).

Rebronzer la France par le sport
Aby zrozumie¢ gléwna pedagogiczna pasje oraz reformatorskie za-
pedy miodego Pierre’a de Coubertina, nalezy zapoznac si¢ ze sta-

nem francuskiego panstwa, w ktéorym przyszto mu zy¢ i funkcjo-
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nowac. Francja jego czaséw zostala przez historiografi¢ ochrzczona
mianem Trzeciej Republiki (1875-1940). Jej poczatek byt trudnym
okresem dla Frangji, ktéra podnosila si¢ po porazce w wojnie
z Prusami i ktéra przegrywala wojne¢ o polityczna i kulturowa
supremacje na sSwiecie. W cieniu imperialistycznych nastrojow
poszukiwano sposobu poprawy kapitalu spotecznego zdolnego
podnies¢ morale obywateli Francji zaangazowanej w walke o eu-
ropejska dominacje. Coubertin uwazat, ze porazka pod Sedanem
nie byta wynikiem braku umiejetnosci wojskowych Napoleona I11,
ale nizszego poziomu sprawnosci fizycznej przeci¢tnej mtodziezy
francuskiej. We wczesnych latach XIX w. - w czasach, w ktorych
Napoleon I zajal wigksza cze$¢ Niemiec - Friedrich Ludwig Jahn
rozwinal w kraju wyjatkowo nacjonalistyczna forme gimnastyki.
Zawierata ona patriotyczny motyw, ktéry niemieccy nauczycie-
le gimnastyki krzewili wéréd mtodziezy pod koniec XVIII w., za-
ktadajacy zjednoczenie obywateli i wyrzucenie znienawidzonych
najezdzcéw napoleoniskich z ich ziemi (Hobsbawm, 1984). Turnen
stala sie podstawa 6wczesnego wychowania fizycznego w niemiec-
kich szkotach publicznych i dominowata w sporcie w prywatnych
klubach i zwigzkach sportowych (Guttmann, 1992).

Coubertin podejrzewal, Ze niemieccy zolnierze dzigki
niej sa duzo bardziej sprawni fizycznie i jesli Francja chciataby
im stawi¢ czola, musialaby poprawi¢ swoj potencjat zdrowot-
ny. Wyciagnat zatem wniosek, ze dobrym rozwiazaniem be-
dzie reforma wychowania fizycznego (Hoberman, 1995; Miiller,
2000; Chatziefstathiou, 2008). Jak podaje Grzegorz Mtodzikowski
(1962: 657), ,jeszcze w latach osiemdziesiatych 19 wieku Francja
nalezata pod wzgledem ogolnego stanu wychowania fizycznego,
za wyjatkiem armii, do najbardziej zacofanych krajéw Europy”.
Coubertin, jako wychowanek Instytutu Nauk Politycznych
w Paryzu (Science-Po) i uczen Tainea (1828-1893), uznawat, ze
kamieniem wegielnym postepu i rownowagi spotecznej jest edu-
kacja. Bylo to zbiezne takze z postulatami o§wieceniowymi, mo-
wiacymi o tym, ze od edukacji wszystko si¢ zaczyna i wszystko do
niej sprowadza (Boulongne, 1993: 88).
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Coubertin, studiujac u Taine'a, zapoznat si¢ z jego metoda
empirycznych komparatystycznych badan spotecznych. Polegata
ona na obserwacji innego panstwa, prowadzacej do wypracowa-
nia dystansu wobec wtasnego kraju. Dzieki takiej perspektywie
mozna bylo zerwac¢ ze stereotypami wlasnego spoleczenstwa.
Uwazat takze w duchu Taine’'owskim, ze zmiana programow dy-
daktyczno-wychowawczych instytucji pedagogicznych wptynie
na jednostki poddawane zabiegom wychowawczym, a przez nie
na caty ,system”, czyli doprowadzi do oczekiwanej zmiany cha-
rakteru narodowego Francuzéw (MacAloon, 1987; Kosiewicz,
2004). Praca i intencje Coubertina wpisywaly sie¢ w polityke
imperialistyczna kraju i narodowy program odrodzenia Francji,
a jego postawa byta $cisle profrancuska.

Ulegajac filozofii Tainea, a szczegdlnie lekturze jego ksiaz-
ki Notes sur L'Angleterre (1881 r.), Coubertin odkryt, jak brytyj-
skie wyksztalcenie réznito si¢ od francuskiego, a takze jak wiel-
ka wolnoscia cieszyla si¢ angielska mtodziez na uniwersytetach.
Podobne wrazenie wywarta na nim powies¢ Thomasa Hughesa
Tom Brown's Schooldays (1857 1.). Francuz zdal sobie sprawe, jak
waznym $rodkiem w wychowaniu brytyjskiej mtodziezy byta ak-
tywnos$¢ sportowa.

Studiujac historie wspolczesng w Science-Po dowiedziat sie,
jak specyficzny typ ksztalcenia w Stanach Zjednoczonych, ktérego
jeszcze do konca nie rozumiat, przyczynit sie do wzrostu gospodar-
czego tego kraju (Boulongne, 1993: 88). Nie bylo innego sposobu
zweryfikowania zdobytej wiedzy niz przeprowadzenie wtasnych
badan poréwnawczych. Dlatego w latach 8o. i 90. XIX., m.in. na
zlecenie rzadu francuskiego, wielokrotnie podrozowal do Wiel-
kiej Brytanii, Kanady i Standéw Zjednoczonych w celu przepro-
wadzania badan nad stanem kultury fizycznej w odwiedzanych
krajach. Poza granicami poszukiwal wzoréw i modeli wychowa-
nia fizycznego, wedtug ktérych moégt zaprojektowac dla Francji
odpowiedni system o$wiaty. Podczas tych podrézy odwiedzit pro-
minentne szkoty publiczne i uniwersytety, w ktérych analizowat
role sportu w anglo-amerykanskim systemie o$wiaty. Odwiedzit
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Cambridge i Oxford w Anglii i rownie prestizowe uczelnie w Sta-
nach Zjednoczonych, takie jak: Uniwersytet Harvarda, Yale, Prin-
ceton, Cornell University i Uniwersytet Johna Hopkinsa.

Biografowie Coubertina oraz badacze zajmujacy si¢ jego
pedagogika sportowa zwracaja uwage, ze wielkie wrazenie na
miodym francuskim arystokracie wywarta wizyta w Beaumont
School w poblizu Windsoru, gdzie coraz wyrazniej zaczal do-
strzega¢ moralne i spoteczne wartosci wilaczania zespotowych
gier sportowych do procesu wychowania (Mtodzikowski, 1962;
Markowa, 1981; Bronikowski, 2000). Najwiekszy jednak wplyw
na pdézniejsze poglady Coubertina miat jego pobyt w Public
School w Rugby, podczas ktérego zapoznat si¢ z teoriga wycho-
wania proponowang przez Thomasa Arnolda. Tak méwit o niej
w 1889 1. podczas Zjazdu Wychowania Fizycznego w Bostonie:
,Pozwbélmy chtopcom kierowa¢ soba... tak jak to zrobil najwybit-
niejszy ze wspdélczesnych nauczycieli, Thomas Arnold z Rugby”
(Coubertin, 1889b: 112-113). Kilkanascie lat p6zniej tak pisat o dy-
rektorze Szkoty Publicznej w Rugby:

Jego wielkim odkryciem byta spoteczna rola wychowania szkol-
nego. Nigdy przedtem zycie szkolne nie odzwierciedlalo tak
doktadnie zycia spoteczenstwa. [...] Arnold dostrzegl, ze sto-
sunki, w jakich pozostaja uczniowie w szkole, stanowia minia-
ture zwiazkow taczacych dorostych. [...] Popieral powstawanie
w szkole towarzystw literackich, sportowych, politycznych i arty-
stycznych, w ktérych chlopcy uczyli sie zy¢ w takich kolektywach,
w jakich beda dziala¢ w przysztosci (Coubertin, 1902a: 980-981,

ttum. aut.).

Wedlug Coubertina wolno$¢ uczniéow i studentéw oraz prawo
do samoorganizowania si¢ i stowarzyszania byly wielka warto-
$cig angielskiego systemu wychowania, wielce przystugujacego
sie rozwojowi obywateli, ktérzy w szkole nabywali sSwiadomosci
swoich praw i obowiazkéw. Odkryl, Ze organizowanie oraz pod-
trzymywanie spotecznej debaty, zakladanie klubéw czytelni-
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czych, sportowych i innych zaznajamia uczniéw m.in. z zasadami
demokracji, wolnosci stowa, formowania opinii - uczy komuni-
kacji. Wszelkie stowarzyszenia, a ponad wszystko dodatkowe
zajecia sportowe, stwarzaja okazje do nauki zasad demokracji
w praktyce. Uwazat to za daleko bardziej efektywne narzedzie niz
przekazywanie suchych faktow i teorii.

Coubertin oryginalnosci pedagogiki Arnolda upatrywat
w wykorzystywanym przez niego $srodku wychowawczym, kto-
rego poszukiwatl i ktéry przypadi mu niezmiernie do gustu. Pisat:
,Oryginalno$¢ i sita reform Arnolda polegata na ksztaltowaniu
u uczniow sprawnosci fizycznej, prawosci charakteru, samokon-
troli fizycznej i moralnej. Nie mozna osiagnac¢ tego wylacznie po-
przez wychowanie intelektualne, poprzez sport — tak” (Coubertin,
1926b, cyt. za: Markowa, 1981: 26). Swdj stosunek do Arnolda oraz
wplyw jego koncepcji wychowawczych na wilasna wizje edukacji
ujawnit w 1888 1. w ksiazce L'education en Angleterre: Colléges et
universitiés:

Jakze czesto o zmierzchu - sam w wielkiej gotyckiej kaplicy w Rugby,
majac oczy utkwione w nagrobna plyte kamienng, na ktérej bez
zadnego epitafium widnieje imi¢ wielkiego Thomasa Arnolda - roz-
myslatem, Ze oto mam przed soba kamien wegielny Imperium Bry-

tyjskiego (Coubertin, 1888, cyt. za: Markowa, 1981: 27).

Szczegolnie mocno brzmia te stowa w ustach Coubertina, ktory
nie znat osobiscie T. Arnolda, gdyz ten zmart w 1841, a wigc jeszcze
przed jego urodzeniem. Nie wydaja si¢ jednak przesadzone, skoro
Coubertin odwiedzil Angli¢ w szczytowym punkcie ery wikto-
rianiskiej i rozwoju jej imperium rozciagajacym si¢ na wszystkie
kontynenty. Na potwierdzenie swoich przypuszczen, ze to system
wychowania przyczynit sie¢ do dobrobytu Wielkiej Brytanii, przy-
toczyl fragment swojej rozmowy z 6wczesnym premierem Anglii,
w ktérej ten mial powiedzie¢: ,Ma Pan stusznos¢, sprawa miala
sie wlasnie tak” (Coubertin, 1929: 7). Ten zachwyt nad angielskim
systemem os$wiaty probuja studzi¢ niektérzy badacze olimpizmu,

75



Miedzykulturowa edukacja olimpijska

twierdzacy, ze zbytnio przecenia si¢ wyspiarskie inspiracje; ich
zdaniem Coubertin podczas pobytu w Anglii dostrzegt jedynie to,
co chcial zobaczy¢, by potwierdzi¢ swoje wcze$niejsze przypusz-
czenia (Firek, 2016: 39).

Poniewaz watek ten zostat przywotany tylko po to, aby wska-
za¢ na zagraniczne zrodia Coubertinowskiej koncepcji wychowa-
nia fizycznego, ktéra probowal zaimplementowac¢ na kontynencie,
nie bedzie on dalej rozwijany. Przyjmuje sie, ze Coubertin wiek-
szo$¢ swoich tekstow poswiecilt pedagogice sportowej (Ploszaj,
2013a), wigc préba przedstawienia jego dorobku w kilku zdaniach
czy na kilku stronach bylaby wielkim i krzywdzacym uproszcze-
niem. Dlatego w tym miejscu musi wystarczy¢ stwierdzenie, ze
pedagogika Arnolda, ktéra tak mocno si¢ fascynowatl, promowata
w procesie edukacji zespolowe gry sportowe oraz gry na swiezym
powietrzu. Charakteryzowaly sie¢ one duzym zaangazowaniem
uczestnikéw, ksztaltowaty spotecznie pozadane cechy charakteru,
a nade wszystko, w radosnej i pozbawionej przymusu atmosferze,
sprzyjaly zdrowotno$ci mtodziezy szkolnej i studentow.

Pierre de Coubertin, wracajac ze swych podrdzy, byt prze-
konany, ze odnalazt ,kamien wegielny” wielkosci i powodzenia
imperium brytyjskiego. Napisal: ,od tego momentu dojrzat osta-
tecznie zamyst podjecia reformy w poznany tam spos6b tym nie-
wielkim zasobem s$rodkéw, jakim rozporzadzatem” (Coubertin,
1909, cyt. za: Mlodzikowski, 1964: 577). Majac w reku potezne
narzedzie edukacyjne, ktére jego zdaniem mialo moc przywro-
cenia Francji jej majestatu i naleznej pozycji na scenie politycz-
nej i kulturowej $wiata, rozpoczat aktywna dziatalnos$¢ na rzecz
krajowej reformy wychowania fizycznego. W jednym ze swoich
wystapienl przeciwstawil dwie wersje wychowania fizycznego,
dokonujac ich zdecydowanego warto$ciowania. Z jednej strony
postawil spartaniska wersje sportu stuzacego celom militarnym,
ktérej spadkobiercami byty Prusy (po bitwie pod Jeng), Francja
(po klesce sedariskiej) i Stany Zjednoczone (po wojnie secesyj-
nej). Z drugiej znalazt si¢ sport atenski, ktéry jeszcze niedawno
niesmiato podnosit glowe nad Tamiza, a teraz stanowi fundament
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brytyjskiego imperium. Szala przechylata si¢ w opinii Coubertina
w stron¢ nowej wersji sportu angielskiego. Swoje stanowisko ar-
gumentowal nastepujaco:

Potem przyszedt Thomas Arnold, najwiekszy wychowawca
wspolczesnych czaséw: on to bardziej niz ktérykolwiek z jego
wspolobywateli zastuzyt sie dla dzisiejszego dobrobytu i cudow-
nej ekspansji swego kraju. Dzigki niemu sport znalazt si¢ w li-
ceum angielskim i dokonal w nim przemian, a w dniu, w ktérym
opuscita mury szkolne pierwsza generacja jego wychowankow,
sprawy Imperium Brytyjskiego przyjely inny obrét. Nie ma chy-
ba lepszego przykladu dla zilustrowania tego, jak garstka uczci-
wie pracujacych ludzi moze przeksztalci¢ cate spoleczenstwo
(Coubertin, 1894d: 19).

Napedzany glebokim patriotyzmem i przekonaniem, ze odnalazt
sposéb na odbudowanie psychicznej i fizycznej kondycji narodu
francuskiego, stal sie zagorzalym oredownikiem i apostotem wiel-
kiej reformy szkolnictwa na wzér angielski (Kosiewicz, 2004: 312).
Naktaniat do przyjecia we Francji systemu Arnolda, ktéry magt-
by przyczyni¢ sie do otrzasnigcia si¢ narodu po klgesce w wojnie
w 1871 1. i postuzy¢ za Srodek do stworzenia demokratycznego spo-
teczenistwa (Kosiewicz, 1988). Mtodzikowski (1964: 574) podkresla,
iz bytoby btedem sadzi¢, ze przegrana wojna z Prusami stanowita
jedyny powdd poszukiwania nowego systemu wychowania, i su-
geruje, ze bardziej chodzito o przeksztalcenie go zgodnie z potrze-
bami szybko rozwijajacego si¢ kapitalizmu oraz zmodyfikowanie
obecnego konserwatywnego szkolnictwa. Dodaje, ze:

ideologia republikariska, wyrazajaca si¢ w nastawieniu antykle-
rykalnym oraz kulcie zasad wolnosci i burzuazyjnych swobod
obywatelskich, zawsze i konsekwentnie przyswiecata pedago-
gicznym i nie tylko pedagogicznym poczynaniom Coubertina,

nie przeszkadzajac zreszta jego adoracji wzoru brytyjskiego
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stworzonego, jak na ironig, przez reformatoréw duchownych
(Mtodzikowski, 1964: 575).

Coubertin rozpoczal przeniesienie arnoldyzmu na grunt fran-
cuski zaraz po powrocie z Anglii do kraju. Pierwszy raz swo-
je zamiary reformatorskie przedstawit w artykule Les colléges
anglais. Harrow School opublikowanym w La Réforme Sociale
w 1886 1. Do tego czasopisma napisal miesiac pézniej kolejny ar-
tykut Les universités anglaises. Cambridge. W maju kolejnego roku
opublikowal Victorian Era 1837-1887 w Le Correspondant oraz od-
powiedziat tekstem Le Surmenage (tzn. przeciazenie) na ankiete
rozpisang przez redaktora naczelnego czasopisma Les Francais
dotyczaca reformy szkolnictwa. W kolejnych latach opublikowat
jeszcze kilka waznych artykuléw. Warto zatrzymac sie przy tek-
$cie PrzecigZenie, w ktorym zarysowany zostal program i kieru-
nek reform Coubertina. Zawiera on brytyjskie inspiracje i podaje
warunki przetransponowania arnoldyzmu do wymogoéw spote-
czenstwa francuskiego. Coubertin poddat krytyce dotychczasowe
proby rozwigzania problemu fatalnych warunkéw, w jakich mto-
dziez francuska pobierata nauki, i zwrdcit uwage na intelektualne
przeciazenie uczniow.

Nasi uczniowie pracuja zbyt duzo, to oczywiste, programy sa zbyt
obszerne - sam proces nauczania zyskatby na ich ograniczeniu,
poniewaz wiedza ucznia bylaby gruntowna, co jest o wiele wie-
cej warte niz powierzchowna znajomos¢ wielu spraw (Coubertin,
1887b: 9).

Coubertin uwazal, ze samo skrécenie liczby godzin siedzenia
w fawce i przeznaczenie wiecej czasu na tzw. rekreacje, czyli obo-
wiazkowe spacery, jest ztym pomystem. Nie sprzeciwial sie on
oczywiscie postulatowi, aby mtodziez spedzala wiecej czasu na
¢wiczeniach cielesnych. Poddawat krytyce same metody i formy
organizacji zajec:
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Juz lepiej pozwoli¢ uczniom garbi¢ si¢ nad pulpitami, niz ka-
za¢ im krazy¢ miedzy czterema $cianami wokdt rachitycznego
drzewka. Niewatpliwie bardzo duzo dano umystom, ale rownie
pewne jest, ze zbyt malo uwagi poswiecono cialom, ze prze-
dtuzajac czas rekreacji szkolnej, nie wypelnimy powstatej luki
(Coubertin, 1887b: 10).

Rekreacja polegajaca na spacerach po Paryzu nie jest rozwiaza-
niem. Nalezy go szuka¢ gdzie indziej. Problemy Francuz dostrze-
gal w szkolnej infrastrukturze:

Na prézno polecacie dzieciom bawi¢ si¢; gdziez maja to robi¢,
skoro przeznaczacie na ten cel faki, ktére dla ich széstej czesci

bytyby zbyt ciasne? (Coubertin, 1887b: 10).

Coubertin, po przedstawieniu wlasnej diagnozy obecnego stanu
francuskiej edukacji, przechodzi do propozycji reform zmierza-
jacych do jej naprawy. W jego programie pojawia si¢ — rzecz ja-
sna - wszystko to, czego doswiadczyt osobiscie podczas swoich
podrozy. W trakcie pobytu w Anglii zastanawiat si¢, dlaczego gry
zespolowe ciesza si¢ takim uznaniem, dlaczego rozpowszechni-
ty sie na tak szerokg skale oraz skad wziela si¢ ich popularnosé¢.
W odpowiedzi na te pytania przedstawil trzy argumenty. Uwazat,
ze powody takiego stanu rzeczy sa nastepujace: 1) ich réznorod-
nos¢; 2) swoboda, z jaka sie je organizuje; 3) zacheta ze strony
opinii publicznej. Ide¢ swojej reformy przedstawiat tak:

Problem polega wigc na wprowadzeniu do naszych szkolnych
obyczajow gier charakteryzujacych sie réznorodnoscia, popu-
larnych i uczacych dzieci kolektywnego wspoétdziatania, odpo-
wiednich dla kazdego wieku i poziomu sprawnosci; gier, ktdre
beda mogli organizowa¢ sami uczniowie, dobierajac si¢ dowol-
nie w grupy, dzialajac entuzjastycznie i wsp6lzawodniczac mie-
dzy soba [...] prawdziwym antidotum na przeciazenie, a raczej

na przypisywane mu skutki, nie jest ograniczenie programu
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i zwolnienie jego tempa, lecz wprowadzenie sportu jako przeciw-
wagi do zmeczenia umystu. To wtasnie sport moze przywrocic¢
zachwiana réwnowage. Powinien on tez zaja¢ poczesne miejsce
w systemie edukacji; przyjmijmy go, a wkrétce docenimy wszyst-
kie plynace zen korzysci. Korzysci fizyczne to zdrowie i tezyzna
oraz rzeska staro$¢; korzysci moralne to ukojenie zmystow i wy-
obrazni, uspokojenie nerwéw; korzysci spoteczne to zaszczepie-
nie w spoteczenstwie dzieciecym przepiséw rzadzacych swiatem
dorostych. Sportowi zawdzigczamy silny organizm, wole ,trzy-
majaca w ryzach ciato”, sport uczy poszanowania prawa, prze-
ciw ktédremu buntuja si¢ zgorzkniali rewolucjonisci (Coubertin,

1887b: 11, 13).

Jesli chodzi o cele i kierunki reformy edukacji — Coubertin nie r6z-
nit sie zbytnio od innych francuskich reformatoréw: Georgesa de
Saint-Clair, Philippe’a Tissiesa, Georga Herberta czy Paschala
Grousseta. To, co wyroznialo francuskiego barona, to zapropo-
nowany przez niego srodek zaradczy w postaci angielskich gier
zespolowych. Coubertin koncentrowat si¢ na odrodzeniu Francji
w mysl hasta: rebronzer le France par le sport — zahartowac Francje
przez sport. Pod tym wzgledem jego reforma nie byla ani przeto-
mowa, ani rewolucyjna. Pragnat wychowywa¢ mtodziez w tym
samym duchu co inni, tylko lepszymi i nowoczes$niejszymi srod-
kami i metodami. Mtodzikowski (1962) uwaza, ze jedynie wzoro-
wanie si¢ na modelu angielskim byto istota jego ,postepowosci”.
Mtlody Pierre de Coubertin nie tylko pisat o potrzebie reformy,
ale takze aktywnie prébowat wprowadzi¢ ja w zycie. W 1888 1. do-
prowadzit do ukonstytuowania si¢ Comité pour la Propagation des
Exercices Physiques dans I'Education (Komitetu dla Propagandy
Cwiczen Fizycznych w Wychowaniu), w ktérym objat stanowisko
sekretarza. Chcac podnie$¢ range Komitetu, wkrotce zmienit jego
nazwe na Comité Jules Simon (Komitet Julesa Simona), na cze$¢
cieszacego sie¢ uznaniem i wielkim autorytetem cztonka tego Ko-
mitetu. Zabieg ten mial przysporzy¢ organizacji wielu zwolenni-
kéw, co sprzyjatoby jej mocy sprawczej. Gtéwnym jej celem byto
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przystosowanie angielskiego modelu wychowania przez sport
do narodowej mentalnosci i instytucji francuskich. Komitet miat
przystuzy¢ sie realizacji reformy wychowania fizycznego i zaharto-
wania Francji. Jego dziatalnos$¢ przyniosta Coubertinowi, zgodnie
z jego zyczeniem, rozglos i szerokie poparcie. Dzigki temu madgt on
w publikacjach przedstawia¢ swoje koncepcje pedagogiczne, a jego
glos stawal si¢ coraz bardziej styszalny (Firek, 2016: 49).

Komitet Julesa Simona byt organizacja prywatna. Z zato-
zenia mial by¢ powaznym partnerem do rozméw z wladzami
panstwa. Odpowiedzig francuskich wiadz byto jednak utworze-
nie konkurencyjnej Ligue Nationale de I'Education Physique
(Narodowej Ligi Wychowania Fizycznego), na ktorej czele sta-
nal Marcellin Berthelot. Powstala ona z inicjatywy Paschala
Grousseta, niegdysiejszego czlonka Komitetu Julesa Simona,
skonfliktowanego z Coubertinem w kwestii zatozen reformy wy-
chowania fizycznego. Ta schizma byla wynikiem wewnetrznych
sporow o przyszitosc i kierunek reform. We Frangji Scieraty sie ze
soba poglady propagujace gimnastyke szwedzka (H. Linga), gim-
nastyke niemiecka (J.C.F. GutsMuthsa), system Jahna, koncepcje
wychowania fizycznego jako przygotowania militarnego oraz an-
gielski model Arnolda (Firek, 2016: 50).

Coubertin, ktéry w swoich koncepcjach kierowat si¢ przede
wszystkim dobrem narodu, spotkat si¢ z ostrym sprzeciwem Gro-
usseta, ktory zarzucal mu zbytnia anglofilie i bezmyslne forso-
wanie brytyjskich koncepcji na kontynencie. Coubertin w odpo-
wiedzi na ten zarzut nazwat go skrajnym nacjonalista. Konflikt
Coubertina z anglofobicznymi rodakami dotyczyt nawet nazw
dyscyplin sportowych. Grousset, organizator Ligue Nationale de
I'Education Physique, obstawal przy nazwach francuskich. Kie-
dy cztonkowie Ligi wykazywali zainteresowanie gra w pitke noz-
na, rozpaczliwie i uparcie chciat zmieni¢ jej nazwe na francuska
la barette (Chatziefstathiou, 2008: 97). W tym klimacie dezapro-
baty i szowinizmu Coubertin regularnie publikowat artykuty na-
klaniajace Francuzéw do uzywania angielskich nazw i wytrwa-
le propagowat angielskie wychowanie sportowe, wspolpracujac

81



Miedzykulturowa edukacja olimpijska

z postepowymi szkotami $rednimi, takimi jak: L'Ecole Monge czy
L'Ecole Alsacienne.

Ogniwa posrednie

Wczedniejsze wprowadzenie do koncepcji pedagogicznej Pier-
rea de Coubertina miato stuzy¢ doprowadzeniu do kluczowe-
go momentu, w ktérym mozna juz wyjasni¢ proces przejscia
od narodowego programu wychowania fizycznego, stuzace-
go krajowej, militarnej i imperialnej polityce, do idei wielo-
kulturowych spotkan zawodnikéw podczas igrzysk olimpij-
skich. W wiekszosci opracowan naukowych obejmujacych teorie
wychowania Coubertina obie te kwestie sq traktowane osobno
lub dwutorowo. Zupelnie tak, jakby istniaty dwa oddzielne i roz-
taczne projekty realizowane réwnolegle. Rozréznienie takie jest
mozliwe, poniewaz da si¢ wyodrebni¢: 1) projekt o wezszym za-
siegu, ograniczony do terytorium Francji (jej partykularnych in-
tereséw), w ktorej stuzbie Coubertin podjal zamiar reformowania
krajowego systemu szkolnictwa; 2) projekt globalny - olimpijski,
0 szerszym zasiegu, obejmujacy calos¢ stosunkéw miedzyludz-
kich, miedzynarodowych i interkontynentalnych (Firek, 2016:
111). Przygladajac si¢ tym projektom, mozna stwierdzi¢, ze pierw-
szy z nich miat charakter pragmatyczny, zorientowany na odbu-
dowanie fizyczne i moralne narodu francuskiego zaangazowane-
go w walki imperialne; drugi natomiast, ufundowany na zestawie
$cisle okreslonych humanistycznych wartosci — charakter ideali-
styczny. O dwutorowosci pisze rowniez Kosiewicz, ktory w swo-
ich pracach jako jeden z niewielu odtwarzatl Coubertinowskie
zabiegi: z jednej strony te z lat 1889-1894, skupione wokdt refor-
my wychowania fizycznego; z drugiej - zwiazane z organizacja
pierwszych igrzysk olimpijskich (Kosiewicz, 2004: 319).
W literaturze mozna réwniez znalez¢ inne glosy:

pomimo juz ponad stuletniej apoteozy francuskiego arystokraty

mozna zaobserwowa¢ rownie skrajne krytyczne stanowiska wo-
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bec jego wizji i dziel. Postulowana prawdziwa jednos¢ jednostek
ludzkich catego $wiata, zbratanych w olimpijskim gescie ponad
réznicami klasowymi, narodowymi, panstwowymi, rasowymi
i $wiatopogladowymi, przeciwstawiona zostala olimpizmowi
wyrazajacemu przejaw kultury burzuazyjnej, ideologii klas eks-
ploatatorskich, imperializmowi $wiatowemu kamuflowanemu

hastami solidaryzmu (Lipiec, 1999: 12).

Glebsze analizy pism Coubertina oraz publikacje wspéiczesnych
badaczy (np. Boulongne, 1993; Miiller, 2000; Chatziefstathiou,
2008; Wassong, 2012; Krieger, 2016) pozwalaja na podjecie proby
wskazania ogniw posrednich ewolucji pogladow Coubertina
i drogi od francuskiego nacjonalizmu do edukacji miedzykul-
turowej i miedzynarodowych igrzysk olimpijskich.

2.2.1 Brak pozytywnego odbioru francuskiej reformy
wychowania fizycznego i sportu

Dzialalnos¢ Coubertina, zwlaszcza ta publicystyczna, byla nie-
ustannym apelem do politykéw i wtadz uniwersyteckich o pil-
ne przeprowadzenie reform. Zazwyczaj - jak podaje Boulongne
(1993) - jego wolania pozostawaly bez odpowiedzi. Brakowi spo-
tecznego odzewu sprzyjat fakt, ze francuski baron miat trudnosci,
aby zaangazowac w swdj projekt éwczesne francuskie Srodowisko
sportowe, ktore nie byto ani zbyt liczne, ani liczace sie. Coubertin
zmuszony byt toczy¢ walke na dwa fronty. Z jednej strony praco-
wat nad zdobywaniem wpltywéw w sporcie klubowym i zreorga-
nizowaniem go w taki sposob, aby zostal uznany przez najwyz-
sza wladze w sporcie w tamtym czasie, tj. Great Britain Amateur
Athletic Union. W tym celu brat udzial w utworzeniu Union des
Sociétés Francaises de Sports Athlétiques (USFSA) — organizacji,
ktéra zostanie przedstawiona szerzej na dalszych stronach tej
pracy. Z drugiej strony toczyl walke z uniwersytetami.
Boulongne (1993) uwaza, ze Coubertin wpad! na genialny
pomyst, kierujac swoje apele do studentéw, zachecajac ich, aby
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zdobyli te uniwersytecka fortece od wewnatrz. W efekcie powsta-
to wiele szkolnych stowarzyszen sportowych na przekoér biuro-
kratycznym i hierarchicznym ograniczeniom. Ale sport, poza
kilkoma wyjatkami w Paryzu, pozostal marginalna kwestia na
francuskich uniwersytetach. Coubertin szybko zdat sobie spra-
we, Ze musi mocniej wstrzasnac opinia publiczna, ktéra uznawat
za niezwykle wazng w systemach demokratycznych. Uwazal, ze
sport zwrdci na siebie uwage we Francji, jesli bedzie mial wymiar
miedzynarodowy. Czul, ze tylko regularne wydarzenia mie-
dzynarodowe przekonaja opini¢ publiczna do wigkszego zainte-
resowania sie sportem. Zachecat wiec do miedzynarodowej rywa-
lizacji w lekkiej atletyce, wioslarstwie i pitce noznej z brytyjskimi,
amerykanskimi i belgijskimi sportowcami (Boulongne, 1993: 88).
Jego pomyst byt prosty. Realizacja hasta rebronzer la France miata
by¢ pobudzana przez zewnetrzne czynniki pochodzace z rywa-
lizacji z innymi narodami, ze wspdizawodnictwa draznigcego
ambicje narodowe (Mtodzikowski, 1962: 657).
Umig¢dzynarodowienie sportu bylo zamierzonym srodkiem
stuzacym rozwojowi sportu krajowego, ktéry Coubertin uwazat
za panaceum na wszelkie niedomagania systemu o$wiaty. Sko-
ro jego wczesniejsze apele nie osiagnety oczekiwanego odzewu
w kraju, postawil na hasto internacjonalizmu. W podobnym
tonie wypowiada si¢ Wassong (2012: 199), ktéry réwniez uwaza,
ze Coubertinowski zamiar miedzynarodowej rywalizacji i porow-
nywanie si¢ z innymi narodami pomagaly w zdobyciu wigkszej
uwagi opinii publicznej i wzmozonemu zaangazowaniu mtodziezy
w sport. Nie ulega watpliwosci, ze Coubertin miat wtedy na mysli
wlasny nacjonalistyczny program, ale Wassong sugeruje, ze po-
winnis$my by¢ ostrozni i nie traktowac tego jako jedynego celu.

2.2.2 Sportowa wymiana francuskiej i amerykanskiej
mlodziezy uniwersyteckiej

Idea sportowego internacjonalizmu, p6Zniej réwniez igrzysk
olimpijskich, wykuwala sie w umysle Francuza nie tylko
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w ogniu nacjonalizmu, ale rowniez na tle pojawiajacych sie
tendencji miedzykulturowych w edukacji.

W kontekscie ksztaltowania si¢ pogladow Coubertina nie-
zwykle waznym wydarzeniem i dos§wiadczeniem okazala si¢ jego
podréz po Stanach Zjednoczonych i Kanadzie w 1889 r. Owocem
tej podrozy byto upewnienie si¢ co do kierunku postulowanych
i realizowanych reform edukacyjnych. Francuz utwierdzit sie
w przekonaniu o slusznosci oparcia si¢ na anglosaskim wzorze,
co pbézniej wyrazil w ksiazce Universités Transatlantiques (1890 1.).
Ksiazke zakonczyt stowami: ,Trzymajmy si¢ przykladu Anglii
i Ameryki i pokusmy si¢ urzeczywistni¢ program, ktoéry da si¢
uja¢ w dwoch stowach: sport i wolnos¢” (Coubertin, 1890b: 371).

W Ameryce Coubertin mogt skonfrontowac ze soba rézne
systemy wychowania fizycznego: od niemieckiego systemu Jahna
przez szwedzka gimnastyke Linga az po angielski model zaleca-
jacy zespotowe gry sportowe. Wynik badan poréwnawczych byt
jednoznaczny. Nalezy skioni¢ sie w strone sportu, ktéry wyptywa
z wrodzonego u miodziezy instynktu walki i stwarza mozliwosci
spontanicznego organizowania si¢ oraz zachowuje przy tym wol-
nos¢ uczestnikow. Systemy gimnastyczne sa natomiast wytwo-
rem idei, w ktorej uczestnicy dobrowolnie rezygnuja z wolnosci
na rzecz wyzszego ideatu. Coubertin jako zdeklarowany liberat
wyciagnal wniosek, ze ta pierwsza forma aktywnosci fizycznej
sprzyja funkcjonowaniu panstw liberalnych, gimnastyka zas jest
wlasciwa dla panistw o ustroju autorytatywnym (Mtodzikowski,
1964: 578-579). Jako zwolennik zblizania do siebie narodéw
odrzucil systemy gimnastyczne ufundowane na podstawach
nacjonalistycznych na rzecz kosmopolityzmu w wychowaniu.
Mtodzikowski podsumowat Coubertinowskie doswiadczenia
amerykarnskie nast¢pujaco:

1. Nalezy przyja¢ wzdr anglosaski, jednakze po uwolnieniu go od
klerykalnej kurateli; 2. Ruchu sportowego nie wolno zamyka¢
w narodowych czy panstwowych ramach, trzeba go zinternalizo-

wac¢, a dopiero potem ,unarodowi¢”; 3. Wzory, nawyki oraz idee
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sportowe powinny by¢ wpajane w szkole; musza one by¢ uzupet-
nieniem ksztalcenia oraz wychowania intelektualnego i moral-

nego (Mtodzikowski, 1964: 579).

Dla nas najwazniejszy wydaje si¢ drugi wniosek. Poniewaz
Coubertin sposréd wielu form aktywnosci sportowej wybral mo-
del angielski, musial przyja¢ rowniez jego liberalny i demokra-
tyczny charakter: sport, ktory nie ogranicza cztowieka, lecz two-
rzy dla niego przestrzen wolnosci; sport, ktéry nie zamyka granic,
lecz je otwiera. Poszukiwania mozliwosci podniesienia fizycznej
i moralnej kondycji narodu francuskiego doprowadzily go do idei
sportu promujacego wolno$¢, demokratyzacje i kosmopolityzm.
Coubertin ulegl takiej wersji wychowania, bo wartosci te juz
nie tylko przynalezaly do sportu, ale takze poszukiwaly swo-
jej spolecznej ekspresji w zewnetrznym wobec sportu swiecie.
Ducha $wiata zachodniego przetomu XIX i XX w. zdominowaly
przeciez idee liberalno-demokratyczne. Z tej perspektywy po-
jawienie si¢ sportu w takiej, a nie innej postaci byto emanacja
ducha epoki, z czego Coubertin nie do konca zdawat sobie spra-
we. Uwazal bowiem sport za katalizator przemian spotecznych,
podczas gdy to propagowana przez niego wersja sportu, a pozniej
olimpizmu, miata spoteczng proweniencje¢ (Firek, 2016: 171). Dy-
namicznie zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢, nowe relacje spotecz-
ne i wyzwania demokratyzacji zycia znalazly swdj wyraz takze
W sporcie.

Podrézujac po Stanach Zjednoczonych pod opieka przy-
jaciot — Williama M. Sloane’a i Andrew D. White'a — ostatecznie
przekonat sie, ze wyzsza edukacja musi by¢ nastawiona na wy-
chowanie spotecznie uzytecznych obywateli, ktérzy beda w sta-
nie sprosta¢ wyzwaniom nowoczesnego zycia i dziata¢ jako czo-
fowe osobistosci zajmujace kluczowe pozycje w pdzniejszej pracy
zawodowej. Dzieki nawiagzanej w Stanach Zjednoczonych przy-
jazni oraz zdobytym doswiadczeniom Coubertin zauwazyl, ze
studenci amerykanscy w coraz mniejszym stopniu interesowali
sie europejska kulturg, historig i polityka.
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Wassong (2012: 204) sugeruje, ze diagnoza ta sprawila, iz
Coubertin poczut si¢ zobowiazany do interwencji i proby zapo-
biegania erozji zainteresowania Europa ws$réd amerykanskiej
mitodziezy studenckiej. Ten wewnetrzny imperatyw byl prawdo-
podobnie wynikiem bliskiego kontaktu Coubertina z czolowymi
reprezentantami rozwijajacego sie ruchu pokojowego w péznych
latach 80. i wczesnych 9o. XIX w. To wtedy Francuz miat si¢ za-
pozna¢ z idea miedzykulturowego nauczania. Wassong (2012)
uwaza, ze warto przywota¢ w tym konteks$cie rezolucje Trzeciego
Swiatowego Kongresu Pokojowego (Third Universal Peace Con-
gress) w Rzymie w 1891 r., podczas ktérego Anglik Hodgson Pratt
rekomendowal, aby nauczanie historii powszechnej na europej-
skich i amerykanskich uniwersytetach bylo wzbogacone o wie-
dze o innych kulturach. Zalecat takze badania nad politycznymi
i spotecznymi aspektami innych narodéw. Podczas obrad Kon-
gresu postanowiono o realizacji nastepujacych celéw: 1) ,Sza-
cunek wzajemny i zyczliwos¢ powinny zosta¢ zasiane pomig-
dzy studentami europejskich i amerykanskich uniwersytetow”;
2) ,Studenci powinni studiowa¢ postep cywilizacyjny, czytajac
historiografie powszechna i analizujac wktad kazdego narodu
w postep ludzkosci” (cyt. za: Wassong, 2012: 204,).

W zwiazku z faktem, ze Coubertin byt dobrym znajomym
i zarazem zwolennikiem Pratta, uwaza si¢, Zze podazat on za
tymi postulatami. Zreszta rekomendacje pokongresowe dosko-
nale odpowiadaty idei Coubertina, White’a i Sloane’a dotyczacej
promowania edukacji miedzykulturowej wsréd studentéw. Co-
ubertin, jak zawsze dbajac o pomyslnos¢ swojego kraju, zaini-
cjowal kampanie medalowa w amerykanskich uniwersytetach,
majaca na celu upowszechnianie wiedzy o Francji. Podejmujac
zagadnienie narodowej propagandy w Moich wspomnieniach,
napisatl:

Irytowala ona przede wszystkim mlodych tradycjonalistow,
wsrod ktérych miatem naturalnie wielu krewnych i przyjaciol.

Francja mialaby robi¢ propagande! Cos podobnego... Cywiliza-
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cja francuska starcza przeciez sama za siebie. Czyz nie jest ona

pierwsza na swiecie? (Coubertin, 1936b: 140).

Nie byl zaskoczony ,szokujaca” argumentacja miodych francu-
skich tradycjonalistéw, uznajac, ze jest ona wiasciwa wszystkim
czasom i krajom i stanowi przejaw dumy, ktora nalezy wybaczy¢.
Swoje stanowisko przedstawil, piszac:

Jesli chodzi o mnie, to argumenty owe na dtugo zatrzymaty mnie
w dziataniu. Szybko zdalem sobie sprawe, ze Francuzi przezyli
juz swe chwalebne dni z 1856 roku, kiedy to niewatpliwie znalezli
si¢ w apogeum swojej historii. Ich aktualna sytuacja zmienila si¢
zasadniczo nie dlatego, ze oni sami znacznie obnizyli loty, ale dla-
tego, ze obok gwaltownie wyrodli inni, zwlaszcza Niemcy, Wio-
si i Anglicy. No c6z! Nalezalo z tego wyciagna¢ wnioski i podja¢
kroki propagandowe, stosowne do nowej sytuacji. Wielka prze-
szkoda dla zdrowej propagandy francuskiej byta sama prasa fran-
cuska. Jej mozliwosci oddzialywania poza granicami kraju byty
ograniczone, za to nieograniczona byta jej pasja stow. Nie bylo
sposobu, aby uspokoi¢ te ostatnia, mozna byto natomiast prébo-
wac¢ rozpowszechni¢ wsréd Francuzéw wiedze na temat innych
krajéw czy narodow, pokazujac jednoczesnie zagranicy oblicze
prawdziwej Francji (Coubertin, 1936b: 140).

W shuzbie Trzeciej Republiki Coubertin prowadzil intensyw-
na propagande za granica, aby umocnic¢ pozycje swojego kraju,
szczegOlnie w Stanach Zjednoczonych, ktére ,traktowaly Francje
jak stara krewna, szacowna wprawdzie, lecz do niczego niepo-
trzebng” (Coubertin, 1936b: 141). Zeby temu zapobiec, Coubertin
ufundowat od 1893 r. nast¢pujace medale:

e Medal Francuski — Uniwersytet w Prinston (1893 1.);

¢ Carnot Medal - Uniwersytet w Tulane (1894 r.);

¢ Carnot Medal - Uniwersytet Stanforda oraz Uniwersytet
Kalifornijski (1894 r.);
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¢ Tocqueville Medal - Uniwersytet Johna Hopkinsa (1898 r.);
¢ Pasteur Medal - Uniwersytet Harvarda;
e Victor Hugo Medal - Uniwersytet Cornella.

W imieniu Coubertina medale te byly wreczane studentom,
ktérzy wykazywali si¢ wiedza o francuskiej kulturze i polity-
ce w esejach i wykladach (Wassong, 2012: 204). Do tej dzialal-
nosci Coubertina doda¢ jeszcze nalezy wiele artykutéw opu-
blikowanych w amerykanskich periodykach: The American
Monthly Review, The Century i w anglo-amerykanskim magazynie
The Fortnightly Review. Oprocz szczegdtowych informacji o gene-
zie Republiki Francuskiej i jej konstytucji Coubertin przedstawiat
amerykanskim czytelnikom wazne osobistosci, ktére miaty zna-
czacy wplyw na zycie polityczne Trzeciej Republiki.

Poniewaz - w opinii Coubertina - nic tak nie zblizalo do
siebie krajow i nie niwelowato izolacji jak bezposrednie spotka-
nia, organizowat wraz ze Sloane’em mig¢dzynarodowe wymiany
studentéw francuskich i amerykanskich. Aby zintensyfikowac
te kontakty, zatozyli oni w Stanach Zjednoczonych American
Comittee, ktory zajmowal si¢ aranzowaniem takich spotkan.
W ramach tej dwustronnej wspéipracy amerykanscy studenci od-
wiedzili Paryz, uczestniczgc w zawodach sportowych, a mlodziez
francuska udata si¢ z rewizyta. Wymiany te nie miaty jedynie
wymiaru sportowego. Rzeczywista ich intencja bylo wzajemne
poznanie si¢. Coubertin pisal o tym w liscie do Whitea, podkre-
$lajac, ze celem wyprawy za ocean francuskich studentéw jest nie
tylko sportowa rywalizacja, ale réwniez poznanie kraju. Wassong
(2012) sugeruje, zZe na tle tych wczesnych miedzynarodowych
spotkan sportowych, ukierunkowanych na przeciwdzialanie
procesom ozigbiania stosunkéw francusko-amerykanskich,
krystalizowala sie w umysle Coubertina idea wykorzystania
tego potencjalu w dzialalnosci o zasiegu globalnym. Jesli do-
damy do tego jego romantyczna fascynacje odkryciami starozyt-
nych agonéw w Olimpii, to naturalne wydawaly si¢ poszukiwa-
nia instytucji, struktur organizacyjnych, ktére gwarantowalyby
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cyklicznos$¢ ogolnoswiatowych festiwali sportowych - tym bar-
dziej ze jego refleksji towarzyszylo rosnace zainteresowanie spor-
tem na swiecie. Ponadto Coubertin uwazal, ze miedzynarodowa
rywalizacja sportowa jest bardziej skuteczna niz jego kampanie
medalowe w Stanach Zjednoczonych. Przyjmuje si¢, ze Coubertin
ujawnit swdj pomyst restauracji starozytnych igrzysk olimpij-
skich juz latem w 1892 r. w liscie do White’a, uwazanym za jedno
z najwczesniejszych zrédet, w ktérych Coubertin wspomina swdéj
pomyst internacjonalizacji sportu przez ustanowienie igrzysk
olimpijskich. W liscie tym pisal nastepujaco:

Ostatnio studiowatem bardzo uwaznie kwesti¢ miedzynarodo-
wego sportu, sposobu uczynienia migedzynarodowych spotkan
tak tatwymi i uzytecznymi, jak to mozliwe. Kilka dni temu go-
$cilismy w Paryzu druzyne z New Zealand Athletic Association.
Australia szybko rozwija si¢ w sporcie, podobnie jak Francja,
Holandia, Belgia i Niemcy. Doszedlem do wniosku, ze jesli igrzy-
ska olimpijskie rozpoczna si¢ od nowa [...], bedzie to wielka ko-
rzys¢ dla nowozytnego sportu (Coubertin, 1892a, cyt. za: Wassong,

2012: 207-208, ttum. aut.).

0Od tego wniosku, ktory byt wynikiem osobistych doswiadczen,
do rzeczywistej rezurekcji zapomnianych przez 15 wiekow igrzysk
olimpijskich byla jeszcze diuga droga. Przede wszystkim potrzeb-
ne byto zaplecze organizacyjne, ktére pozwolitoby na przeniesie-
nie subiektywnego przekonania Francuza o walorach sportu na
ustugach miedzykulturowego porozumienia - najpierw do $wia-
domosci francuskiego srodowiska sportowego, a potem do opi-
nii miedzynarodowej. Coubertin rozpoczat wiec kampanie zycia
promujaca starozytna idee¢ olimpijska w nowozytnym Swiecie.

2.2.3 Kampania olimpijska

Obszerne przedstawienie bogatej i niezwykle ptodnej spolecznej
dziatalnosci Pierrea de Coubertina przed zatozeniem w 1894 r.
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Miedzynarodowego Komitetu Olimpijskiego nie zmiescitoby sie
w ramach tej pracy i podjetej tematyki. Dlatego ponizej zostana
przedstawione najwazniejsze fakty prowadzace do pomys$lnego
zorganizowania pierwszych nowozytnych igrzysk olimpijskich
w 1896 1. w Atenach. Wczesniej juz wspomniano o Komitecie
Julesa Simona, w ktéorym Coubertin petnil funkcje sekreta-
rza. Byla to organizacja zajmujaca si¢ propagowaniem ¢wiczen
fizycznych w wychowaniu zgodnie z jej pierwotna nazwa. Zatem
Coubertin dziatal poczatkowo na polu organizacji wychowania
fizycznego i sportu szkolnego, ktérego dopiero kiadi fundamenty.
Jak podaje Mtodzikowski: ,Sport szkolny miat by¢ koniem trojan-
skim, ktéry miat Coubertina wprowadzi¢ do sportu klubowego”
(1964: 579). Zeby to nastgpito, musiat on najpierw zaistnie¢, by
sta¢ sie partnerem dla klubowego sportu mieszczanskiego, ktéry
w tamtym czasie byl w miare zorganizowany. Od 1853 r. we Francji
dzialalo pierwsze towarzystwo wioslarskie — Société des Régates
Parisiennes. Potem powstawaly kolejne stowarzyszenia. Histo-
rycznie waznym wydarzeniem byto polaczenie si¢ w 1887 r. Stade
Francais, Racing Club oraz Francs Coureuers i utworzenie, pod
przewodnictwem de Saint-Claira, Union des Sociétés Francaises
de Course a Pied, ktéra w 1889 r. przeksztalcita si¢ w Union
des Sociétés Francaises de Sports Athlétiques (USFSA, Unie
Francuskich Towarzystw Sportéw Atletycznych). Prezny roz-
woj sportu szkolnego wzmocnil pozycje i prestiz Coubertina na
tyle, Ze objat on w 1890 r. funkcj¢ sekretarza generalnego USFSA.
Mlodzikowski zwraca uwage, ze:

fakt istnienia unii personalnej pomiedzy tymi dwoma repre-
zentatywnymi przedstawicielstwami francuskiego ruchu spor-
towego [USFSA i Comité Jules Simon - przyp. aut.] ulatwil
takze Coubertinowi wlaczenie do USFSA organizacji szkolnych
i w konsekwencji pozwolil doprowadzi¢ do kornica realizacje
planu opanowania calego ruchu sportowego. W ten sposéb ob-
jat on faktyczne i ideowe przywoédztwo francuskiego sportu
(Mtodzikowski, 1964: 580).

91



Miedzykulturowa edukacja olimpijska

Kolejnym etapem zacie$sniania wspotpracy miedzy tymi dwie-
ma organizacjami bylo przeksztatcenie w 1892 r. Comité Jules
Simon w Conseil Supérieur d'Education Physique (Rade Glowna
Wychowania Fizycznego), ktéra zajmowata si¢ problematyka na-
ukowo-badawcza i programowa, wyznaczajaca kierunki dziatan,
ktore realizowata USFSA. Pelna wtadza nad francuskim sportem
osmielila francuskiego barona do zaanonsowania swojego planu
renowagji starozytnych igrzysk olimpijskich.

To wlasnie na forum Unii Francuskich Towarzystw Sportéw
Atletycznych podczas rocznicowej sesji 25 listopada 1892 1. po raz
pierwszy oficjalnie oglosil on swéj plan, mimo ze nosit si¢ z tym
zamiarem od 1889 r. (Hill, 1992). W koricowym przemoéwieniu na
Sorbonie powiedziat:

Sa ludzie, ktérych nie bez racji uwazacie za utopistow, kiedy
wam moéwia o zaniku wojen; istnieja jednak i tacy, ktérzy wierza,
a w czym utopii nie dostrzegam, w stopniowe zmniejszanie szans
na wojny. Jest rzecza oczywista, ze telegraf, kolej zelazna, telefon,
pasjonujace badania naukowe, kongresy i wystawy dokonaty dla
sprawy pokoju znacznie wiecej anizeli wszystkie traktaty oraz
konwencje dyplomatyczne.

A zatem! Mam nadzieje, ze sport zdola osiagnac¢ jeszcze
wigcej. Ci, ktorzy widywali 30 ooo ludzi biegnacych w strugach
deszczu, aby by¢ swiadkami meczu pitki noznej, nie beda uwaza-
li moich stéw za przesadne.

Eksportujmy wioslarzy, biegaczy, szermierzy: oto wolna
wymiana handlowa przysztosci i w dniu, w ktérym do obyczaju
starej Europy zostanie ona wprowadzona, sprawie pokoju wy-
ro$nie nowa i potezna podpora. Oto, co wiasnie osmiela z kolei
waszego stuge do marzen o drugiej czesci jego programu; pozwa-
la on sobie zywi¢ nadzieje, ze pospieszycie mu, jak to czyniliscie
dotychczas, z pomocg i ze wspolnie z wami bedzie mogt konty-
nuowac i realizowa¢, na fundamencie odpowiadajacym warun-
kom wspélczesnego zycia, owo wspaniate i dobroczynne dzieto:

wznowienie igrzysk olimpijskich (Coubertin, 1892c: 14).
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Z tresci zacytowanego przemowienia mozna wyciagna¢ dwa
wnioski. Po pierwsze, idea olimpijska nie byta porywem roman-
tycznego serca rozpalonego faktem odkry¢ archeologicznych
w Olimpii, lecz projektem skrojonym na miare potrzeb kulturo-
wo-spotecznych w skali krajowej i miedzynarodowej. Od samego
poczatku olimpizm miat wymiar globalny i nie dat si¢ zamkna¢
w stuzbie zadnego narodu. Sport - bedacy nowym fenomenem
w modernizujacych si¢ spoteczenstwach - jawit si¢ w oczach
Coubertina jako istotna podpora $wiatowego pokoju; zjawisko,
ktére moze stanowi¢ plaszczyzne porozumienia, bo ma w sobie
potencjal jednoczacy wokét wspélnych wartosci.

Po drugie, renowacja igrzysk olimpijskich byla wtor-
na wobec pierwotnych koncepcji pedagogicznych i, w od-
réznieniu od nich, wystepowala tu w skali globalnej. Cho-
ciaz Coubertin mowil: ,Jesli Niemcy przywrdécily to, co zostato
z Olimpii, to dlaczego Francja nie mialaby odnies¢ sukcesu w od-
budowie jej chwaly?” (Coubertin, 1909, cyt. za: Liponski, 2012:
475), to w kolejnych zdaniach zwracat juz uwage na fakt, ze moz-
liwo$¢ ponownego pojawienia si¢ igrzysk nie byla wynikiem am-
bicji narodu francuskiego, ale rozwijajacego si¢ i internacjonali-
zujacego sie sportu, ktérego godzina wybita, by znow odgrywat
swoja role w Swiecie.

Mozna zastanawia¢ sie, dlaczego Coubertin po prostu nie
wspieral samoistnie organizujacego si¢ sportu $wiatowego, tylko
powolat do zycia nowa instytucje, jako instrument wlasnej kon-
cepcji pedagogicznej. Mozliwej odpowiedzi na to pytanie udziela
Mtiodzikowski (1964: 580), ktory podaje trzy argumenty: 1) ideat
hellenski miat w jego pedagogice, angielskiego przeciez rodowo-
du, zastapi¢ fideistyczny pierwiastek ideatu christian gentlemana;
2) w przeciwienstwie do ograniczonego ramami narodowymi
systemu greckiego i angielskiego igrzyska nowozytne miaty ob-
jac¢ swoim zasigegiem caly $wiat, bo tradycja ich byla do przyjecia
przez wszystkich; 3) z racji swego miedzynarodowego charakteru
mialy one by¢ zZzrédtem permanentnych bodzcéw, dziatajacych
z zewnatrz i zabezpieczajacych w ten sposéb ciagtos¢ systemu.

93



Miedzykulturowa edukacja olimpijska

W tym momencie dopiero dochodzi do rozdwojenia planéw
i programdw w pracy organizatorskiej Pierre’a de Coubertina.
Nie porzucajac swojej pierwotnej mitosci do reformy wychowa-
nia fizycznego w ojczyznie, inicjuje on nowy projekt globalny,
ktory musiat by¢ wolny od nacjonalizméw wszelkiego auto-
ramentu, bo tylko jako taki mogt przystawa¢ do roznych kul-
tur. Olimpizm od samego poczatku zostaje przedstawiany jako
projekt uniwersalny, ufundowany na wartosciach powszechnie
uznawanych w spoteczenstwach liberalno-demokratycznych.
Od tego momentu trzeba odrdézniac¢ te teksty, w ktérych
Coubertin przedstawia sport jako narzedzie wychowujace
mlodych obywateli do podjecia swoich przyszlych obowiaz-
kow w demokratyzujacych sie spoleczenstwach, od tych
fragmentow, w ktorych pisze o sporcie w kontekscie budo-
wania pokoju na swiecie, wzmacniania wzajemnego szacun-
ku i poszanowania dla innych kultur. Ze wzgledu na tematyke
tej pracy bardziej interesujacy jest watek globalny, tym bar-
dziej ze to, co byto wyjatkowe w igrzyskach Coubertinowskich,
to wilasnie proklamowany internacjonalizm. Odtad spuscizna
starozytnej Grecji miata sta¢ si¢ dziedzictwem calej ludzkosci.
Poczatkowo nowozytne igrzyska dotykaly tylko aspektu spor-
towego, ale z czasem krystalizowania si¢ doktryny olimpijskiej
kolportowaly réwniez grecka areté, sredniowieczny etos rycer-
ski i angielski model dzentelmena.

Majac za soba instytucje zdolna udzwignac¢ olimpijskie
przedsiewziecie, w odezwie do stowarzyszen atletycznych
i sportowych catego $wiata, zawartej w zaproszeniu do udziatu
w Kongresie, Coubertin podat dwa powody jego zwotania. Pierw-
szy z nich - pretekst, aby zgromadzi¢ w Paryzu jak najliczniejsze
audytorium - dotyczyt kwestii uregulowania i znalezienia mie-
dzynarodowej formuly amatorstwa, by utrzymac w sporcie jego
szlachetny i rycerski charakter, zapewniajacy mu odgrywanie
w wychowaniu narodéw nowozytnych podziwu godnej roli, jaka
przypisywali mu nauczyciele greccy (Coubertin, 1894a: 15). Drugi
cel byl tym witasciwym, cho¢ zapowiadanym niesmiato i obej-
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mujacym trzy z dziesigciu punktéw obrad Kongresu. Coubertin
radzil wznowienie igrzysk olimpijskich, ktore:

na podstawach oraz warunkach odpowiadajacych potrzebom
nowoczesnego zycia powodowalyby w odstepach czteroletnich
obecnos¢ reprezentantdéw narodow $wiata, co pozwala wierzy¢,
ze te pokojowe i rycerskie zmagania stanowi¢ beda internacjona-

lizm najlepszy z wyobrazalnych (Coubertin, 1894a: 15).

Dalej poczynit uwage, ktéra miata uprzedzi¢ ewentualna krytyke,
jakoby francuska USFSA uzurpowata sobie prawo do bycia spor-
towym liderem na arenie ogélnoswiatowej:

Podejmujac inicjatywe, ktorej rezultaty moga miec¢ tak istotne
znaczenie, Unia nie dazy do uzurpowania sobie prawa pierw-
szenstwa, ktére w republice migsni nie nalezy do jakiegokolwiek
kraju, ani tez jakiej$ spotecznosci. Przyswiecala jej jedynie mysl,
ze zardwno jasno$¢ jej zasad, jej postawa, jak rowniez wysokie
wiezi przyjazni, ktérymi szczyci si¢ we Francji, jak i za granica,
upowaznia ja do zasygnalizowania ruchu reformy, ktorej potrze-
ba staje si¢ z kazdym dniem i w coraz wigkszej mierze odczuwal-
na. Dziala ona zatem w interesie ogélnym i bez ukrytych matost-

kowych ambicji (Coubertin, 1894a: 15).

Kazdy znawca olimpizmu i dzialalnosci Pierrea de Coubertina
zauwazy w tej tresci wiecej kurtuazji anizeli rzeczywistej inten-
¢ji. Byl on bowiem zbyt wytrawnym politykiem, aby przedwcze-
$nie zdradza¢ swoje zamiary. Oczywiscie dazyl do przywro-
cenia igrzysk, lecz w taki sposéb, aby zapewni¢ sobie trwaly
i silny wplyw na tworzona instytucje. Zaproszenie na Kongres
w anglosaskiej czesci $wiata sportowego spotkalo si¢ z pozy-
tywnym odbiorem, zreszta nic dziwnego, skoro do jego przy-
gotowania zostal zaangazowany sekretarz brytyjskiej Amateur
Athletic Association oraz Sloane - przedstawiciel kontynentu
amerykanskiego. Anglo-francuski sktad mialo réwniez prezy-
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dium Kongresu. Ku niezadowoleniu Coubertina faktyczne grono
uczestnikéw Kongresu nie stanowilto rzeczywistej reprezentacji
$wiata sportu. Udzialu odmoéwily przede wszystkim europejskie
organizacje. Zabraklo ruchu gimnastycznego reprezentowanego
przez Europejska Federacje Gimnastyczna, ktorej przewodnicza-
cy, Nicolaas J. Cupérus, odpisal we wrogo nastawionym liscie:
,Federacja moja zawsze trwala i pozostaje w przekonaniu, ze gim-
nastyka i sport to dwie przeciwstawne sobie rzeczy, i z tego prze-
konania wychodzac, zawsze go zwalczata” (cyt. za: Mtodzikowski,
1984: 14).

Z tego powodu zabrakto réwniez innych towarzystw gimna-
stycznych. Unia Francuskich Towarzystw Gimnastycznych posta-
wila warunek, Zze wezmie udzial w Kongresie, jesli nie beda tam
obecni przedstawiciele Niemiec. Atmosfere wokot tej sprawy opi-
sal nastepujaco Mtodzikowski (1984: 15):

Nieobecnos¢ przedstawicieli ruchu sportowego wynikla w duzej
mierze na skutek nieporozumienia, w wyniku ktérego oskar-
zono Coubertina o rozmys$lne pominigcie Niemiec w zaprosze-
niach z pobudek szowinistycznych. Rozpetana w wyniku tego
w Niemczech histeryczna kampania antyolimpijska i antyfran-
cuska uniemozliwita udzial nawet najbardziej przekonanym

zwolennikom idei olimpijskie;j.

Ruch olimpijski, ktdry powstat jako instytucja globalna i otwarta
dla wszystkich sportowcéw, nie byt wolny od samego poczatku
od polityki miedzynarodowej, w ktérej ambicje i resentymenty
poszczegblnych krajow spowalnialy jego rozwdj. Zreszta sadze-
nie, ze mogtoby by¢ inaczej, bytoby daleko posuni¢ta naiwno-
$cia. Ostatecznie Kongres zgromadzit niewielka liczbe delegatow.
Ci jednak, wsparci wielka rzesza kongresowych gosci, spetnili
marzenia Pierrea de Coubertina i proklamowali przywréce-
nie igrzysk olimpijskich. Powolano Miedzynarodowy Komitet
Olimpijski, w ktérego skladzie, jak mozna si¢ bylo spodziewac,
przewazali Francuzi i Anglicy. Warto zauwazy¢, ze na 15 czlon-
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kéw tego szacownego gremium Europe¢ reprezentowalo 12 oséb,
Ameryke - dwie, a Oceani¢ - jedna. Poniewaz pierwotnie przy-
jeto, ze na stanowisku przewodniczacego MKO! bedzie zasiadata
osoba z kraju, ktory zorganizuje kolejne igrzyska, Coubertin wo-
lat stabilniejsza pozycje¢ sekretarza. W efekcie caly jego trud orga-
nizacyjny zostat doceniony, mégt wiec wygtosi¢ ptomienne prze-
mowienie na zakorczenie paryskiego Kongresu:

W obecnym 1894 roku zostalo nam dane zgromadzi¢ si¢ w tym
wielkim miescie Paryzu, ktérego wszelkie uciechy, jak i wszelkie
niepokoje dzieli caly swiat - tak Ze mozna go bylo nazwac osrod-
kiem nerwowym $wiata - zostalo nam wiec dane zgromadzi¢
przedstawicieli miedzynarodowego sportu, ci zas uchwalili jed-
nomyslnie — bo zasada nie budzi powazniejszych sprzeciwow —
wskrzeszenie idei prastarej, liczacej dwa tysiace lat wieku, idei,
ktéra dzisiaj, podobnie jak niegdys, przyspiesza rytm serc ludzkich,
odpowiadajac jednemu z instynktéw zyciowo najwazniejszych i -
cokolwiek by o tym moéwiono - najszlachetniejszych. [...]

A wieczorem elektrycznos¢ rozestata we wsze strony wies¢,
ze helleniski duch olimpijski, przyttumiony w ciagu licznych wie-
kéw, powrdcil do naszego Swiata. [...]

Wznosze wiec kielich za ide¢ olimpijska, ktéra na ksztatt
promienia przepoteznego slonica przedarla si¢ przez mgly wie-
kéw i wraca, by blask radosnej nadziei rzuci¢ na prég dwudzie-
stego wieku (Coubertin, 1894c¢: 16-17).

Wielu uczonych (Hoberman, 1986; Kidd, 1996; MacAloon,
1996; Chatziefstathiou, 2008) twierdzi, Ze odrodzenie igrzysk
olimpijskich miato na celu ozywienie spoleczenistwa francuskie-
go i zmniejszenie napiecia w imperialistycznej rywalizacji euro-
pejskich mocarstw, w ktérej mozliwa byla kolejna porazka Francji.
Udato sie jednak wczesniej wskaza¢, ze to wydarzenie moze by¢
interpretowane przez pryzmat tendencji zaréwno nacjonalistycz-
nych, jak i internacjonalistycznych. Straumatyzowany przez kle-
ske Francji w wojnie z Prusami Coubertin zaproponowat formu-
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te uczynienia francuskiej mtodziezy bardziej zdrowa i sprawna
fizycznie. Jesli potraktujemy go jako internacjonaliste, igrzyska
moga by¢ postrzegane jako czynnik pacyfikujacy, srodek na rzecz
poprawy pokoju na $wiecie i fagodzacy miedzykulturowe spory
(Hoberman, 1986: 34). Mimo ze Christopher R. Hill (1992) twierdzi,
iz wiekszo$¢ idei Coubertina pochodzi od starozytnej Grecji, jego
olimpizm byt raczej synteza greckiej praktyki i XIX-wiecznych
brytyjskich idei sportowych, internacjonalizmu i pokoju, ktore
wspolnie zlozyty sie na decyzje o ozywieniu igrzysk (Toohey, Veal,
2000; Chatziefstathiou, 2008). Coubertin, dzieki zrozumieniu eu-
ropejskiej kultury, napedzany niezwyklym entuzjazmem, zdotat
tchnac internacjonalnego ducha w hermetyczne niegdys$ igrzyska
ograniczone wylacznie do terytorium antycznej Hellady.

To rozumienie wspolczesnej jemu kultury polegato na ob-
serwacji rozwijajacego sie sportu oraz dziejacych sie na jego
oczach spotecznych rewolucji. Po latach we Wspommnieniach olim-
pijskich, w rozdziale zatytutowanym Podbdj Gregji, tak ttumaczyt
intencje restauracji igrzysk:

Sport z kazdym rokiem nabiera na znaczeniu. Rola, jaka odgrywa,
wydaje si¢ we wspoltczesnym $wiecie wazna i trwata [...], ponad-
to przybiera nowe cechy, jest migdzynarodowy i demokratyczny,
dlatego przystaje do dzisiejszych idei i potrzeb (Coubertin, 1931d:

322, ttum. aut.).

Zaproponowat olimpizm, ktéry miat stanowi¢ przeciwwage dla
staczajacego si¢ w strone merkantylizmu sportu. Coubertin
mowil o tym zaraz po udanym Kongresie w Paryzu w prze-
mowieniu wygloszonym na spotkaniu Towarzystwa ,Parnas”
w Atenach:

We wspolczesnym sporcie, panowie, rysuja si¢ dwie tendencje,
na ktére chciatbym zwréci¢ uwage: staje si¢ on demokratyczny
i miedzynarodowy. Rewolucja spoleczna, ktéra dokonata si¢ wia-

$nie wsrod spoleczenstw, a ktéra by¢ moze obejmie rowniez rze-
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czy materialne, ttumaczy pierwsza ceche sportu; szybkos¢ srod-
kéw transportu i fatwo$¢ komunikowania si¢ — druga (Coubertin,

1894d: 19).

Internacjonalizm to wynik postepu technicznego prowadzacego
do rozwoju transportu i srodkéw komunikacji. Trzeba bylo wy-
korzystac t¢ szans¢ i nowe warunki sprzyjajace wzajemnemu po-
znawaniu sie kultur, ktére stato sie fatwiejsze niz kiedykolwiek
wczesniej. W przemdwieniu tym Francuz méwit dalej:

Zdrowa demokracja oraz wlasciwie pojety pokojowy inter-
nacjonalizm beda przenika¢ na odbudowany stadion, aby stu-
zy¢ tam pielegnowaniu kultu honoru i bezinteresownosci, ktéry
w parze z dzielem rozwoju fizycznego umozliwi atletyce pro-
wadzenie dzieta rozwoju moralnego i spotecznego pokoju. Oto,
dlaczego pozadane jest, aby wskrzeszone igrzyska stwarzaty
mtodziezy $wiata w czteroletnim rytmie sposobnos$¢ do rado-
snych i braterskich spotkan ktadacych z wolna kres utrzymu-
jacej si¢ u poszczegoélnych narodéw ignorancji, ktéra ozywia
uczucia nienawisci, nawarstwia nieporozumienia i pcha bieg
wydarzen na droge barbarzynskiej i bezlitosnej walki (Couber-
tin, 1894d: 19).

Zwro¢my uwage, ze igrzyska, zaprojektowane mimo wszystko
jako sportowa konfrontacja narodéw, sa przedstawiane w swie-
tle nowozytnych humanistycznych wartosci, a nie przez pryzmat
uzyskiwanych wynikéw sportowych. Dzialo si¢ tak dlatego, ze
doktryna olimpijska zrodzila sie jako koncept intelektualny.
Jej tworcami byli intelektualisci, a nie sportowcy. Liponski
(1994: 18) uwaza, ze gdyby za wskrzeszenie igrzysk wzieli sie
praktycy sportu bez przygotowania humanistycznego, mieliby-
$my dzisiaj impreze znacznie ubozsza w kulturowa symbolike,
pozbawiona gtebszego filozoficznego sensu.

Coubertin przedstawia si¢ nam jako konsekwentny huma-
nista ukierunkowujacy ruch olimpijski w stron¢ utopijnego ide-
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atu. Jak bowiem inaczej nazwac jego profetyczna wizje¢ Swiata bez
wojen, w ktorej konflikty wewnatrzkrajowe i miedzynarodowe sa
zastepowane rywalizacja na arenach sportowych? Naprawde gle-
boko wierzyt on, ze olimpizm, jako szkola wzajemnego szacun-
ku, rzeczywiscie bedzie czynnikiem pokojotwdrczym. Boulongne
(1993: 92) pisal nawet, ze Coubertin czul, iz indywidualna euryt-
mia, ktoéra z zadowoleniem przyjmuje sportowiec, powinna pro-
wadzi¢ do wzajemnego pokojowego porozumienia wsrod wszyst-
kich narod6éw. Olimpizm byt w istocie kulturowa (nie polityczna)
utopia, ktéra miatla, rzecz jasna, swoje niedomagania i wady, ale
promowata postepowy humanizm.

Niezwykle interesujace jest to, ze we wszystkich wypowie-
dziach Coubertina dotyczacych igrzysk lub olimpizmu mozna
zauwazy¢ podniosty ton, czesto przechodzacy w patos. Taka re-
toryke mozna rozumie¢ na dwa sposoby. Z jednej strony moze
ona wynika¢ z zamiaréw marketingowych; z drugiej - by¢ moze
wznioste stowa same mu si¢ nasuwaty pod wptywem rzeczywi-
stej fascynacji potencjalem odrodzonych igrzysk i szczerej wiary
w powodzenie pokojowej olimpijskiej misji. Zapewne miato to
tez zwiazek z jego artystyczna dusza, ktora wyrazala si¢ row-
niez w dzialalnos$ci poetyckiej. Jako posiadacz lekkiego pidra
Coubertin uwazal, ze o rzeczach waznych nalezy pisa¢ z polo-
tem i estyma. Cytujac Zuchore (2016: 65) — , kiedy wprowadzamy
jezyk sztuki do sportu, podnosimy sport na poziom artystyczny”.
Coubertinowski olimpijski mariaz sztuki i sportu majacy po-
sta¢ olimpijskich konkursow sztuki i literatury podczas igrzysk
olimpijskich byl tego doskonalym przykiladem. Zdolnosci pi-
sarskie Coubertina, o czym warto przypomnie¢, zostaly nagro-
dzone ztotym medalem olimpijskim w 1912 r. w Sztokholmie.
Jako autor oztoconej Ody do sportu, ktéra zgtosit do konkursu
olimpijskiego pod wymownym pseudonimem Georges Hohrod
(Francja) i Martin Eschbach (Niemcy), zostat olimpionikiem.
Oda do sportu byta jedynym w jego dorobku pisarskim utworem
poetyckim, ktéoremu nadal doskonata klasyczng kompozycje
(Zuchora, 2009b: 36). Stad tyle wzniostych stéw i epitetow opi-
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sujacych starozytne i nowozytne igrzyska. Bez wzgledu jednak
na uzywane slowa igrzyskom olimpijskim przypisano ambit-
na misje, z ktérej wyzute byly inne imprezy sportowe o randze
Swiatowej.

Igrzyska Olimpijskie nie sa w zadnym razie zwyktymi mistrzo-
stwami $wiata, zdominowanymi przez dazenie do osiggniecia
mozliwie doskonatego wyniku sportowego; mozna je co prawda
za takie uwazad, jesli si¢ juz chce. Ale one sa czym$ innym, czyms§
o wiele wartosciowszym. Sg, obchodzonym co 4 lata, miedzyna-
rodowym $wigetem mlodosci, $wietem ,wiosny ludzkosci”, jedno-
czacym wszystkie formy aktywnosci fizycznej i wszystkie narody
$wiata. Poprzez nie kolejne generacje swigtuja swoje nadejscie,
wyrazaja swa rado$¢ zycia, wiare w przyszlos¢, ambicje, wole do-

skonalenia sie (Coubertin, 1931b: 118).

Tym, co wynosi rywalizacj¢ sportowa na stadionie olimpijskim
ponad sport uprawiany poza nim, jest pewien naddatek aksjolo-
giczny rozszerzajacy jego znaczenie i sensy. Naddatek, ktory spra-
wia, ze gospodarze igrzysk, zawodnicy oraz kibice przybywajacy
do miejsc olimpijskich agonéw zostaja zobowiazani do przyjmo-
wania aktywnej postawy poznawania kultur reprezentowanych
przez sportowcow z roznych zakatkéw swiata. Coubertin jest
wyznawca internacjonalizmu bazujacego na szacunku dla oj-
czyzn oraz na szlachetnym wspélzawodnictwie przyspieszaja-
cym rytm serc sportowcow chlonacych wzrokiem wznoszace
sie, w nagrode za ich mozolny trud, barwy ojczystego kraju na
zwycieski maszt (Mlodzikowski, 1987: 11). Tak rozumiany szacu-
nek dla innych narodéw oraz postulat edukacji miedzykulturowej
Coubertin wyniost jeszcze ze swoich amerykanskich doswiadczen
opisywanych wczesniej w tej ksigzce.

Trzeba mie¢ jednak swiadomos¢, ze Coubertinowski olim-
pijski internacjonalizm miat charakter i posta¢ wtasciwe dla tej
doktryny z konica XIX w., a wiec byt to internacjonalizm europo-
centryczny lub, jak kto woli, zachodniocentryczny. Boulongne
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(1993: 91) pisze nawet, Zze w politycznym sensie tego stowa
Coubertin nie byt internacjonalista. Sugeruje, by okresla¢ go jako
kosmopolitycznego romantyka, ktéry — podobnie jak inni przed-
stawiciele burzuazji pod koniec XIX w. - czul, ze przynalezy do
Europy i $wiata, ale nie powstrzymywat si¢ od bycia szczerym
patriota i nacjonalista. Boulongne dodaje jednak, ze byt on przy
tym czlowiekiem postepu, majacym wielki szacunek dla innych
kultur (innych niz zachodnia), i dlatego umiescit neoolimpizm
pod sztandarem miedzykulturowo$ci. Swoistego samookreslenia
w kontekscie internacjonalizmu dokonat sam Coubertin, ktéry
rozrozniat dwa sposoby rozumienia tego pojecia. Jednym z nich
byl sposéb rozumienia socjalistdw, rewolucjonistow, a general-
nie rzecz biorac - teoretykéw i utopistéw. Zostal on negatywnie
przez niego oceniony, bo przewidywal ,gigantyczne ujednolice-
nie, ktére z cywilizowanego Swiata stworzy panstwo bez perspek-
tyw i granic, a z organizacji spolecznej - bezbarwna i najbardziej
monotonng z tyranii” (Coubertin, 1901c¢: 262, ttum. aut.).

Coubertin wolat drugi sposéb rozumienia internacjonalizmu —
wlasciwy dla tych, ktérzy zauwazyli juz dawno, ze cechy narodowe
sa wzmacniane i utwierdzane przez kontakt z ,innymi”. Poznawanie
i porownywanie narodu z innymi kulturami czyni go bardziej sa-
moswiadomym i pozwala na wyrazniejsze wskazanie cech odrdz-
niajacych (Coubertin, 1901¢: 262-263). Gloéwny ideolog olimpizmu
z pewnoscia zatem nie dazyt do ujednolicenia $wiata, bo bytoby to
sprzeczne takze z gloszonym przez niego indywidualizmem. Postep
jest mozliwy wtedy, kiedy ludzie ze soba rywalizuja (poréwnuja si¢)
jako jednostki i narody. Wyrazit to wprost w 1912 r. w artykule Edu-
kacyjna rola olimpiad, opublikowanym w Revue Olympique, w Kt6-
rym zwraca si¢ do czytelnikow udajacych si¢ na igrzyska, aby nie
zapomnieli o ich ksztaltujacej roli. Napisat wtedy, Ze:

tym, co wyrdznia nasze wspotczesne olimpiady oparte na abso-
lutnym internacjonalizmie, jest wysilek poszczegdlnych sit naro-
dowos$ciowych wezwanych do ich organizowania. Wielka bytoby

szkoda, gdyby zaczat on nagle dazy¢ w kierunku czego$ zunifiko-
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wanego i upodabniajacego, nawet jesli to ,cos” miatoby by¢ grec-

kie (Coubertin, 1912a: 67).

Francuz prezentowal zatem internacjonalizm podobny do wspot-
czesnego, czyliideologii wyrazajacej dazenie do rownouprawnienia
i wspotpracy wszystkich narodow. Jesli dodac¢ do tego rekomenda-
cje Pratta z kongresu pokojowego w Rzymie w 1891 . - 0 uznaniu
wktadu kazdego narodu w postep ludzkosci, ktéry Coubertin po-
pieral - otrzymamy poglady zbiezne z zalozeniami idei miedzykul-
turowosci i wspoéliczesnej edukacji miedzykulturowe;j.

O te roznorodnosc¢ kolejnych igrzysk olimpijskich w St. Louis
(1904 r.), Londynie (1908 1.), a szczegolnie w Sztokholmie (1912r.) -
,strojne w najczystszy skandynawizm” - ich restaurator si¢ nie
martwil. Jego osobistym pragnieniem bylo, aby: ,ta réznorodnos¢
kolorytéw i postaci przyczynita sie do tego, by starozytne zasady
nabraly nowego Zycia i niezbednych sil. Bywa, ze trzeba przesa-
dzi¢ drzewo, ktéremu chcemy przywréci¢ mtodos¢, by nowe soki
zasility jego wyczerpana energie” (Coubertin, 1912a: 67).

Pomyslnos¢ nastepnych olimpiad uwieniczonych igrzyska-
mi miata by¢ zapewniona przez entuzjazm i energi¢ kolejnych
miast gospodarzy. Ale by ich wysitek mdgt rozwina¢ petnie swo-
jej wartosci i osiagna¢ maksymalna skutecznos¢, Coubertin za-
leca, aby kibice i zaproszeni goscie byli mentalnie przygotowani,
$wiadomi i gotowi na to, co zostanie im ukazane. Igrzyska maja
sie dziac¢ na tle portretu narodu organizujacego to wydarzenie, na
ktory sktadaja si¢ ,zalety i wady spotecznosci, meandry jej drdg,
zalezno$¢ od ziemi i jej klimatu, wptyw na losy ludzkie czynow
prawdziwych bohateréw i dziatan tych, ktérzy potrafiag jedynie
glosno krzycze¢” (Coubertin, 1912a: 68). Za streszczenie edukacyj-
nego i miedzykulturowego wymiaru igrzysk olimpijskich niech
postuzy nastepujacy fragment, charakteryzujacy role igrzysk
i obowiazki ich uczestnikow:

Olimpiady w zadnym wypadku nie majg na celu stawienia wy-

facznie potegi miesni; glosza one: chwate intelektu i artyzmu
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i powinny to robi¢ w coraz szerszym stopniu. Niechaj ci, ktérym
przypada w udziale honor uczestniczenia w igrzyskach, czy tyl-
ko szczesdcie ich obserwowania, nie zaspokajaja swego sumienia,
ograniczajac zainteresowanie si¢ krajem, ktory ma ich gosci¢, do
kilku powierzchownych o nim informacji. Sa oni moralnie zo-
bowiazani do wykorzystania nadarzajacej sie okazji, aby do-
brze poznac kraj, ktérego przez pewien moment stana sie bo-
haterami. Mamy nadziej¢, ze wszyscy rozumieja ten obowiazek.
W kazdym razie ,Revue Olympique”, wierna zadaniu, jakie przed
soba postawita, bedzie, na miare swych skromnych mozliwosci,
starata sie im w tym dopoméc (Coubertin, 1912a: 68, podkresl.

aut.).

Podjety watek restauracji igrzysk olimpijskich oraz prezentacja
gtéwnych celow dziatalnosci ruchu olimpijskiego na swiecie zo-
stana zakonczone pewna wazna uwaga o adresatach olimpizmu,
czyli grupie, do ktérej Coubertin skierowal swoja amerykanska
kampani¢ medalowa i miedzynarodowa wymiang¢ sportowa.
W obu tych przypadkach Coubertin skupit sie na mtodziezy
studenckiej. Wassong (2012: 207) podkresla, ze olimpizm skrojo-
ny byl na miare ,mlodego dorostego”, ktory dopiero co ukonczyt
(albo wtasnie konczy) uniwersyteckie ksztalcenie i byt gotowy do
rozpoczecia kariery zawodowej. Coubertin pisat o tym w 1935 r.
W Filozoficznych podstawach nowozytnego olimpizmu:

Ot6z wiosna ludzkosci to nie dziecko ani nawet efeb [...]. Wiosna
ludzka wyraza si¢ w mtodosci dojrzatej, takiej, jaka da si¢ przyrow-
nac do okazatej maszyny, w ktérej wszystkie zespoty sa ukoriczone.
Oto ten, na ktérego cze$¢ powinny by¢ celebrowane igrzyska olim-
pijskie, a ich rytm zorganizowany i podtrzymywany, poniewaz
one sa tym, od czego zalezy bliska przyszios¢ i harmonijne powia-

zanie przeszlosci z przysztoscig (Coubertin, 1935: 135).

Apele kierowat do mtodziezy uniwersyteckiej, a wiec wyksztatco-
nej, takiej, ktora bedzie niebawem odgrywaé wazne role w swoich
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spoteczenistwach i wskazywa¢ kierunki zmian dla kolejnych po-
koleni. Ponadto wydaje sig, ze tylko taka mtodziez bedzie w stanie
zrozumie¢ ide¢ olimpijska na tyle, by mie¢ swiadomos¢ potrzeby
jej realizacji. Przeciez odwaga i otwarto$¢ na nowe idee to dome-
na mlodosci. To mtodzi musza by¢ przygotowani do zycia w no-
wej demokratycznej rzeczywistosci, a sport ,poprzez swe potezne
dziatanie fizyczne i moralne bedzie w ich rekach nieocenionym
instrumentem przywracania i umacniania pokoju spotecznego.
Trzeba wigc, aby potrafili postugiwac¢ sie nim z mozliwie najlep-
szym skutkiem” (Coubertin, 1919a: 98). W obliczu rozpowszech-
niajacego si¢ olimpizmu Coubertin mobilizuje studentéw, aby byli
gotowi uzy¢ go jako narzedzia. Usportowienie studenta przystuzy
si¢ réwniez rozwojowi jego umiejetnosci radzenia sobie w réz-
nych sytuacjach zyciowych. Dla Coubertina intensywne ¢wiczenia
fizyczne, kiedy ida w parze z wysoka kultura intelektualna, two-
rza zwiazek ,owocujacy meska $wietnoscia”, bedaca rekojmia jego
spotecznej uzytecznosci (Coubertin, 1919a: 98). Uroczystos¢ odsto-
niecia pomnika w Olimpii w 1927 r., upamietniajacego wskrze-
szenie igrzysk olimpijskich przed 33 laty, stala si¢ dla Coubertina
okazja do wygltoszenia apelu do mtodziezy sportowej wszystkich
narodow. Warto go tu przywota¢ w catosci:

Do Was, mlodzi, nalezy dba¢, by fakt ten [restauracji igrzysk —
przyp. aut.] utrzymal swa pozycje. Nie pracowalismy, ani ja, ani
moi towarzysze, dla stworzenia z igrzysk olimpijskich obiektu
muzealnego czy filmowego, jak réwniez nie z ta mysla, by zro-
biono z nich narzedzie komercjalnych intereséw czy tez polityki
wyborczej. Wskrzeszajac te instytucje liczaca 25 wiekdw, pragne-
lismy, abyscie stali si¢ wyznawcami religii sportu, takiej, jak ja
pojmowali wielcy starozytni. W nowoczesnym $wiecie, bogatym
w potezne mozliwosdci, a réwnoczesnie zagrozonym niebezpie-
czenstwem dekadencji, dzieto olimpijskie moze stanowi¢ szkole
szlachetnosci i czystosci duchowej, zaréwno jak wytrzymalosci
i energii fizycznej; stanie si¢ to jednakze tylko pod warunkiem,

ze Wasze pojmowanie honoru i bezinteresownosci bedzie pod-
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nosilo si¢ nieustannie w réwnej mierze, jak wzrasta¢ beda sity

Waszych miesni. Przysztos$¢ zalezy od Was! (Coubertin, 1927:108).

2.3 Ideologiczne pokrewienstwo olimpizmu
z ruchem pokojowym

O Sporcie! Ty jeste$ Pokdéj! Ty ustanawiasz przyjacielskie zwigzki
miedzy ludami, zblizajac je sobie we wspoélnym kulcie sity ujarz-
mionej, rzeczniczki tadu, zwyciezczyni siebie. Tobie zawdzigcza
wszystka mtodziez $wiata poznanie siebie i poszanowanie wza-
jemne bogactw kultury swych krajow. I tak najwyzsze wartosci
naroddw staja si¢ Zrodtem szlachetnej walki i pokojowego wspét-

zawodnictwa (Coubertin, 1912, cyt. za: Zuchora, 2009b: 34).

Rekonstrukcje genezy olimpijskiego internacjonalizmu i miedzy-
kulturowosci w tej czesci pracy otwiera IX strofa Coubertinow-
skiej Ody do sportu. Utwor ten, ktéry byl juz wczesniej przywoty-
wany, zostal nagrodzony ziotym medalem olimpijskim podczas
pierwszego konkursu sztuki i literatury na igrzyskach w Sztokhol-
mie w 1912 1. Zuchora (2009b: 36) uwaza, ze wszystkie zgloszone
do konkursu prace nie wyrézniaty sie niczym szczegélnym pod
wzgledem formy i tresci, co spotkalto si¢ z krytyka olimpijskie-
go jury; tylko Oda do sportu urzekata logika wyktadu i harmonia
rozwijanych idei. Utwor ten, wzorowany na greckim epinikionie,
skiadat si¢ z trzech czesci. Jego krotka interpretacja bedzie teraz
przeprowadzona na podstawie analiz Krzysztofa Zuchory - poety,
znawcy dorobku pisarskiego Pierre’a de Coubertina i olimpizmu.

W pierwszej czesci, ztozonej z trzech zwrotek, Coubertin
wskazuje na odwieczne zZrédta sportu: zabawe, piekno i sprawie-
dliwos¢. Kolejna cze$¢ rowniez skiada sie z trzech zwrotek. Kazda
z nich otwierana jest inwokacja: ,0 sporcie, ty jestes Smiatos¢!
[...]ty$ jest Honorem! [ ...] tys jest Radoscia!”. Te poetyckie tematy
stana sie pozniej - jak sugeruje Zuchora - podstawa Couberti-
nowskiej pedagogiki sportowej. Ostatnie trzy zwrotki poswieco-
ne sg dziedzictwu, postepowi i wspotczesnej odmianie antycznej
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ekecheirii. Caty utwor konczy inwokacja do pokoju jako formy
nowozytnego kultu (Zuchora, 2009: 38).

Rzeczywiste przestanie tego utworu kryje sie prawdopodob-
nie w pseudonimie, pod ktérym zgtosit Coubertin swoje dzieto
do olimpijskiego konkursu. Jako przewodniczacy MKOI nie mogt
wystapi¢ pod wilasnym nazwiskiem, ale przyjety pseudonim
nie byt przypadkowy. Podpisal swoj utwér dwoma nazwiskami:
Georges Hohrod i Martin Eschbach. To wspdlne autorstwo ody
Francuza i Niemca miato nie$¢ ze soba przestanie, zZe idea olimpij-
ska jest zdolna zbliza¢ do siebie nawet wrogo nastawione narody.

Pierre de Coubertin uwazal si¢ przede wszystkim za peda-
goga. Jego gtownym celem byto doprowadzenie do reformy edu-
kacji, ktéra miata nie tylko odpowiada¢ na aktualne potrzeby
Francji i innych spoteczenstw demokratycznych, ale takze by¢
ich podstawowym filarem. Zostalo juz wczesniej wykazane, ze
misja edukacyjna Francuza byta pierwotnie ograniczona do tery-
torium jego ojczyzny. Probowat on ozywi¢ i wzmocni¢ francuska
mtodziez, zwieckszajac jej udziat w zajeciach sportowych, majac
przy tym nadziej¢, ze otrzyma efekt podobny do uzyskiwanego
w anglosaskim modelu edukacji sportowej. Ponadto uwazat, ze
mtodziez dzieki odkryciu w sporcie odpowiedzialno$ci rozwinie
sie we w pelni $wiadomych obywateli demokratycznego panstwa
(Mtiller, 2004). Rekonstrukcja starozytnych igrzysk olimpijskich
miata doprowadzi¢ do umig¢dzynarodowienia tej koncepcji edu-
kacyjnej, ktérej priorytetem stalo sie promowanie idei pokoju
wsrod narodow swiata. Coubertin wierzyl, ze igrzyska olimpijskie
przyniosa lepsze zrozumienie ponadnarodowe i stana si¢ lekcja
dla wszystkich, potrzebna do myslenia i dziatania w sposéb glo-
balny. Takie tlumaczenie momentu przej$cia od pragmatycznej
koncepcji edukacyjnej, skierowanej do narodu francuskiego, do
idealistycznej internacjonalistycznej edukacji olimpijskiej jest
motywem czg¢sto spotykanym w literaturze. Inne dwa zrédia
idei internacjonalizmu zostaty juz zidentyfikowane i opisane we
wczesniejszej czesci pracy. Wskazano w niej na antyczne korzenie
oraz na doswiadczenia Coubertina z podrézy do amerykanskich
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uniwersytetow. Na tym inspiracje Francuza jeszcze si¢ nie koricza,
bo nadal wyjasnienia i uzupelnienia wymaga watek wszechobec-
nej w ruchu olimpijskim idei ,pokoju”.

Gléwnym propagatorem innego wyjasnienia zrédet olim-
pijskiej pokojowej ideologii jest Dietrich R. Quanz, ktory juz od
1993 r. jest zwolennikiem pogladu, ze idea wskrzeszenia igrzysk
olimpijskich nie moze by¢ ttumaczona i uzasadniania jedynie pla-
nem edukacyjnym i reforma wychowania fizycznego oraz ujaw-
nionymi przez Coubertina pozytywnymi skutkami rywalizacji
sportowej i wymiany mtodziezy uniwersyteckiej z réznych kra-
jow. Pomyst restauracji igrzysk Quanz (1993: 17) powiazal z cela-
mi dziatalnos$ci miedzynarodowego ruchu pokojowego, z ktérym
Coubertinowski olimpijski internacjonalizm dzielit ,podstawowe
cechyireformistyczne idee”. Po publikacjach Quanza (1993, 1995)
o tym ideologicznym pokrewienstwie olimpizmu ze $wiato-
wym ruchem pokojowym pisali takze m.in. Miiller (2000, 2004),
Koulouri (2009), Krieger (2016). Warto w tym miejscu zaznaczy¢,
ze Boulongne (1993: 91) réwniez podkreslal, iz Coubertin odwo-
tywal sie¢ w swoich publikacjach do najwybitniejszych lumina-
rzy miedzynarodowego ruchu pokojowego. Boulongne uwaza
jednak, ze byloby zbytniag przesada mysle¢, iz ruch olimpijski byt
kiedykolwiek pasem transmisyjnym spotecznego migdzynarodo-
wego ruchu na rzecz pokoju, cho¢ rzeczywiscie ruchem olimpij-
skim kierowaty pokojowe intencje.

Chociaz publikacje Quanza dostepne sa od kilkunastu lat
w anglojezycznej literaturze, w Polsce jak dotad nie zwrdcono na
nie szczegdlnej uwagi.

Poniewaz wigkszos¢ badaczy na swiecie w kwestii inspira-
¢ji ruchu olimpijskiego ruchem pokojowym powotuje si¢ na pu-
blikacje Quanza: Civic Pacifism and Sports-Based Internationalism:
Framework for the Founding of the International Olympic Committee
(1993 r.) oraz Formatting power of the 10C founding the birth of
a new peace movement (1995 r.), rekonstrukcja genezy idei inter-
nacjonalizmu i migedzykulturowosci w olimpizmie zostanie po-
parta argumentacjg autora tych dwoch artykutow.
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Quanz w swoich publikacjach skupia si¢ na obecnych w cza-
sach Coubertina czynnikach, ktére przyczynily sie do powstania
jego ,wielkiego olimpijskiego dzieta”. Sugeruje przy tym, ze Zrodet
idealistycznego ,elementu pokojowego w olimpizmie” nie nalezy
poszukiwac¢ w jego fascynagcji hellenizmem, lecz w konkretnych
ruchach politycznych konca XIX i poczatku XX w. Proponuje za-
tem wprost zastgpienie inspiracji starozytnych nowymi trendami,
ktore pozwalaja wyjasni¢ pozorne wahania i ambiwalentne po-
glady Coubertina na temat nacjonalistycznego i internacjonali-
stycznego programu edukacyjnego. Quanz (1993: 2) wskazuje na
dwa tradycyjne zatozenia lezace u podstaw badani nad dorobkiem
Pierre’a de Coubertina, ktore znalazt w dotychczasowej literaturze:

1. Nowozytne igrzyska olimpijskie pierwotnie pochodza od sta-
rozytnego modelu, z tym zastrzezeniem, ze Coubertinowskie
wyobrazenie starozytnosci bylo jedynie przyblizone i nie
odzwierciedlato jej prawdziwego obrazu. Pragnienie poko-
ju przez Coubertina i wyidealizowany wizerunek sportowca
byly jego wiasnymi niezaleznymi elementami i Zle zinterpre-
towanymi wyolbrzymieniami antycznej agonistyki.

2. Nowozytne igrzyska olimpijskie sa wynikiem wylacznie
gteboko patriotycznej i sportowej koncepcji edukacyjnej
Coubertina, ktéra zaprojektowal za pomoca czysto instru-
mentalnego internacjonalizmu. Jego pragnienie ogdlno-
Swiatowego pokoju bylo nierealistyczne wobec olimpijskiej
rywalizacji, nieuchronnie zabarwionej sentymentem naro-
dowym. Ostatecznie Coubertin i charakter jego igrzysk do-
brze wpisuja si¢ w nacjonalistycznego i imperialistycznego
ducha epoki.

Poddajac analizie poglady Coubertina, nalezy uwolni¢ si¢ od po-
wyzszych zalozen, poniewaz ani ,teoria antycznego pochodzenia’,
ani ,teoria obsesji narodowej” nie wyjasnia - w opinii Quanza -
wspolczesnej migdzynarodowej skali fenomenu igrzysk i ich
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centralnego internacjonalistycznego zapedu. Badacza nie zado-
wala réwniez trzecia, nowsza interpretacja idei pokoju w olim-
pizmie, ktoéra nie przypisuje wplywowej czy decydujacej roli
ruchowi pokojowemu i znieksztalca poglady wlasne Couberti-
na na temat jego czaséw (1993: 2). Quanz idzie dalej, piszac, ze
trudno przyja¢ wymienione zalozenia interpretacyjne dotyczace
antycznych inspiracji nowozytnych igrzysk, skoro do dzisiaj nie
potrafimy wskaza¢ konkretnego momentu, w ktérym Francuz
zdecydowat si¢ nazwac swdj projekt ,olimpijskim”. Na podsta-
wie analizy jego wystapienia z 25 listopada 1892 r. podczas ju-
bileuszowej konferencji Unii Francuskich Towarzystw Sportow
Atletycznych, w trakcie ktorego pierwszy raz w sposob oficjalny
oglosil zamiar wskrzeszenia igrzysk (Coubertin, 1892b), nie moz-
na jednoznacznie wskaza¢, ze to wystapienie stanowi wlasnie ten
moment. Z pewnoscia idea olimpijska dtugo dojrzewata w jego
glowie, zanim zostata odpowiednio zwerbalizowana. Nie dyspo-
nujemy zadnymi informacjami na temat wczesniejszych zainte-
resowan Coubertina antyczng Olimpia poza jego euforia spowo-
dowana pracami wykopaliskowymi w Grecji, ktoéra zresztg byla
powszechna wsrdd $swiatlych umystéw tamtych czaséw.

Moment przejscia od lokalnego programu edukacyjnego do
projektu olimpijskiego jest ttumaczony w literaturze na rézne
sposoby. David C. Young (1991) postuluje przyjecie relacji linio-
wej od starozytnosci przez greckie narodowe igrzyska olimpij-
skie, znane jako Igrzyska Zappasa, ktore odbyty si¢ parokrotnie
w latach 1859-1889, az po Coubertinowska wersje miedzynarodo-
wych igrzysk. Inny znawca olimpizmu, John J. MacAloon (1981),
wyrazil swoje zdziwienie, ze baron w ogole wszedl na droge
internacjonalizmu, skoro tkwil w samym centrum francuskiego
konserwatyzmu. Uwadze badaczy olimpizmu nie uszed? fakt, ze
igrzyskom przypisano zaréwno cel patriotyczny, jak i intencje
ustanawiania pokoju na $wiecie. Richard D. Mandell (1976: 80)
te ambiwalencj¢ nazwat ,olimpijskim paradoksem”, a niemiecki
historyk Hajo Bernett pisal o ,sprzecznosci miedzy patriotyzmem
a internacjonalizmem” (za: Quanz, 1993: 2).
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Wedlug Quanza pionierem uzgodnienia patriotyzmu z mie-
dzynarodowymi celami wpisanymi w ideologi¢ olimpizmu byt
Karl A. Scherer (1967), niemiecki historyk i dziennikarz sporto-
wy, ktory pisat o ,przebtysku geniuszu” Coubertina na Kongre-
sie zatozycielskim MKOI w 1894 r. Ow przebtysk pozwolit Fran-
cuzowi zachowac patriotyzm i wpisa¢ si¢ w szczegdlny rodzaj
internacjonalizmu. Na tle tak zarysowanych sposobdw interpre-
towania projektu olimpijskiego Quanz (1993: 3) postawit teze,
ze ,projekt Coubertina, zanim zdobyt klasyczna «olimpijska»
reputacje, mdgt opiera¢ si¢ na konkretnym 6wczesnym inter-
nacjonalizmie”. W swoich badaniach postanowit zweryfiko-
wac przypuszczenie, ze to XIX-wieczni pacyfisci wywarli silny
wplyw na Coubertinowski plan stworzenia nowoczesnych za-
wodow sportowych w ramach wystaw $wiatowych. Koncepcja
pokojowych igrzysk mtodego Coubertina miata by¢ nie orygi-
nalnym pomystem, lecz wdrozeniem mysli i zatozenn miedzy-
narodowego ruchu na rzecz pokoju. Quanz (1995: 6) dodal, ze
z pewnoscia nie byta ona przywréceniem starozytnej instytucji
zwanej ,pokojem bozym”.

Na poczatku swoich rozwazan badacz przywotuje trzy fak-
ty. Po pierwsze, Coubertin w notatce z zalozenia MKOIl w 1894 r.
napisal, ze rzeczywisty cel wskrzeszenia igrzysk, jakim byt pokdj
miedzy narodami, pozostal niezauwazony; po drugie — w nie-
opublikowanym fragmencie Souvenirs Olympique Coubertin na-
pisal w1896 1., ze powstrzymywat sie od méwienia zbyt wiele na
temat pokoju miedzy narodami, poniewaz uwazat, iz stuzytoby
to jeszcze mniej sportowcom niz pacyfistom; po trzecie - idea
pokoju w olimpizmie nie moze zosta¢ wyjasniona na podsta-
wie pdzniejszych rozdrobnionych Zrodel autobiograficznych
Coubertina.

Pomimo tak $miato postawionych zatozent Quanz (1993: 3)
powstrzymat sie od stwierdzenia, Ze projekt olimpijski w prostej
linii pochodzi od teorii éwczesnego ruchu pokojowego. Wpty-
neta na to obecnos¢ w olimpizmie niezaleznych (tzn. innych niz
wypracowane przez ruch pokojowy) Coubertinowskich interpre-
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tacji 6wczesnego sportu i jego potencjalu edukacyjnego. Badacz
ten jest natomiast przekonany, ze Coubertin zwrécit sie w stro-
ne XIX-wiecznego internacjonalizmu, poniewaz stwarzal mu
on mozliwo$¢ zachowania patriotycznych celéw praktykowania
sportu oraz wzmacniatl sama reforme¢ sportu i rozszerzal ja na
wszystkie kraje i cala ludzkos¢.

23.1 Pokojowy patronat Kongresu dla wznowienia igrzysk
olimpijskich w 1894 r.

Przetomowy dla idei olimpijskiej Kongres w Sorbonie w 1894 r., pod-
czas ktorego zapadla decyzja o wznowieniu starozytnych igrzysk
olimpijskich w wymiarze mig¢dzynarodowym, odbyt si¢ pod hono-
rowym patronatem wielu znamienitych osobistosci zwiazanych nie
tylko ze Swiatem sportu. Lista patronéw Kongresu zawierala 50 na-
zwisk i odzwierciedlata znacznie wigcej niz tradycyjny patronat ary-
stokratyczny. Dla Quanza (1993: 3) lista ta stata si¢ punktem wyjscia
do badan nad pokojowym patronatem olimpijskiego przedsiewzie-
cia. Pisze on, ze ta lista gosci rzadko byla przedmiotem badan hi-
storykow sportu i olimpizmu i zwykle wywotywata usmiech wsrod
powaznych czytelnikdw. Powodem takiego stanu rzeczy byt fakt, ze
zazwyczaj przedsiewzieciom i inicjatywom Coubertina towarzyszy-
ty listy patronéw zawierajace wiele nazwisk, ale nie byto pewne, ile
z tych 0s6b rzeczywiscie je wspierato. Niektorzy badacze nie przypi-
sujg tym listom zadnej warto$ci poznawczej (Lucas, 1976) lub trak-
tuja je jako ,nieszkodliwa stabostke” (Mandell, 1976). Quanz nato-
miast przyjmuje, ze lista patronow Kongresu w Sorbonie moze by¢
wazna wskazowka dotyczaca atmosfery, w ktorej pojawit sie i doj-
rzewal ruch olimpijski. Patronéw honorowych mozna pogrupowaé
w kilka kategorii: przedstawicieli wysokiej arystokracji; parlamenta-
rzystow, politykow i dyplomatéw réznych europejskich krajow; oso-
by $wiata nauki i edukacji; przedstawicieli towarzystw sportowych.
Lista nazwisk ukazuje zestaw osobistosci stanowiacych cos wigcej
niz kurtuazyjny patronat arystokratyczny. Quanz (1993: 9-10) uwa-
7a, 7€ — poza oczywistym zestawem nazwisk swiata sportu — profil
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patronéw honorowych ma charakter bardziej pacyfistyczno-mie-
dzyparlamentarny i republikaniski niz arystokratyczny. Proponuje
nastepujaca interpretacje listy sorbonskiej:

1. Lista sorboniska obejmuje catg strukture wtadzy Miedzyna-
rodowego Biura Pokoju, tzn. jego przewodniczacego, wice-
przewodniczacego, sekretarza generalnego, honorowego
prezesa, czlonkéw miedzynarodowej rady nadzorczej oraz
profesjonalnych propagandystow. Na liScie znaleZzli si¢ takze
przewodniczacy $wiatowych kongreséw pokojowych, kto-
re odbyly sie w Paryzu (1889 r.), Londynie (1890 r.) i Rzymie
(1891 r.). Ponadto na liscie znajduja si¢ nazwiska sekretarzy
kongresow pokojowych z lat 1894 1 1896.

2. Na liscie widnieja parlamentarzys$ci Unii Miedzyparlamen-
tarnej, zwlaszcza grupa zaltozycielska, czyli Frédéric Passy
(najbardziej prominentna posta¢ ruchu pokojowego), Pratt
i Simon. Wraz z Fredrikiem Bajerem i Henrim La Fontaine na
liscie mozna znalez¢ jeszcze osSmiu innych czlonkéw, deputo-
wanych parlamentéw europejskich.

3. Co najmniej dwoch Francuzéw zwigzanych z ruchem poko-
jowym pojawito si¢ na li$cie Kongresu w Sorbonie: astronom
Jules Janssen i senator Baron de Courcel, ktory prowadzit ob-
rady podczas Kongresu.

Jedna trzecia patrondw honorowych Kongresu to przedstawicie-
le miedzynarodowego ruchu na rzecz pokoju, co wedlug Quanza
Swiadczy o tym, ze selekcja Coubertina nie byta dzietem przy-
padku i zwyktlej kurtuazji, lecz przemyslanym wyborem. Niezwy-
kle wymowny jest takze fakt, ze na liscie znalazlo si¢ czterech
przysztych laureatoéw Pokojowej Nagrody Nobla. W 1901 r. jako
pierwszy nagrode te otrzymal Passy, wspoéizatozyciel Unii Mie-
dzyparlamentarnej (1888 r.) i gléwny organizator pierwszego
Swiatowego Kongresu Pokojowego, ktéry pojawit sie na czele
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listy patronéw paryskiego Kongresu. Na liscie Coubertina znaj-
dowat sie rowniez Elie Ducommun - pierwszy honorowy sekre-
tarz Miedzynarodowego Stalego Biura Pokoju w Bernie, laureat
Pokojowej Nagrody Nobla z 1902 r. Ponadto liste uswietnili wy-
mienieni wyzej Fredrik Bajer z Danii (1908 r.) oraz Belg Henri La
Fontaine (1913 r.). Dla Quanza to wszystko ztozylo si¢ na wniosek
o niewatpliwym ,patronacie pokojowym” obrad w Sorbonie.

23.2 Kontakty Coubertina z czlonkami miedzynarodowego
ruchu pokojowego

Pierre de Coubertin jako mtody, wyksztalcony i ciekawy $wiata
arystokrata, wnikliwy obserwator przemian spotecznych i ak-
tywny uczestnik krajowej i miedzynarodowej debaty publicznej
potrafit dokonywac bardzo precyzyjnej diagnozy stanu rzeczywi-
stosci spotecznej swoich czaséw. Mimo ze prébowano wciagnac
go w polityke wewnatrzkrajowa, pozostal poza nia i nie zapisat
si¢ do zadnej partii. W swoich Wspomnieniach pisal, ze jesli juz
mialby si¢ angazowac¢ w polityke, to te zagraniczna. Sprawy we-
wnetrzne uwazal za btahe i matostkowe (Coubertin, 1936b: 139).
Nawet krajowe]j reformie wychowania fizycznego przyswiecaly
cele przekraczajace granic¢ Francji, ktéra miata znowu nadawacé
ton kulturze ogoélnoswiatowej. Nic wiec dziwnego, ze stal si¢ ob-
serwatorem i czynnym uczestnikiem miedzynarodowego zycia
paryskiego od konca lat 8o. XIX w.

Nie uszla jego uwadze dziatalnos¢ ruchu pacyfistycznego,
ktéry w tym czasie skoncentrowat si¢ w stolicy Francji. Ten spo-
teczny ruch ewoluowat od mysli i aktywnosci pacyfistow rozsia-
nych po catym swiecie. W XIX w. powstato kilkaset stowarzyszen,
gtéwnie w krajach zachodnich, szczegélnie w Ameryce i Wielkiej
Brytanii. Wspo6lczesne badania historyczne nad tym zjawiskiem
prowadza do Paryza, gdzie w 1888 r. doszlo do decydujacych spo-
tkan majacych na celu ustanowienie dwéch odrebnych, ale $cisle
wspotpracujacych, miedzynarodowych inicjatyw. Po pierwsze,
Passy razem z mentorem Coubertina Simonem i brytyjskimi par-
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lamentarzystami zatozyt Unie Migedzyparlamentarng (1889 1.). Po
drugie, Passy i mieszkajacy wowczas w stolicy Frangji Pratt zajeli
sie przygotowywaniem pierwszego Swiatowego Kongresu Poko-
jowego w Paryzu (1889 r.). Wydarzenia te mialy towarzyszy¢ wy-
stawie $wiatowej zorganizowanej w tym samym roku.

Nie byly to jedyne przedsiewziecia internacjonalne organi-
zowane w tym czasie. Podczas wystawy Swiatowej i w zwiazku
z nig Coubertin zaangazowal si¢ w przygotowanie, pod kierun-
kiem Simona, Pierwszego Miedzynarodowego Kongresu Wy-
chowania Fizycznego. Byl to ten moment, w ktérym Coubertin
rozpoczal kariere w organizowaniu konferencji jako foréw dla
swoich reformatorskich projektéw. Wczesniej, jako dzienni-
karz polityczny i publicysta, swoje apele i koncepcje pedago-
giczne przedstawiat gtéwnie w formie publikowanych ksigzek
i artykulow. Zorganizowany przez Coubertina kongres, pod-
czas ktérego przedstawil pierwsze ogdlnoswiatowe badania
dotyczace wychowania fizycznego, przybral miedzynarodo-
wy charakter przede wszystkim dzigki obecnosci szwedzkie-
go ruchu gimnastycznego reprezentowanego przez Victora
Balcka, ktéry oczywiscie pojawil sie pdzniej na liscie patronéw
honorowych Kongresu dla wznowienia igrzysk olimpijskich
w 1894 1. w Sorbonie. Zostat on takze jednym z zatozycieli Miedzy-
narodowego Komitetu Olimpijskiego. Quanz (1993:12) wspomina
takze o obecnosci na kongresie wychowania fizycznego w 1889 r.
Janssena — astronoma, aktywnego dziatacza ruchu pokojowego.

Trzy kongresy odbywajace si¢ w trakcie wystawy swiatowej
- Swiatowy Kongres Pokojowy, spotkanie zatozycielskie Unii Mie-
dzyparlamentarnej oraz Swiatowy Kongres Wychowania Fizycz-
nego - byly doskonatymi okazjami do spotkan przedstawicieli
roznych ruchéw i srodowisk. Nie ma pewnosci co do tego, czy
Coubertin uczestniczyt w rownoleglym Swiatowym Kongresie
Pokojowym, ale mozna si¢ domysla¢, ze tak; swiadczy o tym jego
tekst L'éducation de la paix, ktory napisat wtedy dla La Réforme So-
ciale (1889a). Baron wykorzystat w tej publikacji sposobnos¢, aby
podzieli¢ si¢ krytyka dotyczaca kataklizméw wojennych i szalen-
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stwa zbrojenia. Z zadowoleniem przyjat idee pokoju wsréd naro-
dow, piszac o niej jako o produkcie edukacji lokalnej (szkolnej).
Zwracal uwage na samorzadno$¢ uczniow i role instytucji arbi-
trazu w angielskim systemie wychowania wspomagajacym roz-
wigzywanie sporéw, prezentujac jednoczes$nie potencjat sportu
w stuzbie edukacji pokojowej. Przytoczyt w tym konteks$cie an-
gielskie powiedzenie o ,rekawicach bokserskich jako straznikach
pokoju” (Coubertin, 1889a: 136). Te¢ metafore znalazt w powiesci
pt. Szkolne lata Toma Browna autorstwa Thomasa Hughesa. Cho-
dzi w niej o to, ze mlodos¢ wymaga wspdlzawodnictwa i walki,
a sport jest najbardziej subtelnym i cywilizowanym sposobem uj-
$cia tych wrodzonych instynktéw i stanowi doskonaty substytut
realnej walki. Jako uzupelnienie i doprecyzowanie uzycia tej me-
tafory przez Coubertina mozna przytoczy¢ fragment listu skiero-
wanego do przewodniczacego Ligi Narodow w 1936 1.:

Niewybaczalnym bledem pedagogicznym byloby tudzenie sig, ze
nauczanie jest w stanie rozbudzi¢ w dzieciach uczucia pokojowe.
Wojna jest ponurg, ale konkretng rzeczywistoscig... Pokéj mie-
dzynarodowy jest dzieckiem umiarkowania i tolerancji, a to sg
cnoty obce przecietnemu dziecku. Dzieci, a przynajmniej chtopcy,
sa i muszg by¢ wojownikami. Gdyby odebranie im mozliwosci
zaspokojenia tego wrodzonego popedu miato si¢ kiedykolwiek
udag, to rezultatem tego bytaby mlodziez pozbawiona woli i cha-
rakteru (Coubertin, cyt. za: Mtodzikowski, 1964: 579).

Atmosfera wydarzen paryskich z 1889 r. z pewnoscia udzielila si¢
mliodemu Coubertinowi. Kontakty z reprezentantami $wiatowego
ruchu spotecznego na rzecz pokoju nie byty incydentalne. Quanz
(1993: 11) sugeruje, ze byty nawet bliskie. Coubertin byt np. przy-
jacielem Wegra Ferenca Kemény'ego, ktérego znat od wspdlnych
czasow studenckich z lat 80. XIX w. Kemény, oprocz tego, ze uczest-
niczyt w kongresie sorboniskim w 1894 r. i zalozyl pézniej Wegierski
Komitet Olimpijski, byt prominentna postacia ruchu pokojowego.
Jako sekretarz Wegierskiego Towarzystwa Pokojowego zorganizo-
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wat w 1896 1. Swiatowy Kongres Pokojowy w Budapeszcie. Wysta-
pit nawet z oferta do Coubertina, dotyczaca wiaczenia pierwszych
igrzysk olimpijskich do tego kongresu w przypadku niezdolnosci
Grekow do ich organizacji w Atenach. Jego plan nie doszed! do
skutku, ale mozna przypuszcza¢, ze gdyby igrzyska towarzyszyly
Wystawie Milenijnej w Budapeszcie i kongresowi pokojowemu,
miatyby prawdopodobnie mniej klasycznej stylistyki, a wiecej od-
niesienn do éwczesnego ruchu pokojowego (Quanz, 1995: 11). Bez
wzgledu na miejsce odbycia sie pierwszych igrzysk w 1896 r. - dzie-
ki Wegrowi ich udana organizacja i tak odbila si¢ echem w ,litera-
turze pokojowej”. Kemény, bedacy pod ogromnym wrazeniem ro-
zegranych igrzysk, w tekscie napisanym zaraz po ich zakonczeniu
poprosit ruch pokojowy o przyjecie ,naszego nowego sprzymie-
rzenca, igrzyska olimpijskie, z otwartym nastawieniem”, przedsta-
wiajac atmosfere festiwalu sportowego w Atenach jako ,demokra-
tyczng”, z towarzyszacymi emocjami ,fraternizacji” (Kemény, 1896,
cyt. za: Quanz, 1995: 11).

Zaproszenie na Kongres ,dla wznowienia igrzysk olimpij-
skich” od Coubertina otrzymatl m.in. Pratt. Ten, przyjmujac je — jak
donosi Quanz (1993: 12) — odnidst si¢ do zalecent kongresu poko-
jowego w Rzymie w 1891 1. i przypomnial o corocznych miedzy-
narodowych konferencjach uniwersyteckich, podczas ktérych
odbywaja si¢ zawody sportowe i konkursy sztuki dla mtodziezy
akademickiej. Coubertin bez watpienia uznat te zalecenia za po-
twierdzenie wlasnych pogladéw na temat sportu - akceleratora
miedzynarodowych spotkan. W otoczeniu Coubertina mozna od-
nalez¢ rowniez innego pozniejszego laureata Pokojowej Nagrody
Nobla (1911 1.), austriackiego pacyfiste Alfreda H. Frieda, autora
podrecznika jezyka esperanto dla os6b niemieckojezycznych
i pierwszego redaktora International Peace Journal.

2.3.3 Oswiecony patriotyzm

Podstawowe idee ruchu pokojowego zrodzily sie¢ z faktu, ze pan-
stwa zachodnie, ktére ustanowily juz porzadek republikanski
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w swoich krajach, weszly na wyzszy poziom cywilizacyjny i zdo-
faly osiagna¢ wzgledny wewnatrzkrajowy pokdj spoleczny za
pomoca prawa konstytucyjnego. W ten sposob uzyskaly pewna
dojrzatos¢ jako prawdziwie ,cywilizowane” narody zdolne do
przestrzegania praw czlowieka. Stan taki byl warunkiem wstep-
nym partnerstwa miedzy panstwami opartymi na prawie i roéw-
nolegltych fundamentach moralnych - a skoro tak, reprezentanci
spotecznego ruchu na rzecz ogoélnoswiatowego pokoju uwazali,
Ze na tej podstawie mozna prébowac¢ wspolnie budowac¢ dobro-
byt i pokdj na plaszczyznie transgranicznej. Ich koncepcja byta
zatem prosta: skoro regulacje prawne w krajach demokratycz-
nych leza u podstaw pokoju spotecznego, to jesli stworzy sie od-
powiednie i powszechne prawo miedzynarodowe, by¢ moze uda
si¢ unikna¢ cho¢ czesci zbrojnych konfliktéw. Aby to osiagnac,
niezbedne bylo zorganizowanie platformy dialogu umozliwia-
jacej zaprojektowanie uznawanego prawa migdzynarodowego.
Lata 1888-1914 mialy epokowe znaczenie dla tej idei politycznego
internacjonalizmu. Powstaly wtedy, jak to juz zostato wczes$niej
wspomniane, Unia Miedzyparlamentarna oraz Swiatowe kon-
gresy pokojowe — dwie odrebne miedzynarodowe instytucje, bli-
sko ze soba wspolpracujace, ktore rozpoczety swoja dziatalnos¢
ok. 1888-1889 r. Podstawowa jej forma byly cykliczne spotkania
w gronie mig¢dzynarodowym, ktére w 1892 r. zostaly wzmoc-
nione utworzeniem Miedzynarodowego Stalego Biura Pokoju
(Permanent International Peace Bureau, IPB) w Bernie, bedgcym
centralng siedziba indywidualnych stowarzyszen pokojowych
zlokalizowanych na calym $wiecie. Zadaniem IPB bylo organi-
zowanie kongreséw pokojowych oraz rozpowszechnianie infor-
macji w wydawanym biuletynie. Lokalizacja gléwnej siedziby
w Szwajcarii miala symboliczne znaczenie: wyrazata dazenie do
stopniowej redukcji wojen i konfliktow przez promowanie neu-
tralnego politycznie prawa migedzynarodowego.

W zatozeniach ruchu pokojowego stosunki zewnetrzne
moglyby by¢ skutecznie regulowane, opieraly si¢ na racjonalnej
podstawie prawnej i dziatalnosci miedzynarodowej instytucji
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arbitrazowej. Dzialacze ruchu pokojowego byli przekonani, ze
w ten sposob uda im si¢ przedstawi¢ alternatywe polityczng wo-
bec zbrojnego rozwiazywania problemow i okrucienstwa wojny.
Kwestia arbitrazu odgrywata kluczowa role, ktdrej celem nie byto
przeciez doprowadzenie do ,wiecznego” czy ,powszechnego” po-
koju (Quanz, 1993: 8).

Miedzynarodowe Stale Biuro Pokoju glosilo oswiecony pa-
triotyzm, naukowy pacyfizm, ktéry zaktadal, ze pokdj wyma-
ga stosowania prawa miedzynarodowego, powstrzymywania
sie od wojen i konfliktow przez wspélistnienie, wspotdziatanie
i rozstrzyganie nieuniknionych sporéw racjonalnie, za pomoca
wzajemnie sfinalizowanych klauzul arbitrazowych lub sadow
arbitrazowych. W tym procesie stawato sie osrodkiem mediacyj-
nym dla skonfliktowanych rzadéw. Uznanie prawa i umow mie-
dzynarodowych oraz ich uzyteczno$¢ miat gwarantowac wtasnie
o$wiecony patriotyzm, a wigc pewien stopienn Swiadomosci osig-
gany na zaawansowanym etapie rozwoju cywilizacyjnego. Ow
o$wiecony patriotyzm dostrzegal szans¢ na dobrobyt wiasnego
kraju réwniez we wspdlpracy zagranicznej i decyzji o otwarciu si¢
na innych; wiazat si¢ zatem ze stanem wiedzy o mozliwosciach
zastepowania sitowych rozwigzan mniej drastycznymi, pokojo-
wymi zabiegami dyplomatycznymi. Jednym zdaniem mowiac:
patriotyzm jest oswiecony wtedy, kiedy prowadzi do pokoju. Dla-
tego wlasnie - jak pisze Quanz (1995: 12) - w przeciwienstwie do
monotonii powierzchownego kosmopolityzmu postawiono na
internacjonalizm, ktéry uznaje réznorodnos¢ narodow.

W miedzynarodowej uregulowanej rywalizacji narodow
(naroznych plaszczyznach) godnos$é narodowa utrzymata dzigki
temu swoje znaczace miejsce, chociaz milo$¢ do wlasnego kraju
zostala sprowadzona do poziomu milosci ludzkosci. Oswiecony
patriotyzm, propagowany przez ruch pokojowy, powstrzymuje
sie od dyskryminacji innych ojczyzn. Sposréd dwoch sposobow
rozumienia internacjonalizmu (proletariackiego i demokra-
tycznego, opartego na o$wieconym patriotyzmie) wybrano ten
drugi - wzmacniajacy poczucie narodowej odrebnosci i wza-
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jemnej tolerancji, odrzucono natomiast koncepcje absolutnego
wymieszania i zunifikowania narodoéw i kultur. W tym ujeciu
wszystkie narody $wiata uznawane byty za réwnowartosciowe,
rownoprawne i wnoszace swoj indywidualny wktad do dorobku
ludzkosci.

Nalezy w tym miejscu doda¢, ze internacjonalizm i wielo-
kulturowo$¢ byty rozumiane we wtasciwy dla tej epoki sposob.
Ot6z wedlug tego swoistego sposobu definiowania internacjo-
nalizmu byt on mozliwy do zrealizowania dopiero na wyzszym
poziomie rozwoju cywilizacyjnego, ktorego cezur¢ stanowito
wprowadzenie ustroju republikarskiego. Dlatego internacjo-
nalizm dotyczyt przewaznie euro-amerykanskiej czesci $wiata.
Inne panstwa, zwlaszcza bedace czescig kolonialnych mocarstw,
byty dopiero przedmiotem ,cywilizowania” przez kraje impe-
rialne w ramach ich misji cywilizacyjnej. Watek imperialny i ra-
sistowski, ktory jest zauwazalny réwniez w pismach i pogladach
Pierre'a de Coubertina oraz w jego ideologii olimpijskiej, rzuca
sie¢ cieniem na szlachetnych ideatach projektu olimpijskiego.
W tym rozdziale nie ma miejsca na powazne analizy tego bardzo
obszernego i waznego zagadnienia. Musi tu wystarczy¢ jedynie
stwierdzenie, ze takie ujecie mozna wytlumaczy¢ duchem tam-
tej epoki. Zreszta olimpizm, cho¢ nie usunie z kart swojej hi-
storii tego niegodziwego - z naszej wspolczesnej perspektywy -
zjawiska, przeszed? szczesliwie dtuga droge od imperializmu do
miedzykulturowosci, co zostanie krotko zaprezentowane w dal-
szej czesci pracy.

Wracajac do zagadnienia o$wieconego patriotyzmu - ruch
pokojowy postrzegal swoja dzialalno$¢ jako ,najbardziej patrio-
tyczny ruch terazniejszosci”, poniewaz ,wyzszy poziom o0czysz-
czonego i uszlachetnionego patriotyzmu ludzko$ci” dotyczyt
dobrobytu wszystkich narodéw. Naréd w omawianej koncepcji
internacjonalizmu byl uwazany za podstawe miedzynarodowe;j
organicznej wspdlnoty, a troska o niego uprzedzala relacje z in-
nymi narodami (Simon, 1893, cyt. za: Quanz, 1993: 8). Intencja
,o$wieconego internacjonalizmu” nie bylo rozmycie si¢ narodow
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w jakim$ jednym kulturowym tyglu, lecz dazenie do doskona-
tosci i pomyslnosci kazdego narodu z osobna. W ruchu pokojo-
wym dominowato przekonanie, Zze migdzynarodowe zrozumie-
nie mozna osiagna¢ wylacznie za pomoca krajowych dzwigni.
Optymizm i wiar¢ w powodzenie pokojowego przedsiewzigcia
czerpano z ogolnych trenddw powstawania na $wiecie organi-
zacji miedzynarodowych, ktére traktowano jako naturalny roz-
wdj ludzkosci. Ludzie mieli si¢ doskonali¢ w rywalizacji narodéw,
tyle ze w ,cywilizowanej” formule (handlowej, technologicznej,
naukowej i sportowej) i atmosferze podsycanej ,psychologiczna
bronig liczb” (Fried, 1911: 13).

2.3.4 Edukacja dla pokoju i olimpijska ludus pro pace

Kultura pokoju jest okreslonym sposobem myslenia i dziatania
wynikajacym z uprzedniego zaniepokojenia si¢ skonfliktowany-
mi ludzmi i $wiatem. Konstruktywna odpowiedzig na tak posta-
wiona diagnoze moze by¢ podjecie wyzwan edukacyjnych zmie-
rzajacych do budowania i umacniania pokoju na swiecie (Piejka,
2014). Migdzynarodowy ruch pokojowy zgodnie z postulatami
pooswieceniowymi podkreslat i doceniatl role edukacji w proce-
sie przemian spotecznych. Te edukacyjna atmosfere doskonale
oddaja stowa Gottfrieda W. Leibniza, ktéry uwazal, ze zmiana
oblicza $wiata to kwestia wychowania tylko jednego pokolenia.
Z tego wzgledu podczas kolejnych $swiatowych kongreséw poko-
jowych dyskutowano o mozliwosci edukowania miodego poko-
lenia w duchu pokojowego wspdtistnienia. Dla uczestnikéw tych
kongreséw byla to kwestia na tyle istotna, ze stalym tematem ich
obrad stata sie proba rewizji szkolnych podrecznikéw, w ktérych
historia cywilizacji zostata przedstawiona jako historia wojen.
W efekcie uczono dzieci i mtodziez, ze wojna jest stanem normal-
nym, w przeciwienstwie do czasu pokoju (Quanz, 1993: 7). W na-
turalny sposob i w nastepstwie tych dyskusji pojawily si¢ pojecia
,edukacji dla pokoju”, ,edukacji na rzecz pokoju” czy ,edukacji
pokojowej”. Mozna oczywiscie probowac rozrézniac te okreslenia,
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ale na potrzeby niniejszej ksigzki przyjeto, ze sa one tozsame. Nie
wnikajac w szczegoly edukacji pokojowej proponowanej przez
uczestnikdw $wiatowych kongreséw, ten rodzaj edukacji oraz
koncepcje o$wieconego patriotyzmu, internacjonalizmu, stano-
wienie mi¢dzynarodowego prawa i instytucji arbitrazowych mo-
zemy okresli¢ mianem racjonalnego (formalnego) wymiaru ich
dziatalnosci.

Istnial jednak jeszcze inny wymiar, o ktéorym juz wzmian-
kowano wcze$niej w tym opracowaniu, a ktéry nalezy tu znowu
przywola¢, rozszerzy¢ i wyjasni¢, stanowi bowiem istotne ogni-
wo w procesie rekonstrukcji idei miedzykulturowosci w olim-
pizmie. Racjonalne argumenty UPC (Universal Peace Congress)
byly wspomagane oddzialywaniem emocjonalnym. Wymiaro-
wi temu stuzyly cykliczne migedzynarodowe spotkania, wymia-
ny i konferencje dla mlodziezy uniwersyteckiej, a takze zawody
sportowe i konkursy sztuki. Pokojowy internacjonalizm wymagat
nie tylko odpowiedniego poziomu rozwoju cywilizacyjnego, ale
takze postawy otwartosci na ,innego”, empatii i szacunku. W kon-
tek$cie gtéwnego zagadnienia tej pracy szczegélnie interesujacy
jest sport jako instrument procesu wychowania dla pokoju.

Podczas drugiego kongresu pokojowego w Londynie w 1890 .
Pratt wzywal do zastgpienia ¢wiczenn wojskowych w szkolach
spokojnymi formami wychowania fizycznego wyzutymi z prze-
mocy (Quanz, 1993: 7). W tym czasie Fried (1911: 35) zauwazyl, ze
miedzynarodowe dziatania w sporcie byly waznymi aspektami
silnego migdzynarodowego trendu pozapolitycznego ruchu po-
kojowego. Niezwykle istotne byty ustalenia trzeciego UPC w Rzy-
mie w 1891 r., podczas ktdrego uczestnicy, zainspirowani pory-
wajaca retoryka Passy’ego, poparli zalecenia Pratta dotyczace
ustanowienia dorocznych konferencji dla miodziezy uniwer-
syteckiej z Ameryki i Europy. Inicjatywa ta miala uczyni¢ mlo-
dych ,pionierami reform spotecznych i politycznych”, w znaczny
sposob przystugujac si¢ idei pokoju. Podczas tych ,edukacyjnych”
wymian mlodziez rywalizowata w dlugodystansowych marszach,
biegach, plywaniu i wioslarstwie — miata okazj¢ do sprawdzenia
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wlasnej sprawnosci fizycznej i moralnej. Jak podkresla Quanz
(1993: 7), misja pokojowa byta zawsze gléwnym tematem promo-
wanym przez konkursy sztuki, prozy i poezji. W celu usprawnie-
nia organizacji tych wydarzen powotano Comité Universitaire In-
ternational, ktéry wybierat kolejne miasta goszczace konferencje
(zasada rotacji) i pomagat pozyskiwa¢ niezbedne dla nich wspar-
cie (zasada miejska).

Ruch olimpijski dzielit z ruchem pokojowym te same cele,
tyle ze olimpizm dzialal na plaszczyznie emocjonalnej, a nie
formalnej (racjonalnej). Coubertin nie wymyslil nowego sposobu
wspierania pokoju na $wiecie, ale jedynie wzmocnit pacyfistycz-
na role sportu. Jego wielka i niekwestionowana zastuga byto wiec
to, ze wprowadzil olimpizm i sport na tory pokojowe. Od same-
go poczatku olimpizmowi patronowal ruch pokojowy, mimo ze
czescia tego projektu byla takze samodzielna i niezalezna kon-
cepcja pedagogiki sportowej wypracowana przez niego w toku
ogolnoswiatowych badan nad wychowaniem fizycznym. Trudno
zaprzeczy¢, ze atmosfera Paryza 1889 r. pozostata bez znaczenia
dla kietkujacej w gtowie miodego francuskiego arystokraty idei
olimpijskiej. Zanim Coubertin podjal trud renowacji igrzysk,
sport wlasnymi sitami organizowat si¢ juz na poziomie ogdlno-
Swiatowym i stawal si¢ powoli prawem kazdego cztowieka. Po-
nadto jego potencjatl edukacyjny zostal dostrzezony niezaleznie
od wtasnych badan Coubertina i byt juz wykorzystywany jako
forum miedzynarodowych kontaktéw. Natomiast nikt bardziej
niz on nie wierzyt w natychmiastowy skutek sportowych spotkan
miedzynarodowych, silniejszy niz wszelkie racjonalne polityczne
umowy pokojowe. Wedlug Francuza prawo miedzynarodowe jest
niezbedne tak jak wszelka dziatalnos¢ formalna, ale nic nie zasta-
pirzeczywistych spotkan ludzi zgromadzonych w tym przypadku
wokot wspoélnej idei sportowej. Jego pomystem bylo zastapienie
sal konferencyjnych na $wiatowych kongresach pokojowych
olimpijskim stadionem sportowym. Jako trzeZzwo myslacy czlo-
wiek Coubertin nie tudzit sie, ze niecka stadionu i atrakcyjnos¢
wydarzen sportowych doprowadza do stanu absolutnego pokoju,
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ale ostroznie, czasem zdecydowanie i wprost, postulowatl, ze dzig-
ki migdzynarodowemu sportowi istnieje szansa na stopniowe
zmniejszanie ryzyka wojny. Aby tak sie stalo, postawit warunek
utworzenia instytucji zapewniajacej cyklicznos¢ tych spotkan.
Zwiazki ruchu pokojowego i olimpijskiego nie ograniczaly
sie tylko do ideologicznego pokrewienstwa, lecz wspolny byt tak-
ze sport jako srodek wykorzystywany w procesie edukacji. Warto
jednak zaznaczy¢, ze Coubertin byt zwolennikiem okreslonego
rodzaju aktywnosci fizycznej, ktéra mozna nazwac¢ sportem an-
gielskim w wersji Thomasa Arnolda. Bylo to juz przedmiotem
analiz w tej pracy, ale uwaga ta jest niezwykle istotna, poniewaz
idea olimpizmu zakladala uprawianie sportu stuzacego przede
wszystkim osiaganiu indywidualnej fizycznej i moralnej spraw-
nosci. Oprécz tego, ze ,wspoldzialanie w dziedzinie sportu stano-
wi pewnego rodzaju szkole przygotowujaca do przyjecia zasad
ustroju demokratycznego” (Coubertin, 1934: 30), jego uprawianie
moze mie¢ réwniez wymiar autoteliczny. Daleko od takiej wer-
sji sportu byly systemy gimnastyczne, z ktérymi przy réznych
okazjach Coubertin probowat sie rozprawi¢. W wystapieniu skie-
rowanym do uczestnikéw jubileuszowej sesji USFSA w 1892 .
zatytutowanym Wychowanie fizyczne w nowoZytnym swiecie kry-
tykowal nacjonalistyczny system gimnastyki niemieckiej za mi-
litaryzm lezacy u jego podstaw. Nie twierdzil, Ze turneryzm nie
odegratl waznej roli w historii narodu niemieckiego, ale uwazat,
ze nie przystaje on do czasow pokoju, w ktérych ,mlody spor-
towiec zaczyna mysle¢ o wysitku fizycznym dla niego samego,
a nie o jego diugoterminowych konsekwencjach” (Coubertin,
1892b: 291, tlum. aut.). Skoro sport ma stuzy¢ pokojowi, to nie
wojna powinna go inspirowa¢. Ponadto Coubertin w tym samym
wystapieniu moéwil, ze gimnastyka czy ¢wiczenia fizyczne zo-
rientowane militarnie sa sztuczne, bo sktadaja sie z ruchéw, kté-
re nie wystepuja w naturze i ktérych nie wykonuje sie dla nich
samych. Dlatego prognozowal, ze to, co gimnastyce kiedy$ przy-
niosto sukces (sprawnos¢ bojowa), teraz spowoduje jej upadek.
Przypominal, Ze sukcesem imperium brytyjskiego byt fakt, ze
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gdziekolwiek Brytyjczycy si¢ pojawiali, zabierali ze soba ,rakiete
tenisowa i Bibli¢”, a kiedy Niemcy wyjezdzali za granice, brali ,ki-
szona kapuste” i ,gimnastyke”, ktora stuzyla idei militarnej oraz
polu bitwy (Coubertin, 1892b: 291). Wyraznie wartosciujac cele
uprawiania ¢wiczen fizycznych (militarny i autoteliczny), dwa
lata poZniej pisal, ze:

Sport wspolczesny jest bogatszy, a zarazem ubozszy od spor-
tu starozytnego. Jest bogatszy w doskonalsza aparature, ale jest
ubozszy o podstawy filozoficzne, o wznioste cele, o calag atmos-
fere religijno-patriotyczna, ktora przepajata dawne uroczystosci

mlodziezowe (Coubertin, 1894d: 19).

W swojej wypowiedzi zmierzat do postulatu koniecznosci wzbo-
gacenia sportu o filozofie, ktérej Zrodtem i inspiracja mogtyby by¢
wskrzeszone igrzyska olimpijskie. Dodatkowo liczyl, Ze rosnaca
na swiecie tendencja do internacjonalizmu przyniesie dodatko-
we impulsy dla jego edukacyjnej reformy sportu. W oryginalnym
projekcie igrzyska olimpijskie miaty by¢ ludus pro pace, w odréz-
nieniu od militarnie zorientowanych ¢wiczen fizycznych, ktore
okreslit jako /udus pro bello (Coubertin, 1894b: 177).

Rodzaj internacjonalizmu Coubertina mozna okresli¢ przez
lekture jego wczesnych esejow politycznych i edukacyjnych.
W opinii Quanza (1993: 18) tej czedci jego piSmiennictwa nie po-
$wiecono do tej pory wystarczajacej uwagi. Historycy koncentro-
wali sie raczej na tresciach, ktére powstaty po 1908 r. Pierre de
Coubertin swoj sposdb rozumienia internacjonalizmu wyrazit
wprost cho¢by w artykule z 1898 1. Does Cosmopolitan Life Lead to
International Friendliness?, opublikowanym w American Monthly
Review of Reviews:

Wiasciwie mowiac, kosmopolityzm odpowiada ludziom, ktorzy
nie maja swojego kraju, podczas gdy internacjonalizm powinien
by¢ stanem umystu tych, ktérzy kochaja swoj kraj ponad wszyst-

ko i ktérzy staraja si¢ zaskarbi¢ mu przyjaznn obcokrajowcow
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przez okazywanie krajom tych oséb inteligentnej i o$wieconej

sympatii. (Coubertin, 1898a: 434, ttum. aut.).

Coubertin, piszac o swoich obserwacjach ,z okna swojego miesz-
kania”, odrzucil powierzchowny kosmopolityzm paryskiego spo-
teczenstwa na rzecz prawdziwego oswieconego internacjonali-
zmu. Dokladnie w tym samym tonie wypowiedzial sie trzy lata
pozniej w ksiazce Notes sur I'Education Publique (1901c). Przyj-
mowal taki sam rodzaj internacjonalizmu szanujacego kultu-
re poszczegélnych narodéw (w przeciwienstwie do utopijnej
zasady ich taczenia), jak czyniono to w polityce ruchu pokojo-
wego. Ponadto, podobnie jak Ernest Lavisse — Zyjacy w latach
1842-1922 francuski historyk, autor m.in. Ve générale de I'histoire
politique de I'Europe (1890 1.) — Coubertin zadeklarowat, ze nisz-
czenie narodéw jest najwieksza zbrodnia przeciwko ludzkosci
(Quanz, 1995: 7). Popieral wymiany i spotkania miedzynarodo-
we, wspolne celebracje narodowych osiagnie¢ w formie wystaw
Swiatowych, ktére w jego mniemaniu rzeczywiscie wzmagaly
wzajemne zZrozumienie i poszanowanie.

Coubertin rozumiatl projekt olimpijski jako daleko wykra-
czajacy poza sportowa rywalizacje i francuski nacjonalizm. Ry-
walizacja sportowa miata by¢ okazja do wzajemnego porowny-
wania sie, co miato prowadzi¢ do przyspieszenia postepu. Byt on
przy tym $wiadomy ambiwalentnych efektéw miedzynarodo-
wych zmagan sportowych, ktére mogty by¢ zaré6wno zdrowe, po-
zytywne i pokojowe, jak i szkodliwe, agresywne, nacjonalistyczne.
Pisal o tym w nastepujacy sposob:

Sport w swym rozwoju wspomagany jest wyraznie przez inten-
sywna rywalizacje¢, wynikajaca jednocze$nie z demokracji i inter-
nacjonalizmu. Sprawa jest dos¢ interesujaca, albowiem wypo-
mina si¢ niekiedy sportowi jego tendencje nacjonalistyczne
i arystokratyczne. Prawda lezy w tym, ze wielkos$¢ sportu zale-
zy wylacznie od cech jednostki: ani jej szlacheckie pochodzenie,

ani fortuna nie wystarcza, aby wygra¢ bieg lub odnies¢ triumf
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w konkurencji technicznej. Stad wniosek, ze demokracja jest ko-
rzystna dla sportu, dostarcza mu szerokiej bazy i niewyczerpa-
nych zrédet dla zdobywania zwolennikéw. A jedli chodzi o na-
cjonalizm sportowy, jest on bezspornie podsycany mnogoscia
spotkan miedzynarodowych. Rywalizacja, jaka rodzi sie podczas
meczu pitki noznej miedzy Anglikami i Francuzami, wys$cigu
wioslarskiego miedzy Belgami i Hiszpanami, jest wspoizawod-
nictwem zupelnie innego rodzaju niz to, ktore budzi si¢ w czasie
zwyklego spotkania lub zwyklego wyscigu miedzy druzynami
tej samej narodowosci. Ale nacjonalizm ten nie zatraci swego
pokojowego charakteru, poniewaz rycerskos¢, kurtuazja, do-
bry humor i kolezenisko$¢ stanowia sama istote tych spotkan
i podstawowy warunek ich sukcesu (Coubertin 1901d: 29-30,

podkresl. aut.).

Coubertin przedstawia w tym fragmencie do$¢ optymistycznag sy-
tuacje, w ktérej zawodnicy przystepuja do rywalizacji sportowej
pelni przymiotéw i postaw wymienionych w tekscie. Duzo mowi
0 samym sporcie, a malo o podmiotach aktywnosci sportowej,
czyli o zawodnikach. Trudno sadzi¢, ze Coubertin byt az tak naiw-
ny, by mysle¢, ze zawodnicy beda $wiadomi celu rozgrywanych
zawodow, ktérym nie jest wygrana, tylko che¢ uczynienia pokoju
na $wiecie. Temu ,uswiadomieniu” miata stuzy¢ edukacja olim-
pijska. Adresatami projektu olimpijskiego byli giéwnie sportow-
cy, ktérzy mieli sta¢ sie ,ambasadorami pokoju” w swoich krajach
po miedzynarodowym doswiadczeniu zdobytym na igrzyskach
olimpijskich. Z tego powodu powinni oni by¢ takze edukowani,
aby potrafili promowac lepsze zrozumienie ponadnarodowe i od-
dzialywac¢ jako wzory osobowe. Ponadto w igrzyskach olimpij-
skich uczestniczy¢ miala elita sportowcéw, arystokracja sportu,
ktora jest pochodzenia catkowicie egalitarnego — nie zwigzana
arystokratycznym pochodzeniem, ale stworzona dzigki ksztal-
towaniu ciata i ,wlasciwosciami fizycznymi podniesionymi do
okreslonego poziomu wola doskonalenia si¢” (Coubertin, 1935:
134). Nie wszyscy moga sta¢ si¢ olimpijczykami, bo wejscie do
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Altis3 jest tylko dla tych, ktérzy sa zdolni do bicia rekordow w imie
olimpijskiej dewizy citius, altius, fortius. Nie wystarczy przy tym
by¢ jedynie sportowa elita. Wedlug Coubertina elita musi sta¢ sie
stanem rycerskim. To warunek udziatu w olimpijskiej rywalizacji,
w ktérej zrownowazone zostaja nacjonalistyczne ambicje zawod-
nikéw i reprezentowanych przez nich krajéw oraz internacjona-
lizm niosacy pokojowe przeslanie, wzajemny szacunek i troske
o pomyslnos¢ catej ludzkosci. Zeby tak sie stato, olimpijczycy
musza by¢ wyposazeni nie tylko w doskonate przymioty fizyczne,
lecz takze w odpowiednie wtasciwosci moralne, na wzoér stanu
rycerskiego. Bo rycerze, jak pisze Coubertin:

Sa przede wszystkim ,towarzyszami broni”, ludZzmi odwaznymi,
energicznymi, zjednoczonymi wigzami silniejszymi od wiezow
silnego juz z racji swego charakteru, zwyklego kolezenstwa; na
ide¢ wzajemnej pomocy - podstawe kolezenstwa - naklada sie
u rycerza idea konkurencji, wysitku przeciw wysitkowi dla umi-
fowania wysitku, walki szlachetnej, lecz tym niemniej nieuste-
pliwej. Taki byt duch olimpijski w czasach antycznych, czysty
w swojej zasadzie. Mozna sobie tatwo wyobrazi¢, jak ogromne
skutki rozpowszechnienie tej zasady moze mie¢ dla miedzynaro-
dowych zawodéw (Coubertin, 1935: 134).

Coubertin traktowat ten festiwal sportowy jako skuteczny
i pragmatyczny sposob nawigzania i zintensyfikowania kontak-
téw miedzyludzkich (Wassong, 2012). Igrzyska olimpijskie sa tym
elementem koncepcji Francuza, w ktérym patriotyzm spotyka si¢
z internacjonalizmem - w relacji nie przeciwienstwa, lecz wza-
jemnego uzupelnienia. Paristwa demokratyczne:

nie moga istnie¢ i rozwija¢ si¢ bez tych dwoch czynnikéw: wza-

jemnej pomocy i wspétzawodnictwa, ktére wlasnie sa podstawa

3 Altis - Swiety gaj w Olimpii, do ktérego mogli wejs¢ tylko zawodnicy
startujacy w starozytnych igrzyskach olimpijskich.
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kazdej spotecznosci sportowej i pierwszym warunkiem jej rozwo-
ju. Brak bowiem wzajemnej pomocy moze prowadzi¢ do powsta-
wania brutalnego indywidualizmu, a nastepnie anarchii, brak zas
wspoélzawodnictwa - to w efekcie oslabienie zywotnosci i energii
prowadzace do zbiorowej ospatosci i rezygnacji [...] jakaz zatem
instytucja wychowawcza potrafi w tym pomoc? Moze nia by¢ je-

dynie jakas instytucja w obrebie sportu (Coubertin, 1934: 30).

Pogodzenie tych dwdch przeciwstawnych sit jest mozliwe w nowo-
czesnych panstwach konstytucyjnych, ktore sa zdolne do réwno-
czesnego energicznego uprawiania sportu i kultywowania pokoju.
Rownowaga miedzy internacjonalizmem a patriotyzmem, ktory
odnajdujemy w pismach Coubertina, odzwierciedla podsta-
wowe zasady ruchu pokojowego w tamtym czasie. Cho¢ uzna-
je on réznorodnos¢ narodéw i pojecie konfliktu jako zwiaza-
ne z ludzkim dzialaniem, promuje potrzebe ,cywilizowanych”
rozwiazan tych konfliktow zamiast wojny. Pokdj byl zatem
osiagany w ruchu pokojowym i olimpijskim przez oswiecony
patriotyzm, w ktorym milos¢ do wlasnego kraju zostala zrow-
nowazona przez milos¢ do ludzkosci, a nie przez ,utopijny
i powierzchowny kosmopolityzm”.

23.5 Najpierw pokdj, potem igrzyska

Na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze w tak sformutowanym tytule pod-
rozdziatu nie chodzi o przedstawienie relacji wynikania warunku-
jacej mozliwo$¢ organizowania igrzysk olimpijskich. Jak wiadomo,
helleniska idea ,pokoju bozego” gwarantowala $wigto$¢ Olimpii i da-
wala wolnag droge zawodnikom i kibicom na igrzyska ku czci Ze-
usa. Chociaz to ,$wiete przymierze” nie mialo mocy rzeczywistego
przerywania wojen skonfliktowanych greckich polis, byto emanacja
helleriskiego uniwersalizmu, ufundowanego na wspolnym kulcie
religijnym. Dzieki Coubertinowi, cho¢ w formie dalece wyidealizo-
wanej, ekecheiria powrdécita do kultury europejskiej, co sSwiadczylo
0 mozliwosci istnienia pokojowych relacji miedzyludzkich.
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Pierre de Coubertin byl przedstawicielem ruchu pooswiecenio-
wego, ktory probowat opisa¢ zjawiska spoteczne aparatem nauko-
wym na wzor nauk przyrodniczych. Jako jeden z wielu czytelni-
kéw Kursu filozofii pozytywnej Augustea Comte’a spodziewat sig, ze
racjonalnymi wyrokami rozumu mozna stworzy¢ dobrze zorga-
nizowane spoleczenstwo czyniace zados¢ wszystkim klasom spo-
tecznym. Coubertin wnioskowal, ze w ten sam spos6b mozna za-
projektowac¢ relacje miedzynarodowe. Ten nadmierny optymizm
wynikat z jego szczerej wiary w nadejscie czasow, w ktérych nauka
pomoze rozwigzywac spoleczne problemy. Nic wiec dziwnego, ze
wybuch I wojny swiatowej wprowadzit go w ponury nastrdj. Jego
hipoteza, ze m.in. igrzyska olimpijskie sa w stanie zapobiega¢ woj-
nom (jesli igrzyska, to nie wojna), zostata zweryfikowana negatyw-
nie na rzecz tezy: jesli wojna, to nie igrzyska. Romantyczne ma-
rzenia o pokojowym wspdlistnieniu narodéw zostaly w brutalny
sposob unicestwione. Coubertin musiat zmodyfikowa¢ swoja do-
tychczasowa koncepcj¢ pedagogiczna. W Filozoficznych podstawach
nowozytnego olimpizmu mozemy przeczytac:

Jesli o mnie chodzi, to przychylatbym sie ze wszech miar do po-
gladu, ze bedace w ogniu wojny wrogie armie powinny przery-
wac na okreslony czas b6j w celu celebrowania igrzysk lojalnych

i kurtuazyjnych (Coubertin, 1935: 135).

Przebywajac w Lozannie wolnej od dziatan wojennych, kto-
ra od 1915 r. stala si¢ siedziba Miedzynarodowego Komitetu
Olimpijskiego, propagowal juz zracjonalizowana forme relacji
miedzyludzkich, ktéra nazwat doktryna ,wzajemnego szacun-
ku” (Coubertin, 1915b). Nadal uwazal, ze olimpizm ,moze naj-
lepiej zapewni¢ pokdj”, ale wymaganie od narodoéw, ,aby sie
jeden z drugim kochaly, byloby dziecinada. Domaga¢ si¢ nato-
miast od nich wzajemnego szacunku nie jest bynajmniej utopia”
(Coubertin, 1935: 136). Niezaleznie od mocy sprawczej i pacy-
fistycznej ruchu olimpijskiego, tres¢ tego podrozdzialu zosta-
nie po$wiecona zaznaczeniu istotnej chronologii w pogladach

130



Rozdzial 2  Zrodla internacjonalizmu i miedzykulturowosci...

Coubertina. Idgc za rada Quanza (1993, 1995), mozna uznad, ze
pierwotna byla idea pokoju osiaganego poprzez sport, nato-
miast wtérny byl projekt olimpijski jako jedna z form wcie-
lania jej w zycie.

Tradycyjnie historycy sportu sa sktonni uznawaé¢ wysta-
pienie barona Coubertina podczas jubileuszowej sesji Unii
Francuskich Towarzystw Sportéw Atletycznych z 25 listopada
1892 r. za moment, w ktérym po raz pierwszy ujawnit on swoje
intencje, by zrestaurowac starozytne igrzyska olimpijskie. Konico-
wy obszerniejszy fragment tego przemowienia byl juz cytowany
w niniejszej ksigzce wczesniej, ale dla jasnosci przywotajmy po-
nownie kilka stéw barona - istotnych dla kwestii, ktéra zostanie
tu podjeta:

Eksportujmy wioslarzy, biegaczy, szermierzy: oto wolna wymia-
na handlowa przyszlosci i w dniu, w ktérym do obyczaju starej
Europy zostanie ona wprowadzona, sprawie pokoju wyrosnie
nowa i potezna podpora. Oto, co wlasnie osmiela z kolei wa-
szego stuge do marzen o drugiej czesci jego programu; pozwala
on sobie zywi¢ nadzieje, ze pospieszycie mu, jak to czyniliscie
dotychczas, z pomoca i Ze wspdlnie z wami bedzie mégt konty-
nuowac i realizowa¢, na fundamencie odpowiadajacym warun-
kom wspdlczesnego zycia, owo wspaniate i dobroczynne dzieto:

wznowienie igrzysk olimpijskich (Coubertin, 1892c: 14).

Z tego tylko fragmentu mozna wywnioskowac, ze pierwsza czes¢
programu Pierre’a de Coubertina dotyczy wykorzystania sportu
w budowaniu ogélnoswiatowego pokoju. Druga czesc¢ to uszcze-
gbétowienie jego zamiaréw sprowadzajacych si¢ do wznowienia
igrzysk olimpijskich. By¢ moze nie dla wszystkich jest to argu-
ment przekonujacy, ale sprawa wydaje si¢ jasniejsza w kon-
tek$cie przemoéwienia Coubertina wygtoszonego rok wczesniej,
25 kwietnia 1891 r., na konferencji Union Chrétienne de Jeunes
Gens de Paris (UCJG). Przy tej okazji francuski baron wypowie-
dziat doktadnie te same stowa, tyle ze nie wspominat jeszcze
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wtedy o igrzyskach olimpijskich*t. Stowo ,olimpijski” wow-
czas nie padto, chociaz mowitl o odnowieniu starozytnej grec-
kiej agonistyki. Referujac historie i role atletyki w nowozytnym
Swiecie, Coubertin poswiecit kilka zdan na temat Aten i Platona,
ale nie powiedzial ani jednego stowa o Olimpii. Skupit si¢ na
greckiej idei jednoczesnego dbania o sprawnos¢ fizyczna i inte-
lektualna, odnowionej w XIX w. w Anglii przez Arnolda w formule
~muskularnego chrzescijanstwa". Podkreslat réwniez, ze sport nowo-
zytny, w porownaniu do antycznego, ma dwie dodatkowe cechy: jest
demokratyczny i internacjonalistyczny, zatem przekracza elitaryzm
poszczegolnych klas spotecznych i panistwowe granice. Zakoncze-
nie tego przemoéwienia z 1891 r. miato charakter wyraznie pokojowy,
cho¢ Coubertin unikat pacyfistycznych poje¢. Uzyt natomiast stow
wiasciwych dla korespondencji handlowej, nazywajac sportowcéw
,artykutami” na ,rynku pokoju”, ktore nalezy ,eksportowac”.

Atrybut olimpijskosci zostal dodany w przemoéwieniu rok
pozniej. Wowczas pokdj — wedlug Quanza (1995: 8) - zostal juz
nazwany efektem posrednim. Mozna zatem t¢ sytuacje zinter-
pretowa¢ w dwojaki sposéb. Albo uznamy wtérnos¢ projektu
igrzysk olimpijskich wobec idei pokoju, albo przyjmiemy
przemowienie przed paryskim stowarzyszeniem chrzescijan-
skim YMCA z 11 kwietnia 1891 r. za prawdziwy tekst zalozy-
cielski idei nowozytnych igrzysk olimpijskich, lekko modyfi-
kujac dotychczasowe historyczne ustalenia.

4 Iy adesgens quivous traitent d'utopistes si vous parle la dispari-
tion de la guerre et ceux-la n‘ont pas tout a fait tort. Il y en a dautres qui
croient a la diminution progressive des chances de guerre et je ne vois
pas la d'utopie. Il est évident que le télégraphe, les chemins de fer, le
téléphone, la recherche passionnée de la science, les congres, les exposi-
tions ont plus fait pour la paix que tous les traités et toutes les conven-
tions diplomatiques. Eh bien, jai I'espoir que l'athlétisme fera plus
encore. [...] Il y a quelques jours M. Lavisse portant spirituellement un
toast libre-échangiste, buvait «a I'incessante circulation des étudiants».
Exportons, messieurs, exportons des rameurs, des coureurs, des escri-
meurs: ce seront des messagers de paix” (Coubertin, 1891: 203-204).
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2.3.6 Olimpijski mimetyzm

Z powyzszych rozwazan mozna wnioskowac, ze Coubertin w swo-
jej dziatalnosci spoteczno-sportowej byt bardziej skuteczny niz
odkrywczy i oryginalny. Z powodzeniem kopiowal i wprowadzat
w zycie rekomendacje miedzynarodowych organizacji, w tym ru-
chu pokojowego. Wiele elementéw jego projektu olimpijskiego
jest prosta odpowiedzia na ogdlne trendy w stosunkach miedzy-
narodowych, w ktérej powielal ideologiczna i organizacyjna struk-
ture ruchu pokojowego. Ich wspdélne cechy przedstawiaja si¢ na-

stepujaco:

1. Pozarzadowe wspomaganie politycznej i pozapolitycznej
dziatalnosci na rzecz pokoju: ruch pokojowy prowadzi
dziatalnos¢ przede wszystkim na ptaszczyZznie racjonalnej
(formalnej), a ruch olimpijski - na ptaszczyznie emocjo-
nalnej.

2. Kierowanie si¢ zalozeniami patriotyzmu i internacjonalizmu,
ktére sa ,o$wiecone”, jesli w relacjach miedzynarodowych
prowadzi je pokéj.

3. Lezaca u podstaw ich dziatalnosci idea miedzykulturowosci
oparta na wzajemnym szacunku i uznaniu wkladu poszcze-
gdlnych kultur w proces postepu i doskonalenia ludzkosci.

4. Dowarto$ciowanie i uznanie sportu jako skutecznego srodka
edukacyjnego w procesie wychowania dla pokoju.

5. Przyznanie waznej roli wymianie miedzynarodowej i osobi-
stym kontaktom przedstawicieli réznych kultur.

6. Skierowanie dziatalnosci przede wszystkim do mtodziezy
akademickiej, ktora znajduje si¢ w krytycznym przedziale

wiekowym, miedzy dzieciristwem a dorostoscia.
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7. Przeciwstawianie sie profesjonalizacji sportu, ktéra prowadzi
do jego degeneracji.

8. Promowanie pokoju poprzez konkursy sztuki i literatury.

9. Powolanie miedzynarodowego komitetu ze stalym sekre-
tariatem w Szwajcarii (ruch pokojowy - 1892 r.; ruch olim-
pijski - 1915 1.), zasada kooptacji (odwréconego mandatu),
spojnosci przez korespondencje i konferencje, ciagtosc¢ za po-
srednictwem spolecznych inicjatyw w réznych rotacyjnych
miastach, a takze realistyczne relacje z wladza.

Quanz (1993) zauwaza, iz malo znane fragmenty wspomnien
Pierrea de Coubertina méwig nam, ze prawdziwym celem za-
tozonego w 1894 r. Miedzynarodowego Komitetu Olimpijskie-
go byl ,pokdj narodow”. Przeglad wczesnych pism Coubertina -
zwlaszcza jego komentarze na temat wydarzen z Paryza w 1889 r.
oraz wystapienie z 1891 r. skierowane do paryskiej mtodziezy
nalezacej do Union Chrétienne de Jeunes Gens o roli sportu we
wspoélczesnym $wiecie — sktaniaja do ujawnienia w pierwotnym
olimpizmie logiki pacyfistycznej. Coubertin miatl bezposredni
kontakt ze stawnymi pacyfistami, m.in. pézniejszymi laureatami
Pokojowej Nagrody Nobla, z ktérych niektorzy byli jego bliski-
mi znajomymi. Osoby te znalazly sie na liscie patronéw hono-
rowych Kongresu w Sorbonie w 1894 r., podczas ktérego podje¢to
decyzj¢ o organizacji dwa lata pozniej pierwszych nowozytnych
igrzysk olimpijskich w Atenach. Quanz (1993, 1995), zwolennik
pacyfistycznej genezy olimpizmu, nie twierdzi wprost, ze ruch
olimpijski jest par excellence ruchem pokojowym, ale nie spo-
s0b nie zauwazy¢ organizacyjnych, ideologicznych i struktural-
nych podobienistw miedzy nimi. W obu przypadkach mamy do
czynienia z narodem jako dzwignia pacyfizmu, pod warunkiem
Ze jest on o$wiecony, a wigc szanuje inne narody i uznaje po-
wszechne prawa czlowieka. Coubertin jako postepowy czlowiek
owczesnej elity intelektualnej czul sie wspotodpowiedzialny za
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nastréj pacyfistyczny, cho¢ realizowal go w wymiarze emocjo-
nalnych spotkann miedzyludzkich, a nie formalnego prawa mie-
dzynarodowego. Jesliby przyjac¢ takie Zrédla internacjonalizmu
i miedzykulturowosci w olimpizmie, nalezy odrzuci¢ pierwot-
ne inspiracje klasycznym greckim modelem igrzysk w Olimpii,
przynajmniej w poczatkowej fazie rozwoju ideologii olimpij-
skiej. P6Zniej odwotania do czaséw antycznych stawaty sie coraz
bardziej widoczne. Wazne w tym wzgledzie wydaje si¢ stanowi-
sko Charlesa Waldsteina - prominentnego archeologa, dyrek-
tora American School of Classical Studies w Atenach w latach
1889-1895, cztonka honorowego Kongresu w Sorbonie w 1894 r.
Jako jeden z zatozycieli MKOI i zarazem najstarszy uczestnik
pierwszych igrzysk (startowal w konkurencji strzeleckiej), opisu-
jac ich atmosfer¢ w artykule do amerykanskiego Harper's Weekly,
napisal, ze intencja wladz odpowiedzialnych za utworzenie
nowoczesnych igrzysk olimpijskich nie bylo nasladowanie staro-
zytnych instytucji (Waldstein, 1896: 391).

We wczesnych pismach Coubertin odnosit si¢ do miedzyna-
rodowych spotkan sportowych jako ,wolnego handlu przyszto-
$ci” (Coubertin, 1892b), widzac uczestniczacych sportowcéw jako
,ambasadoréw pokoju” (Coubertin, 1891). Wspominajac tamte
czasy, przyznal, ze musial by¢ ostrozny, aby zbyt wiele wtedy
o pokoju nie moéwi¢, by nie straszy¢ srodowiska sportowego i nie
zaszkodzi¢ samym pacyfistom (Miiller, 2000, 2004). Bez wzgle-
du na po6zniejsze losy olimpizmu Coubertin poczatkowo zwiazal
jego misje etyczna z edukacja dla pokoju. Na progu XX w. pro-
bowatl doprowadzi¢ do ,o$wieconego internacjonalizmu” przez
kultywowanie nieszowinistycznego nacjonalizmu (Boulongne,
1993; Quanz, 1993, 1995; Miiller, 2000, 2004; Koulouri, 2009; Was-
song, 2012; Krieger, 2016). Historia olimpizmu potoczyla si¢
inaczej; zerwal on w 1. polowie XX w. ze swoja pierwotng peda-
gogiczna proweniencja i podazyt wlasna droga, nap¢dzany atrak-
cyjnoscia widowiska sportowego, a nie zestawu humanistycz-
nych wartosci (Firek, 2016). Jednak sam fakt, ze igrzyska zostaly
entuzjastycznie przyjete na Swiecie i na trwate wpisaty si¢ do kul-
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tury $wiatowej, spowodowal, Zze mogly one do pewnego stopnia
propagowac swoja ideologi¢. W 1921 r. MKOI zostal nazwany na-
wet miniaturowa Liga Narodow. Coubertin (1922) nadal wow-
czas uwazal, ze olimpijski internacjonalizm byt najlepsza i jedyna
gwarancja przetrwania ruchu odnowy sportu, tak niezbg¢dnego
dla zdrowia 6wczesnych spoleczeristw. Apelowal o troske, po-
niewaz sport nie jest naturalny dla czlowieka; to raczej ,sztuczna
i delikatna roslina”. Ruch olimpijski rozwijat si¢ zgodnie z cyklem
czteroletnich olimpiad i cho¢ byl inspirowany przez nacjonali-
styczne zamiary pobudzania mlodziezy do wigkszego zaangazo-
wania w sport, to innym zréddlem inspiracji — juz nie pragmatycz-
nych, lecz idealistycznych - byl miedzynarodowy ruch pokojowy.
Obie te inspiracje polaczyly sie w idee olimpijska. Znalazlo si¢
tam miejsce zaréwno dla nieszowinistycznego nacjonalizmu, jak
i dla niepowierzchownego internacjonalizmu.

2.4 Ideai atmosfera wystaw swiatowych

Rekonstrukcje zZréodet idei miedzykulturowosci w olimpizmie
Pierre'a de Coubertina uzupetni¢ nalezy wyjasnieniem roli insty-
tucji wystaw $wiatowych. Nie jest to element calkowicie niezalez-
ny od tych, ktére zostaly juz wczesniej opisane, ale na tyle wazny,
Ze warto mu poswieci¢ osobne rozwazania.

Przy okazji wystaw $wiatowych mialy miejsce wydarzenia
przetomowe dla idei olimpijskiej i innych idealistycznych inter-
nacjonalizméw tamtych czaséw (Hoberman, 1995). Dos¢ szcze-
gotowo zostal juz opisany okres wystawy Swiatowej w Paryzu
w 1889 1., w ktérym ukonstytuowala sie¢ Unia Miedzyparlamentar-
na, podjeto decyzje o cyklicznosdci $wiatowych kongreséw poko-
jowych oraz odbyt si¢ pierwszy Swiatowy Kongres Wychowania
Fizycznego zorganizowany przez Coubertina. Ponadto z wyjat-
kiem pierwszej edycji igrzysk w Atenach w 1896 r. dwie kolej-
ne odbyly sie jako integralna cze$¢ wystawy Swiatowej w Paryzu
(1900 r.) i St. Louis (1904 r.) oraz Franco-British Exhibition
w Londynie (1908 1.).
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Wystawy $wiatowe byly festiwalami ,postepu i handlu”, od-
zwierciedlajacymi umiedzynarodowienie si¢ gospodarki oraz
idee narodowej rywalizacji. Internacjonalizacja gospodarki
w XIX w., bedaca efektem industrializacji, rozwoju transportu
publicznego, komunikacji, przeptywu ludnosci, kapitatu i to-
waréw, a takze dazenie do zdobycia rynkéw zbytu i surowcoéw
wykreowaly potrzebe utworzenia instytucji, ktéra wychodzitaby
naprzeciw nowym pragnieniom i oczekiwaniom spoleczenstw in-
dustrialnych (Koulouri, 2009). Zrodta idei organizowania takich
wystaw siegaja tradycji oSwiecenia. Czynily one zado$¢ potrze-
bie spdjnosci spotecznej i nauce oraz promowaniu wiary w glo-
balny charakter wiedzy i ,jedno$ci rodzaju ludzkiego” (Schantz,
1996: 69). Chociaz historia wystaw siega 1751 r. (Londyn), to za
date pierwszej powaznej wystawy uznaje sie 1851 r., kiedy to od-
byta si¢ Wielka Wystawa (Great Exhibition) w Londynie. Byl to
moment, w ktérym wystawy o charakterze ogélnopanstwowym
przeksztalcity si¢ w ekspozycje miedzynarodowa — Wielka Wysta-
we Wytworow Przemystu Wszystkich Narodow (Great Exhibition
of the Works of Industry of All Nations) (Sykta, 2014: 6). Symbo-
lem wielkosci tego wydarzenia stal si¢ wybudowany specjalnie
na t¢ okazje w Hyde Parku nadzwyczajny jak na éwczesne czasy
Palac Krysztatowy (Crystal Palace) autorstwa Josepha Paxtona.
Zwykle obiekty zwigzane z wystawami miaty charakter tymcza-
sowy i byly rozbierane po zakornczeniu imprezy. Bywatly jednak
wyjatki od tej reguly. Zachowane powystawowe obiekty stawaly
sie pézniej symbolami postepu mysli technicznej. Chyba najbar-
dziej znang budowla wzniesiona w zwiazku z paryska Exposition
Universelle 1889 jest wieza Eiffla, demonstrujaca poziom wiedzy
inzynierskiej i mozliwosci techniczne epoki (Sykta, 2014). Z zato-
Zenia wystawy bylty okazja do miedzynarodowej rywalizacji mie-
dzy panstwami i sposobnoscia do zaprezentowania naukowego
i spotecznego potencjatu wlasnego narodu.

Coubertin, ktory jako mtody francuski arystokrata przygla-
dat si¢ ,z okna swojego mieszkania” kolejnym paryskim wysta-
wom, tak po latach wspominat te mtodziencze doswiadczenia:
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Cho¢ dorastatem w cieniu Sedanu?®, nigdy nie uwazalem swojej
duszy za pokonana. Przebudzenie z 1878 r. [tj. wystawa $wiatowa
w Paryzu - przyp. aut.] zainspirowalo mnie, a wspanialy punkt
zwrotny z 1889 1. [kolejna wystawa $wiatowa w Paryzu - przyp.
aut.] wyzwolit, dajac mi pojecie o mozliwosciach narodu i wiare
w przyszlo$¢ rézniaca sie od przesztosci, ale w zaden sposéb nie

mniej godna (Coubertin, 1931e: 318, ttum. aut.).

Miedzynarodowa wystawa z 1889 r. byta pod wieloma wzgledami
republikaniskim festiwalem stulecia rewolucji francuskiej. Jak pi-
sal sam Coubertin, byt to przelomowy moment w jego mysleniu
o ,zahartowaniu Francji’, a wedlug Waltera Borgersa (2003: 15) -
nawet kulminacyjny i ostateczny punkt dlugiego dojrzewania my-
$li barona. Doktadnie rok po otwarciu paryskiej wystawy w 1889 r.
Coubertin opublikowal artykut L'Exposition Athlétique, w ktérym
pisal w emocjonujacym stylu o triumfalnej atmosferze otwarcia wy-
stawy i wieczorze, kiedy to po raz pierwszy zostata oswietlona wie-
za Eiffla, z wygladu przypominajaca ,nadprzyrodzona konstrukcje”,
a odegrana Marsylianka ,stracita swdj wojowniczy charakter i byla
hymnem radosci i oda do pokoju”. W atmosferze Paryza ,dato si¢
odczu¢ wspaniale sasiedzkie stosunki, jednomyslny podziw, ktéry
stworzyl pewnego rodzaju jednos¢, braterstwo doswiadczane przez
narod dzien po wielkim zwycigstwie” (Coubertin, 1890a: 261-262,
tlum. aut.). Ten zywy opis wspaniatosci paryskiej wystawy wska-
zuje na jej niezwykle silny wptyw na poglady miodego Francuza.
Coubertin do$wiadczy! ,cywilizowanego” nacjonalizmu i prawdzi-
wego internacjonalizmu, atmosfery miedzynarodowego spotkania
organizowanego przez niezalezna instytucje, a wigc tego wszystkie-
go, co weszlo pdzniej w sklad jego olimpijskiej idei.

To nie przypadek, ze nowozytne igrzyska (1900, 1904, 1908)
zostaly polaczone z wystawami §wiatowymi. Wspolistnienie wy-

5 Coubertin ma na mysli przegrana bitwe pod Sedanem (1-2 wrzesnia
1870 r.) w wojnie francusko-pruskiej 1870-1871, w ktdrej efekcie kapitu-
lowat cesarz Napoleon I1I, co przesadzito o zwyciestwie Prus.
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staw przemystowych, sportowych oraz konkurséw sztuki mozna
byto obserwowa¢ w wielu krajach, np. podczas igrzysk Zappasa
w Atenach w latach 1859-1889 (Chatziefstathiou, 2005: 90). Ry-
walizacja sportowa jako oficjalna lub poboczna czes¢ progra-
mu wystaw $wiatowych pojawita si¢ w 1851 r., natomiast juz od
1867 r. prezentowano na nich systematycznie sport i gimnasty-
ke (Borgers, 2003: 7). Coubertin zwiazal swoj olimpijski projekt
z wystawami, bo marzyly mu si¢ wspaniate igrzyska w stolicy
kultury - Paryzu. Wyobrazat sobie, ze:

ttumy mialyby konkursy i uroczystosci zwigzane z wystawa,
a MKOI zorganizowalby igrzyska dla elit: elity sportowcow, kté-
ra bytaby niewielka pod wzgledem liczby osob, lecz sktadataby
sie z samych najwiekszych mistrzéw na $wiecie, oraz elity wsréd
widzéw, mezczyzn i kobiet, dyplomatéw, profesoréw, generaléw

i cztonkéw Instytutu® (Coubertin, 1909b: 389, ttum. aut.).

Zyczenie Coubertina nie spetnito sie ani w Paryzu (1900 r.), ani
w St. Louis (1904 1.). Jesli wzia¢ pod uwage prestiz i rozwoj ru-
chu olimpijskiego, igrzyska w Paryzu byly ,przeci¢tnym roman-
sem” (Boulongne, 1994: 121). Kiedy rozpoczeto przygotowania do
wystawy $wiatowej w 1900 r., Coubertin zostal mianowany wi-
ceprzewodniczacym Comité Consultatif Special Jeux Athlétiqu-
es. Majac $swiadomos¢, ze rzad francuski nie byl entuzjastycznie
nastawiony do igrzysk w Paryzu (Guttmann, 1992), walczyl, aby
znalazly si¢ one w glownym programie wystawy. Tylko w ten
sposob mogt liczy¢, ze zostang zauwazone przez miedzynarodo-
wa widownie. Wigkszos¢ politykow tamtych czaséw, jak informo-
wal Coubertin, ,uwazata olimpizm za catkowicie zbedny, ekscen-
tryczny neologizm. Sze$¢ lat pdzniej na pewnym bankiecie stowo
«olimpizm» wcigz wywotywalo wéréd ministrow niedowierzajace
usmieszki” (1932b: 394). Okazalo si¢ réwniez, ze gléwni planisci
wystawy, posrod nich nielubigcy sportu dyrektor Expo — Alfred

6 Mowa o francuskim towarzystwie naukowym Institut de France.
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Picard, byli zupelnie niezainteresowani igrzyskami i potraktowali
je marginalnie.

Coubertin, razem z George’em Strehly - nauczycielem
z Lycée Montaigne, hellenista i gimnastykiem - przedstawit po-
myst odrebnej sekcji sportowej podczas wystawy zawierajacej
cze$¢ nowoczesna i retrospektywna. Zaproponowali oni wybu-
dowanie w obrebie terenu wystawy lub w jej poblizu obiektu
bedacego reprodukcja antycznego Altis z Olimpii, w ktérym
zaprezentowana zostataby historia sportu od czaséw starozyt-
nych przez sredniowiecze az po nowozytnos¢. Picard przyjal po-
myst z zainteresowaniem, po czym wystat go do ,zakurzonego
archiwum”. Coubertin prébowat przeja¢ kontrole nad sporto-
wa czes$cig wystawy, ale bezskutecznie (Chatziefstathiou, 2005:
91). W rezultacie efekt byl mizerny. Caly program sportowy zo-
stal rozciagniety na pie¢ miesiecy trwania wystawy. Zamiast
wspaniatych igrzysk Coubertina spotkalo nie lada rozczaro-
wanie (Schantz, 2008: 56). Wielu sportowcéw uczestniczacych
w igrzyskach krytykowalo marginalng role tego wydarzenia.
Mimo organizacyjnej porazki sportowcy uznali je jednak za
warte wpisania do historycznego kalendarza igrzysk. Nie byta to
oczywista sprawa, bo w rzeczywisto$ci centralna cze$¢ igrzysk
zostala ogloszona jako Championnats Internationaux, Courses a
pied, Concours Athlétiques (14 115 lipca 1900 1.). Coubertin po la-
tach gorzko wspominat te igrzyska:

Wida¢ bylo wiele dobrej woli. Sportowcy starali si¢, jak mogli.
Osiagnieto ciekawe wyniki, ale nie bylo w nich nic olimpijskiego.
Wedlug jednego z naszych kolegéw ,wykorzystano nasz pomyst,
lecz po drodze rozdarto go na strz¢py”. To, co powiedzialem, bylo
prawdziwe i charakteryzowato to, co wydarzylo sie¢ w 1900 roku.
Byt to dowdd na to, ze nie mozemy pozwoli¢, zeby igrzyska staty
si¢ zalezne od duzej wystawy, gdzie ich filozoficzne wartosci si¢
rozwiewaja, a zalety edukacyjne zupelnie znikaja. Niestety, zawar-
ty przez nas sojusz byl bardziej trwaty, niz sadzilismy. W latach

1904 11908 ze wzgledu na budzet nie byliSmy w stanie oderwac sie
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od wystawy. Dopiero w roku 1912 w Szwecji udato si¢ wreszcie tego

dokona¢ (Coubertin, 1932b: 394, ttum. A. Zdziemborska).

Po zapoznaniu si¢ z atmosfera organizacji igrzysk w Paryzu przed-
stawiona przez Coubertina rysuje si¢ obraz chaosu i dezorganizacji,
ktory nie mogt zakonczy¢ sie ich sukcesem. Mijaly dni - wspomi-
natl Coubertin - a nie osiagnieto niczego konkretnego. Brakowalo
pieniedzy, stadionu, ziemi itd. Mimo poczatkowego optymizmu po
pierwszym spotkaniu Komitetu Organizacyjnego Igrzysk Olimpij-
skich w rezydencji La Rochefoucauld w 1900 1., na ktérym powo-
tano ok. 40 cztonkoéw, skonczylo sie na konfliktach z federacjami
sportowymi i dalo si¢ odczu¢ nieufnos¢ ptynaca z réznych stron
wobec igrzysk - jak to okreslit Sloane - ,organizowanych przez
bande niekompetentnych ludzi w Paryzu” (Coubertin, 1932b: 393).
O ile po wydarzeniach z Paryza z 1900 1. Coubertin pisal, ze ,to cud,
ze ruch olimpijski przetrwat te uroczystosci”, bo tak ,sknocilismy
nasza prace”, to do 1908 r. ruch olimpijski ,z trudem utrzymywat
si¢ na wodzie i czesto bliski byt utoniecia” (Coubertin, cyt. za: Mil-
ler 2012: 49).

Pod wzgledem wizerunkowym igrzyska w St. Louis wypadtly
jeszcze gorzej. Mimo entuzjastycznej oceny giéwnego organizato-
ra — Jamesa E. Sullivana - ktory napisal, ze ,Ameryce nalezy si¢
pelne uznanie za tak doskonale zorganizowanie igrzysk, ktérym
nic nie doréwna, gdyz ustanowita standardy trudne do osiggniecia
przez inne kraje” (Sullivan, 1905: 157), to w historii zapisaly si¢ one
jako ,igrzyska farsy”. Nie chodzito tu przy tym o poziom rywalizacji,
ktory rzeczywiscie nie byt najwyzszych lotéw, lecz o silnie nacjo-
nalistyczny i amerykanski charakter igrzysk, w ktérych uczestni-
czyli nieliczni Europejczycy. Zabraklo najsilniejszej reprezentacji
Wielkiej Brytanii, ktéra z powodéw finansowych nie dotarta do
Stanow Zjednoczonych (Chatziefstathiou, 2005: 91). Najbardziej
nagannym wydarzeniem okazaly si¢ towarzyszace igrzyskom
i wystawie $wiatowej ,dni antropologiczne”, ktérych Amerykanie
uzyli jako symbolu postepu i wyzszosci cywilizacyjnej. Zorgani-
zowali zawody dla mniejszosci etnicznych, w ktérych ich sporto-
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wa nieporadno$¢ zwigzana z brakiem treningu i praktyki miata
potwierdzi¢ wyzszos¢ rasy biatych. Coubertin nie byt swiadkiem
tych gorszacych scen, ktore do dzi$ klada si¢ cieniem na histo-
rii ruchu olimpijskiego. Jego nieobecnos¢ nie byta przypadkowa
i wynikata z konfliktu zwigzanego z procedura wyboru gospoda-
rza tych igrzysk. Coubertin spedzit ten czas z rodzing na festiwalu
wagnerowskim w Bayreuth. Jego pdzZniejsze komentarze na temat
,dni antropologicznych”, w ktérych nazwat je ,nieludzkimi” (Miil-
ler, 2000: 407) lub ,skandaliczna farsq” (Miller 2012: 58) troche go
usprawiedliwiajg. Niemniej jednak ruch olimpijski stangt w obli-
czu kolejnego kryzysu, a niektorzy nawet twierdzili, ze ,byt bliski
katastrofie” (Guttmann, 1992: 27).

Sukces projektu olimpijskiego wykuwat si¢ w bdlach az do
1908 1., kiedy to odbyly si¢ ,pierwsze nowoczesne igrzyska z praw-
dziwego zdarzenia” (Chatziefstathiou, 2005: 92). Podsumowujac -
podstawyizalozenia cyklicznych spotkani narodéw rywalizujacych
w dziedzinie nauki i technologii byly pozytywnymi i inspirujacy-
mi zrodtami, ktére korespondowaly z p6zniejszym mottem igrzysk:
citius, altius, fortius. Choc¢ ta ,piekielna jednos$¢” igrzysk i wystaw
upokorzyta rodzacy sie ruch olimpijski (Coubertin, 1932b: 394), to
z czasem, a juz na pewno od 1912 r., stanat on na wiasnych nogach,
dynamicznie rozwijajac si¢ zgodnie z cyklem mijajacych olimpiad.
Mlodziericza fascynacja twércy olimpizmu potencjalem wystaw
Swiatowych, opierajacych si¢ na zasadach o$wieconego patrioty-
zmu, wskazala mu droge doskonalenia ludzkosci przez pokojowe
wspolzawodnictwo szanujacych si¢ nawzajem narodéw. Ideolo-
giczne pokrewienstwo tych internacjonalistycznych ruchéw nie
sprawdzilo si¢ w praktyce rownoleglej organizacji. Niepowodzenie
to wynikato z wielkich ambicji i planéw Coubertina, ktére chciat
on szybko zrealizowa¢, wykorzystujac potencjal wystaw $wiato-
wych. Jesli jednak odlozymy na bok losy organizowania igrzysk
przy okazji Expo i wrécimy do atmosfery Paryza w 1889 r., otrzy-
mamy czwarte Zréodlo idei miedzykulturowosci w koncepcji
pedagogicznej Pierre’a de Coubertina, ktérym byla idea orga-
nizacji i atmosfera wystaw swiatowych.
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2.5 Dzieki czemu mozliwy byt olimpijski
internacjonalizm?

Na to pytanie odpowiedziat wprost Lipiec:

Coubertin moégt podja¢ skuteczne dzieto restauracji igrzysk tylko
wtedy i tam, kiedy i gdzie, po pierwsze, zaistnialy uksztaltowane
juz obiektywne warunki spoteczne i polityczne zdolne do przyje-
cia uniwersalistycznej, lub za taka uchodzacej ideologii olimpizmu
oraz, po drugie, powstaly i ujawnily si¢ potrzeby ludzkie zdolne

sprosta¢ owemu uniwersalizmowi (1988: 67).

Zdanie to potwierdza stuszno$¢ przyjetej drogi badawczej polegaja-
cej na poszukiwaniu Zrodet olimpijskiego internacjonalizmu w ze-
wnetrznym wobec ruchu olimpijskiego pozasportowym $wiecie.

Coubertin - przedstawiciel intelektualnej elity europejskiej —
prezentowal poglady typowe dla XIX-wiecznego liberalizmu,
a wie¢c podkreslat takie wartosci, jak: wolnos¢, indywidualizm,
rownos¢, uczciwosé, sprawiedliwosé, szacunek, miedzynarodowe
porozumienie, pokojowe wspoéldziatanie i wspélistnienie (Parry,
2006). Wartosci te nie wyplywaty z indywidualnych pogladow Co-
ubertina, lecz odzwierciedlaly ducha epoki. Zastugami Francuza
byly czujnos¢ i uwrazliwienie na pojawiajace sie w spoteczenistwie
nowe pragnienia i potrzeby. W pore wyszed! on z projektem igrzysk,
ktéry dawat szanse ekspresji tych nie do korca jeszcze uswiado-
mionych spotecznych oczekiwan i przeni¢st wartosci liberalnego
humanizmu do sportu.

Poczatkowo aspiracje pedagogiczne Coubertina ograniczaty
si¢ jedynie do terytorium Francji i wyrazatly sie¢ w projekcie refor-
my wychowania fizycznego. Sukces pierwszych igrzysk sprawit
jednak, ze jego ambicje urosty na tyle, iz postanowil umiedzyna-
rodowi¢ wilasna wizje edukacji. Gtownym jej priorytetem bylo
urzeczywistnianie idei pokoju miedzy narodami (Miiller, 2004).
Cho¢ Coubertin zdawat sobie sprawe, ze gloszony pacyfizm moze
odstraszy¢ czes¢ srodowisk sportowych, to wiasnie z idea pokoju
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zwigzal misje etyczna migedzynarodowego ruchu olimpijskiego. Na
progu XX w. Coubertin glosil oswiecony internacjonalizm mozli-
wy do uzyskania przez uprawianie nieszowinistycznego nacjonali-
zmu rozumianego jako doktryna polityczna (Quanz, 1995). Wedlug
Miillera (2004) ta wilasnie relacja nacjonalizmu i miedzynarodo-
wego pokoju - ktdra przez niektorych moze by¢ traktowana jako
sprzeczno$¢ — byta wyzwaniem dla etosu pokoju i fascynacji olim-
pizmem. Coubertinowskie nastawienie na entuzjastyczne wspot-
dziatanie narodow na rzecz pokoju wyplywato z inspiracji jego
przyjaciela Simona - wspoélzatozyciela Unii Miedzyparlamentar-
nej (1888 r.) oraz Miedzynarodowego Biura Pokoju (1892 1.).
Olimpizm i igrzyska olimpijskie, majace pierwotnie pe-
dagogiczne zalozenia, byly zatem czescia Coubertinowskiej fi-
lozofii spotecznej, ktora podkreslala rol¢ sportu w osiaganiu
miedzynarodowego zrozumienia, pokojowego wspolistnienia,
edukacji spotecznej i moralnej. Dostrzegajac nadchodzaca epo-
ke globalizmu, kosmopolityzmu i przenikajacych si¢ kultur, Co-
ubertin zdawal sobie sprawe z faktu, ze nie bedzie juz mozna
wychowywac kolejnych pokolen wedtug dotychczasowych pro-
gramow i dwczesnych wartosci. Wiedzial, ze przyszla pora na
rozstrzygniecia globalne, bo taka wiasnie wydawata mu sig¢ rze-
czywistos¢ poczatku XX stulecia. Naiwnoscia bytoby oczywiscie
sadzi¢, ze byl w swoich spostrzezeniach wyjatkowy. Ruch olim-
pijski reprezentowat soba warunki i wymagania Swiata obiek-
tywnego. John Hoberman (1995) umiejscowil ruch olimpijski
posrdd innych tzw. idealistycznych internacjonalizméw, ktére
zaistnialy w trzech okresach rozdzielonych dwoma wojnami
Swiatowymi. Powstanie w 1894 r. ruchu olimpijskiego zbiegto
si¢ w czasie z rosnaca liczba miedzynarodowych organizacji
o szerokim zasiegu dzialan podzielajacych te same humani-
styczne i uniwersalne wartosci. Wszystkie te organizacje byly
wytworami XIX-wiecznego liberalizmu, podkreslajacego war-
tosci rownosci, sprawiedliwosci, uczciwosci, wzajemnego sza-
cunku, miedzynarodowego zrozumienia i pokoju (Parry, 1994;
Hoberman, 1995; Chatziefstathiou, 2005). Zastuga Coubertina
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byto natomiast umiejscowienie tych wartosci w sporcie i ich
promocja poprzez sport.

Obok ruchu olimpijskiego Hoberman (1995) zaliczyt do ide-
alistycznych internacjonalizmoéw, a wigc tych organizacji, ktore
niosty ze soba elementy idei migedzykulturowosci, takze Czerwony
Krzyz (1863 r.), ruch esperanto (1887 r.) oraz ruch skautowy (1894 r.).
Wszystkie te organizacje byly wedlug niego spadkobiercami ko-
smopolityzmu oswiecenia, ktéry glosit, ze mozna przeksztatcac
Swiat przez edukacje mtodych. To, co bylo dla nich wspdlne, to
zalozenie apolitycznosci i bezklasowosci oraz aktywne starania na
rzecz pokoju.

Miedzynarodowy i miedzykulturowy charakter igrzysk zostat
przez Coubertina podkreslony przez rytualy i symbole. Olimpijski
internacjonalizm w celu promowania idei pokoju uzywa symbo-
liki kot olimpijskich, flagi olimpijskiej, hymnu, przysiegi, sztafety
z ogniem olimpijskim, parady zawodnikéw i innych. Trzeba mie¢
jednak swiadomos¢, jak zauwaza Christina Koulouri (2009), ze
nieoczekiwanie pierwsza konsekwencja internacjonalizmu igrzysk
byt jego bliski zwiazek réwniez z nacjonalizmem. Igrzyska nie tyl-
ko byty swietem ludzkosci, ale takze staty sie polem symbolicznej
konfrontacji narodéw. Tu pojawia si¢ pewne rozdarcie olimpizmu
miedzy nacjonalizmem a internacjonalizmem. Zreszta byloby
wielka naiwnoscig sadzi¢, ze mimo zadeklarowanej neutralnosci
politycznej igrzyska, jako nowoczesna instytucja globalna, miatyby
by¢ wolne od konsekwencji konfliktéw miedzynarodowych (szcze-
gblnie wojen $wiatowych). Mozna w tym miejscu w duzym skrocie
wspomnie¢ takze o stadionie olimpijskim jako miejscu konfron-
tacji panstwowej, bedgcym réwnoczesnie nowa okolicznoscig do
kreowania bohateréw narodowych, czy o klasyfikowaniu panistw
wedtug kryterium liczby zdobytych medali (Koulouri, 2009). Jesli
jednak wykorzysta si¢ t¢ nacjonalistyczna strong igrzysk w celach,
w jakich Pierre de Coubertin powolal do zycia te¢ globalna insty-
tucje, to efekt jej dzialalnosci przystuzy si¢ ludzkosci. Rywalizacja
miedzy narodami miata mobilizowa¢ poszczegolne spoteczenstwa
i wyrywac je z ,tworczego letargu”.
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Przy rozwinieciu odpowiedzi na postawione wczesniej py-
tanie o to, dzieki czemu mozliwy byt olimpijski internacjonalizm,
mozna przywola¢ takze teori¢ Susan Brownell i Jima Parry’ego
(2012: 18), w ktorej thumacza oni, jak uniwersalne wartosci olim-
pizmu moga by¢ aplikowane w réznorodnych kulturach. Wedtug
tych autoréw idee spoleczne zawsze zaleza od specyfiki porzadku
spolecznego i okreslonych relacji, a zatem musza by¢ kulturowo
wzgledne. Godzac si¢ na ten relatywizm, nalezatoby odrzuci¢ uni-
wersalna ide¢ olimpijska. Praktyka pokazala jednak, ze idea ta
trwa w czasie i do tego ma si¢ wyjatkowo dobrze. Zreszta nie tylko
ona, bo mozna wskaza¢ wiele miedzynarodowych instytucji dzia-
fajacych na poziomie globalnym i jednoczes$nie widocznie zrozni-
cowanych na poziomie lokalnym. Parry sugeruje, by przyjac tu za
Johnem Rawlsem (1993) odréznienie terminu ,pojecie” (concept)
od ,koncepcji” (conception). Proponuje rozumie¢ olimpizm na wzor
platoniskiej idei o duzym poziomie ogélnosci. Wedlug niego eg-
zemplifikacja tej idei jest konkretna koncepcja olimpizmu, o ktdrej
indywidualnosci $wiadcza dodatkowe cechy wtasciwe dla okreslo-
nej kultury, w ktérej ta idea funkcjonuje. Powoduje to, ze mozemy
wskaza¢ w olimpizmie zaréwno relatywne wartosci kulturowe, jak
i czynniki uniwersalizujace.



ROZDZIAL 3

Od imperializmu kulturowego do
miedzykulturowosci

Wspolczesne rozumienie olimpizmu wskazuje na jego istotowy
internacjonalizm, ktory najprosciej mozna okresli¢ jako ideologie
wyrazajaca dazenie do rOwnouprawnienia i wspolpracy wszyst-
kich narodéw. Ogolnoswiatowy sukces odrodzonych igrzysk zda-
je sie to potwierdza¢. Poczatkowa niesmiatos¢ i niedowierzanie
$rodowiska sportowego w powodzenie Coubertinowskiego glo-
balnego przedsiewzigcia szybko przerodzily si¢ w entuzjazm. Na-
lezy jednak pamigta¢, ze tej postepujacej powszechnej aprobacie
od samego poczatku towarzyszyt glos sceptykow. Powodowat on,
ze olimpizm wypalat si¢ w ogniu krytyki. Literatura olimpijska
pelna jest dyskusji prowadzonych migdzy olimpijskimi entuzja-
stami a pesymistami gloszacymi stuzebnos$¢ olimpizmu wobec
partykularnych intereséw okreslonej grupy spotecznej. Ten ruch
krytykéw odegrat nie mniej wazna role w ksztaltowaniu sie idei
olimpijskiej w XX w. od ruchu olimpijskich apologetéw. Olim-
pizm od momentu powstania byt ideologia dynamiczna, zywa
i postepowa dzigki wspomnianej dialektyce. Gtoszony olimpijski
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internacjonalizm konfrontowano z pogladami, ze to tylko szum-
ne i modne hasto kamuflujace rzeczywisty zachodnioeuropejski
kulturowy imperializm. Przedstawione w tym rozdziale ciemna
strona czesci olimpijskiej historii oraz zywa dyskusja nad ideata-
mi olimpijskimi, a szczegdlnie sposobami ich urzeczywistniania,
maja na celu dopelnienie obrazu ksztaltowania si¢ olimpizmu
w czasie oraz ukazanie pomyslnie przebytej drogi od imperia-
lizmu kulturowego do miedzykulturowosci.

3.1 Eurocentryzm - kolonializm - imperializm -
rasizm

Na podstawie codziennych obserwacji zycia innych ludzi mozna
dojs¢ do wniosku, ze nasza kultura staje si¢ podstawowa ptasz-
czyzna odniesienia w ocenie kultury ,innych”. Trudno sobie wy-
obrazi¢, by mozna bylto przyjac¢ jakis inny punkt widzenia. Jak pi-
sze Wojciech J. Burszta, ,przekonanie, ze spoteczenistwo, z ktérego
wywodzi si¢ obserwator, zajmuje centralne, «srodkowe», a wigc
zawsze uprzywilejowane miejsce w $wiecie, a inne spoteczenistwa
i kultury leza na rubiezach «naszego $wiata», towarzyszy ludz-
kiej $wiadomosci od zarania dziejow” (1998: 13). Przykladow nie
trzeba szuka¢ daleko i mozna je mnozy¢ w nieskoniczonos¢. Taka
postawe w literaturze antropologicznej, kulturoznawczej czy je-
zykoznawczej okresla si¢ mianem etnocentryzmu, mierzenie zas
innej kultury europejska miara — eurocentryzmem.

Od XVI w. europejskie horyzonty zaczely sie przesuwacd
wraz z kolejnymi odkrywanymi wyspami i kontynentami, co pro-
wadzito do ekspansji kultury kolonizatoréw nie tylko na tereny,
ktore Pierre d’Adilly opisal w Imago Mundi’ (1410 r.), ale réwniez
na obszary nazwane przez Ameriga Vespucciego mundus novus.
Przedstawiciele kultury ekspansywnej nie mieli watpliwosci, ja-
kie przynalezy im sie miejsce w relacji ze spotecznoscig koloni-

7 Obraz $wiata jako wielkiej wyspy otoczonej bezkresna woda,
dzielacej si¢ na trzy kontynenty: Europe, Afryke i Indie.
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zowang. Owczesne przekonanie o centralnym potozeniu Europy
w stosunku do ludnosci ,antypodéw” naturalnie okreslato kultu-
r¢ zdobywcow jako bardziej rozwinieta, a wiec i bardziej warto-
$ciowa. Stad juz latwo wyprowadzono postulat ksztaltowania in-
nych kultur ,na wtasne podobienstwo”, co w praktyce oznaczato
odmawianie zdominowanym spoleczeristwom mozliwo$ci decydo-
wania o sobie i o kierunku wlasnego rozwoju. Zgodnie z zasada et-
nocentrycznego postrzegania s$wiata ,inny” znaczy gorszy, ponadto:

etnocentryzm agresywny, przeradzajacy si¢ w megalomanie, po-
lega m.in. na tym, ze w jego ramach postrzega si¢ siebie jako har-
monijna i samo przez si¢ zrozumiala cato$¢, podczas gdy owym
,Annym” przypisuje si¢ wszelkie braki i odstepstwa od normy.
,Dzikim” brak wiec sadéw, rzadu, religii, dobrych manier, ubioru
i tak dalej. Sa ,inni” (=gorsi), gdyz jedza ludzkie mieso, pchly, pa-
jaki i wszelkie robactwo [...] sg leniwi, brudni; lista zarzutéw jest

naprawde nieskoniczona... (Burszta, 1998: 18).

W nastepstwie doswiadczen z ludami kolonialnymi - zgodnie
z klasyczna teorig ewolucjonizmu kulturowo-spotecznego, wedle
ktérej wszystkie kultury przechodza przez takie same stadia roz-
wojowe (cho¢ moze si¢ to odbywa¢ w réznym tempie) — dokona-
no ich wartosciowania. Byto ono uzasadniane faktem, ze

rozwiniete spoleczenstwa swym wewnetrznym umitowaniem
porzadku, zmystem organizacyjnym i wytezong praca cz¢sciowo
zmazaly grzech pierworodny, kara za ktéry byta wytezona praca
w trudzie i znoju. Byly wiec [...] narodami dojrzalymi. Pozosta-
te tkwily w fazie dziecigctwa, nie zastugujac na samodzielny byt,
lecz bedac zmuszone zy¢ i pracowac¢ pod kierownictwem naro-

dow dojrzatych (Mikutowski-Pomorski, 2012: 388).
Tworzone teorie relacji miedzykulturowych usankcjonowaty
konieczno$¢ dominacji jednej kultury nad druga, co zgrabnie

ujeto w koncepcji paternalistycznej opieki nad niesamodziel-
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nymi i niezdolnymi do kierowania swoim rozwojem spotecz-
nos$ciami.

Eurocentryczny $wiatopoglad umiejscawia historie, kulture,
filozofi¢ ludzi pochodzenia europejskiego na uprzywilejowanej
pozycji. Zaprzecza warto$ciom innych perspektyw kulturowych
i historycznych, bedacych sposobem widzenia, opisu i rozumie-
nia $wiata. Literatura pozaeuropejska opisuje kulture europejska
nastepujacymi pojeciami: materializm, indywidualizm, rywali-
zacjonizm, fragmentaryzm, konfliktowo$¢, emocjonalny dystans,
racjonalnos¢ i linearno$¢, w przeciwienstwie np. do afrocentry-
zmu, ktéry podkresla znaczenie wspotzaleznosci, wzajemnych
powiagzan, duchowosci, holizmu i harmonii (Hunn, 2004). Eu-
ropejska wersje etnocentryzmu przenika duch panowania nad
natura i ludzmi, ukierunkowanie na kontrole i dominacje oraz
poprawe statusu spotecznego. Jego sztandarowe hasta wolnosci
i demokracji w zestawieniu z praktykami niewolnictwa i kolo-
nializmu wykazuja, w opinii Jacoba Carruthersa (1999), liczne
sprzecznosci i niespojnosci. Bez wzgledu jednak na charaktery-
styke i pdzniejsze jego oceny - ,dzigki przewadze technologicznej,
jaka Zachod zyskatl nad reszta $wiata, oraz niezwyklej mobilnosci
jego kultury, rozwojowi nauki i potedze militarnej, wielkie pota-
cie swiata dostaty si¢ w obreb oddziatywania cywilizacji nowo-
zytnoeuropejskiej” (Burszta, 1998: 133). W latach 1875-1914, ktére
Eric Hobsbawm (1987) nazwat ,wiekiem imperium”, to ona nada-
wata kulturowy, polityczny i ekonomiczny ton rozwojowy na
Swiecie, co Jean-Paul Sartre skwitowat stwierdzeniem, ze ,nie ma
nic bardziej spojnego niz rasistowski humanizm, poniewaz Euro-
pejczyk byt w stanie sta¢ si¢ cztowiekiem tylko poprzez tworzenie
niewolnikow i potworéw” (Chatziefstathiou, 2008: 106).

Kolejne dwa pojecia opisujace czasy i ducha epoki Pierre’a de
Coubertina, ktére nalezy w tym miejscu przywola¢, to kolonializm
i imperializm kulturowy. Obecnie sa one czgsto uzywane zamien-
nie (Abercombie, Turner, 2000). Ustalenie znaczenia pierwszego
znich nie stanowi problemu. Kolonializm to ,zjawisko historyczne
polegajace na opanowaniu i utrzymaniu kontroli politycznej i go-
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spodarczej przez jedne kraje nad innymi w celu ich eksploatacji”
(Encyklopedia PWN, 2018). Byl on efektem wielkich odkry¢ geogra-
ficznych, ktére zapoczatkowali w XV w. zeglarze floty hiszpanskiej
i portugalskiej. Kiedy do wyscigu kolonizowania nowych ziem
i ,obcych kultur” wiaczyly si¢ inne nacje, w X1X w. rozcztonkowa-
no juz prawie cata Afryke, Australie, spora czes¢ Azji i obu Ameryk.
Jeszcze do polowy tego wieku prym wiedli Brytyjczycy, ale z po-
wodzeniem do walki wlaczyli si¢ réwniez Francuzi. Informacja
ta jest o tyle wazna dla podejmowanej problematyki, ze pokazuje
i wyjasnia atmosfere, w jakiej wychowywat si¢ i dojrzewat Pierre
de Coubertin, a takze panujacy nastrdj kolonialnej rywalizacji éw-
czesnej francuskiej elity intelektualne;j.

Drugi z wymienionych terminéw - ,imperializm kulturowy”
- nie ma tak diugiej historii. Pojawil si¢ w latach 60. XX w. i zdo-
minowal wiele intelektualnych debat na arenie miedzynarodo-
wej (Tomlinson, 1991). Wydaje sig, ze istote tego pojecia dobrze
ujal Martin Barker (1989: 292) w bardzo ogdlnej definicji, wedlug
ktorej jest to proces imperialistycznej kontroli wspomagany przez
importowane formy kultury. Problem definicyjny wynika z sa-
mego zestawienia dwdch stow, z ktorych kazde z osobna wydaje
sie ztozone i problematyczne. Stowo ,kultura” nalezy obecnie do
najbardziej skomplikowanych i niejednoznacznych, co zreszta
jest specyficzne dla nauk humanistycznych i spolecznych. Z tego
powodu autorzy tej ksiazki nie prébuja zmierzy¢ si¢ zwyzwaniem
zdefiniowania go, majac nadziej¢, ze potoczne rozumienie tego
pojecia bedzie wystarczajace dla prowadzonych rozwazan. Na-
tomiast ,imperializm” jest pojeciem zblizonym do kolonializmu
i okresla ekspansywna polityke zagraniczng panstwa o aspira-
cjach mocarstwowych, polegajaca na podbojach terenéw do niego
nienalezacych w celu politycznego, gospodarczego i kulturowego
podporzadkowania i zdominowania lokalnej ludnosci. W skrocie
— jest to narzucenie wladzy jednego panstwa na terytorium pan-
stwa obcego. Na tym jasno$¢ i wyrazisto$¢ tego pojecia si¢ konczy,
poniewaz i wobec niego stanowiska w naukach spotecznych sa
podzielone.
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Siegajac do stownikéw anglojezycznych (bo na gruncie tego
jezyka poczatkowo rozwazano jego znaczenie), stowo ,imperializm”
faczono ze zjawiskiem kolonializmu i stosunkéw handlowo-poli-
tycznych wobec zdominowanych spoleczenistw. Imperializm na-
brat nowej specyficznej konotacji w XX w. w tworczosci wielu pi-
sarzy: Karla Kautsky’ego, Otto Bauera, Johna A. Hobsona, Rudolfa
Hilferdinga, Wiodzimierza Lenina, ktorzy w rozny sposéb powia-
zali zjawisko wspolczesnego imperializmu z konkretnym etapem
rozwoju gospodarki kapitalistycznej (Williams, 1975:159). W Oxford
Dictionaries (2018) imperializm kulturowy zostat zdefiniowany
jako rozszerzenie wplywu kultury jednego narodu na inny lub
rozszerzenie jej dominacji przez eksport towaréw kulturowych, ta-
kich jak film czy muzyka. W literaturze pojeciu temu towarzysza
zwykle takie okreslenia, jak: ,imperializm mediéw”, ,imperializm
strukturalny”, ,kulturowa zalezno$¢ i dominacja”, ,synchronizacja
kulturowa’, ,elektroniczny kolonializm”, ,ideologiczny imperia-
lizm", ,gospodarczy imperializm” (White, 2001). Herbert L. Schiller
(1976: 9) napisat, ze koncepcje imperializmu kulturowego najlepiej
opisa¢ jako sume procesow, za pomoca ktérych spoteczenstwo
jest wprowadzane do systemu wspolczesnego $wiata, oraz spo-
sob, w jaki dominujaca jego struktura jest przyciggana, naciskana,
przymuszana, a czasami przekupywana do takiego ksztaltowania
instytucji spotecznych, ktére sprostajg wartosciom dominujace-
go centrum systemu. Pojecia tego uzywa si¢ zwykle w kontekscie
dyskursu postkolonialnego lub dzialania przyczyniajacego si¢ do
kontynuacji hegemonii Zachodu.

Podsumowujac - ,imperializm kulturowy” odnosi si¢ do
kulturowych aspektéw imperializmu, a wigc pewnego stanu nie-
rownosci miedzy kulturami. Jest wiec zwykle krytykowana prak-
tyka narzucania kultury ,silnych” innym kulturom, promowania
produktéw kulturowych krajéw wysoko uprzemystowionych,
bogatych i politycznie wplywowych spoteczeristwom zdomino-
wanym. Okres$leniem tym mozemy nazywac zaréwno zjawisko
przymusowej akulturacji, jak i proces dobrowolnego otwarcia
sie na wptywy zewnetrzne. Mozna bowiem wskaza¢ przypadki,
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kiedy kultura ,przyjmujaca” traktuje ten proces w kategorii nie
zagrozenia, lecz mozliwosci wzbogacenia wlasnej kulturowej
tozsamos$ci, uzupelniajacej wilasne niedostatki. Nieograniczo-
nemu przeptywowi produktéw kulturowych sprzeciwiaja sie
zwolennicy zachowania najwiekszej réznorodnosci kulturowej
traktowanej jako postulat zachowania historycznego dziedzictwa
narodowego. Liczba krytykéw imperializmu kulturowego jest
oczywiscie bardzo dluga. Znajduja si¢ na niej nie tylko indywi-
dualni mysliciele, ale takze ciata kolektywne, np. UNESCO, ktéra
podczas 33. sesji w Paryzu (2005 1.) stwierdzila, ze r6znorodnos¢
kulturowa jest cecha wtasciwa ludzkosci i powinna by¢ szanowa-
na i chroniona z korzyscia dla wszystkich (UNESCO, 2005).
Ostatnie zjawisko wymagajace zdefiniowania, ktoére byto
charakterystyczne dla zachodnioeuropejskiego etnocentryzmu
konica XIX i poczatku XX w., to rasizm. Chociaz we wspolczesnej
refleksji nad idealami i zasadami ruchu olimpijskiego to zagad-
nienie nalezy juz do epoki zamknietej i stusznie minionej, to
w publikacjach Pierre’a de Coubertina pojawia si¢ nader czesto.
Bylo to powodem licznych gltoséw krytycznych wobec pogladow
francuskiego arystokraty, ktére potem przeniosty si¢ na sam ruch
olimpijski. Nie mozna tego poming¢ w rozwazaniach nad ksztat-
towaniem sie idei miedzykulturowosci w edukacji olimpijskiej,
cho¢by z tego wzgledu, Ze byt to ten punkt w historii ruchu olim-
pijskiego, od ktoérego nalezalo sie jak najbardziej oddali¢. Zarzu-
cajac Coubertinowi poglady rasistowskie, nalezy to czyni¢ z duza
doza powsciagliwosci i obiektywizmu wilasciwego dla ponadstu-
letniego dystansu czasowego. Pewnie najlepsza postawa bytaby
ta, ktéra stosujemy podczas dyskusji np. nad dzietami Platona czy
Arystotelesa. Chyba nikt nie czyni im dzisiaj powaznie zarzutéw,
ze dopuszczali niewolnictwo jako forme stosunkéw spotecznych
w panstwie. Jesli juz chcemy negatywnie oceni¢ Coubertina, to
rownie winna musi by¢ cata epoka, ktérej byt typowym przed-
stawicielem. Rasizm nie byl pogladem oderwanym od zjawisk,
ktére wczesniej zostaly opisane; to wynik tej samej mysli spo-
tecznej i naukowej, ktérej uzasadnienie teoretyczne sformutowat
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m.in. francuski polityk i etnolog Arthur de Gobineau w Essai sur
l'inégalité des races humaines (1853-1855).

Nie wnikajac gteboko w problem rasizmu i jego Zrédet, od-
mian i spotecznych konsekwencji, nalezy go uznac¢ za ,zespot
pogladdw, wedltug ktorych istnieja naturalne i wrodzone roznice
miedzy rasami ludzkimi, co musi prowadzi¢ do dominacji jed-
nej nad pozostatymi” (Dziubka, Szlachta, Nijakowski, 2008: 208).
Zwolennicy tego pogladu postuluja istnienie zwiazku miedzy ce-
chami somatycznymi a intelektualnymi i psychicznymi. Poglad
ten idealnie pasowat do kolonializmu i byt racjonalnym uzasad-
nieniem dziatant podejmowanych przez biatych kolonizatorow
wobec ludnosci tubylczej. Tlumaczyt takze wyzysk ras nizszych
oraz misje narzucania wyzszej cywilizacji rasom zacofanym.

3.2 Olimpizm skrojony na miare czasow

Instytucja igrzysk olimpijskich, obecnie trwaty element kultury
ogolnoswiatowej, moze by¢ analizowana z dwoch perspektyw
badawczych. Wedlug pierwszej z nich studium sportu, zgod-
nie z zasada indukcji, moze nas doprowadzi¢ do pewnej wiedzy
o spoleczenstwie, w ktorym sport jest jedna z form ludzkiej ak-
tywnosci. Podejscie drugie nakazuje przyja¢ perspektywe od-
wrotng, w ktorej to sport jest odzwierciedleniem stanu spote-
czenstwa. W niniejszej pracy przyjmuje sie te druga perspektywe,
uznajac, ze zrozumienie momentu restytucji igrzysk i pojawienia
si¢ ruchu olimpijskiego wymaga ukazania go na szerszym tle
spoteczno-kulturowym (Parry, 2006; Koulouri, 2009). Dlatego
W tym miejscu na zarysowany wczesniej obraz $wiata zdomino-
wanego przez kulture zachodnioeuropejska nalezy natozy¢ histo-
rie sportu olimpijskiego.

Na przetomie XIX i XX w. $wiat wszedl w czas umiedzyna-
rodowienia, kiedy to dokonywat si¢ (i przebiega nadal) proces
funkcjonalnego integrowania si¢ nowych spotecznosci i grup,
ktérych cztonkowie wywodza sie z réznych narodowych wspél-
not kulturowych (Mikutowski-Pomorski, 2012). W $Swiecie za-
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chodnim pojawily sie tendencje uniwersalizujace, w ktérych
sily gospodarcze i polityczne napotykaly etyczne i kulturowe
imperatywy generowane przez potrzeby wspdtistnienia w co-
raz bardziej powigzanym globalnym spoleczenstwie. Sport
jako istotna czes¢ tej globalnej kultury nie byt odporny na te
tendencje. Wrecz przeciwnie: byt i jest ich wybitnym przykia-
dem. W sporcie przejawiaja si¢ one migracja sportowcow, ko-
mercjalizacja, zjawiskiem sponsoringu, produkcja i dystrybucja
sprzetu sportowego, szeroko rozpowszechnionymi relacjami
wydarzen sportowych, symbioza sportu i polityki itd. (Parry,
2006). Aby zrozumie¢ sens uniwersalizujacych i internacjonal-
nych roszczen olimpizmu, Jim Parry (2006) i Joseph Maguire
(1999) sugeruja, by analizowa¢ go wilasnie w kontekscie globa-
lizacji. Maguire wymienit pie¢ wymiaréow globalizujacego si¢
sportu: 1) miedzynarodowa migracja zawodnikow; 2) przeptyw
technologii (sprzetu i urzadzen); 3) kwestie gospodarcze (war-
to$¢ pieniadza, marketing); 4) przeplyw obrazéw medialnych
(ponadnarodowe gwiazdy sportu); 5) wymiar ideologiczny
(uniwersalne idee wykraczajace poza krajowe ideologie). Przed-
stawil takze pieciostopniowy model powstawania i globalnego
rozpowszechniania si¢ sportu, wyrdzniajac nastepujace etapy
jego rozprzestrzeniania si¢ na Swiecie:

e Etap 1: w XVII i XVIII w. jako nowozytne dyscypliny sportowe
pojawiaja sie: krykiet, polowania na lisy, wyscigi konne i boks.

e Etap 2: w XIX w. zaczeto uprawia¢ pitke nozna, rugby, tenis
oraz lekkoatletyke.

e Etap 3:0d ok.1880or. angielskie formy sportu zaczynaja przenikac
do Europy kontynentalnej i terytoriéw imperium brytyjskiego.

e Etap 4: w latach 1920-1960 trwa hegemonia sportowa Zacho-
du, mimo oporu ze strony rodzimych i tradycyjnych form

sportowych.
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e Etap 5:0d lat 60. ubiegtego wieku euro-amerykariska kontrola
sportu zmalata i nastapito ,zdecentralizowanie Zachodu”.

Maguire (1999: 6) uznat, ze mimo duzej aktywnosci innych kultur
w dziedzinie sportu, ,podobnie jak silnik parowy, sport wywodzi
sie z Anglii”.

Pojawienie si¢, stopniowe dojrzewanie i krzepniecie idei
olimpijskiej w $wiecie przypadly wigc na okres brytyjskiej do-
minacji gospodarczej i kulturowej. Oznacza to tyle, ze przynaj-
mniej poczatkowy proces globalizacji sportu i olimpizmu trzeba
by nazwa¢ zachodnioeuropejskim imperializmem kulturowym;
imperializmem, ktéremu towarzyszyt nie podboj, lecz przeptyw
wartosci, tresci i produktéw kulturowych. Niezaleznie od wspot-
czesnej oceny tego zjawiska jego efektami byly z pewno$cia: uni-
wersalizacja sportu, postepujaca uniformizacja, a takze regres tra-
dycyjnych gier spoteczenstw lokalnych.

Tworca olimpizmu, nieukrywajacy swojej fascynacji sporto-
wa kultura Anglii, z powodzeniem implementowal wyspiarskie
wzory do francuskiego systemu szkolnego wychowania fizycz-
nego (Coubertin, 1888). Jego pedagogiczne poszukiwania powe-
drowaty dwutorowo. Kryterium ich rozréznienia jest zasieg tery-
torialny zalozonych oddzialywan edukacyjnych. Z jednej strony
mozemy wskaza¢ na Coubertinowska pedagogiczna koncepcje
0 wezszym zasiegu, ograniczona do terytorium Francji, majaca za
cel fizyczne i moralne odbudowanie narodu francuskiego (kon-
cepcja pragmatyczna); z drugiej — wyréznic¢ koncepcje o szerszym,
globalnym zasiegu obejmujacym te kraje Swiata, ktére zdecydo-
waly si¢ zaakceptowac wymagania zawarte w Karcie Olimpijskiej
(2017) i poprzez to zglosity swdj akces do olimpijskiej rodziny
(koncepcja idealistyczna).

Ze wzgledéw praktycznych historie olimpizmu Pierrea
de Coubertina mozna podzieli¢ na trzy okresy. Pierwszy obejmu-
je lata poprzedzajace moment rezurekcji starozytnych igrzysk,
w ktérych w umysle miodego francuskiego barona pojawila sie
i konceptualizowata mysl olimpijska. Drugi okres to lata 1894-1918,
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w czasie ktorych olimpizm wypracowal, gléwnie wysitkiem inte-
lektualnym i organizatorskim Coubertina, swoje gtéwne zatozenia
filozoficzno-pedagogiczne. Poczatek trzeciego okresu wyznacza
koniec T wojny $wiatowej, umozliwiajacy dalsza ekspansje ruchu
olimpijskiego na swiecie. Pierwszy i po czesci takze drugi z tych
okresow zostaty juz w tej ksiazce poddane analizie. Przedstawiono
m.in. warunki spoteczne we Francji oraz zaproponowana reforme
wychowania fizycznego i sportu, ujawniono wplyw i inspiracje an-
glosaskie w koncepcji olimpizmu Coubertina, opisano role helleni-
zmu jako legitymizacji olimpijskiego projektu oraz 6wczesne ruchy
spoleczne odzwierciedlone w olimpizmie - zaréwno w jego formie,
jak 1 tresci. Zwrocono uwage szczegolnie na te elementy filozofii
olimpijskiej, ktére w 2. potowie XX w. pojawily sie w formie doj-
rzatej, w postaci idei miedzykulturowosci. Krytyka olimpizmu, ze
wzgledu na wzmiankowany wcze$niej olimpijski imperializm kul-
turowy, obejmie kilka pierwszych nowozytnych olimpiad, a szcze-
golnie czas ekspansji olimpizmu, w ktérym stat si¢ on znaczaca
czesdcia procesu kulturowego kolonializmu. Zbadanie tego okresu
pomoze wpisa¢ olimpizm w geopolityczne, gospodarcze i spolecz-
no-kulturowe zjawiska XX w., zwlaszcza po wielkiej wojnie, kiedy
to Coubertin skupit si¢ przede wszystkim na rozpowszechnianiu
i umacnianiu wplywéw oraz autonomii Miedzynarodowego Ko-
mitetu Olimpijskiego i jego wiodacej roli na sportowej mapie Swia-
ta, mniej za$ na rozwoju ,nowoczesnych” jednostek i spoleczeristw
(Hoberman, 1986; Chatziefstathiou, 2008).

Ideologia olimpizmu niemal od samego poczatku byta kry-
tykowana przede wszystkim z powodu dajacych si¢ zauwazy¢
sprzecznosci w gloszonych uniwersalnych ideach:zjednej strony -
w postulatach réwnosci i wzajemnego szacunku; z drugiej - w eli-
tarnosci, nacjonalizmie, upolitycznieniu, rasizmie, profesjonali-
zacji, dyskryminacji czy merkantylizacji (Hoberman, 1986; Simon,
Jennings, 1991; Hill, 1992; Lipiec, 1999; Chatziefstathiou, 2005,
2008, 2011; Kosiewicz, 2004; Firek, 2016). Dyskusja dotyczyla wiec
zaréwno serca olimpizmu odzwierciedlonego w jego fundamen-
talnych zatozeniach i wartosciach, jak i ich praktycznej realiza-
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Cji. W tym rozdziale w centrum zainteresowania lezy wylacznie
ujawniony olimpijski ekskluzywizm emanujacy z pism Couberti-
na w postaci watkéw imperialnych, eurocentrycznych, kolonial-
nych i rasowych.

3.3 Pierre de Coubertin a ,kwestia murzynska”

Polska literatura naukowa nie jest wolna od krytyki Couber-
tinowskiego olimpizmu. Pojawiajace si¢ glosy krytyczne na-
lezaloby nazwa¢ raczej umiarkowanymi, z wyrazng intencja
uzdrowienia olimpizmu z dolegajacych mu teoretycznych lub
praktycznych niedomagan. Przewaznie jest on jednak przedsta-
wiany w pozytywnym $wietle. Tworcy tekstow zwykle nie kry-
ja swego entuzjastycznego nastawienia wobec zatozen i warto-
$ci olimpizmu. Wyjatkiem wydaje si¢ w tym kontekscie ksiazka
autorstwa Jana Sowy i Krzysztofa Wolanskiego Sport nie istnieje.
Igrzyska w spoleczenistwie spektaklu (2017 1.). Jej autorzy nie kryty-
kuja jednak wprost sportu olimpijskiego, lecz sport w ogole, a do-
kladnie ten wyczynowy, zawodowy, ktéry wedtug nich jako wy-
twor kultury ludycznej juz nie istnieje, bo decyduja o nim zasady
kapitalistycznej akumulacji, a nie logika sportowej rywalizacji.
W niniejszym opracowaniu $wiadomie pominieto artykuty
prasowe komentujace biezaca dzialalnos$¢ ruchu olimpijskiego,
poniewaz trudno oczekiwac¢ od dziennikarzy sportowych, by wy-
kazywali si¢ erudycja w sprawach fundamentalnych zasad, war-
tosci i misji olimpizmu, a juz na pewno nie mozna spodziewac
sie wnikliwej znajomosci pism Pierre’a de Coubertina (Liponski,
1994; Pawlucki, 2008). Nawet akademicka wiedza na temat do-
robku pi$mienniczego restauratora igrzysk jest fragmentarycz-
na i oparta na niewielkiej liczbie jego tekstow dotychczas prze-
ttumaczonych na jezyk polski. W efekcie w polskiej literaturze
olimpijskiej Coubertin najcze¢sciej pojawia si¢ jako posta¢ mo-
numentalna, niemal bohaterska i mityczna, szlachetna i nieska-
zitelna, podczas gdy w zagranicznym pismiennictwie nieco juz
go ,odbrazowiono”, cho¢ nie odméwiono mu zastug i stusznych
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pomnikéw. Piekny obraz sylwetki Coubertina pierwszy zma-
cit Young w swojej ksiazce The Olympic Myth of Greek Amateur
Athletics (1984 1.), sugerujac, ze decyzja o odnowieniu starozyt-
nych agonéw w czasach nowozytnych nie byla zastuga jednego
cztowieka, lecz catego szeregu (panteonu) osdb, ktorych dziatal-
nos¢ organizatorska i piSmiennicza kolportowata ducha olim-
pijskiego w czasie i przestrzeni (Young, 1984; Miller, 2012; Firek,
2016). W tej sprawie mocnym echem odbity si¢ na Swiecie prace
Koulouri (2005, 2006, 2009) i Georgiadisa (2003); jako przedsta-
wiciele greckiego srodowiska naukowego stane¢li oni w obronie
wiasnego dziedzictwa kulturowego, przypominajac, ze igrzyska
to cze$¢ ich spuscizny narodowe;j.

Niniejszy rozdziat dotyczy kontrowersyjnych kwestii zwig-
zanych z funkcjonowaniem ruchu olimpijskiego. Zobowiazuja do
tego prawda historyczna i rzetelno$¢ naukowa gorujaca nad pote-
ga intelektualng, ogromem autorytetu i stawy Coubertina.

Sprawa wymaga glebszego przyjrzenia si¢ jej i podjecia
pewnych wilasnych arbitralnych rozstrzygnie¢. Mamy bowiem
do czynienia z pewnym dwuglosem w literaturze olimpijskiej.
Grupa twardych obroncow czystodci idei francuskiego barona,
najczesciej zwiazana z instytucja Miedzynarodowego Komitetu
Olimpijskiego, o Coubertinie pisze w sposob niemalze hagiogra-
ficzny. Nie ma w tym nic dziwnego, bo jak inaczej gtosi¢ olim-
pijski humanizm: wspominajac niechlubne poczatki ruchu olim-
pijskiego? Przedstawiciele tej grupy przemilczaja wigc trudne
tematy i fakty lub szukaja dla nich usprawiedliwienia (Miiller,
2000; Boulongne, 1993). Wielu uczonych (Kidd, 1996; MacAloon,
1996; Hoberman, 1986) twierdzi, ze Coubertinowskie odrodzenie
igrzysk olimpijskich miato na celu ostabianie napi¢¢ miedzyna-
rodowych i tendencji imperialistycznych. W literaturze mozna
rowniez znalez¢ wnioski wprost przeciwne, sugerujace, ze hasto
rebronzer le France par le sport bylo przygotowaniem mtodzie-
zy do podbojéw kolonialnych (Schantz, 2008). Tak czy inaczej,
aby lepiej zrozumie¢ antropologiczne fundamenty olimpizmu
Coubertina, trzeba je umiesci¢ w konkretnej rzeczywistosci kul-
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turowej Francji przelomu wiekéw, w ktorej postulaty rownosci
i braterstwa Wielkiej Rewolucji Francuskiej nawet w$rdd republi-
kanow nie zdotaly przezwyciezy¢ uprzedzen rasowych.

Coubertin, z racji swojego arystokratycznego pochodzenia,
pierwotnie monarchista, uwazat si¢ za rallié, a wiec osobe, ktora
ostatecznie poparta republikanéw. Ci w kwestii rasy mieli am-
biwalentne poglady i wskazywali na wyjatki od zasady réwno-
$ci. Niektérzy republikanie, jak Alexis de Tocqueville czy Jules
Ferry, probowali argumentowacd, ze praw czlowieka nie nalezy
stosowa¢ do wszystkich ras; powinny by¢ one zalezne od okolicz-
nosci (Manceron, 2002: 399-405). Schantz (2008: 54) uwaza, ze
jest mato prawdopodobne, aby ten rasowy paradygmat Trzeciej
Republiki nie mial wptywu na Coubertina. ,Myslenie rasowe”
bylo wtedy powszechne w wigkszej czesci spoteczenistwa francu-
skiego (Reynaud-Paligot, 2006: 2). Pora wiec na przeanalizowa-
nie pogladéw zapalonego francuskiego reformatora, ktéry swoje
wysitki na rzecz poprawy sprawnosci fizycznej mtodziezy francu-
skiej poswiecit posrednio idei ,cywilizacyjnej misji Francji”.

O pogladach Pierre’a de Coubertina w kwestii rasy dowia-
dujemy sie¢ juz z jego wczesnych pism, np. z ksiazki opisujacej
jego podroze do Stanow Zjednoczonych. Podczas wizyty na
kontynencie amerykanskim byl $wiadkiem segregacji rasowej.
W ksiazce Universités transatlantiques (1890 1.) czytamy m.in.,
ze nastroje i uprzedzenia rasowe na potudniu Stanéw Zjedno-
czonych sa nadal bardzo mocne. Podczas gdy na péinocy funk-
cjonuja juz szkoty mieszane, w ktérych mtodziez biata i czarna
osiaga podobne wyniki w nauce, na potudniu nadal dziwiono
sie, ze mlodzi Murzyni maja $miatos¢ zapisywac sie do szkoly.
W tamtym rejonie - pisze Coubertin - Murzyni nadal mieli swo-
je oddzielne kawiarnie i miejsca w teatrze. Musieli wszedzie i we
wszystkim ustepowa¢ biatej ludnosci, mimo ze z racji swojej
liczby, jesliby tylko chcieli, mogliby potozy¢ kres tym ,hanieb-
nym roznicom”. W opinii Francuza nie zrobili tego, bo ciagle byli
beztroscy, podzieleni i bardzo niesmiali (Coubertin, 1890b: 157).
Dlatego tez w zadnej dyskusji z biatymi nie mieli racji, rozma-
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wiali oni z nimi jak z psami i na kazdym kroku udowadniali
Wyzszos$¢ swojej rasy.

Francuz nie przewidywal, aby w najblizszym czasie sytuacja
ta uleglta znaczacej zmianie i poczucie réwnosci zblizylo obie rasy
do siebie. Tak zwana kwestia murzyriska nadal stusznie pochta-
niata amerykanskich politykéw, ktérzy w celu jej rozwigzania
byli zdolni do zglaszania nawet najbardziej zaskakujacych po-
mystow. Coubertin wspominal pewnego senatora, ktéry zapro-
ponowat odestanie wszystkich Murzynéw z powrotem do Afryki,
tam gdzie ich ojczyzna, przez co zrealizowaliby chwalebna misje
przyniesienia swoim barbarzyniskim pobratymcom fragmentu
zachodniej cywilizacji (189ob: 258). Mlody francuski arystokrata
nie w pelni podzielal ten poglad, mial juz bowiem za soba do-
$wiadczenia z europejskich uniwersytetow, w ktérych Murzyni
,2ucza sie bardzo dobrze i wykazuja wielka swobode w pracy”. Pisat
o wielu przyktadach czarnoskérych, ktérzy znakomicie zdawali
egzaminy i wygrywali konkursy. Dodatkowo scharakteryzowat
ich jako uprzejmych, wesotlych i lubianych przez nauczycieli. M6-
wiac o ich trudnosciach w nauce, pisal, ze byly one tylko chwilo-
we i z pewnoscig czarnoskdrzy dogonia wkrotce swoich biatych
towarzyszy. Koniczac mysl o relacjach miedzyrasowych, podzielit
sie opinia, ze podczas podrézy amerykanskimi kolejami wolat-
by, aby jego wspoétpasazerami byli sympatyczni, zyczliwi i dobrze
ubrani Murzyni niz brudni i pijani biali ludzie (Coubertin, 1890:
159).

Przyktadem z podréza pociagiem po Stanach Zjednoczonych
postuzyl si¢ réwniez w tek$cie zatytulowanym La question négre
opublikowanym w 1903 1. we francuskim Le Figaro. Przytoczyl
w nim sceng, jaka rozegrala si¢ w matej kolejce na Florydzie. Po-
drézowat wtedy z Pablo Beach do Jacksonville. Pociag sktadat
sie z dwoch identycznych wagonéw, rownie niekomfortowych
i brudnych, przy czym jeden z nich byl zarezerwowany dla bia-
tych, a drugi - dla kolorowych. Coubertin wsiadt do pierwszego
wagonu, a wraz z nim trzech ,brodatych Jankeséw”, spluwajacych
naprzemiennie do miedzianej spluwaczki, oraz elegancko ubrana
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Afroamerykanka o ,twarzy nasyconej arystokratycznym wdzie-
kiem”. Gdy pociag juz miat odjecha¢ - wspomina Coubertin - do
owej damy podszedt konduktor z prosba, aby przesiadia si¢ do
wagonu dla kolorowych. Poniewaz kobieta odmdwila, z pomoca
maszynisty przeniost ja z brutalna sita na ,jej” miejsce. Ta ponura
sytuacja odcisnela si¢ trwale w pamieci Coubertina. Byl on zasko-
czony zachowaniem pozostalych pasazerow zdajacych si¢ nawet
nie zauwazy¢ tej gorszacej sceny. Zwrocil si¢ wtedy do Jankesow
z pytaniem, jak moga tolerowac¢ zniewagi wobec nieszczesnej ko-
biety. Ci patrzyli na niego, ,jakby méwit po hebrajsku”, i wzrusza-
jac ramionami, odpowiedzieli z pogarda: ,wy, ludzie z Europy, nie
rozumiecie «kwestii murzynskiej»” (Coubertin, 1903: 1).

Z powyzszych tekstow mozna wyciagna¢ wniosek, ze
Coubertin wykazywal si¢ empatia i wspétczuciem dla czarnosko-
rych Amerykanow. Zwro¢my jednak uwage, ze w komentowane;j
scenie z pociagu jego niesmak budzita kwestia nie dyskrymi-
nacji rasowej, ale réznicy spotecznej. Wotat on wyksztalconych
Afroamerykanéw ze $redniej klasy od brudnych i pijackich
istot, ktére siedzialy obok niego w amerykanskich pociagach
(Coubertin, 1890b). Nie zmienia to jednak faktu, ze z zyczliwoscia
wypowiadat si¢ o Murzynach z powodzeniem ksztalcacych sie¢
na europejskich uniwersytetach. Na podstawie wczesnych jego
tekstdw (sprzed 1900 r.) nie mozna zatem oskarzy¢ go o jakie$
szczegOlne uprzedzenia rasowe. Wyrazng zmiane nastawienia
w kwestii rasy, a zwlaszcza wobec Afroamerykanéw, dostrzegamy
natomiast w pismach z 1902 i 1903 r. Napisal on wtedy, ze ,pomi-
mo postepow osiagnietych przez mniej rozwinieta rase” nadal da
sie zaobserwowac¢ ,szokujace” réznice miedzy bialtymi a czarny-
mi (Coubertin, 1903: 1). Odnoszac si¢ natomiast do sposobéw roz-
wigzania ,kwestii murzynskiej” w Stanach Zjednoczonych, wy-
mienil trzy mozliwosci: pozbycie sie ich z Ameryki, wchioniecie
lub tolerowanie. Odrzucit od razu dwie pierwsze jako niemozliwe
do zrealizowania, cho¢ w celu repatriacji zalozono w 1831 r. malg
Republike Liberii. Na jej terenach mieli osiedli¢ si¢ wyzwoleni
niewolnicy. Uwazano, ze dzigki wzbudzonym uczuciom do utra-
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conej ziemi afrykanskiej niewolnicy dobrowolnie opuszcza Stany
Zjednoczone. Pomyst ten spotkat sie z wielkim rozczarowaniem,
bo - jak pisal Coubertin - nawet gdyby zamiast réwnikowych
piaskéw zaoferowano im zielony Eden, dzieci, ktére dorastaty
w Ameryce, nie chciatyby wyjecha¢. Ich ojczyzna byto juz wtedy
stoneczne potudnie, ,gdzie powietrze jest stodkie, a Zycie tatwe”.
Zadna sita i perswazja nie bylyby w stanie ich wyrzuci¢, a jesli
nawet, to i tak wrécityby tu predzej czy pézniej. Takze rozwia-
zanie polegajace na asymilacji Murzynéw nie wchodzito w ra-
chube, bo bylto zbyt ryzykowne. Nikt nie mdgt zagwarantowac,
ze ,cechy rasy wyzszej pokonaja wady rasy gorszej” (Coubertin,
1903: 1). Wedlug Schantza (2008: 55) te stowa Coubertina o oba-
wie przed mieszaniem ,wyzszych” i ,gorszych” ras wprost przy-
woluja na mysl ideologi¢ de Gobineau i jego Essai sur l'inégalité
des races humaines (1853-1855), jedna z najbardziej wptywowych
teorii rasistowskich XIX w. Autor tego eseju, w bardziej literackiej
niz naukowej formie, probowat wyjasni¢ degeneracje imperiow
w wyniku krzyZzowania réznych ras.

Wobec braku innych mozliwosci rozwigzania ,kwestii mu-
rzynskiej” pozostato w opinii Coubertina jedynie tolerowanie czar-
noskdrych. Uwazat on, Ze nie bedzie to trudne, bo nie obserwuje
sie z ich strony zadnej awersji, a ,po wielkiej nedzy Afryki ame-
rykanskie niewolnictwo bylo dla nich okresem wzglednej fagod-
nosci i poprawy bytu” (1903: 1). Poza tym po odzyskaniu wolnosci
Murzyni byliby zagubieni i przyttoczeni obowiazkami wolnego
zycia. W zwiazku z tym wola nadal stuzy¢ biatym; czuja si¢ do tego
stworzeni i obowiazki te akceptuja najchetniej. Problemem bylo
oczywiscie pelne zréwnanie praw, a zwlaszcza biernego prawa wy-
borczego, gdyz biali z pewnoscia nie chcieliby zy¢ pod ich rzadami.

Dzika dziewczyna
Wazny z punktu widzenia podejmowanej w tym rozdziale tematy-
kijestartykut Coubertina La fille sauvage (tzn. ,Dzika dziewczyna”)

opublikowany w Revue du Pays de Caux w 1902 r. Jest to recenzja
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sztuki teatralnej, wystawionej pod tym samym tytutem, autor-
stwa francuskiego dramatopisarza Francois de Curela, w Polsce
znanego z Lwiej uczty (1897 r.), Nowego boZyszcza (1899 T.)
i Ziemi nieludzkiej (1922 1.). Sztuki de Curela nie odznaczaly sie
wybitnymi walorami scenicznymi, ale podejmowaty tematy ory-
ginalne i skomplikowane. La fille sauvage, napisana w szesciu ak-
tach, dotyczyla problemu kolonizacji, ktéry byt dla Coubertina
niezwykle istotny i aktualny, a dotykat sfery moralnosci, nie zas
ekonomii (1902b: 38). Poniewaz w ocenie recenzenta widzowie
wychodzacy z Théatre Antoine w Paryzu byli wyraznie oszoto-
mieni obejrzana sztuka, wypada w kilku zdaniach ja strescic.

Poczatek akcji ma miejsce posrod czlonkéw plemienia
Amaréw zamieszkujacych tereny Afryki Zachodniej. Rzadze-
ni przez krola Abiliao sg ludem ,barbarzynskim”, cho¢ juz nie
,dzikim". Pewnego dnia w pulapke zastawiona na niedZwiedzia
wpada tytutowa dzika dziewczyna, tyle ze mysliwy nie od razu
rozpoznaje, iz schwytat kobiete, a nie zwierze. Plemie, nie wie-
dzac, co z nig zrobi¢, oddaje ja pod opieke podréznika Moncela.
Ten zabiera dziewczyne do Europy z nadzieja na jej ucywilizo-
wanie. Po dwoch latach nauki i wychowania chrzescijanskiego
w jednym z klasztoréw dziewczyna nie wydaje si¢ jeszcze szcze-
gblnie dobrze wyksztalcona, cho¢ poczynila wyrazne postepy.
Przyjmuje imie Maria, koniczy z czasem edukacje, wstepuje do
policji, ale pod wplywem naiwnej wiary w zbieg okolicznosci,
ktory intepretuje jako znak od Boga, postanawia wstapi¢ do zako-
nu karmelitanek. Jej protektor ma jednak inny plan. Podwaza jej
wiare i odsyla do Afryki, aby poslubila syna kréla Abiliao. Maria
dzieki inteligencji i otrzymanej edukacji zostaje krélowa i rozpo-
czyna swoje rzady od rozkazu zabicia misjonarki ewangelizujacej
dzikusow...

Dla Coubertina sztuka ta wydata sie pierwotnie absurdalna,
ale kiedy do wieczora pouktadat mysli, wyciagnal z niej dwa wnio-
ski. Po pierwsze: ,niemozliwe jest ucywilizowanie barbarzyncow
inaczej niz przez chrystianizacje”; po drugie: ,chrystianizacja ta
jest powierzchowna i niepewna” (Coubertin, 1902b: 38). Opisa-
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na powyzej sztuka de Curela stala si¢ pretekstem do wygtoszenia
przez Coubertina tezy, ze barbarzynicéw mozna starannie wycho-
wywag, ale i tak pozostanie pot¢zna ,otchtan” niemozliwa do po-
konania. Coubertin zakonczyt swdj wywdd wnioskiem z kongre-
su zorganizowanego pod nazwa Congres international de sociologie
coloniale w Paryzu w 1900 r. z okazji wystawy $wiatowej. Uwazal,
ze nalezy zostawi¢ opdznionym ludom tyle, ile juz zdobyli, i przy-
nies¢ im tylko to, co wydaje sie¢ naprawde koniecznie dla ich stop-
niowej europeizacji (1902b: 38).

3.4 Kolonialny entuzjazm

Przywolane wstepnie w poprzednim podrozdziale poglady
Coubertina dotyczace spraw europejskich, szczegolnie za$ fran-
cuskiej kolonizacji, mozna uzna¢ za wprowadzenie do niniejsze-
go podrozdziatu. To wlasnie w tym kontekscie najwyrazniej rysu-
ja si¢ poglady restauratora igrzysk dotyczace rasy. Coubertin nie
kryt swojego entuzjazmu wobec kolonialnych wysitkow. W jed-
nym z tekstéw napisal: ,0d pierwszej chwili statem si¢ fanatycz-
nym zwolennikiem polityki kolonialnej, ku oburzeniu moich
przyjaciét z partii monarchistycznych” (Coubertin, 1936b: 141).
Jego ocena dwczesnego problemu kolonizacji rozgrzewajacej pu-
bliczna debate byta nastepujaca:

Katastrofalny pokdj z 1763 roku zniszczyt na korzys¢ Anglii
pierwsze kolonialne cesarstwo francuskie. Indie francuskie,
Kanada, dolina Ohio, Luizjana, Senegal, wszystko to bylo stra-
cone. W latach 1768-1814 ustanowiono drugie cesarstwo: ko-
lonie na Madagaskarze i w Indochinach, odzyskanie Senegalu,
rozmaite nowe zdobycze podtrzymywaly zainteresowanie ko-
lonialnymi przedsiewzigciami, ktérym zreszta ,Zeszyty 1789 r.”
okazaty sie by¢ przychylne. Traktat paryski z 1814 roku przekre-
$lit nadzieje i zniszczyt uzyskane juz korzysci. Ale w 1830 roku
zdobycie Algieru inaugurowato trzecie cesarstwo. Podbdj catej

Algierii wypelnit panowanie Ludwika Filipa, podczas gdy droga
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pokojowa zajeto ujscie Gabonu, Nossi-Bé, wyspy Horn i Wallis,
archipelag Tahiti... Wkrétce potem, za panowania Napoleona I1I,
Nowa Kaledonie, Markizy, Obock, Porto-Novo, Gambig, Doling
Kochichine, Kambodze...

C6z miala uczyni¢ Republika? Ambicje rzadu w tej dziedzi-
nie nie byly ani szerokie, ani energiczne. Ale wchodzito wlasnie
waleczne pokolenie pionieréw i poszukiwaczy, a geniusz Juliusza
Ferry dostrzegl natychmiast, ze obecno$¢ francuska w Afryce

i Azji to pokdj w Europie (Coubertin 1936b: 140-141).

Dbanie o wewnetrzne sprawy Trzeciej Republiki Pierre
de Coubertin laczyl z energiczna, lecz ostrozng ekspansja
kolonialng. Uwazal ja za stluszng i prawnie usankcjonowana
miedzynarodowa rywalizacje. W 1915 r., proponujac swoisty
dekalog powinnosci skierowany do miodziezy, glosit, ze Francja
znajduje sie obecnie w punkcie zwrotnym swojej historii.
Podkreslat, ze swiat juz nie jest tym samym pokojowym $wiatem
co wczorajikonca konfliktow prézno oczekiwac. W zwiazku z tym,
piszac o cigzacej na mtodziezy szlachetnej odpowiedzialnosci za
kraj, sugerowal jej ,rozpoczecie podboju Swiata i zorganizowanie
dobroczynnej inwazji na handel, przemyst, nauke, literature
i sztuke” (Coubertin, 1915a: 3). Inwazja ta miata wymagac ,po-
teznej fizycznej inicjatywy, czyli migsni, oddechu, mocnych zo-
fadkéw i stalowych stawow skokowych” (Coubertin, 1915a: 3).
Francuz byt przekonany, ze to zagrzewanie do walki nie zawie-
rato nienawisci i przemocy wobec jakichkolwiek oséb lub cywi-
lizacji. Miedzynarodowa walke kolonialng uznawat za ,zdrowe
wspolzawodnictwo”, pole gry stuzace wzmocnieniu sity narodu.
Coubertin powtorzyl tymi stowami to wszystko, co niegdy$ zain-
spirowalo go w idei wystaw $wiatowych. Sita napedowa narodu
miato by¢ konfrontowanie si¢ z innymi nacjami na wielu ptasz-
czyznach, przeciwdzialajace biernosci, znuzeniu narodéw, pro-
wadzace do rozwoju catej ludzkosci.

Ten sam motyw towarzyszyl Coubertinowi wczesniej, kie-
dy apelowal o wskrzeszenie starozytnych igrzysk w formie in-
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ternacjonalnej. Kolonializm byt dla niego cze¢scia tego samego
uniwersalnego wspotzawodnictwa wielkich cywilizowanych
narodéw, w ktérym Francja miata odgrywac¢ nieposlednia role
(Coubertin, 1898b) i napisa¢ w ciagu 40 lat najbardziej podzi-
wiang historie kolonializmu (Coubertin, 1918a, za: Schantz,
2008: 55). Jego projekt odbudowy silnej moralnie i fizycznie
Francji byt zbiezny z idea kolonialnych podbojow, ktére mia-
ty odzwierciedla¢ wielko$¢ i potege narodu. Jako bliski przy-
jaciel marszatka Louisa H. Lyauteya — rezydenta generalnego
i komisarza naczelnego Maroka w latach 1912-1916 - wierzyt,
ze mozna za jego przyktadem zrealizowa¢ francuski protekto-
rat z ludzka twarza. W opinii Schantza (2008: 55) wzorowat si¢
takze na pogladach ekonomisty Paula Leroy-Beaulieu, autora
m.in. La Colonisation chez les peuples modernes (1874 1.), oraz
na kolonialnych ideach polityka Ferry’'ego. Kolonializm byt
rodzajem terapii dla francuskiej burzuazji, ktéra nie mogla
sie¢ pogodzi¢ z utrata Alzacji i Lotaryngii w wojnie z Prusami.
Z jednej strony podboje kolonialne miaty leczy¢ wewnetrzne
rany narodu, z drugiej — wpisywaly si¢ w jego misje¢ cywiliza-
cyjna.

Francuska misja cywilizacyjna byla mieszanka chrzescijan-
skiego misyjnego powolania oraz dziedzictwa wielkiej rewolucji,
ktora miata doprowadzi¢ do oswiecenia i dobrobytu catego $wia-
ta. Byla wiec motywem przewodnim francuskiego imperializmu
(Bancel, Blanchard, Verges, 2003: 68). Schantz (2008) w artykule
Pierre de Coubertin's “Civilizing Mission” zwraca uwagg, ze — na tle
tak wzniostych ideatéw - w rzeczywistosci brutalny i nieludzki
kolonializm stal si¢ zgodny z republikanskimi zasadami réwno-
$ci, wolnosci i braterstwa. Dzieki francuskiej pomocy skolonizo-
wane ludy miaty sie sta¢ czes$cia oSwieconego Swiata i by¢ moze
w przyszlosci osiagnac status francuskich obywateli. Byto to hu-
manitarne uzasadnienie dla kolonializmu, ktéry w kraju miat po-
sta¢ republikanskich ideatéw, w koloniach za$ charakteryzowat
sie pelnym zdominowaniem rdzennych kultur, likwidowaniem
roznic i hierarchia rasowa.
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3.5 Antropologia wystawowa

Na giéwne tezy rasizmu skladaja si¢ przekonania o: 1) wyzszo-
$ci jednej rasy nad druga, co niektérych predestynuje do roli
wladcéw, a innych - do poddanstwa; 2) istnieniu uwarunko-
wanych genetycznie roznic psychicznych i intelektualnych
miedzy rasami; 3) szkodliwosci krzyzowania ras prowadza-
cego do zanieczyszczania puli genowej rasy wyzszej. Zanim
W 1948 1. Deklaracjq praw czlowieka ONZ, a potem kolejnymi re-
zolucjami UNESCO (1950, 1951, 1964, 1967) ostatecznie zamknigto
rozdziat o réznicach rasowych, w 2. potowie XIX i na poczatku
XX w. antropologowie przescigali si¢ w badaniach nad biologicz-
nym i kulturowym zréznicowaniem gatunku ludzkiego. Miejscem
prezentacji wynikéw ich badan staty si¢ m.in. wystawy swiatowe.
0Od samego poczatku byty one zaprojektowane tak, aby ukazywac
i rozpowszechnia¢ wiedze o rozmaitych osiagnieciach nauko-
wych i technologicznym postepie. Byly rowniez narz¢dziami, za
pomoca ktoérych imperialne narody uzasadnialy i celebrowaty ka-
pitalizm, imperializm, przymusowa asymilacje¢, podporzadkowa-
nie tubylczych ludéw i wykorzystywanie ich naturalnych i kultu-
rowych zasobdw (Parezo, 2008). Praktyki antropologéw podczas
tych wystaw Nancy J. Parezo nazwala ,antropologia wystawowa”
(exposition anthropology). Prezentowane eksponaty (statyczne
oraz zywi ludzie) informowaty widzéw o réznicach kulturowych
i uniwersalnym postepie ludzkosci, co wpisywato sie w prokolo-
nialny wydzwiek catej wystawy. Zwiedzajacy Expo mieli okazje
podziwiac rzadkie okazy egzotycznych zwierzat. W klatkach obok
umieszczane byly szczegélne okazy ludzi odmiennych ras, kto-
rzy poinago lub nago prezentowali przed europejska i amerykan-
ska publicznoscia egzotyke kolonialnych zdobyczy. ,Ludzkie zoo”
(zwane réwniez ,ekspozycjami etnologicznymi”) nie nalezato
w Europie do rzadkosci. Jeden z najstynniejszych pokazéw ,dzi-
kuséw” z Afryki odbyt si¢ podczas wystawy swiatowej w Paryzu
w 1889 1. — tej samej, ktora dala stolicy Francji wieze Eiffla. Kolo-
nialna czes¢ wystawy pokazujaca rdzenna ludnos¢ skolonizowa-
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nych terendw podtrzymywata i uzasadniata modne wtedy prze-
konania o stusznosci teorii ras i szlachetnej misji cywilizacyjnej
podejmowanej w zamorskich koloniach. Kazdy zwiedzajacy
mogt sam si¢ przekona¢, kto i kogo powinien cywilizowa¢. Do
tych ponizajacych i rasistowskich praktyk dochodzito w wielu
europejskich i amerykanskich miastach (Hamburgu, Antwerpii,
Barcelonie, Londynie, Mediolanie, Nowym Jorku i Warszawie).
Piszac o Francji Pierre’a de Coubertina, przywota¢ mozna wielka
Wystawe Kolonialng w Paryzu (1931 r.) odwiedzona przez po-
nad 33 mln go$ci, nazwana pdzniej stunning imperial fantasyland
(Roche, 2000: 59).

Zorganizowana w 1900 1. w Paryzu Exposition Universelle,
goszczaca drugie nowozytne igrzyska olimpijskie, w przeciwien-
stwie do wystawy z 1889 r. nie miata specjalnie wydzielonej ,wio-
ski tubylczej”, poniewaz dyrektor wystawy, Picard (1900: 352),
uznat ja za przestarzala. Niemniej jednak kolonialna ,polityka
wystawiennicza” nadal byla prowadzona i nie zabrakto ekspo-
zycji podkreslajacych korzysci wynikajace z przedsiewzie¢ ko-
lonialnych, pokazéw ohydnej sztuki plemiennej i wzmacniania
poczucia wyzszosci kolonizatoréw (Schantz, 2008: 56). Niezbyt
udane wtedy igrzyska olimpijskie odbyly sie zupelnie obok wy-
stawy, 0 czym wspomniano juz wczesniej (zob. rozdz. 2.4). Sprawa
miafa si¢ zupelnie inaczej w trakcie kolejnych igrzysk w St. Louis.
Zostaly one wlaczone w praktyki ,antropologii wystawowej”, co
dzisiaj jest uwazane za najczarniejsza karte w historii ruchu olim-
pijskiego. Kiedy w zwiazku z igrzyskami w 2012 r. w Londynie
nawiazano do tamtych wydarzen w prasie, artykut zatytutowano
Igrzyska dzikusow. Haniebna plama w historii — Pigmeje, kanibale
i wspdlplemiericy zmuszeni do rywalizacji w igrzyskach 1904 roku,
aby udowodnic supremacje bialej rasy (Jones, 2012). Jesli dzienni-
karzom zdarza si¢ czasem znieksztalci¢ fakty, to tym razem zda-
nie to strescito doktadnie to, co rzeczywiscie dziato sie w Ameryce
na poczatku ubiegtego wieku, i nie ma w tym artykule prasowym
krzty przesady. Odnajdujemy w nim historyczny opis igrzysk,
w ktérym kazano przypadkowym reprezentantom ,nizszych ras”
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rywalizowa¢ ze sobg w zupelnie nieznanych im dyscyplinach
sportowych. Efekt byt taki, Ze np. na strzat z pistoletu startowego
nie wszyscy ruszyli do biegu. Niektérzy zamarli w miejscu ze stra-
chu, reszta rozbiegta si¢ w rézne strony, a ci, ktérzy trafili do mety,
nie byli sSwiadomi koniecznosci jak najszybszego pokonania tra-
sy i po drodze obserwowali ze zdziwieniem wielotysieczny ttum
kibicow zajadajacy hot dogi. Niewytrenowani i zdezorientowani
reprezentanci rdzennych ras osiagali ledwie przecigtne wyniki.
W innym miejscu stadionu ,dzicy” ze zdumieniem przygladali si¢
oszczepom. Po niezbyt udanym rzucie dawato sie stysze¢ otwar-
te glosy niezadowolenia, bo widowni zdawato sig¢, ze skoro dzida
postuguja sie na co dzien, to powinni byli rzuci¢ dalej. Zreszta wy-
nikéw nawet nie zapisywano. Za to jednego kongijskiego Pigme-
ja z ,zaostrzonymi zebami” w oficjalnym raporcie zapisano jako
kanibala.

Te ponure dwudniowe zawody, bedace interludium do
,prawdziwych igrzysk”, w ktorych silni i sprawni Amerykanie na
tle ,innych” wypadali niczym herosi, przeszty do historii pod na-
zwa ,Igrzyska Dzikich”. Przypominajace raczej cyrk i wydarzenie
rozrywkowe, w rzeczywistosci byto dobrze przemyslanym i nie-
przypadkowym przedsiewzieciem propagandowym na ustugach
amerykanskiego imperializmu.

Mozna si¢ domysla¢, ze w literaturze olimpijskiej, szczegdl-
nie tej apologetycznej, wydarzenie to bylo niechetnie komento-
wane. Jesli juz nie mozna bylo omina¢ tego tematu, pisano, ze
te gorszace sceny nie mialy zwiazku z ,prawdziwymi igrzyska-
mi”, a nieobecny w St. Louis przewodniczacy MKOI, Pierre de
Coubertin, zdecydowanie je pézniej potepit (Miiller, 2000: 695).

Dokladnej analizy tego wydarzenia podjela si¢ Brownell,
ktoéra wraz ze wspotpracownikami opublikowata zbiorowe dzieto
The 1904 Anthropology Days and Olympic Games. Sport, Race, and
American Imperialism (2008 1.). Trywializowany i marginalizowa-
ny temat w ksiagzce tej wybrzmial mocniejszym tonem. Brownell
polaczyla w niej dwa watki, a mianowicie histori¢ antropologii
jako nauki, w tym takze antropologii kulturowej nastawionej na
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zrozumienie ,innego”, z historia igrzysk olimpijskich. Wrdcila do
poczatku XX w., kiedy antropologia i sport olimpijski byly jeszcze
in statu nascendi. Dla Brownell to okres, w ktérym réznice mie-
dzy ,edukacja” a ,rozrywka” nie byly zawsze widoczne. Zacieraty
si¢ lub jeszcze niewystarczajaco si¢ uksztaltowaly granice mie-
dzy muzeum, ogrodem zoologicznym, cyrkiem, historycznymi
rekonstrukcjami, sportem i igrzyskami olimpijskimi. Z dzisiejszej
perspektywy mozemy krytykowac ten brak radykalnej separacji,
ale trzeba pamieta¢, ze wowczas to igrzyska byly wydarzeniem
pobocznym, towarzyszacym wiekszym wystawom Swiatowym.
Oba te wydarzenia powstaly jako wynik dziatania tych samych
zjawisk: eksploracji, kolonizacji, imperializmu, industrializacji
i kapitalizmu. Cecha wspdélna antropologii i nowozytnych igrzysk
olimpijskich - jak podaje Brownell (2008: 1-58) - byta préba
zrozumienia istoty spotkan wielokulturowych, ktére w tamtym
czasie rozpoczely sie na wielka skale. Odtad mozliwe stato sie
skonfrontowanie ze sobag kultury zachodnioeuropejskiej z resz-
ta $wiata. Fascynacja ,dzikusami” wzmocnila tozsamos¢ ludzi
Zachodu przez zdefiniowanie, ,kim nie s3”, a podziw starozytnej
kultury Grecji i Rzymu wskazat na to, ,kim oni s3".

Dzieki staraniom Williama J. McGee, przewodniczacego
Amerykanskiego Towarzystwa Antropologicznego i zarazem sze-
fa Departamentu Antropologii Louisiana Purchase Exposition, to-
warzyszace wystawie igrzyska olimpijskie zostaly wykorzystane
w prywatnym interesie antropologéw starajacych si¢ o uznanie
i miejsce w $wiecie nauki. W tym celu McGee podkreslat $ciste po-
wiazanie Departamentu Antropologii z Departamentem Kultury
Fizycznej wystawy w St. Louis. Mark Dyreson (2008) pisal, ze
McGee wraz z zespolem skonstruowat nowoczesne laboratorium,
by przeprowadzi¢ dotychczas najbardziej wyczerpujace antropo-
metryczne badania poréwnawcze ras gatunku ludzkiego - przy
czym oprocz zwyczajowych pomiaréow wzrostu, wagi, ksztattu
glowy, roztozenia rak czy koloru skdry przeprowadzono badania
sprawnosci fizycznej. Przyjety cel badan byt metodologicznie jak
najbardziej uzasadniony, lecz sprawnos¢ fizyczng badanych oce-

171



Miedzykulturowa edukacja olimpijska

niano na podstawie osiagnietych wynikéw w sportach, ktérych
cywilizacje spoza Zachodu nie znaty. Trudno bylo wiec oczekiwag,
aby wyniki tych badan mogly by¢ poréwnywalne. W rezultacie
badania sprawnosci fizycznej ras i narodéw ostatecznie prze-
ksztatcity sie w jeden z najbardziej kontrowersyjnych epizodow
w historii sportu.

Grupa antropologéw pod kierownictwem McGee do udo-
wodnienia gtownych przestanek lezacych u podstaw darwinizmu
spotecznego nie tylko skonstruowata wadliwe metodologicz-
nie narzedzie antropometryczne, ale takze wykorzystala wyniki
sportowe przeksztatcone w naukowe wnioski o réznicach raso-
wych. Byto to zgodne z intencjg gléwnego organizatora igrzysk
w St. Louis, Sullivana; mogt on pokaza¢ szerokiej opinii publicz-
nej wyzszo$¢ amerykanskich sportowcow. Wnioski z tych badan,
opublikowane w lokalnej prasie, zostaly przyjete z zadowole-
niem, co nas dzisiaj szczegdlnie nie dziwi. Amerykanie od mo-
mentu wskrzeszenia starozytnych igrzysk zwycigstwa osiggniete
podczas tej imprezy traktowali jako dowdd wyzszosci swojego
narodu nad innymi. Powodéw do dumy w 1904 r. w St. Louis mie-
li sporo - z racji nieobecnosci najlepszych woéwczas sportowcow
brytyjskich.

,Dni antropologiczne” czy ,igrzyska plemienne”, jak infor-
mowata prasa, zapisaly si¢ w annatach olimpijskich jako pierw-
szy przypadek segregacji rasowej (Mltodzikowski, 1984: 40). Prze-
wodniczacy Miedzynarodowego Komitetu Olimpijskiego, Pierre
de Coubertin, odniost sie do tych wydarzen kilka lat p6Zniej na-

stepujaco:

Igrzyska w St. Louis istotnie zawieraly w sobie pewne orygi-
nalne rozwiazania. Gléwna atrakcja byl niewatpliwie Dzien
Antropologiczny, jak go nazwali Amerykanie, znani ze swojego
malowniczego jezyka. Dzien, ktéry trwal w zasadzie 48 godzin.
W trakcie tych pojedynczych sportowych spotkan na stadionie
odbywaly sie zawody, w ktoérych walczyli ze sobg Siuksowie,

Patagoniczycy, Kokopasi z Meksyku, Morosi z Filipin, Ajnowie
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z Japonii, Pigmeje z Afryki, Syryjczycy i Turcy - ci ostatni, rzecz
jasna, nie byli zadowoleni z obecnosci w takim towarzystwie.
Wszyscy ci zawodnicy startowali w zwyczajnych cywilizowanych
zawodach, biegach, wspinaniu po linie, pchnieciu kula, rzucie
oszczepem, skokach i tucznictwie. Nigdzie, poza Ameryka, nikt
nie odwazylby sie na taki program igrzysk. Ale Amerykanom
wszystko wolno. Ich mlodzieniczy entuzjazm z pewnoscia sprawit,
ze duchy wielkich greckich przodkéw spojrzaty na nich z pobtaz-
liwoscia, a moze nawet przechadzaly si¢ gdzie§ w rozbawionym

ttumie (Coubertin, 1909: 402-403, ttum. aut.).

Wedtug Miillera (2000: 47) Coubertin potepit ,dni antropologicz-
ne”, nazywajac je ,nieludzkimi” i naduzywajacymi olimpijskiej
nazwy. Nalezy zwroci¢ uwage, Ze sama impreza nie spotkata si¢
w trakcie jej trwania z protestem ze strony bialych uczestni-
kéw. Obecni na igrzyskach cztonkowie MKOI - Ferenc Kemény
i Willibald Gebhardt — przeszli nad nia do porzadku dziennego
(Mtodzikowski, 1984: 40).

Przytoczony powyzej fragment wypowiedzi Coubertina jest
jednak w literaturze r6znie komentowany. Z jednej strony moz-
na oczywiscie zrozumie¢ interpretacje Miillera, ze Francuz byt
urazony faktem organizacji osobnych zawodéw dla ,egzotycz-
nych” ludzi, poniewaz byto to sprzeczne z idea igrzysk otwar-
tych na wszystkie narody. Pamietajmy jednak, ze motto fous les
Jjeux, toutes les nations po raz pierwszy pojawilo si¢ w jego tek-
$cie Géographie sportive dopiero w 1911 r. Z drugiej strony Schantz
(2008: 54) zwraca uwage, ze po glebszym poznaniu pogladéw
Coubertina mozna zauwazy¢ ustalony przez niego ranking kultur
wyzszych i nizszych. Stycha¢ to w stowach, w ktérych przypomi-
na niezadowolenie Turkéw z konieczno$ci rywalizowania z ,dzi-
kusami”. W artykule z 1913 1., Une Olympiade Extréme orientale, po-
jawia sie ten ranking jeszcze wyrazniej:

Podczas zawoddéw Trzeciej Olimpiady, zorganizowanej w St. Louis

W 1904 ., jeden dzien lub wiecej zarezerwowano dla wystepéw
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Azjatéw. Amerykanie widzieli si¢ w roli sportowych mentoréw
Dalekiego Wschodu. Calodzienne zmagania w St. Louis nie byty
jednak korzystne dla ludzi z tamtej czesci Swiata. Potomkowie
starozytnych i rozwinietych cywilizacji konkurowali z reprezen-
tantami narodéw ledwo wyciagnietych z ich pierwotnego barba-

rzynistwa. To byt biad (Coubertin, 1913: 695, ttum. aut.).

Coubertinowi nie przeszkadzato juz wtedy, ze inne ,egzotyczne
ludy” réwniez uczestniczyly w ,dniach antropologicznych”. Moz-
na zapytac za Schantzem (2008: 54), czy powyzszy fragment nie
jest wyrazem rasistowskiej postawy Coubertina. Czy nie uprawiat
on rasizmu kulturowego, prowadzac ranking ludzi wediug ich
pochodzenia? Zwracajac si¢ do Azjatow z nadziejq na ich rychle
przylaczenie si¢ do ruchu olimpijskiego i uczestnictwo w zbli-
zajacych sie igrzyskach w Berlinie w 1916 1.5, nie wypadato mu
zrownac ich kultury z ,afrykanskimi dzikusami”, napisat wiec:

Rasa z6lta wydaje si¢ nam wyjatkowo gotowa do czerpania korzy-
$ci ze sportowej krucjaty, ktéra nabiera [na Dalekim Wschodzie -
przyp. aut.] ksztattow. Przedstawiciele tej rasy sa przygotowani
indywidualnie i zbiorowo. Indywidualnie, poniewaz wytrzyma-
fos¢, nieustepliwos¢, cierpliwosé, elastyczno$¢ rasowa, nawyk
samodoskonalenia i zachowania ciszy, nieokazywanie bélu oraz
wysiltek skutecznie uksztaltowaly ich ciata. Zbiorowo, gdyz ich
mlody imperializm, ktéry jeszcze nie dazy do dominacji, sktoni
ich do skosztowania radosci ze sportowego zwyciestwa oraz ho-
noru, ktéry przyniesie ono ich narodowi. Oczywiscie, przez pe-
wien czas sportowa Azja bedzie wzrastac i stawac si¢ silna sama
w sobie. Kontakty z Zachodem sg jednak do$¢ prawdopodobne
i w1916 r. w Berlinie druzyny azjatyckie beda mogly pokaza¢, co

potrafia. Jesli nastgpi to ,objawienie”, wszyscy ci, ktérym bliski

8 Nadzieje Coubertina na ogladanie krajow Dalekiego Wschodu pod-
czas igrzysk berlinskich w 1916 r. nie spelnily si¢, poniewaz impreza ta
si¢ nie odbytla.
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sercu jest sportowy duch i jego rozpowszechnianie na $wiecie,
bez watpienia powinni sie radowa¢ (Coubertin, 1913: 697, thum.

aut.).

Nie oznaczalo to, ze ludy azjatyckie nie wymagaly europejskiego
patronatu w procesie sportowego cywilizowania. Co wigcej, ,reli-
gie bezruchu’, takie jak buddyzm czy islam, nie zbalansuja w pet-
ni mocy prymitywnego instynktu sportowego, ktory - jak wierzyt
Coubertin - rodzi si¢ sam z siebie dla fizycznej rownowagi ciata
(1912¢: 8). Jego odniesienia do cech rasowych Azjatéw wpisuja
si¢ wprost w filozofi¢ darwinizmu spotecznego (Mangan, Nam-
-Gil, 2001: 65). Uczyniona post factum incydentalna krytyka ,dni
antropologicznych” nie przesadzata o réwnym traktowaniu ras
i kultur. Do realizacji hasta ,wszystkie sporty, wszystkie narody”
byla jeszcze dtuga droga, chyba ze uznamy, iz pierwotnie mogto
ono dziata¢ jedynie w warunkach cywilizowanego zachodnioeu-
ropejskiego $wiata. Na poczatku XX w. igrzyska zostaly wplatane
w praktyke ,antropologii wystawowej”, co bez watpienia zaciazy-
to na wizerunku olimpijskiego humanizmu.

3.6 Wychowalnos¢ i cechy nizszych ras

Tytutowa sprawa ,wychowalnosci” (educability) nizszych ras byta
przedmiotem licznych dyskusji we Frangcji pod koniec XIX stule-
cia. Podzielita ona nawet srodowisko republikanéw. Cz¢s¢ z nich
wierzyta w réwnos¢ ras ludzkich i ,wychowalnos¢” tubylczych
plemion, zdolnych do osiagniecia, w krotszej badz dtuzszej per-
spektywie, poziomu rozwoju cywilizacyjnego spoteczenstwa
francuskiego. Druga grupa, zgodnie z dyskursem wspolczesnej
nauki uprawianej przez wielu republikanéw, byta przekona-
na (podobnie jak Ferry), ze réznice rasowe sa nieusuwalne. Co
prawda, dopuszczata ona, dzigki diugotrwalej edukacji, cz¢scio-
we uszlachetnienie barbarzynskich plemion, lecz nie spodzie-
wala sie po tym procesie spektakularnych osiagnie¢. Stanowisko
Pierrea de Coubertina zostato juz poniekad zarysowane wcze-
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$niej (zob. rozdz. 3.3). W recenzji sztuki de Curela La fille sauvage
(Coubertin, 1902b) nie wykazywal on zbytniego optymizmu
zwigzanego z mozliwoscia cywilizowania plemion afrykanskich.
Istniejace roznice kulturowe nazwatl ,poteznag otchlania nie do
pokonania”. Zalecat umiar i stopniowa europeizacje dostosowana
do éwczesnych potrzeb miejscowej ludnosci. Coubertin wyrazil
to stanowisko w okresie swojego zycia, ktory Schantz nazwat naj-
bardziej rasistowskim. Po I wojnie $wiatowej nastapilo ztagodze-
nie dyskryminujacych pogladéw. Sprébujmy przesledzi¢ wypo-
wiedzi francuskiego arystokraty w tej sprawie i wskaza¢ powody,
ktére wplynely na modyfikacje oceny zdolnosci rozwoju cywili-
zacyjnego skolonizowanych spoteczenstw.

W zwiazku z ewolucja pogladéw Coubertina dotyczacych kwe-
stii ras nizszych i ich ,wychowalnosci” krzywdzace bytoby przypisa-
nie go do jednej w wyzej wymienionych grup. Najlepiej powtdrzy¢
za Schantzem (2008), ze ocena jego pism powinna uwzglednia¢
pewna dynamike. Na podstawie analiz i znajac polityczne ambicje
Coubertina, nalezy doda¢, ze ta zmienno$¢ nie zawsze byla wyni-
kiem wewnetrznych przemian moralnych, lecz czesto warunkowaly
ja aktualny kontekst i adresat, do ktérego kierowane byty okreslone
stowa. Dobrym przykladem jest nagta zmiana oceny zdolnosci do
uprawiania sportu przez rasy Dalekiego Wschodu. Podczas igrzysk
w St. Louis (1904 1.) z racji swego cywilizacyjnego op6znienia mogly
one uczestniczy¢ tylko w ,igrzyskach plemiennych” Kilka lat poz-
niej Coubertin z nadzieja oczekiwat ich sukceséw w ,prawdziwych
igrzyskach”. Albo ,rasa zétta” w miedzyczasie dokonata wielkiego
cywilizacyjnego skoku w dziedzinie sportu, albo zmienit sie biezacy
interes przewodniczacego MKOL Innym wytlumaczeniem ambiwa-
lencji barona przed wielka wojna byto miejsce publikacji tekstow.
Zdaje sie, ze Coubertin przyjmowat ostrozniejsza pozycje, kiedy pi-
sat do Olympic Review, ktérego adresatami byli czytelnicy na calym
Swiecie, a innej retoryki uzywat w tekstach do czasopism francu-
skich: Revue de Pays de Caux, Revue pour les Francais czy Revue des
Deux Mondes, ktorych czytelnicy generalnie popierali polityke kolo-
nialng (Schantz, 2008: 58).
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Na podstawie pismiennictwa Coubertina z poczatku XI1X w. mo-
zemy go bez zastrzezen przyporzadkowac¢ do grupy republikanow
niewidzacych nadziei na zbytnie postepy w cywilizowaniu kolonii.
W opinii restauratora igrzysk:

czarni sa marnymi pracownikami; mozna ich poprawi¢, tak jak
mozna ulepszy¢ glebe, ale tylko w ograniczonym stopniu - nigdy
nie wyeliminujemy catkowicie lenistwa czarnych ani nieuro-

dzajnosci gleby (Coubertin, 1902d: 69, ttum. aut.).

Coubertin wpisuje si¢ takimi pogladami w kolonialny dyskurs
konstruujacy kategorie ludzi przeznaczonych do pracy o mniej
lub bardziej ograniczonej produktywnosci. Ta hierarchiczno$é¢
kolonizujacych i kolonizowanych pojawita sie réwniez w tekscie
France on the wrong track:

Réwne prawa dla wszystkich ras prowadza do polityki sprzecznej
z jakimkolwiek kolonialnym post¢pem. Rasa wyzsza, ktora nie
stosuje nawet najlagodniejszej formy poddanstwa, nie méwiac
o niewolnictwie, jest usprawiedliwiona, jesli nie rozszerza rasie
nizszej przywilejow cywilizowanego zycia. W wielu przypad-
kach wystarczy uczciwe, sprawiedliwe traktowanie wszystkich
i ochrona ludnosci tubylczej przed ewentualnymi okrucienstwa-
mi ich wladcow. Obowiazkiem wyzszej rasy jest staraé si¢ wy-
chowa¢ t¢ nizsza na swoje podobienstwo. Ten proces edukacji
jest jednak powolny, a przyspieszenie moze mu tylko zaszkodzi¢,
a tym samym zahamowa¢ kolonizacje i zmeczy¢ tych, ktérzy sie

w nig angazuja (Coubertin, 1901b: 449, thum. aut.).

Europeizacja kolonii byta dtugim procesem, poniewaz zdobyte
wyksztalcenie nie jest dziedziczone. Mozna bylo odpowiednio
wychowywa¢ barbarzynicdw, nauczac ich, a nawet przesiedla¢,
ale i tak nigdy nie stawali si¢ oni podobni do Europejczykow
(Coubertin, 1902: 38). Francuz nie przyjmowat argumentdw prze-
ciwnikéw kolonizacji. Opinie, Ze jest ona nieuprawniona albo ze
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religie kultur zdominowanych sa inne, ale nie gorsze, skwitowat
stwierdzeniem, ze to zwykle sofizmaty, ktérym brak realizmu
i wartosci. Nalezy tylko usmiechna¢ si¢ i w zadnym razie nie
probowac bra¢ tych argumentéw powaznie. Wierzyt w rozstrzy-
gniecia naukowe i wynik prac Congrés international de sociolo-
gie coloniale (Paryz, 1900 r.). Wedlug niego kongres ten w korcu
Juporat si¢ z teoriami o rownosci ras i absolutnym postepie ludz-
kosci, btednie rozpowszechnianymi przez rewolucje” (Coubertin,
1901b: 194).

Tworcy ideologii olimpijskiej blisko byto w tym okresie do
socjaldarwinizmu. Jego hierarchia kultur oparta na cechach raso-
wych wpisywala si¢ w idee miedzynarodowej rywalizacji o kul-
turowa supremacj¢. Kontakty miedzykulturowe poza granicami
cywilizowanej Europy i Ameryki przybraly posta¢ agresywnego
etnocentryzmu i zdominowania jednej kultury przez druga. Rasa
wyZsza w poczuciu misji wzieta na siebie obowiagzek opieki nad
prymitywnymi i niezdolnymi do samodzielnego rozwoju ludno-
$ciami tubylczymi. O tym paternalizmie, narzucajacym spolecz-
nosciom skolonizowanym kierunek rozwoju, réwniez pisat fran-
cuski arystokrata:

Kolonie sg jak dzieci: stosunkowo latwo jest powola¢ je na $wiat,
ale trudniej odpowiednio wychowac¢. Nie dorastaja same, lecz po-
trzebuja opieki, troski i rozpieszczania przez Metropoli¢. Wyma-
gaja ciaglej uwagi, zrozumienia potrzeb, przewidywania rozcza-

rowan i fagodzenia lgkéw (Coubertin, 1902c¢: 1, ttum. aut.).

Azjaci - dzieki wytrzymatosci, wytrwatosci, cierpliwosci i ela-
stycznosci rasowej — juz w 1913 1. zdobyli uznanie Coubertina
i dostep do stadionu olimpijskiego. Afrykanie przez swoje ,indy-
widualne lenistwo [...], tysigce resentymentéw i zazdros¢ biate-
mu cztowiekowi” (Coubertin, 1932a: 498, ttum. aut.) dopiero po
I wojnie $wiatowej doczekali si¢ inicjatywy barona zmierzajacej
do ustanowienia igrzysk afrykanskich. Do grona elity rasowej
udato si¢ takze wejs¢ rasie greckiej, ,ktdra jest wolna od natural-
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nego lenistwa Dalekiego Wschodu. Okazuje sig, ze sportowe na-
wyki z tatwoscia przyjma si¢ wsrdd tych ludzi, jesli tylko bedzie
ku temu sposobno$¢” (Coubertin, 1896: 359, thum. aut.).

Rasa grecka musiata by¢ dowarto$ciowana ze wzgledu na jej
wkiad w cywilizacj¢ europejska. Wedlug Coubertina ,zadna inna
ludnos¢ wschodnia nie miata takich prerogatyw wobec $wiato-
wego zaufania” (Coubertin, 1906: 250). Grecja zostala doceniona
dzieki klasycznej przesztosci i dziedzictwu olimpijskiemu i wy-
taczona z grona krajow wschodnich, do ktorych byla woweczas
powszechnie przypisywana. Podsumowujac lata dziatalnosci pi-
sarskiej Coubertina (do I wojny $wiatowej), ktére Schantz (2008)
okredlit jako najbardziej rasistowskie, jego poglady mozna przed-
stawi¢ w nastepujacych punktach:

¢ wiara w naukowe uzasadnienie teorii nieréwnosci ras;

¢ staba wychowalno$¢ ras nizszych;

e tworzenie negatywnego obrazu ,innego”;

¢ dewaloryzowanie ,tubylczego atletyzmu”;

e paternalizm;

¢ legitymizacja imperializmu kulturowego;

¢ nawolywanie mtodziezy do podjecia francuskiej misji cywili-
zacyjnej.

Trudno wskaza¢ jeden konkretny moment, w ktérym w baro-
nie Coubertinie dokonata si¢ istotna zmiana w zapatrywaniu
sie na kwestie rasy. Wiemy na pewno, ze w pierwszej dekadzie
XX w. jego stanowisko bylo niejasne, z lekkim wskazaniem na
radykalny rasizm. Schantz (2008: 58) sugeruje, ze poglady ba-
rona zaczely sie zmienia¢ juz przed I wojnag $wiatowa. Jako ar-
gument badacz przywotuje tekst L'Eugéne (1912 r.), w ktérym
Coubertin (1912b) skrytykowal do$¢ mocno przekonanie o na-
turalnym przeznaczeniu jednej rasy do panowania nad wszyst-
kimi innymi. Niegdy$ zwolennik réznicy rasowej, teraz teorie
Georgesa V. de Lapougea uwazatl za brednie. Hierarchiczny po-
dzial gatunku ludzkiego ze wzgledu na cechy fizyczne stawat
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sie, wedlug niego, ,péinaukowy”. Dopiero w 1926 r. w I tomie
Histoire universelle napisze, ze ,klimat jest prawdziwym rzezbia-
rzem ras” (1926a: XII).

Nie oznaczalo to, ze racjonalne podstawy ekspansji politycz-
nej, ekonomicznej i kulturowej Francji stracity dla Coubertina
swoje uzasadnienie. Nadal byt on goracym zwolennikiem niesie-
nia wyzszej cywilizacji ludom zacofanym, mimo ze w 1915 r. opu-
blikowat jeden z najbardziej znanych i komentowanych dzisiaj
tekstow - Le respect mutuel (,Szacunek wzajemny”) - dzielo za-
wierajgce propozycje doktryny umozliwiajacej pokojowe wspot-
istnienie ludzi w warunkach wielokulturowych.

Czy czas wielkiej wojny sprawil, ze Coubertin wyzbyl sie
swojego rasizmu na rzecz wzajemnego poszanowania? I tak, i nie.
Koncepcja ,wzajemnego szacunku’, ktora zostanie szerzej omo-
wiona w dalszej czesci ksiazki, rzeczywiscie moze by¢ uznana
za jedno ze zrédet idei miedzykulturowosci w olimpizmie, ale
jest bezuzyteczna w refleksji na temat kolonializmu. Wzajemny
szacunek jest bowiem nieodzowny, ale tylko w wypadku spote-
czenstw demokratycznych; mozliwy do zrealizowania tam, gdzie
panuje demokracja lub monarchia konstytucyjna, a wiec na naj-
wyzszym - wedlug Coubertina - poziomie rozwoju cywilizacji
(Coubertin, 1915b: 76). Ludy skolonizowane sa z tego imperatywu
moralnego wylaczone. Mozliwe, ze wplyw na zmiang¢ pogladow
francuskiego reformatora spotecznego miat jego bliski przyjaciel,
wielka posta¢ francuskich dziatan kolonialnych, general Lyautey.
W uznaniu zastug za heroiczne i bezinteresowne poswigcenie
afrykanskich zolnierzy stuzacych w armii francuskiej podczas
I wojny $wiatowej jako dowodd szacunku zazadal zabronienia
wszelkich rasistowskich ekspozycji podczas wystawy kolonial-
nej w Paryzu w 1931 1. (Schantz, 2008: 59). Ostatecznie po wojnie
Coubertin juz inaczej postrzegat gatunek ludzki. Nie dysponowat
jeszcze dowodami popierajacymi jednolitos¢ gatunkowa, nadal
podawat wiele kategorii ras opisanych za pomoca réznych metod
badawczych, lecz wycofywal sie z twierdzenia o wyzszosci bialej
rasy.
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3.7 Olimpijska misja cywilizacyjna

Przed 11 wojna $wiatowa rozpowszechnianie si¢ sportu na Swie-
cie (w tym takze sportu olimpijskiego) byto w duzej mierze kwe-
stia imperializmu. Z tego wzgledu Migdzynarodowy Komitet
Olimpijski musiat liczy¢ si¢ z wladzami krajéow kolonialnych.
Sport rozwijal si¢ dzigki wysitkom (lub przynajmniej za zgoda)
elit rzadzacych. Dopiero po wojnie MKOI prébowat prowadzi¢
wiasng polityke miedzynarodowa posréd niepodlegtych panstw.
Inaczej sprawa miala sie¢ w cywilizowanym $wiecie. W Europie
i Ameryce rodzacy sie pod koniec XIX w. olimpizm opierat si¢ na
uksztaltowanym juz sporcie, a nawet tradycji sportowej. Kolonie
i ludy pozaeuropejskie, ktéore mozna byto wtedy nazwa¢ ,ludzmi
bez historii”, takze ,bez historii sportu”, otrzymywaly wraz z euro-
pejskimi wartosciami i chrzescijanistwem zachodnia wersj¢ spor-
tu. Sformutowanie ,ludzie bez historii” nawiazuje do stynnej pra-
cy Erica Wolfa Europe and the People without history (1982 1.) i ma
na celu pokazanie, ze przewaga technologiczna i spoteczno-kul-
turowa Europy w czasach Coubertina sprawila, iz wieksza czes¢
owczesnego Swiata znalazla si¢ w obrebie zachodniej cywilizacji.
Ten stan rzeczy dobitnie wyraza powszechnie przyjete okreslenie
the West and the Rest. Oznacza ono tyle, ze europejska czes¢ cywi-
lizacji zostata zlokalizowana jako ,centrum” w stosunku do reszty
Swiata nalezacej do ,kulturowych peryferii”, z ta oczywiscie im-
plikacja, ze ta druga czes¢ jest w relacji podrzednosci z pierwsza.
Tytutowa misja cywilizacyjna olimpizmu zostanie odtwo-
rzona na podstawie péznych pism Pierrea de Coubertina, ktéry
zyl w czasach, kiedy mocarstwa kolonialne zajety niemal cala
Afryke, ale z czasem zaczely stabnaé. Europa w XX w. byta juz ra-
czej zajeta ochrong wlasnych wptywoéw na Czarnym Ladzie i za-
pobieganiem wszelkich przejawéw dazen niepodlegtosciowych
zdominowanych narodéw. W ten nurt da sie¢ wpisa¢ retoryke
przewodniczacego MKO!I w latach 1896-1925, barona Coubertina,
ktéry piszac o sporcie afrykaniskim w tamtym czasie, mial na
uwadze zachowanie dominacji zachodniej wersji sportu na
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Czarnym Kontynencie i przeciwdzialanie wszelkiemu powazne-
mu rozwojowi rodzimych kultur sportowych (Chatziefstathiou,
Henry, Theodoraki, 2004: 111). Rozszerzanie zasiegu terytorialne-
go sportu zachodniego nie byto wolne od wptywoéw globalizmu
i internacjonalizmu, ale nalezy pamigta¢, ze wspierane przez
MKOI igrzyska regionalne, takie jak: Far Eastern Games, South
American Games i African Games, zawsze znajdowaly sie pod $ci-
sta kontrola lozanskiej centrali. Nawet filozofia i cel ich organi-
zowania bylty znaczaco odmienne niz w wypadku ,prawdziwych”
igrzysk. O ile igrzyska olimpijskie byly na wskro$ przesigkniete
duchem humanizmu i mialy charakter zdecydowanie autote-
liczny, o tyle igrzyska regionalne to jedynie instrument beda-
cy jutrzenka zachodnich wartosci, olimpijska propedeutyka.
Dzieki nim uczestnicy nie prébowali wznie$¢ sie na wyzyny
ludzkiej moralnosci i fizycznosci w mysl olimpijskiego hasta
citius, altius, fortius, lecz nadrobi¢ cywilizacyjne opdznienie.
Jest to wazne rozroznienie, ktore nie pozwala oceniac igrzysk
olimpijskich i propedeutycznych igrzysk regionalnych w tych
samych kategoriach. Te drugie, za Zycia Coubertina, nie mialy
nic wspoélnego z idea miedzykulturowosci, w odréznieniu od
pierwszych, bedacych jej zapowiedzia i jedna z pierwszych
prob urzeczywistnienia.

Baron Coubertin byt zawsze przekonany, ze niezbednym
wstepem do udanej kolonizacji jest reforma wychowania fizycz-
nego (Coubertin, 1899: 386). Wedlug niego

sport to na tyle wazny czynnik w przedsiewzigciach kolonial-
nych, ze kolonizowanie bez starannego przygotowania sportowe-
go jest grozna lekkomyslnoscia. Wiele niepowodzen i historycz-
nych osiagnie¢ mozna wyttumaczy¢ faktem, ze kto$ byt lub nie

byt przygotowany (Coubertin, 1914: 383, tlum. aut.).
Tezyzna fizyczna narodu w koncepcji pedagogicznej Coubertina
stuzyta celom militarnym, higienicznym i spotecznym oraz po-

$rednio stala si¢ integralna czescia francuskiej polityki kolonial-

182



Rozdzial3 Od imperializmu kulturowego do miedzykulturowosci

nej. Francuz proponowat to, o czym w tym samym czasie po dru-
giej stronie kanalu La Manche pisat w ksiazce Scouting for Boys
(1908 T.) brytyjski wojskowy - Robert Baden-Powell - twdrca
i zalozyciel skautingu. Sport, istotna czes¢ kultury wyzszej cywili-
zacji, wedlug Coubertina powinien by¢ rowniez przekazany lud-
nosci tubylczej (Schantz, 2008: 58). Dziatalno$¢ t¢ mozna nazwac
,olimpijska misja cywilizacyjng”’, ktérej mysl przewodnia wyraza-
ja nastepujace stowa twércy olimpizmu:

Dzieto [igrzysk olimpijskich - przyp. aut.] musi by¢ trwate, tak
aby wywarto potrzebny i dobroczynny wplyw na sport przyszlo-
$ci. Wplyw, ktérego upatruje, sprawi, ze igrzyska stana si¢ spo-
sobem dazenia do perfekgcji silnej i pelnej nadziei mlodziezy
naszej bialej rasy, a tym samym pomoga w tym dazeniu calej

ludzkosci (Coubertin, 1908: 546, ttum. i podkredl. aut.).
Sportowy podbdj Afryki

Podczas 21. sesji Miedzynarodowego Komitetu Olimpijskiego na
Kapitolu w Rzymie (1923 1.) zdecydowano, Ze:

nadszed!t czas, by sport zrobit krok naprzéd i podbit Afryke —
rozlegly kontynent, ktdry, jak dotad, ledwo tylko zostat przezen
tkniety. Juz pora, by ukaza¢ Afryce rados¢ ptynaca z uporzadko-
wanego i metodycznego wysitku sitowego oraz wszelkie korzysci,

ktore ze soba niesie (Coubertin, 1923: 702, ttum. aut.).

W ramach olimpijskiej misji cywilizacyjnej cztonkowie
MKOI podjeli w stolicy Wioch dwie rezolucje. Pierwsza doty-
czyta ustanowienia igrzysk afrykanskich (Games of Africa),
przeznaczonych w gléwnej mierze dla ludnosci tubylczej.
Mialy si¢ one odbywa¢ co dwa lata w wybranym miescie
na wybrzezu Afryki. Zaszczyt zorganizowania pierwszych
igrzysk afrykanskich mial poczatkowo przypas¢ francuskie-
mu Algierowi, ale po dyskusjach podjeto decyzje o Aleksandrii
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w Egipcie. Pierwsze regionalne igrzyska na Czarnym Ladzie
mialy odby¢ si¢ w 1927 r. Druga rezolucja dotyczyta ustano-
wienia Medalu Afrykanskiego przyznawanego rokrocznie lo-
kalnym stowarzyszeniom sportowym w uznaniu za ich pra-
ce i wysitek w promowaniu sportu na tym kontynencie oraz
majacego by¢ zacheta do dalszej pracy (Coubertin, 1923: 702).
Idea przyznawania tego medalu zostala szerzej opisana przez
Coubertina w Nowych dewizach (1931 1.):

Jedna strona medalu przedstawiata sylwetke dobrze zbudowa-
nego Murzyna rzucajacego oszczepem, na drugiej za$, na tle pe-
déw bambusa, umieszczono napis. W jakim nalezalo wyrazi¢ go
jezyku? Niezliczona ilo$¢ afrykanskich dialektow nie wchodzita
w gre. Angielski, francuski, niemiecki, wloski i portugalski - to je-
zyki uzywane w réznych regionach Afryki w zaleznosci od lokal-
nych kolonizacji. Dlaczegéz mialby to by¢ ten jezyk, a nie inny?
Tymczasem lfacine, ktérej wprawdzie nikt w Afryce nie zna, rozu-
mieja oficerowie i misjonarze; moga oni przettumaczy¢ na jezyk
ich poddanych zamieszczony na medalu napis. Do tego doda¢
nalezy jeszcze prestiz starozytnego rysunku. Nie bylo wigc zad-
nych watpliwo$ci: wybrano lacine, a caly program wychowawczy
wyrazono w tych kilku stowach wyrytych na tle egzotycznych li-
Sci. A oto tekst: ,Athletae proprium est se ipsum noscere, ducere
et vincere — Powinnoscia i wlasciwos$cia sportowca jest poznac,
prowadzi¢ i zwyci¢za¢ samego siebie”. Oczywiscie thumaczenie
na inne jezyki wymaga uzycia dwa razy wigkszej liczby stow,
niz potrzebowat do wyrazenia tej mysli jezyk tacinski. Przejscie
od plaszczyzny fizycznej do moralnej - ta podstawa pedagogiki
sportu — wyrazona jest tu w stowach wyjatkowo jasnych i zrozu-
mialych. Nalezy przypuszcza¢, ze tak jak dwie poprzednie, réw-
niez i ta dewiza rozpowszechni si¢ na swiecie i ze wyjasniajac ja
i wcielajac w zZycie, nauczyciele spotykaja si¢ z lepszym zrozu-
mieniem podstawowej zasady, ktora kieruja sie, uczac, uczniowie
nabiorg glebokiego przekonania o stusznosci i wartosci tego na-

uczania [Coubertin, 1931c: 64].
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Jesli wierzy¢ powyzszemu fragmentowi, realizacja dewizy
Athletae proprium est se ipsum noscere, ducere et vincere, w potacze-
niu z regionalnymi igrzyskami, byta wielkim krokiem dla spor-
towcoéw afrykanskich. Odtad bowiem ich sportowy wysitek miat
mie¢ rowniez wymiar moralny i by¢ wigczony w proces samore-
alizacji. Sprawa miata si¢ jednak inaczej. Dikaia Chatziefstathiou,
Ian Henry, Eleni Theodoraki, Mansour Al-Tauqi (2006: 281) suge-
ruja, ze decyzja o uzyciu jezyka faciniskiego na medalu miata trzy
inne cele: 1) narzucenie tubylcom europejskiego, etnocentrycz-
nego modelu wiedzy i wartosci - dostarczonych i ttumaczonych
przez bialych osadnikéw; 2) uzyskanie poparcia kolonialistow
przez potaczenie rozwoju nowoczesnego sportu w Afryce z pre-
stizowymi tematami; 3) uczynienie medalu symbolem jednosci
biatych osadnikéw przez wybor jezyka taciniskiego.

W istocie wybranie innego jezyka mogloby by¢ zinterpre-
towane jako uznanie wyzszosci jednej wiadzy imperialnej nad
druga. Jesli chodzi o rozmaite jezyki i dialektyki plemion afry-
kanskich - z pewnoscia zaden z nich nie miat znaczenia. Tym
samym dominujace kultury kolonialne (francuskie, angielskie,
wloskie, portugalskie, niemieckie, niderlandzkie) sita zmuszaty
poddanych do nauki ich jezyka. Taka interpretacja lacinskiej in-
skrypcji, inicjatywy medalowej i pomystu regionalnych igrzysk
ma tez przeciwnikéw. Miiller (2000: 702) woli nazywac je pierw-
sza (krotkotrwatla i niezbyt udana) Coubertinowska kampania
solidarnosci olimpijskiej w Afryce. Trzeba mie¢ jednak na uwa-
dze, Ze podczas sesji MKOl w Rzymie w 1923 1. pomyst zainicjo-
wania igrzysk afrykanskich dyskutowano w gronie przedstawi-
cieli francuskich wiadz wojskowych w Maroku, Algierii i Tunezji,
reprezentanta Portugalii hrabiego Penha-Garcia oraz przedstawi-
ciela wloskiego ministra ds. kolonii (Coubertin, 1932a: 498). Moz-
na wiec wnioskowa¢, ze i w tym przypadku chodzito o interesy
europejskich kolonizatorow (Mtodzikowski, 1984: 88). Coubertin
podczas tych dyskusji - czego podzniej zalowal - rozwazal moz-
liwos$¢ uroczystej inauguracji igrzysk afrykanskich w Algierze
w 1925 1., co poczatkowo wzbudzilo zainteresowanie i aprobate
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Théodorea Steega, 6wczesnego generalnego gubernatora Algierii.
Pomyst ten szybko spotkat sie z silna opozycja. Coubertin wspo-
minal po latach, ze byla to kwestia personalna lub administracyj-
na, a przeciwnicy swoim brakiem argumentéw tylko marnowali
jego czas i ukrocali dobre intencje. W rezultacie zdecydowano
o przesunieciu pierwszych igrzysk do Aleksandrii w Egipcie na
1927 1. Nastepnie z powoddéw politycznych odroczono t¢ inaugu-
racje o dwa lata. Ostatecznie igrzyska te si¢ nie odbyly, mimo wy-
budowanego w tym miescie dzigki staraniom i zaangazowaniu
Angela C. Bolanachiego pigknego stadionu. Planowana wielka
uroczysto$¢ otwarcia stadionu przez Jego Wysokos¢ krola Fu'ada
I zmienila si¢ w lokalne §wigto.

Coubertin nie modgl wyjasni¢ tej irytujacej sprawy, po-
niewaz nie byl juz wtedy przewodniczacym MKOI. Napisat je-
dynie o angielskim bojkocie planowych igrzysk, do ktdrego
przylaczyla si¢ Francja (Coubertin, 1932a: 499). Idea regional-
nych igrzysk w Afryce upadla. Pierwsze igrzyska dla francusko-
jezycznych krajéw sponsorowane przez Francuzow — Les Jeux de
I'’Amitie (Igrzyska Przyjazni) - odbyly si¢ dopiero na Madagaska-
rze w 1960 1. (kolejne edycje: Wybrzeze Kosci Stoniowej, 1961 1.;
Senegal, 1963 r.). Poniewaz w tych ostatnich uczestniczyli repre-
zentanci kilku anglojezycznych krajow, zmieniono ich nazwe na
Igrzyska Panafrykanskie, ktore zostaly uznane przez MKOI za
rownorzedne z azjatyckimi i amerykanskimi igrzyskami regio-
nalnymi. Oficjalne zawody pod auspicjami MKOI odbyly sie p6z-
niej. Stowarzyszenie Narodowych Komitetéw Olimpijskich Afryki
(Association of National Olympic Committees of Africa) zorgani-
zowalo pierwsze igrzyska afrykanskie (African Games, All-Africa
Games) w 1965 1. w Brazzaville w Kongu.

Francusko-brytyjski opoér wobec igrzysk afrykanskich pod-
czas sesji MKOl w Rzymie w 1923 r. mial swoje uzasadnienie. Rza-
dy kolonialne obawiaty sie, ze jesli dojdzie do sportowej poraz-
ki kolonizatoréw z rdzennymi grupami, ich wladza moze zostac
podwazona, a prestiz — ostabiony. Co wiecej, ludnos¢ lokalna mo-
glaby nabra¢ zbytniej pewnosci siebie, a wygrany mecz sporto-
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wy moglby sta¢ sie asumptem do ruchéw niepodlegtosciowych.
Pierre de Coubertin od dawna byt swiadomy tych obaw. W arty-
kule Les sports et la colonisation (1912 r.) napisanym dla Olympic
Review uspokajal, ze rywalizowanie z tubylcami, bez wzgledu na
wynik, nie spowoduje utraty prestizu kolonizatoréw. Ci, ktérzy
mysla, ze ,zwyciestwo zdominowanej rasy nad dominujaca moze
przybrac¢ niebezpieczny przebieg” i ze istnieje ,ryzyko wykorzy-
stania go do buntu”, sa w bledzie (Coubertin, 1912¢: 8). Uwazal, ze
indyjski zespot polo po wygranym meczu z Anglikami nie bedzie
w stanie nawet wyobrazi¢ sobie, jaki prestiz osiagnal, za to ,jego
jarzmo stanie sie 1zejsze i bardziej znosne”.

Optymizm Francuza nie zawsze byt bezgraniczny. Dostrze-
gal on przykladowo analogi¢ miedzy boiskiem sportowym a po-
lem bitwy oraz miedzy wygrana jakiej$ druzyny a zwycigstwem
jednej nacji nad druga. Poniewaz do takiej sytuacji czeSciej
dochodzito w sportach zespotowych, zalecat te indywidualne.
Biegi, wszelkiego rodzaju skoki i ¢wiczenia na sprzecie gimna-
stycznym - byt to dla niego wystarczajaco szeroki program, aby
zorganizowa¢ zawody. Coubertin (1931a: 704) przestrzegal tez
przed szermierka, ktéra moze kojarzy¢ sie z prawdziwa walka.
Broniac ekspansji sportu zachodniego i prébujac tagodzi¢ obawy
Francuzéw, napisat:

Olympic Review ze stycznia 1912 r. poruszyl juz t¢ kwestie. Sprze-
ciwiono sie pogladowi, jakoby zwyciestwo ludzi w niewoli nad
dominujaca rasa na polu sportowym moglo mie¢ niebezpiecz-
ny skutek w postaci zache¢ty do buntu. Niemcy w swoich dobrze
wyposazonych koloniach afrykanskich nie mieli takich obaw,
gdy przedstawiali sportowa aktywno$¢ rdzennym mieszkan-
com. Brytyjczycy w Indiach nie sprzeciwiali si¢ temu ruchowi
[sportowemu], chociaz nie zrobili za wiele, aby do niego zache-
ci¢. Wlochy zaakceptowaly te idee z Zyczliwoscia, cho¢ nie miaty
zbyt wiele czasu, by ja przemysle¢. Tylko Francja sie temu sprze-
ciwiata. Algier dostapit zaszczytu organizacji pierwszych igrzysk

afrykanskich. Algierczycy, wspierani lub nawet namawiani przez
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Metropoli¢, odmoéwili. Tym sposobem inauguracja zostata odlo-
zona o dwa lata i organizacje pierwszych igrzysk powierzono
najstarszemu z krajow Afryki - Egiptowi (Coubertin, 1931a: 703,

ttum. aut.).

Swojego koronnego argumentu uzy! rok pdzniej, wyrazajac tro-
ske o interesy europejskich kolonizatoréw i ich wiodaca role na
kontynencie afrykanskim. Twierdzil, ze cywilizowanie ras niz-
szych bedzie skuteczne tylko wtedy, kiedy uwzgledni wszystkie
wymiary europejskiej kultury, w tym takze aktywnos¢ sporto-
wa. Coubertin uwazat, ze samoistny rozwdj sportu na Czarnym
Ladzie jest nieunikniony - to tylko kwestia czasu. Nalezy uprze-
dzi¢ ten proces i obja¢ go bez wahania europejskim patronatem.
Zalecajac wziecie tej odpowiedzialnosci, napisat:

W gruncie rzeczy mial miejsce podstawowy konflikt: walka my-
$li kolonialnej z tendencja, by emancypowa¢ rdzennych miesz-
kancéw. W opinii sztabu generalnego na Starym Kontynencie
tendencja ta niosta za sobg wiele niebezpieczenistw. Uzyte ar-
gumenty z pewnoscia nie byly bez znaczenia... w przesztosci.
Nalezatly jednak do czaséw zamierzchtych i nie znajdowaly juz
dtuzej zastosowania. Olympic Review podejmowat temat roli spor-
tu w kolonizacji w styczniowym numerze z 1912 r. Dwadziescia
lat pézniej sadzitem, Ze ta opinia ewoluowata dostatecznie, by ja
wprowadzi¢ w zycie! Okazalo sig, ze nie. Teraz, by¢ moze, nasta-
pi czas zmiany i jestem przekonany, ze wkrotce, mimo wszyst-
ko, zorganizowany sport znajdzie swoje miejsce w Afryce. Mogt-
by by¢ zorganizowany lepiej, gdyby Europa byla na tyle madra,
aby przeja¢ nad nim kontrole w odpowiednim czasie (Coubertin,

1932a: 499, ttum. aut.).

Zdaniem Francuza Europa powinna by¢ na tyle sprytna, aby
uprzedzi¢ rodzacy si¢ wlasnymi sitami afrykanski ruch sporto-
wy. Takie myslenie jest wtasciwe postawie kolonialnej. Coubertin,
jako zwolennik paternalizmu, w ramach olimpijskiej misji cywi-
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lizacyjnej dazyl do ustanowienia europejskiej kontroli nad spor-
tem afrykanskim.

Olimpijska misja cywilizacyjna oznaczata takze marginali-
zacje i odrzucenie rodzimych kultur sportowych. Gléwny ideolog
olimpijski wyraznie hierarchizuje kultury sportowe ,wyzszych”
i ,nizszych” cywilizacji, traktujac te drugie jako mniej warto$cio-
we i peryferyjne. W 1931 1. pisal, ze rzeczywiste korzysci cywiliza-
cyjne plyna z uprawiania sportu wiasciwego dla Starego Konty-
nentu:

Istnieja r6zne formy aktywnosci sportowej posréd rdzennych
mieszkanicow przypisane konkretnym regionom, czasem na-
wet dystryktom, ktérych nie nalezy zwalcza¢. Wrecz przeciwnie,
trzeba do nich zachecad. Nie pretenduja one jednak do niczego
ponad byciem forma rozrywki i rekreacji. Jesli chcemy wiaczy¢
rdzennych mieszkanicéw kolonizowanych krajéw w to, co dum-
nie nazywamy korzysciami ,cywilizacji sportowej’, musimy
pozwoli¢ im by¢ czes$cia wielkiego sportowego systemu, ktéry
narzuca zasady i regulacje oraz wymaga sportowych rezultatéw.
Te, z kolei, sa podstawa cywilizacji (Coubertin, 1931a: 704, thum.

aut.).

Zalecane w koloniach formy sportu oparte na tradycji anglosaskiej
mialy na celu zubozenie lokalnych tradycji sportowych. Sport
olimpijski byl postrzegany za jedynie skuteczny, ktéry ze swoimi
regutami i ujednoliconymi zasadami mogt prowadzi¢ do postepu
ludzkosci, podczas gdy sporty tubylcze stuzyty najwyzej rekreacji
i nie mialy charakteru rywalizacyjnego (Chatziefstathiou, Henry,
Theodoraki, Al-Tauqi, 2006: 283). Coubertin w podobnym tonie
wypowiadal si¢ takze o osiagnieciach sportowych innych kul-
tur. Mimo ze MKOI od samego poczatku wspieral rozwdj sportu
w Indiach, pierwsze préby rozgrywanych tam zawodoéw nazwat
igrzyskami ,przedszkolnymi” (1931a: 703). Tego samego okresle-
nia uzyt w stosunku do ruchu sportowego w Ameryce Srodkowej
i Potudniowej (Coubertin, 1932a: 496). Niemniej jednak zdawat
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sobie sprawe z trudnosci zwigzanych z szybkim wprowadzaniem
nowoczesnego sportu do kultur zacofanych:

To by¢ moze przedwczesne, aby przedstawia¢ zasady zawoddw
sportowych na kontynencie zacofanym i wsrod ludzi pozbawio-
nych elementarnej kultury, a nawet aroganckie, by oczekiwac, ze
taka ekspansja przyspieszy rozwéj cywilizacyjny w tych krajach.
Zastanéwmy si¢ jednak przez chwile nad tym, co neka afrykan-
ska dusze. Niewykorzystane zasoby, indywidualne lenistwo i ro-
dzaj zbiorowej potrzeby dzialania. Tysigce resentymentéw i za-
zdro$¢ wobec bialego cztowieka, a mimo to che¢ nasladowania
go, a tym samym - dostep do wszystkich jego przywilejow. Kon-
flikt miedzy checia, by podporzadkowa¢ sie dyscyplinie i jedno-
czes$nie jej nie ulec. Niewinna delikatnos¢, ktéra ma swoj urok,
i nagly wybuch brutalnosci przodkéw... To tylko niektére z cech
tej rasy, na ktdére zwraca uwage mlodsze pokolenie korzystajace
z urokéw sportu. Sport ich wzmocnit. Poznali dzigki niemu smak
zdrowego, silowego odpoczynku oraz odrobine tego rozsadnego
fatalizmu wlasciwego energicznym jednostkom, ktérych starania
zostaly nagrodzone. Sport nie tylko buduje, ale réwniez uspokaja.
Pod warunkiem ze jest dodatkiem, a nie celem samym w so-
bie, pomaga uporzadkowac i oczysci¢ mysli. Nie wahajmy si¢ za-
tem poméc Afryce uczestniczy¢ w tym doswiadczeniu (Couber-

tin, 1932a: 498, thum. i podkresl. aut.).

Warto w powyzszym fragmencie zwroci¢ uwage na wyrdznione
zdanie. Jest ono potwierdzeniem uczynionego wczesniej rozroz-
nienia na igrzyska olimpijskie (autonomiczne, stuzace rozwojo-
wi ludzkosci i samorealizacji) oraz regionalne (instrumentalne,
bedace elementem procesu cywilizowania zap6znionych w roz-
woju kultur). Olimpijska misja cywilizacyjna nie zachecata ,dzi-
kich” do uprawiania sportu, by wtaczy¢ ich do rodziny olimpij-
skiej, lecz by sport wzmocnit ich moralnie i fizycznie i aby rados¢
z jego uprawiania stata si¢ rowniez ich udzialem. Mozna poku-
si¢ si¢ o pewna analogi¢. Coubertinowska misja cywilizacyj-
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na w koloniach miala mniej wspdlnego z filozofia elitarnego
olimpizmu, a wiecej - z programem reformy oswiatowej we
Francji. W obu tych przypadkach cele byty wspélne. Kolonizo-
wane narody nie byly jeszcze gotowe do rywalizacji w miedzy-
narodowych igrzyskach olimpijskich, co nie znaczy, Ze nie mogty
czerpa¢ innych korzys$ci z uprawiania sportu. We Frangcji sport
zdotal pokonac réznice klasowe - dlaczego wigc nie miatoby si¢
to uda¢ w koloniach?

Rozwazamy t¢ kwestie, bioragc pod uwage wytacznie gtéwne za-
sady pedagogiki sportowej. Czy te zasady maja zastosowanie dla
ras rdzennych? Czy mozna je zaadaptowa¢ do bardzo prymityw-
nego trybu zycia? Odpowiedz brzmi: tak, nawet bardzo. Pigkno
owych zasad polega na tym, Ze sa one wystarczajaco ,ludzkie”, by
pasowac do wszystkich warunkéw Zycia cztowieka, od p6tprymi-
tywnych do nad wyraz ucywilizowanych (Coubertin, 1931a: 704,

ttum. aut.).
W tym samym tekscie pisat réwniez:

Trzy lata pézniej [w 1931 r. — przyp. aut.] odbyla si¢ w Paryzu
wystawa kolonialna, ktéra upamietniala stulecie francuskiej
Afryki i ukazywata postep osiagniety dzieki sportowi na tam-
tych terenach. Nie nalezy jednak da¢ si¢ zwies¢; sytuacja nie jest
tak jasna i oczywista. Sport oznaczal tam gtéwnie efektowne
widowiska sportowe. Nie oznaczato to wcale, Ze wszyscy miesz-
kancy zostali zacheceni do uprawiania sportu. Nie zapewniono
rowniez obiektéw i wsparcia w treningu, jednak przede wszyst-
kim nie udato si¢ wytlumaczy¢ im wartosci filozoficznej i pe-
dagogicznego znaczenia motta, do ktérego wéwczas nawiazy-
walismy. Chodzi o Medal Afrykanski, stworzony w 1923 r. przez
Miedzynarodowy Komitet Olimpijski jako medal ,na zachete”,
na ktérym wygrawerowano nastepujace slowa: athletae pro-
pium est se ipsum noscere, ducere et vincere (Coubertin, 1931a: 704,

ttum. aut.).
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Podane wyzej cele i motywy podejmowanej przez MKOI olim-
pijskiej misji cywilizacyjnej mozna rozumie¢ dwojako. Z jednej
strony ekspansja sportu nie byla mozliwa bez aprobaty wladz
kolonialnych, co automatycznie wlaczylo olimpizm w zjawi-
sko kulturowego imperializmu. Z drugiej - proponowanie
przez Pierre’a de Coubertina sportu jako czesci szerszej pe-
dagogizacji kultur zdominowanych mozna wpisa¢ w pro-
ces modernizacji tych spoleczenstw. Dostrzegamy zaréwno
$wiadomos$¢ nieuniknionego rozprzestrzenienia si¢ sportu
w $wiecie i niemoznos¢ catkowitego ograniczenia postepu
sportowego kultur nieucywilizowanych, jak i paternalizm
majacy na celu utrzymanie przez Zachéd kontroli nad tymi
silami sportowymi.

Jednym z gléwnych celéw tego opracowania jest poszuki-
wanie Zrddel idei miedzykulturowosci w olimpizmie. Pojawia
sie wiec naturalnie pytanie: jak rozwiaza¢ sprzecznos$¢ zauwazal-
na w olimpizmie, polegajaca na réwnoczesnym gloszeniu haset
pokojowego wspolistnienia, internacjonalizmu, dowartoscio-
wania wszystkich kultur z jego zwiazkami z zachodnim impe-
rializmem? Odpowiedz, ktéra si¢ nasuwa na podstawie analizy
miedzynarodowej literatury oraz wlasnych badan, nie wyjasnia
tej sprzecznosci, ale rzuca pewne swiatto na poglady Coubertina
w tych sprawach. Jako przedstawiciel intelektualnej elity Europy
byt on wyznawca popularnej wtedy klasycznej teorii ewolucjoni-
zmu kulturowo-spotecznego zakladajacego unilinearna ewolucje
spoleczenistw. Zgodnie z jej zalozeniami wszystkie spoteczenistwa
przechodza te same stadia i moga w tym samym czasie znajdowac
sie w r6znych momentach rozwojowych. Teoria ta warto$ciowa-
fa poszczegolne spoleczenstwa ze wzgledu na stopient dojrzato-
$ci kulturowej. W takiej perspektywie kultura Europy, uznana za
najbardziej rozwinietg, nadata sobie prawo dominacji nad reszta
Swiata.

Coubertin jako gorliwy patriota mocno dopingowatl stara-
nia swojej ojczyzny w walce o kulturowa supremacje na swie-
cie. Zgodnie z podziatem na kultur¢ ,dominujaca” i ,peryferyjng’,
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,cywilizowana” i ,dzika", ,nasza” i ,innych” zarysowat odmienne
cele sportu dla $wiata ,zachodniego” i ,reszty”. Programy mu-
sialy by¢ rézne ze wzgledu na ich stopien dojrzatosci cywiliza-
cyjnej. W stosunku do kultur zdominowanych nie mégt mowié
o wzajemnym szacunku, dazeniu do doskonatosci indywidualnej
i zbiorowej, byly to bowiem cele wtasciwe dla wysoko rozwinie-
tych krajow, ktore zdotaty juz wprowadzi¢ ustrdj republikanski.
Ponadto kraje te dysponowaly pewna kultura sportowa, tradycja,
Jhistoria” sportu, samodzielnie organizujac si¢ na poziomie mie-
dzynarodowym. Tego wszystkiego trzeba bylo dopiero nauczaé
ludy skolonizowane. Wedlug Coubertina sport i olimpizm od-
grywaly role propedeutyki wartosci Zachodu. Olimpizm pozostat
jeden, ale realizacja jego gtéwnych dewiz wymagata uprzedniej
pomyslnej internalizacji catego szeregu wartosci liberalnego hu-
manizmu.

Praca Pierrea de Coubertina, jako reformatora francuskiej
oswiaty oraz przewodniczacego Miedzynarodowego Komitetu
Olimpijskiego, charakteryzowala si¢ checia poprawy ludzko-
$ci we wszystkich jej wymiarach (moralnym, intelektualnym,
fizycznym). Jego wysitki na rzecz poprawy tezyzny fizycznej
Francuzoéw, zarliwy filhellenizm, kolonialny entuzjazm i zaan-
gazowanie w edukacje powszechna byty czescia wielkiego dzie-
ta budowania pokoju spotecznego i doskonalenia catej ludzko-
$ci (Schantz, 2008). W pismach tworcy olimpizmu dostrzegamy
watki rasistowskie, nawigzania do wyzszosci bialej rasy, slabej
wychowalnosci ,dzikich” oraz nieprzezwyciezenia kulturowego
dystansu. Oddajac dziejowa sprawiedliwos$¢, trzeba negatywnie
oceni¢ poglady Coubertina z poczatku XX w. Oczywiscie ocena
ta jest czyniona wedlug wspdlczesnych kryteriéw. Coubertin,
jako dziecko swoich czaséw, nie mogt prezentowac¢ innych po-
gladow. Pozwalamy sobie jednak na negatywna ocene w kontek-
$cie tematu gtéwnego tej ksigzki, mianowicie - préby sformuto-
wania zalozen miedzykulturowej edukacji olimpijskiej. Poglady
Coubertina sprzed I wojny Swiatowej nie nalezg zatem do zrédet
wspodlczesnej miedzykulturowosci. Olimpizm w kulturze zachod-
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nioeuropejskiej byt ideologia elitarng, nalezaca do humanistycz-
nej awangardy. Dla reszty $wiata pojawil si¢ jako narzedzie ,misji
cywilizacyjnej”.

3.8 W strone solidarnosci olimpijskiej

Po $mierci Pierre'a de Coubertina, gléwnego ideologa ruchu olim-
pijskiego, MKOI przestal zajmowa¢ sie filozoficznymi zatozenia-
mi olimpizmu. Rozpoczatl intensywna $wiatowa ekspansj¢ oraz
umacnianie swojej dominujacej roli w $wiecie sportu. Co prawda
nastepcy francuskiego barona na stanowisku przewodniczacego
MKOI podejmowali trud teoretycznej refleksji nad olimpizmem,
zazwyczaj jednak byly to komentarze do pism wielkiego po-
przednika. Coubertin zarzadzal ruchem olimpijskim jednooso-
bowo, chociaz od momentu jego ukonstytuowania si¢ w 1894 r.
w Paryzu MKOI liczyt 15 os6b. Na uroczystym otwarciu Kongre-
su dla wznowienia igrzysk olimpijskich pojawito si¢ blisko 2 tys.
0sob, ale same obrady zgromadzity juz tylko 76 uczestnikéw z 11
krajow. Grzegorz Miodzikowski i Ewa Nowicka (1984) podali
w watpliwo$¢ miedzynarodowy charakter tego Kongresu. Wiek-
sz0$¢ delegatow stanowili bowiem francuscy dzialacze sportowi,
zabraklo takze kilku waznych dla éwczesnego sportu nacji, takich
jak Niemcy, Austria, Holandia i Szwajcaria. Coubertin, niezrazo-
ny brakiem odpowiedniej europejskiej i Swiatowej reprezentacji,
kontynuowatl swoj zamiar wskrzeszenia igrzysk olimpijskich. Po
latach wspominat:

Moim wywodom przystuchiwano si¢ prawie bez dyskusji. Pod-
dawatem pod glosowanie poszczegdlne kwestie tak, jak one mi
si¢ nasuwaly w glowie, a wigc odstepy czteroletnie, nowoczesny
charakter zawoddw, wylaczenie uczniéw, wybo6r miedzynarodo-
wego komitetu, ktéry miat urzedowac stale, a ktérego poszcze-
g6lni cztonkowie mieli by¢ reprezentantami idei olimpijskiej
w swoich krajach [...]. Nikomu nie wpadto na mysl, ze na liste

olimpijskiego komitetu wpisatem ludzi, ktérzy nie byli obecni,
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nazwiska ich figurowaty jako cztonkéw honorowych (Coubertin,
1931e: 320).

Po jego mysli MKOI stal sie¢ samorekrutujaca organizacja, ktorej
nikt nie przeszkadzal w realizacji uchwat kongresowych. Dazenia
autokratyczne Coubertina spotkaly sie z rychta krytyka ze stro-
ny owczesnego srodowiska sportowego. Mtodzikowski i Nowicka
(1984: 10-11) napisali o nim:

nie respektujac zbytnio zasad parlamentarnych i w dazeniu do
mozliwie absolutnej niezawistosci MKOI i jego uniezaleznienia
od wszelkich wplywoéw politycznych, spotecznych i komercjal-
nych, odrzucit podstawowe zasady demokracji parlamentar-
nej, takie jak system wyborczy, okres kadencji oraz kontroli. Za
najbardziej skuteczng forme strukturalna uznal wyprébowany
wzorzec kolegium kardynalskiego z jego zasada kooptacji i nieli-
mitowanym czasowo mandatem cztonkowskim. W dziatajacych
6wczesnie w sporcie zasadach funkcjonowania organizacyjnego
byt to przypadek odosobniony, ktéry stuzyt pézniej do oskarza-
nia o brak poszanowania ogélnie przyjetych zasad demokracji
wewnatrzorganizacyjnej i przyréwnywanie go do sprzysi¢zenia
autokratow.

Coubertin pewnie zdawal sobie z tego sprawe, bo nie ukrywat
swoich intencji w zarzadzaniu tym globalnym ruchem. Jako wy-
trawny polityk i gracz na arenie migdzynarodowej wiedzial, ze
oprocz waskiego grona bliskich i zaangazowanych wspotpracow-
nikdw potrzebna mu jest cala rzesza znanych nazwisk dodaja-
cych jego sprawie prestizu i koniecznych dla dekoracji (Coubertin,
1931¢). Jednoosobowe zarzadzanie ruchem olimpijskim, ktory
w krotkim czasie znalazl na calym $wiecie szczerych entuzjastow,
spowodowato, ze wszystkie najwigksze zastugi mozna przypisaé
francuskiemu baronowi. Fakt ten wigze si¢ réwniez z pelna od-
powiedzialnoscia za jego dziatalno$¢ w latach 1896-1925. Scisle
okreslona przez niego polityka kadrowa doprowadzita do znacz-
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nych dysproporcji narodowosciowych w szeregach MKOI. Euro-
pejskie korzenie nowo powstatego ruchu sportowego sprawity
naturalnie, ze w latach 1894-1918 tego zaszczytu dostapilo 87 oséb,
z czego niemal 80% cztonkéw pochodzito ze Starego Kontynentu,
a 16% reprezentowalo Ameryke (Péinocna i Potudniowa). Stan
kadrowy na rok 1918 wygladatl nastepujaco: 33 Europejczykow
(73,3%) z 24 krajéw; osmiu czlonkéw z obu Ameryk z pieciu kra-
jow; dwoch przedstawicieli Afryki z dwdch krajow; po jednym
reprezentancie Azji (Japonia) i Oceanii (Australia). W kolejnych
latach, 1919-1945, zaznaczyt si¢ juz naplyw swiezej krwi, ale na-
dal przewazali Europejczycy. O ile mozna byto wyttumaczy¢ te
dysproporcje stanem zaawansowania sportowego wybranych
kontynentéw, o tyle zawarte w olimpizmie hasta uniwersalizmu,
demokracji i réwnos$ci mogty budzi¢ uzasadnione zastrzezenia
(Mlodzikowski, Nowicka, 1984: 11-14).

W kolejnych latach niewiele si¢ zmienito. Tradycyjnie sto-
sowano polityke zachecajaca nowe kraje do wilaczenia si¢ do ru-
chu olimpijskiego, ale bez zbytniego dzielenia si¢ wladza, mimo
ze w tym okresie szybko zmieniat si¢ charakter postrzegania nie-
gdysiejszych ,nizszych” kultur. Wraz z postepujaca humanizacja
stosunkéw miedzynarodowych coraz wigcej narodéw otrzymy-
walo wstep do olimpijskiego Altis i byto zapraszanych do udziatu
w ,prawdziwych” igrzyskach olimpijskich. Igrzyska regionalne
przestawaty by¢ ,przedszkolnymi” zawodami. Nie oznaczato to -
rzecz jasna - naglego zwrotu w polityce kolonialnej panstw euro-
pejskich, ktore niechetnie oddawaty swoje zamorskie tereny pod
rzady lokalnych wtadz. Symbolicznym koricem kolonializmu byt
dopiero upadek apartheidu w potowie lat 9o. XX w.

Ruch olimpijski znacznie uprzedzit ten moment, wczesniej
stajac po stronie zdominowanych narodéw. Poniewaz MKOI urdst
w sife (polityczna, ekonomiczna), mégt prowadzi¢ wiasna polityke
miedzynarodowa, nie zawsze liczac si¢ z gtosem paristw kolonial-
nych. Stal sie waznym graczem na arenie miedzynarodowej i coraz
odwazniej narzucat wlasny ton. Upominat sie o réwnouprawnie-
nie w doste¢pie do sportu i udziatu w igrzyskach, dbajac jednocze-
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$nie, aby Zachéd, poprzez odpowiednia proporcje w liczbie czion-
kéw MKOI, pilnowat intereséw centrali w Lozannie. Z taka polityka
mamy do czynienia do dzi$. Byly wiceprzewodniczacy tej instytu-
cji, pierwszy prezes Swiatowej Organizacji Antydopingowej (World
Anti-Doping Agency - WADA), Kanadyjczyk Richard W. Pound,
zwrdcit w 2008 1. uwage, ze w 114-letniej historii ruchu olimpij-
skiego tylko jeden przewodniczacy — Avery Brundage — pochodzit
spoza Europy. Podczas nieudanej kandydatury Pounda na fotel
szefa MKOIl w 2001 1. jeden z czlonkéw otrzymal oficjalne ostrze-
zenie od Komisji Etyki za opinig, ze przewodniczacym powinien
teraz zosta¢ nie-Europejczyk. W tym samym czasie glosy méwiace
o tym, ze wladza powinna pozosta¢ w r¢kach reprezentanta Europy,
nie spotkaty sie z zadna reakcja tejze Komisji. Pound, w artykule
The Future of the Olympic Movement: Promised Land or Train Wreck?
(2008 1.), stwierdzil wprost, ze pojawienie si¢ sportu jako zjawi-
ska spolecznego oraz wysitek na rzecz jego umiedzynarodowienia
musialy pochodzi¢ z Europy. Jednoczesnie zaznaczyt jednak, ze
skoro sport i ruch olimpijski staja si¢ coraz bardziej uniwersalne,
to srodek ciezkosci ich wewnetrznej wiadzy rowniez powinien si¢
zmienia¢. Kanadyjczyk sugerowal nawet dokonanie analiz sta-
tystycznych polegajacych na okresleniu liczby lub odsetka euro-
pejskich prezesow miedzynarodowych federacji sportowych na
przestrzeni lat oraz lokalizacji ich gléwnych siedzib. Co ciekawe,
zwrdcit rowniez uwage, ze dotyczy to takze niektérych federacji
wschodnich sztuk walki. Autor ten nie przyjmowat do wiadomosci,
ze centralizacja wszystkich siedzib jest spowodowana mozliwoscia
szybszej komunikacji i zmniejszaniem kosztow, skoro patacowe
dzielnice i pomieszczenia, z ktorych korzysta wiele organizacji
w europejskich miastach, wcale do najtariszych nie naleza. Pound
pisal np. o wielkim niezadowoleniu wyrazanym w Europie, kiedy
WADA zdecydowala o zlokalizowaniu swojej siedziby w Montrealu,
a nie w Lozannie. Nie przewidywal, aby w najblizszym czasie do-
szto do decentralizacji wladzy w sporcie ogélnoswiatowym, ale
uwazal, ze wczesniej czy pdzniej bedzie musiala by¢ ona wzieta
pod uwage (Pound, 2008).
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Najwiekszym zagrozeniem dla dominacji ruchu olimpijskie-
go w $wiecie sportu byly zawsze inicjatywy odrebnych miedzyna-
rodowych imprez sportowych. Elitaryzm i hermetycznosc¢ igrzysk
wykluczyly cze$¢ narodéw i grup spotecznych, ktére w sprzeci-
wie wobec tak prowadzonej polityki same oddolnie zrzeszaty sie
i organizowaly. Z tego powodu powstaly m.in Igrzyska Kobiet
(Women's World Games). Alice Milliat, niezadowolona z ogra-
niczonego programu igrzysk, rozpoczeta w 1919 r. rozmowy
z MKOI i TAAF dotyczace wilaczenia konkurencji lekkoatletycz-
nych dla kobiet podczas igrzysk w 1924 r. Po otrzymaniu decy-
zji odmownej wraz z utworzona przez siebie Fédération Sportive
Féminine Internationale (FSFI) zorganizowata w 1921 r. wlasne
zawody sportowe pod nazwa Women's Olympiad in Monte Carlo
bedace zapowiedzia Swiatowych Igrzysk Kobiet. W latach
1922-1934 odbyty sie cztery edycje Swiatowych Igrzysk Kobiet
(w 1922 1. w Paryzu, w 1926 r. w Goteborgu, w 1930 r. w Pradze,
w 1934 1. w Londynie). Pierwsze z nich odbyty si¢ pod nazwa Wo-
men’s Olympic Games, co spotkato si¢ ze sprzeciwem MKOI, kto-
ry za zmiane nazwy zaproponowal wiaczenie kilku konkurencji
lekkoatletycznych dla kobiet do programu igrzysk w 1928 r. (Kidd,
1994; Leigh, Bonin, 1977; Quintillan, 2000).

Powszechnym sposobem neutralizacji konkurencyjnych
imprez o randze miedzynarodowej bylo péjscie na ustepstwa
i otwieranie si¢ ruchu olimpijskiego na nowe kraje, grupy spo-
teczne i dyscypliny sportowe. Tak bylo w przypadku Igrzysk
Pracownikéw (The Workers” Olympiads), organizowanych przez
Socialist Workers” Sport International w latach 1925-1937, czy
Spartakiad rozgrywanych w latach 1928-1937 dla krajéow Bloku
Wschodniego i sponsorowanych przez Zwiazek Radziecki. Upo-
rano si¢ z nimi przez wiaczenie ich do ruchu olimpijskiego jesz-
cze przed II wojna $wiatowa lub zaraz po niej (Chatziefstathiou,
Henry, Al-Tauqi, Theodoraki, 2006: 278).

Przeciwwaga dla lozanskiej centrali, po perturbacjach po-
litycznych zwiazanych z igrzyskami azjatyckimi w 1962 r. w in-
donezyjskiej Dzakarcie, miaty by¢ Igrzyska Rodzacych Si¢ Poteg
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(Games of New Emerging Forces — GANEFO). Zorganizowaly je
kraje, ktore niedawno odzyskaty niepodlegtos¢, gtownie byte kra-
je kolonialne (Indonezja, Kambodza, Irak, Mali, Korea Péinocna,
Wietnam Polnocny, Pakistan, Egipt i Syria). Chiniska Republika
Ludowa poparta dla zasady GANEFO przeciwko MKOI, a Zwiazek
Radziecki asekuracyjnie nie wystat tam najlepszych sportowcéow,
bo uczestnicy tych alternatywnych rozgrywek zostali automatycz-
nie wykluczeni z igrzysk olimpijskich. Podobnie zachowato si¢
wiele krajéow, w tym Japonia, gospodarz zblizajacych si¢ igrzysk
w1964 1. GANEFO zorganizowano m.in. w efekcie sporu, jaki miat
miejsce w zwiazku z igrzyskami azjatyckimi w Dzakarcie w 1962 r.
Wtadze Indonezji nie udzielity wéwczas wiz sportowcom z Izraela
i Tajwanu. W konsekwencji kraj ten zostat zawieszony w prawach
cztonkowskich MKOL. Nie byt to jedyny powdd, cho¢ taki byt ofi-
cjalny przekaz. Pierwszy prezydent niepodlegiej Indonezji, Sukar-
no, nazwal MKOI narzedziem w rekach kolonialistéw. Oddat w ten
spos6b nastrdj, ktory towarzyszyt Konferencji Solidarnosci Krajow
Azji i Afryki zorganizowanej w Bandungu w 1955 r. przez Ruch
Panstw Niezaangazowanych - w trakcie tego wydarzenia kraje
Trzeciego Swiata postanowily stworzy¢ wspolny front przeciwko
Jimperialistycznym agresorom” (Miller, 2012:192).
Miedzynarodowy Komitet Olimpijski, realizujacy miedzyna-
rodowa polityke Zachodu, obawiat sie nie tylko utraty autorytetu
w $wiecie sportu. W szerszym kontekscie politycznym byt row-
niez zaniepokojony udzielaniem pomocy finansowej i organiza-
cyjnej w zakresie sportu nowym niepodleglym panstwom przez
Zwiazek Radziecki; odbierat taka pomoc jako polityke przyciaga-
nia tych panstw w obszar ich wptywoéw (Chatziefstathiou, Henry,
Al-Tauqi, Theodoraki, 2006: 278). W efekcie MKOI toczyt b6j na
wielu dyplomatycznych frontach: w sporach Wsch6d-Zachéd
i tych miedzy panstwami kolonialnymi i wyzwolonymi. Ocenia-
jac rozwdj i rozpowszechnianie si¢ powojennego sportu olimpij-
skiego musimy wzia¢ pod uwage: 1) wyzej zarysowany politycz-
ny kontekst wykorzystywania udzielanej pomocy sportowej do
,wlaczania” nowych panstw do ruchu olimpijskiego; 2) zawarte
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w ideologii olimpijskiej hasta uniwersalnosci sportu, humaniza-
cji $wiata i postepu moralnego ludzkosci.

W 1960 r. MKOI postanowil utworzy¢ program pomocy dla
narodowych komitetow olimpijskich w krajach, ktére dopiero
uzyskaty niepodleglo$¢, by poméc im w rozwoju sportu i roz-
powszechnianiu idealéw olimpijskich. Inicjatywa ta doprowa-
dzita do utworzenia w 1962 r. Miedzynarodowego Komitetu Po-
mocy Olimpijskiej (Committee for International Olympic Aid
- CIOA). Gléwnym propagatorem tej idei, a pdéZniej pierwszym
przewodniczacym CIOA byt francuski hrabia Jean de Beaumont.
Dziewie¢ lat pézniej CIOA potaczono z Miedzynarodowym In-
stytutem Rozwoju Narodowych Komitetéw Olimpijskich (Inter-
national Institute for the Development of NOCs) i utworzono
pelna Komisje MKOI o nazwie Komitet Solidarnosci Olimpijskiej
(Committee for Olympic Solidarity). W latach 60. i 70. powsta-
fo ponad 50 nowych komitetéw olimpijskich w r6znych krajach,
ktore wymagatly pomocy centrali, ale z racji niewielkiego budzetu
MKOI byla ona znikoma (10C, 2017: 5).

Ta stuszna idea solidarnosci olimpijskiej miata wsréd czton-
kéw MKOI wielu sceptykéw. Jednym z nich byt sam przewodni-
czacy Brundage, uwazajacy dziatalno$¢ CIOA za zbytnig ingeren-
cje w wewnetrzne sprawy narodowych komitetow. Sprzeciwiat
sie on takze mianowaniu cztonkéw narodowych komitetéw olim-
pijskich przez ograny wtadzy panstwowej. Byt przeciwnikiem ja-
kiejkolwiek ingerencji politycznej w narodowe ruchy olimpijskie,
co w panstwach postkolonialnych bylo na porzadku dziennym.
Szczegolnie Francja nie chciata zrzec si¢ swoich politycznych
wplywow na terenach bytych kolonii. Niemniej jednak, kiedy na
spotkanie MKOIl w Nairobi w 1963 r. zaproszono przedstawicie-
li panstw afrykanskich, Brundage zaufat bardziej wskazaniom
francuskiego wysokiego komisarza ds. mtodziezy i sportu niz nie-
zaleznym wtadzom lokalnym (Chatziefstathiou, Henry, Al-Taugqi,
Theodoraki, 2006: 286). Cele dziatalnosci CIOA na tyle wydawaty
sie Brundage'owi podejrzane, ze zastanawial si¢ on nawet - wraz
z innymi konserwatywnymi cztonkami - nad wycofaniem zgody
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na wykorzystywanie przez CIOA okreslenia ,olimpijski” i patro-
natu kierowanej przez siebie instytucji. Bez wzgledu na osobi-
ste poglady przewodniczacego program solidarnosci olimpijskiej
spotkal sie z ogélnym poparciem i w projekcie rezolucji z 58. kon-
gresu MKOI w 1961 r. napisano:

Miedzynarodowy Komitet Olimpijski uroczyscie o$wiadcza, ze
jednym z wazniejszych obecnie zadan jest przyciaganie sportow-
cow z krajow Afryki i Azji do $wiatowego ruchu olimpijskiego
bez jakiejkolwiek dyskryminacji ze wzgledu na poglady politycz-
ne, religi¢ i ras¢; udzielenie wszelkiego wsparcia i pomocy pozo-
stajacej w dyspozycji ruchu olimpijskiego i sportu amatorskiego
w tych krajach, w przekonaniu, ze taka pomoc w znacznym stop-
niu przyczyni si¢ do dalszego rozwoju sportu $wiatowego i ruchu
olimpijskiego oraz do wzmocnienia przyjazni miedzy mlodzieza

i sportowcami wszystkich krajow (Beaumont, 1963, thum. aut.).

Pomoc, o ktérej mowa w tej rezolucji, zgodnie z intencjami
pierwszego przewodniczacego CIOA miata polega¢ m.in. na
rozpowszechnianiu informacji o wartosciach i zasadach olim-
pizmu, wysylaniu ekspertéw od treningu i zarzadzania spor-
tem, przekazywaniu sprzetu sportowego i pieniedzy na stypen-
dia dla sportowcow. Za wzniostymi stowami kryty sie jednak
miedzynarodowa polityka i walka o wpltywy na nowych tery-
toriach. Chatziefstathiou i wspétautorzy (2006: 285) uznali to
zjawisko za wlaczenie do CIOA tego, co socjologowie nazywaja
Jnstytucjonalnym izomorfizmem”, tj. narzucania modeli orga-
nizacji i standardow dziatan panstwom objetym programem
solidarnosci olimpijskiej. Funkcjonowanie Komitetu Pomo-
cy Olimpijskiej stato si¢ polem rywalizacji cztonkéw MKOI re-
prezentujacych swiat zachodni i wschodni (z ZSRR na czele)
o to, kto jest wiekszym oredownikiem nowych niepodlegtych
panstw. Zwiazek Radziecki gloszenie potrzeby pomocy tym kra-
jom taczyt z postulatami dekolonizacji. W reakcji na takie uwagi,
odebrane na Zachodzie za nieuprawnione gtoszenie moratéw,
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Beaumont (1961) odpowiedzial, ze Francja nie czekata z de-
kolonizacja na zewnetrzna zachete — szczegdélnie w dziedzinie
sportu, ktéry od dawna rozwija na francuskojezycznych tery-
toriach afrykanskich. Kontekst stéw Beaumonta byl w opinii
Chatziefstathiou i wsp. (2006: 285) o tyle niefortunny, ze padty
one tuz przed krwawymi walkami algierskiego Frontu Wyzwo-
lenia Narodowego przeciwko Francuzom. Co ciekawe, obie stro-
ny wykorzystywaty wtedy sport na potrzeby wtasnej polityki:
Francja - by utrzymac¢ w ryzach Algierczykow, a Algierczycy -
aby wznies¢ sie na niezaleznos¢.

0Od samego poczatku utworzenia CIOA dochodzito do na-
pie¢ wewnatrz MKOI. Reprezentanci intereséw $wiata zachodnie-
go zaczeli dostrzega¢, ze rdwniez Zwiazek Radziecki probuje wy-
korzysta¢ CIOA do rozszerzania wiasnych wptywéw na swiecie.
W tej sprawie Lord Luke wyrazit w liscie do Beaumonta obawe, ze
Zwiazek Radziecki, ktéry zyskuje coraz wigksze poparcie na fo-
rum Organizacji Narodéw Zjednoczonych za wspieranie nowych
niepodlegtych panstw afrykanskich, moze probowac¢ zwigkszac
swoje wplywy w MKOIl. W zwigzku z tym nie nalezy przyjmowac
w poczet cztonkoéw zbyt wielu reprezentantéw Afryki i przeciw-
stawiac si¢ probie ograniczania dominacji Europy w MKOI (Lord
Luke, 1962). Drugi konflikt w MKOI dotyczyl samej istoty pomo-
cy, ktora w efekcie mogta zosta¢ odebrana jako przyktad polity-
ki imperialnej. Miedzynarodowy Komitet Olimpijski, majac na
wzgledzie fakt, Ze jesli nie zorganizuje zadnej pomocy, to zrobi to
Zwiazek Radziecki, nie mdgt pozosta¢ bezczynny. Tym bardziej ze
obserwowano rowniez ruchy oddolne nowo powstalych panstw,
dla ktérych mozliwos$¢ zaistnienia na sportowej arenie miedzy-
narodowej byta wazna czescig budowania narodowej tozsamosci,
wiec kazda pomoc zagraniczna, szczeg6lnie finansowa, chetnie
przyjmowaly.

Otto Mayer, odnoszac si¢ do form udzielanej pomocy w li-
$cie do Brundage’a, radzil, by nie przekazywa¢ pieniedzy lu-
dziom, o ktérych nie wiadomo, co z nimi zrobig. W tonie tej
wypowiedzi wyraznie pobrzmiewato jeszcze echo niedawnych
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relacji kolonialnych dzielacych narody na lepsze i gorsze. Te
drugie byly uwazane za niezorganizowane, niemajace wiedzy
o sporcie ani tym bardziej o wydatkowaniu na niego pieniedzy.
Zamiast wysylania gotéwki, ktéra mogta znikna¢ w kieszeni
sprytnego Murzyna, zalecal znalezienie najpierw takiej osoby,
ktora postucha hrabiego Beaumonta w kwestii tego, co zrobi¢
z otrzymang pomoca finansowa (Mayer, 1962). Takie wypowie-
dzi zdradzaja rzeczywisty klimat i cele powolanego Komitetu
Pomocy Olimpijskiej, mimo Ze w teorii i wzniostych rezolu-
cjach wyrazano moralne zobowiazania ruchu olimpijskiego do
wzmacniania przyjazni miedzy narodami. Sama idea pomocy
stabiej rozwinietym regionom $wiata nie byla obarczona wada-
mi ani zlg wolg, ale kontekst polityczny - postkolonialne nar-
racje - nie pozwolit jej wzbi¢ sie na niezaleznos¢. Dzisiaj cele
pozostaly te same, zmienit si¢ za to $wiat, a przez to zwigkszyla
sie nasza wiara w ,czyste” intencje MKOL.

Rzeczywista i miarodajna pomoc MKOl mdgt przeka-
za¢ dopiero wtedy, kiedy wraz z rosnacym zainteresowaniem
telewizji transmisja igrzysk pojawily si¢ wigksze pieniadze.
W 1979 r. MKOI przeznaczyl na program solidarnosci olim-
pijskiej 20% przychodéw z praw telewizyjnych. W 1981 r. na
kongresie w Baden-Baden 6wczesny przewodniczacy, Juan
A. Samaranch, i prezydent Association of National Olympic
Committees (ANOC) utworzyli Komisje Solidarnosci Olimpij-
skiej (Olympic Solidarity Commission), ktéra funkcjonuje do
dzis. Obecnie jest ona organem niezaleznym dysponujacym
ogromnym budzetem (IOC, 2017: 5). Celem gléwnym solidar-
nosci olimpijskiej jest:

organizowanie pomocy dla Narodowych Komitetéw Olimpijskich,
w szczegdlnosci tych, ktére najbardziej takiej pomocy potrzebu-
ja. Ta pomoc przybiera forme¢ programéw opracowanych wspdl-
nie przez MKOI i Narodowe Komitety Olimpijskie, przy wsparciu
technicznym ze strony Miedzynarodowych Federagji, jesli taka

pomoc jest potrzebna (Karta Olimpijska, 2017: 19).
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Cele szczegbétowe programow przyjetych przez solidarno$¢ olim-
pijska sa nastepujace:
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propagowanie Fundamentalnych Zasad Olimpizmu;

pomoc Narodowym Komitetom Olimpijskim w przygotowa-
niu ich sportowcéw i druzyn do uczestnictwa w Igrzyskach
Olimpijskich;

poszerzanie technicznej wiedzy sportowej sportowcow i tre-
nerow;

podniesienie poziomu technicznego sportowcoéw i trenerdw,
m.in. przez stypendia, we wspotpracy z Narodowymi Komite-
tami Olimpijskimi i Miedzynarodowymi Federacjami;

szkolenie pracownikéw administracji sportowej;

wspolpraca z organizacjami i jednostkami o podobnych celach,
szczegoblnie poprzez edukacje olimpijska i propagowanie sportu;

tworzenie - tam gdzie to potrzebne - prostych, funkcjonal-
nych i ekonomicznych obiektéw sportowych we wspétpracy
z narodowymi i miedzynarodowymi organami;

wspieranie organizacji zawodoéw na szczeblu krajowym, re-
gionalnym i kontynentalnym pod kierownictwem lub pa-
tronatem Narodowych Komitetéw Olimpijskich oraz pomoc
Narodowym Komitetom Olimpijskim w organizacji, przygo-
towaniu i uczestnictwie ich delegacji w zawodach rangi regio-
nalnej i kontynentalnej;

zachecanie do wspolnych dwustronnych i wielostronnych
programéw wspoéipracy miedzy Narodowymi Komitetami
Olimpijskimi;
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10. naklanianie rzadéw i organizacji miedzynarodowych, aby
wilaczaly sport do swoich oficjalnych programoéw pomocy
(Karta Olimpijska, 2017: 20).

We wstepie do Planu Solidarnosci Olimpijskiej na lata 2017-
2020 przewodniczacy MKOI Thomas Bach napisat:

dzigki sukcesowi igrzysk olimpijskich i ciaglemu odwotywaniu
si¢ do warto$ci olimpijskich na caltym $wiecie ruch olimpijski
moze z nadzieja patrze¢ w przysztosé. Silne fundamenty i stabil-
nos¢ pozwola nam jeszcze bardziej wspomagac sportowcow, kto-
rzy leza w sercu naszego ruchu bardziej niz kiedykolwiek wcze-
$niej [...]. Dzigki solidarnosci olimpijskiej uniwersalnos¢ igrzysk
moze stac si¢ rzeczywistoscia. To misja, ktorej ta komisja poswig-

ci sie w najblizszych latach (I0C, 2017: 1).

Przewodniczacy Komisji, Sheikh Ahmad Al-Fahad Al-Sabah,
zwrdcil natomiast uwage na jeszcze wigksza wspétprace z naro-
dowymi komitetami olimpijskimi, do ktérych ma trafia¢ pomoc
w takiej postaci, jakiej rzeczywiscie potrzebuja. Zapowiedziat
rozwijanie bogatej oferty programéw wsparcia, angazujacych
we wspotprace lokalne i kontynentalne stowarzyszenia i federa-
cje sportowe (I0C, 2017: 2). Fundusze przeznaczane na pomoc
w ramach tych programéw z kazdym kolejnym planem wzra-
staly. W latach 1985-1988 byto to zaledwie 28 mln USD, w latach
2001-2004 rozdysponowano juz kwote 209 miln USD. Biezacy
budzet Komisji po raz pierwszy przekroczyt 500 mln USD i jest
0 16% wyzszy od poprzedniego. Na tak wysoka kwote zlozyly
si¢ dochéd z praw do transmisji Igrzysk XXXI Olimpiady w Rio
w 2016 1. oraz prognozowany dochdd ze sprzedazy tych praw
z XXIII Zimowych Igrzysk Olimpijskich w PyeongChang w 2018 .
Z pozyskanych funduszy realizowane sa obecnie trzy giéwne pro-
gramy wsparcia: Programy Swiatowe (World Programmes) z bu-
dzetem 210,4 mln USD, Programy Kontynentalne (Continental
Programmes) — 222mln USD oraz dotacje na uczestnictwo
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w igrzyskach olimpijskich (IOC Subsidies for Participation in
Olympic Games) — 50 mIn USD (IOC, 2017).

3.9 Spor o imperializm i olimpijska
miedzykulturowos¢

Historycznie najbardziej znaczacym $rodkiem ekspansji ru-
chu olimpijskiego i zachodniej wersji sportu byly dziatania an-
gielskich i francuskich kolonizatoréw od potowy XIX w. do lat
20. ubieglego stulecia. Projekt olimpijski, ktéry w Europie pojawit
si¢ jako rozszerzenie lokalnej reformy wychowania fizycznego
i produkt pooswieceniowego humanizmu, na terenach zamor-
skich przybrat forme kulturowego imperializmu. Niezaleznie od
intencji samego Pierre’a de Coubertina i pdzniejszych jego konty-
nuatoréw ruch olimpijski napotkat mocny strumien krytyki, kto-
ry byt czescia powszechnych atakéw na zachodnie ideaty ekspor-
towane przez kolonizatordw. William J. Morgan (1994: 10) pisze
o napastliwych atakach, ktérych ton z czasem przybieral coraz
bardziej odwazna forme wsréd krytykow zaréwno z wewnatrz, jak
i z zewnatrz kultury Zachodu. Krytycy z zewnatrz byli napedzani
przez grupe postkolonialnych pisarzy, najbardziej zatwardziatych
nacjonalistow, ktérzy - jak podaje Morgan - z cala moca przeciw-
stawiali sie okupacji z czaséw kolonialnych i imperialnych; pisa-
rzy majacych w pogardzie wszystko, co zachodnie, w tym nawet
ideal sprawiedliwosci. Do drugiej grupy autor zalicza zwolenni-
kéw postmodernistycznego radykalnego multikulturalizmu, wy-
razajacych poglad o absolutnej réwnosci wszystkich kultur oraz
nadzieje na zniknigcie bogatych zachodnich demokracji.

Morgan dziwi sie, ze brutalne ataki na idealy zachodnie i ich
rozprzestrzenianie si¢ w Swiecie nie natrafiaja na opor. Jest zasko-
czony powsciagliwoscia w obronie wiasnych intereséw. Te nie-
$miatos¢ ttumaczy z jednej strony ,liberalizmem proceduralnym”,
czyli zachowywaniem neutralnosci wladzy w kwestiach dobra
i moralnosci jednostek; z drugiej — sentymentalnymi skifonno-
$ciami liberalnymi antyetnocentrykéw (ktérych za Richardem
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Rortym nazywa wet liberals), uprzedzonych do prozelityzmu
i wszelkiego rodzaju dyfuzji kulturowe;j.

Wedlug Morgana ta specyficzna atmosfera kulturowa, wa-
leczna, ale i niepewna, wplyneta réwniez na niezbyt przychyl-
ny odbior igrzysk olimpijskich. Wrogo nastawionym do ruchu
olimpijskiego autor ten radzi oddzieli¢ od siebie dwie rzeczy: nie-
zdolnos¢ do realizacji wzniostych ideatéw od ich istoty. Zgadza
sie z krytykami, ze niemozno$¢ realizacji ideatéw jest poniekad
oznaka ich stabosci, ale wedtug niego w najlepszym razie to tyl-
ko polowa prawdy (Morgan, 1994: 10-11). Jest wigec miejsce na
dyskusje, tyle ze potrzeba w ruchu olimpijskim oséb, ktére sta-
na w obronie gloszonych przez MKOI zasad i wartosci, tak jak
kiedys$ gorliwoscia w debacie wykazywat si¢ Pierre de Couber-
tin. To zadanie trudne, bo ani sam twdrca igrzysk olimpijskich,
ani pozniejsi jego nastepcy nie wyartykutowali doktadnie, czym
jest olimpizm, ktéry do tego zmieniat si¢ w czasie. Nie wiadomo
nawet, czy dookreslenie definicji olimpizmu miatoby sens, po-
niewaz mogtoby zamknac¢ jego dzieje wraz z nadejSciem nowej
epoki. Trud definiowania olimpizmu, jego zasad i warto$ci, pozo-
staje niezamknieta ksiega, ktdra kazde pokolenie musi aktualizo-
wac. Dzieje sie to zwykle w ogniu krytyki. Kolonialna przesztos¢
olimpizmu sprawia, ze wspdlczes$ni obroricy igrzysk musza udo-
wodni¢, iz mamy do czynienia juz z inng instytucja, cho¢ nadal
odwotluja sie do barona Coubertina, ktérego poglady w tej kwe-
stii sa znane. Musza oni stawi¢ czota zarzutom kamuflowanego
imperializmu i pokaza¢, ze ruch olimpijski rzeczywiscie zmierza
do prawdziwego uniwersalizmu w duchu idei miedzykulturo-
wosci. Wspolczesny spor o imperializm i miedzykulturowosé¢
olimpizmu mozna przedstawi¢, formulujac kilka pytan: czy sport
olimpijski przyczynia sie do homogenizacji czy dywersyfikacji
sportowej kultury; czy zasady i wartosci ruchu olimpijskiego sa
wysublimowanym przejawem imperializmu kulturowego, czy
tez wzbogacaja lokalne kultury?

Na pytania te mozna znalez¢ w literaturze rézne odpowiedzi.
Na pierwszy plan wysuwaja si¢ jednak zarzuty zwiazane z kolo-
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nialna przeszlo$cia ruchu olimpijskiego, co zostato juz w tej pracy
omowione. Poglady Coubertina oraz europejska kulturowa ku-
ratela nad Miedzynarodowym Komitetem Olimpijskim sa argu-
mentami nie do obalenia, mimo Ze zdarzaja si¢ gorliwi obron-
cy niedostrzegajacy tej niechlubnej cze¢sci olimpijskiej historii.
Z perspektywy szeroko pojetej teorii imperializmu przeprowa-
dzono juz wiele badann nad rozpowszechnianiem si¢ nowocze-
snych dyscyplin sportowych. Przedmiotem licznych badan bylo
takze brytyjskie pochodzenie wspoéiczesnego sportu (Mandell,
1976; Guttmann, 1978, 1994; Baker, 1988; Holt, 1990; Crego, 2003;
Chatziefstathiou, 2005; Liponiski, 2012). W pracach tych podkre-
$la sie, ze to przede wszystkim Brytyjczycy nauczyli $wiat upra-
wiania sportu i przyczynili sie do ewolucji nowoczesnych dys-
cyplin sportowych. Sprawujac wladze polityczna i gospodarcza
na licznych terenach zamorskich, przekazywali rowniez wiasne
wzory kulturowe, w tym europejska wersje sportu. W okresie im-
perium brytyjskiego, a pozniej takze amerykanskiego, zasi¢g ich
kultury sportowej byt na tyle duzy, Ze mozna byto moéwic o ,he-
gemonii sportéw zachodnich”. Igrzyska, jako produkt kolonial-
nej implantacji sportu europejskiego na catym $wiecie, naleza do
dziedzictwa kolonializmu starajacego si¢ ucywilizowac ,dzikusa”
na obraz Anglika, Francuza, Holendra itd. Czesto poprzez sport
kolonialisci chcieli najpierw pociagna¢ ciato, by potem uchwy-
ci¢ umyst (Kwauk, 2008: 254). Aktywnos$¢ sportowa miala stu-
zy¢ harmonijnemu rozwojowi obywateli zdominowanych spo-
tecznosci, lecz stadion olimpijski diugo byt dla nich zamkniety.
Chatziefstathiou (2005) jest zdania, ze cho¢ ruch olimpijski niost
przestanie uniwersalizmu, pokoju, sprawiedliwosci i praw czlo-
wieka, to przeciwne wartosci byty réwniez nad wyraz widoczne.
Przeciez na poczatku XX w. sportowcy ze skolonializowanych
narodéw czesto nie byli wiaczani do reprezentacji kolonii. Wy-
kluczenia te rozpowszechniaty sie po $wiecie wraz z ekspansja
zachodniej kultury sportowej. Uznaje si¢, ze w 1800 1. Europej-
czycy kontrolowali politycznie i gospodarczo 35% ladu, w1878 r. -
67%,a W 1914 1. — az 84%.
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Elitarny charakter igrzysk zostal zakwestionowany dopie-
ro po I wojnie $wiatowej (Chatziefstathiou, 2005: 94). Ideologia
olimpizmu zawsze byla krytykowana z powodu swej wewnetrz-
nej sprzecznosci. Apelowanie o uniwersalne idealy i réwne szan-
se dla wszystkich ludzi i narodéw przeciwstawiono wykluczaja-
cej, elitarnej i rasistowskiej naturze wczesnych praktyk. Historia
olimpizmu odstania rozbieznosci i kontrowersje, sity geopolitycz-
ne i spoteczne, z ktérymi si¢ on zmagal; od problemu ,regional-
nych igrzysk”, podczas ktérych skolonizowani mieli okazje wy-
grac¢ z kolonizatorami, przez stopniowe dopuszczenie kobiet do
igrzysk olimpijskich az po demokratyzacj¢ i rozszerzanie olim-
pizmu na klase robotnicza w okresie miedzywojennym. Wymie-
nione przyklady reakcji wtadz MKOI prowadzace do egalitary-
zacji igrzysk swiadcza jednak o pewnym konserwatyzmie ruchu
olimpijskiego i ideologicznym zapdznieniu.

Pierre de Coubertin byl wizjonerem wyprzedzajacym my-
$lg swoich intelektualnych towarzyszy, antycypujacym przyszie
wydarzenia i zmiany spoteczne, co doprowadzilo do utworzenia
internacjonalnych igrzysk intensyfikujacych miedzynarodowe
kontakty i zblizajacych narody. Nie przewidziat jednak btyska-
wicznych pretensji nowych grup spotecznych, dotad wykluczo-
nych z udziatu w igrzyskach. To nie MKOI otwieral si¢ na te gru-
py, lecz byt on do tego, posrednio i bezposrednio, przymuszany.
Robil to z zamiarem przetrwania i umacniania si¢ na sportowej
arenie miedzynarodowej. Pod tym wzgledem stuszno$¢ maja
krytycy olimpizmu, patrzacy na niego przez kolonialna soczewke.
Hermetyczno$¢ igrzysk olimpijskich doprowadzila do powsta-
nia wielu réwnoleglych migedzynarodowych imprez sportowych
obejmujacych coraz szersze grupy spoteczne i narody.

Trzeba przy tym jasno podkredli¢, ze nie do konca byla to
reakcja na olimpijski ekskluzywizm. Stanowito to m.in. natural-
na konsekwencje rozwijajacego si¢ miedzynarodowego poza-
olimpijskiego ruchu sportowego oraz niejednokrotnie polityczna
decyzje zwiazana z okreslona ideologia. Tak bylo w przypadku
sportu mniejszosci etnicznych, ktory zyskat sporo uwagi w kra-
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jach socjalistycznych. Wynikata ona z ideologicznej proby od-
rzucenia elitarnego sportu charakterystycznego dla krajow
kapitalistycznych. Socjalizm, skupiajacy si¢ nie na prawach in-
dywidualnych, lecz na zbiorowej przynaleznos$ci, glosit hasta
unifikujacego kosmopolityzmu. W tym duchu Zwiazek Radziec-
ki zorganizowal w 1920 r., gtéwnie dla ludéw tureckich, zawody
sportowe w Tashkent, zwane pierwszymi Igrzyskami Srodko-
woazjatyckimi. Byly to pierwsze igrzyska mniejszosci etnicznych
na tak duza skale. Chinska Republika Ludowa, na wzoér radziecki,
przygotowala jeszcze wieksza impreze w 1953 r. — Chinskie Igrzy-
ska Mniejszosci Narodowych w Tianjin. Wydarzenia te nie wyni-
kaly z tego samego ruchu wielokulturowego, internacjonalnego,
ktory legt u podstaw Coubertinowskiego olimpizmu. Byly to ra-
czej elementy polityki etnicznej krajow socjalistycznych (Brow-
nell, Parry, 2012).

Zdecydowanie inne motywy przy$wiecaly organizatorom
Arctic Winter Games. Kiedy rzad kanadyjski zorientowat sie, ze
system sportu krajowego nie obejmowat ludnosci tubylczej, zor-
ganizowano w celu upowszechniania sportu zawody w lokalnych
dyscyplinach. Podobnie postagpiono w Stanach Zjednoczonych,
gdzie przygotowano North American Indigenous Games. Mniej-
szosci etniczne doczekaly si¢ wielu miedzynarodowych kon-
kursow i festiwali, w tym m.in. Games of the Small Countries of
Europe, Inter-Island Games, Eurolympics of Minority Peoples
(Eichberg, 2008). W 1991 r. zalozono stowarzyszenie Trim and
Fitness International Sport for All Association (TAFISA), ktore
zorganizowato kilkanascie Swiatowych festiwali sportéw tra-
dycyjnych. Obecnie nazywaja si¢ one Swiatowymi Igrzyskami
Sportu dla Wszystkich TAFISA (World Sport for All Games). Po-
stulat: ,wszystkie sporty, wszystkie narody” pojawit si¢ w retoryce
Pierre'a de Coubertina juz w 1911 1., w artykule Geografia sportowa,
ale okazatl si¢ niemozliwy do zrealizowania w praktyce. Chyba ze
zawolanie to miato obejmowac jedynie narody ,zachodnie”.

Obecnie podstawowym kryterium podziatu $wiata - wedlug
Zbigniewa Dziubinskiego (2009) - jest poziom zamozno$ci. Dzieli
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on $wiat na bogata Polnoc i biedne Potudnie, rozwiniety Zachéd
i zacofany Wschod. Dokladnie z takg sama sytuacja mamy do czy-
nienia na gruncie sportu olimpijskiego. Dziubinski, wpisujac ruch
olimpijski w ramy imperialne, pisze o podboju stabszych kultur

polegajacym na przeplywie najbardziej utalentowanych spor-
towcow z krajow biednych do krajéw bogatych, gdzie sportowcy
spotykaja nie tylko doskonate warunki treningowe, maja moz-
liwos¢ uczestniczenia w prestizowych ligach sportowych, za
wyjatkowo godziwe pieniadze, ale otwieraja si¢ przed nimi ho-
ryzonty dalszego awansu na drabinach stratyfikacji sportowej

i spolecznej (2009: 113).

Ta quasi-pomoc jest wedlug niego drenazem kapitatu ludzkiego
biedniejszych krajow, ktéry nazwat neokolonialng eksploatacja
sportowa krajow peryferyjnych przez kraje stanowigce centra
rozwoju kapitalistycznego. Trzeba doda¢, ze do takiej sytuacji
dochodzi przede wszystkim wtedy, kiedy sportowcy przyjmuja
obywatelstwa innych panstw w zamian za wyzej wymienione ko-
rzysci. W innych przypadkach naréd jest w stanie zaakceptowac
zawodnika, ktéry co prawda trenuje na co dzien za granica, ale
w rywalizacji miedzynarodowej wystepuje pod jego flaga.
Dobrym sposobem odparcia przynajmniej czesci powyz-
szej krytyki moze by¢ decyzja o radykalnym odcigciu sie ruchu
olimpijskiego od minionej kolonialnej epoki i wykazanie, ze te-
raz sprawy maja si¢ zgota inaczej. Ale jak uniknaé negatywnej
oceny z perspektywy postkolonialnej w obliczu zjawiska amery-
kanizacji sportu i jego globalizacji? Niegdy$ sport byt ,angielski”,
dzisiaj jest ,amerykanski”. Amerykanizuje si¢ sport, a wraz z nim
ruch olimpijski. Przyktadami tego procesu sa: 1) ogromny roz-
mach organizacyjny imprez olimpijskich; 2) daleko idaca komer-
cjalizacja sportu; 3) wzrost znaczenia menedzeréw sportowych;
4) wprowadzanie nazewnictwa amerykanskiego; 5) lansowanie
przeswiadczenia, ze tylko wielkie mocarstwa sta¢ na olimpijski
rozmach; 6) faczenie imprez olimpijskich z kampaniami rekla-
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mowymi; 7) swoista uniwersalizacja igrzysk olimpijskich przez
srodki masowego przekazu (Gotaszewska, 1994: 53).

Amerykanizacja nie czyni igrzysk amerykanskimi, ale prze-
suwa zdecydowanie ich ciezar kulturowy za ocean. Starsze brytyj-
skie, francuskie, hiszpanskie, portugalskie i niderlandzkie imperia
zostaly zastapione nowym - amerykanskim. Jego potega opie-
rala si¢ na sile ekonomicznej pochodzacej z ponadnarodowych
korporacji oraz dominacji w sieciach nadawczych i komunika-
cyjnych. Wedtug Schillera (1968) Stany Zjednoczone dokonatly
Jinwazji elektronicznej” na kraje Trzeciego Swiata, zagrazajac tra-
dycyjnym spoteczenistwom i ich wartosciom. Przed zrzucaniem
calego zla na nowe imperium ostrzega Richard Kuisel (2000).
Zwraca on uwage, ze rozprzestrzenianie si¢ w Swiecie amerykan-
skiej kultury masowej i konsumpcjonizmu nalezy uznac za czes¢
ogodlnego procesu globalizacji. To, co nazywamy imperializmem
amerykanskim, moze by¢ nie tylko prostym narzuceniem wzo-
row kulturom przyjmujacym, lecz takze globalizacja praktyk
gospodarczych, handlowych i technologicznych, nie zawsze ge-
nerowanych przez Stany Zjednoczone (Kurlick, 2000). Ponad-
to — jak sugeruje John B. Thompson (1995) — przyjmowanie przez
dana kulture nowych egzogennych wartosci jest ztozonym pro-
cesem selekcji, a nie bezmyslng adaptacja wszystkiego, co dane.
Transfer warto$ci nigdy nie jest bezwarunkowy i jednokierunko-
wy. Cho¢ mozliwa konsekwencja globalizujacego si¢ sportu jest
erozja lokalnych kultur sportowych, to wyniki badan (Moragas
Spa, Rivenburgh, Larson, 1995) wskazuja na znaczne réznice mig-
dzy oficjalnymi przekazami telewizyjnymi igrzysk olimpijskich
a ich lokalnymi interpretacjami. Oznacza to, zZe globalnos¢ ruchu
olimpijskiego zawsze zostaje przepuszczona przez filtr lokalnych
wartos$ci.

Nie wszyscy przyjmuja argumenty tagodzace wspdlczesny
olimpijski imperializm. Najbardziej radykalny w swoich pogla-
dach jest Lu Yuanzhen (Lu, 2009: 81). Uwaza on, ze niezachod-
nie kultury sportowe - tradycyjne czy nowoczesne, dojrzate czy
poczatkujace, etnicznie jednorodne czy transnarodowe i wielo-
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narodowe - zostaly zdegradowane i sprowadzone do rangi
Jkultur sportowych drugiej kategorii” lub  kultur quasi-sporto-
wych”. Historycznie rzecz ujmujac, zachodnia kultura sportowa
i olimpizm - jako sily wiodace - ,doczepily si¢ do kolonialnego
walca’, rozjezdzajac i spychajac na bok rdzenne kultury sportowe
innych krajow, az te prawie zniknety i odeszty w zapomnienie. Lu
przyréwnat je takze do kosiarki, ktéra wykosita kulturowa rézno-
rodnos¢ $wiatowego sportu zgodnie z zasada, ze silni Zeruja na
slabych. Powstala w ten sposéb absolutnie asymetryczna relacja
miedzy lokalnymi kulturami sportowymi a ruchem olimpijskim.
Chiny, podejmujac si¢ obecnie historycznego zadania reanimo-
wania wschodniej kultury sportowej, napotykaja wielkie trud-
nosci zwigzane m.in. z niskim statusem kraju w kulturze $wia-
towej spowodowanym niekorzystna relacja handlowa z innymi
panstwami. Ponadto Lu (2009: 87) wskazuje na niewystarczajaca
podbudowe teoretyczng ich kultury, brak strategicznego mysle-
nia oraz umiejetnosci technicznych umozliwiajacych rozwiniecie
chinskiej tradycji w kulture $wiatowa. Rozumiejac ambicje mo-
carstwowe Chin, jednoczesnie nalezy zauwazy¢, ze Lu nie pisze
wylacznie o kulturze sportowej swojego kraju, lecz o kulturze
w ogole. Ruch olimpijski jest wiec tylko jednym ,wagonem” neo-
kolonialnego ,pociagu” pedzacego z Zachodu.

Kolejnym argumentem przytaczanym w ogolnoswiatowej
debacie nad zagadnieniem homogenizacji i dywersyfikacji kul-
tury sportowej w polityce MKOI, uzywanym przez krytykow
olimpizmu, jest fakt, ze olimpijska centrala zawsze bylta zainte-
resowana przylaczaniem nowych narodéw do ,rodziny olimpij-
skiej”, lecz nie byta skora do dzielenia si¢ wtadzg. Powszechnos¢
igrzysk ograniczala si¢ zatem do ,udzialu”. Na poziomie admi-
nistracji MKOI byt silnie strzezony przez swoich zachodnio-
europejskich cztonkéw. Ponadto dawniej niechetnie godzono
si¢, aby gospodarze igrzysk pochodzili spoza Europy. Kiedy Tokio
po raz pierwszy zlozylo oferte organizacji tej imprezy w 1940 r.,
spotkato sie z oporem wielu czlonkéw MKOI bojacych sie utraty
peinej kontroli nad tym wydarzeniem (Kwauk, 2008). Henning

213



Miedzykulturowa edukacja olimpijska

Eichberg (1984) réwniez podkresla, ze MKOI jest oligarchiczna,
samoorganizujaca si¢ instytucja z ogoélnoswiatowym monopo-
lem, bez demokratycznych struktur i oddolnej legitymacji i kon-
troli. W bardziej tagodnym tonie wypowiedziala si¢ Samantha
Nanayakkara (2008) wskazujaca na pewna droge decentraliza-
cji wladzy, ktéra przeszedl ruch olimpijski. Dowodem na to ma
by¢ np. funkcjonowanie pieciu kontynentalnych stowarzyszen
narodowych komitetéw olimpijskich (Association of National
Olympic Committees of Africa - ANOCA; Pan American Sports
Organization - PASO; Olympic Council of Asia - OCA; Oce-
ania National Olympic Committees - ONOC; European Olym-
pic Committees - EOC), dodatkowo zrzeszonych w jednym
Stowarzyszeniu Narodowych Komitetéw Olimpijskich (Associa-
tion of National Olympic Committees - ANOC) liczacym obecnie
206 cztonkow.

Pomimo decentralizacji wladzy i pewnej samorzadnosci
kontynentalnych stowarzyszen, decydujacych m.in. o podziale
i przeznaczeniu Srodkéw pochodzacych z budzetu solidarnosci
olimpijskiej, nadal obserwuje si¢ wyrazng dysproporcje w dys-
cyplinach sportowych mieszczacych si¢ w programie letnich
i zimowych igrzysk olimpijskich. Co prawda wtaczono juz kil-
ka dyscyplin ze Wschodu (karate, judo, tackwondo), ale to na-
dal zbyt mato, aby w praktyce zrealizowac¢ hasto uniwersalizmu.
Odpowiedzia MKOI na postulaty kulturowej réznorodnosci dys-
cyplin sportowych bylo wprowadzenie polityki ,geograficznego
uniwersalizmu”. Oznacza to, ze w programie igrzysk moze znalez¢
sie taka dyscyplina sportowa, ktéra jest uprawiana na znacznej
czesci globu. Poniewaz czas trwania igrzysk jest rowniez ograni-
czony, wlaczenie do nich jakiego$ sportu wiaze si¢ z usunigciem
innego. Stad wielka trudnos¢ w przyjeciu do rodziny sportéw
olimpijskich lokalnie uprawianych dyscyplin.

Po wyborze Jacquesa Roggea na przewodniczacego
MKOI opisane stanowisko zostalo jeszcze wzmocnione i utwier-
dzone powolaniem w 2002 r. Komisji ds. Programu Igrzysk
(Olympic Programme Commission). Opracowany przez nia sys-
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tem dodawania i usuwania dyscyplin z programu uznawat jedy-
nie uniwersalizm geograficzny, a nie postulat wielokulturowosci.
Wobec takiej polityki protestowat He Zhenliang, pierwszy chinski
cztonek MKOI, kiedy w 1993 1. utworzono w Lozannie Muzeum
Olimpijskie. Zauwazyl, ze brakuje w nim prezentacji innych kul-
tur sportowych niz europejska. W reakcji na te zarzuty zarzad
Muzeum odpowiedzial, ze prezentowane sa tylko zjawiska istot-
ne dla olimpizmu. He argumentowal wig¢c dalej, ze skoro uczest-
nicy wspoéiczesnych igrzysk pochodza z kazdego zakatka Swiata
i reprezentuja rézne kultury, to zmienito si¢ znaczenie samych
igrzysk, ktdre juz nie ograniczaja si¢ do terenéw basenu Morza
Srodziemnego, jak to bywalo w starozytnosci. Pytat: czy moze-
my przekazywac tylko grecka kulture sportowa narodom $wiata,
bez dywersyfikowania kulturowych zrédet sportu olimpijskiego?
(Lijuan, 2007: 383). Wedlug niego bez tej réznorodnosci i trans-
formacji nie uda si¢ osiagna¢ uniwersalizmu w kazdym aspekcie.
Wymaga to cigzkiej pracy, ale warto podja¢ trud, bo do tego zo-
bowiazuje symbolika pieciu splecionych kot olimpijskich. Geo-
graficzny uniwersalizm nie oznacza jeszcze kulturowego plurali-
zmu. Mozna go osiagnac tylko wtedy - pisal He (2001: 11) - kiedy
wszystkie kultury otrzymaja ten sam szacunek. Jego upér do-
prowadzil do realizacji w 1999 r. wystawy dotyczacej chiriskich
sztuk walki i publikacji bogato ilustrowanej ksiazki 5000 Years
of Sport Art in China (2012). Od tego czasu Muzeum Olimpijskie
zorganizowalo réwniez wystawy sztuki aborygenskiej, azteckiej
i afrykanskiej (Brownell, Parry, 2012: 137).

Analizujacy obecny stan sportu na $wiecie naukowcy repre-
zentujacy $wiat zachodni - jak pisza Brownell i Parry (2012) - sg
sktonni jednak broni¢ internacjonalizmu olimpijskiego. Allen
Guttmann (1994), sprzeciwiajac sie pogladom, jakoby rozpo-
wszechnianie si¢ sportu bylo imperialistycznym niszczeniem au-
tentycznych rodzimych form sportowych, przyznaje, ze cho¢ uni-
wersalno$¢ wspolczesnego sportu oznacza utrate réznorodnosci,
to jednak lokalne wspoélnoty i kultury sa aktywnymi uczestni-
kami tego procesu i réwniez zmieniaja sport. Krok dalej poszedt
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MacAloon (1995), ktéry w swojej teorii stworzyl pojecie ,pustej
formy”. Twierdzit on mianowicie, zZe sport pochodzenia zachod-
niego zostal juz oprozniony z pierwotnej tresci kulturowej i uzu-
pelniony o zréznicowane lokalne znaczenia i sensy przez tych,
ktorzy go uprawiaja. Najprostsza egzemplifikacja tej teorii niech
bedzie cho¢by organizacja Zimowych Igrzysk Olimpijskich. Brow-
nell i Parry (2012) do grupy obroncéw wspdlczesnego olimpij-
skiego internacjonalizmu zaliczaja jeszcze Maguirea (1999). We-
dtug niego globalizacja powinna by¢ rozumiana jako rownowaga
miedzy zmniejszaniem sie kontrastow i zwiekszaniem rézno-
rodnosci kulturowej. Globalny sport sprzyja kosmopolitycznej
$Swiadomosci, ale jednocze$nie wzmacnia poczucie tozsamosci
etnicznej. Maguire zauwaza réwniez, ze globalizacja niekoniecz-
nie bedzie skutkowata cigglym wzrostem wptywu kultury Zacho-
du. Przemieszanie si¢ kultur moze réwnie dobrze spowodowac
jej ostabienie.

Teoretyk wielokulturowosci Charles Taylor (1996: 408), opi-
sujac zjawisko obywatelstwa, napisal, ze jest ono stanowione za-
wsze przez hegemoniczna wiekszo$¢ lub pokolenie zatozycielskie.
Zatem zadaniem kolejnych pokolen, grup mniejszosciowych lub
imigrantéw bylo przystosowanie sie do zastanej kultury i zanie-
chanie prob jej zmiany. Dalej autor zauwaza jednak, ze w ciagu
ostatnich dziesigcioleci zasady obywatelstwa sie zmienity. Trady-
cyjnie rozumiane mniejszos$ci kulturowe, a takze grupy uznajace,
ze zastana rzeczywistos¢ nie przystaje do ich pogladéw (kobiety,
mniejszosci seksualne itd.), aktywnie partycypuja w kreowaniu
dominujacej kultury. Z podobna sytuacja mamy do czynienia
w ruchu olimpijskim. Czlonkostwo w tym ruchu, pociagajace za
soba pewne prawa i przywileje, rGwniez jest pewnego rodzaju
obywatelstwem (Brownell, Parry, 2012). Poczatkowo rzeczywi-
$cie oznaczalo ono peina zgodno$¢ z hegemoniczna wigkszoscia,
ale zasady te stopniowo ulegaja przeformutowaniu w strong idei
miedzykulturowosci. Kultura zachodnia jako pokolenie zatozy-
cielskie z coraz wigkszym zaangazowaniem szanuje réznorod-
nos¢, uwazajac, ze wzbogaca ona wszystkich.
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Do grona konsekwentnych obroncéw olimpizmu mozna
zaliczy¢ takze Morgana (1995). Uwaza on, cho¢ nie bezkrytycz-
nie, ze igrzyska sa dos$¢ dobrze dostosowane do réznorodnych
narodéw i kultur $wiata. Miedzynarodowa arena sportowa jest
miejscem, w ktérym moga si¢ one wyrazaé, i ma szczegélny po-
tencjal edukacyjny sprzyjajacy wzajemnemu poznawaniu si¢.
Cho¢ sportowa rywalizacja moze czasem potwierdza¢ dominuja-
ca pozycje bogatszych i silniejszych spoleczenstw, a takze poten-
cjat nasycania przestrzeni kulturowej wtasng narracja, to jednak
mozliwe jest przelamanie tej jednostronno$ci (Morgan, 2000).
Boisko sportowe stwarza przestrzen, w ktérej stabsze i zdomino-
wane narody moga prezentowac si¢ jako réwni partnerzy, a nie
tylko tlo (Morgan, 1998). Z taka sytuacja - pisze Morgan — mie-
lismy do czynienia w przypadku Hassiby Boulmierki, algierskiej
zlotej medalistki olimpijskiej w biegu na 1500 m w Barcelonie.
Jej osiagniecie bylo wéwczas zrédlem dumy narodowej, cho¢
nie wszyscy Swietowali jej zwycigstwo. Wptywowa grupa krajo-
wych muzulmanéw oskarzyla ja o naruszenie purdah® i zmusita
do emigracji. W tym sensie wielonarodowa spotecznos¢ sportowa
postuzyta jako platforma dialogu miedzykulturowego i przekaz-
nik poszczegoélnych kulturowych narracji. Przytoczony przyktad
ma dowodzi¢, ze olimpizm promuje refleksyjny i szczery inter-
nacjonalizm, sktaniajgc do rozwazania alternatywnych sposobow
postrzegania $wiata. Olimpizm nie postuluje istnienia jakiej$ jed-
nej uniwersalnej perspektywy, lecz umozliwia przeciwstawianie
si¢ hegemonii w stosunkach migedzynarodowych.

Imperializm olimpijski zawsze mozna tagodzi¢ stwierdze-
niami, ze nie wynika on z samej istoty olimpizmu, lecz zostat za-
przegniety w globalne procesy gospodarcze, polityczne i kulturo-
we. Krytyka moze wéwczas zosta¢ odsunieta na bok, a oskarzenia
moga by¢ kierowane w stron¢ trudnos$ci praktycznej realizacji
skadinad szlachetnych olimpijskich idei. Niestety, sprawa nie jest

9 Purdah - praktyka polegajaca m.in. na zastanianiu przez kobiety
odpowiednim strojem catego ciala.
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tak prosta, bo krytyka siega samych podstaw, a wiec filozoficz-
nych fundamentéw olimpizmu. Méwi sig, ze celem ruchu olim-
pijskiego jest przyczynianie si¢ do budowania pokojowego i lep-
szego $wiata, tymczasem Hoberman (1995), Hill (1996) i Bernstein
(2000) dostrzegaja w nim znaczny komponent nacjonalistyczny.
Z kolei John Milton-Smith (2002) obwinia cale kierownictwo
MKOI za brak jednoznacznie zdefiniowanych celéw igrzysk. Dla
niego idealy olimpijskie pozostaja na poziomie frazeséw. Brakuje
zarOwno spoéjnej misji, jak i okreslenia mechanizméw umozli-
wiajacych udzial wszystkich zainteresowanych w procesie pla-
nowania dziatann ruchu olimpijskiego, nie moéwiac juz o braku
odniesienia rdzennych wartosci do wspotczesnych obyczajow
i zachowan (Milton-Smith, 2002: 139-140). W kontekscie krytyki
aksjologicznego wymiaru olimpizmu nie sposéb pomina¢ opi-
nii Hobermana (1986: 30): ,Coubertin byt radosnym kolonialista,
ktorego poglady na temat rasy byly typowe dla jego epoki. Nato-
miast zrozumienie ruchu olimpijskiego wymaga, aby taki rodzaj
tolerancji nie byl mylony z prawdziwym braterstwem opartym
na etyce”. Dalej pisze on, ze trzy gtéwne postacie ruchu olimpij-
skiego: baron Pierre de Coubertin, Carl Diem i Avery Brundage,
byly zwolennikami amoralnego uniwersalizmu, dazac do ,glo-
balnego udzialu za wszelka cene¢, nawet poswiecajac podstawowe
zasady moralne” (1986: 32).

Glosy z krajow Trzeciego Swiata

Ruch olimpijski w swoich programach solidarnosci olimpijskiej
oferuje pomoc w szerokim zakresie. Przede wszystkim skupia sie
na wsparciu narodowych komitetow olimpijskich w przygoto-
waniach sportowcow do udziatu w igrzyskach. Sam fakt udzia-
tu w tej imprezie ma by¢ dowartosciowaniem narodu i wskaza-
niem na wysoki poziom rozwoju cywilizacyjnego. Z tego powodu
MKOI finansuje przede wszystkim szkolenia treneréw i kadry
zarzadczej, zakup sprzetu sportowego, czyli to, co ma zwigkszy¢
szans¢ na udzial w tej imprezie. Program wsparcia obejmuje
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rowniez promowanie fundamentalnych zasad olimpizmu, kto-
rych akceptacja jest nieodtagcznym elementem funkcjonowania
,rodziny olimpijskiej”. Analizujac wypowiedzi przedstawicieli
narodéw, ktore niedawno odzyskaty niepodlegtos¢ lub si¢ o nia
staraja, z rejonow spoza kultury zachodnioeuropejskiej, odnaj-
dujemy zupelnie inne oczekiwania wobec ruchu olimpijskiego.
Dla nich udziat w igrzyskach jest znacznym dowarto$ciowaniem,
ale bardziej zainteresowani sa oni aksjologicznym wymiarem
olimpizmu. To, co ich przycigga do olimpizmu i jest dla nich
szczegOlnie interesujace, to zestaw liberalno-demokratycznych
warto$ci zawartych w Karcie Olimpijskiej. Zwro¢my uwage, ze
udzial w igrzyskach jest wtérny wobec uprzedniej intencji ak-
ceptacji zapisow tej karty. Wsréd tych wartosci znajduja sie po-
stulaty réwnosci, przeciwdziatania jakiejkolwiek dyskryminacji,
wzajemnego poszanowania itd. Dla obywateli Zachodu wartosci
te wydaja si¢ na tyle trywialne, ze zdaja si¢ ich oni czasem nie za-
uwazac. Przeciez nikt w Karcie Olimpijskiej pod hastem ,réwnos¢”
nie dostrzega rownouprawnienia kobiet, praw wyborczych, pra-
wa do edukacji itp. Europa zamknela ten rozdzial dawno temu
i skupia sie raczej na rownym prawie do uprawiania sportu.

Komisja Europejska widzi w sporcie narzedzie przeciwdzia-
fajace wykluczeniu spotecznemu. Dostep do sportu uznaje za
indywidualne prawo obywatelskie, ktére powinno by¢ zagwa-
rantowane. W Bialej ksigdze na temat sportu (Komisja Europejska,
2007: 6) czytamy:

Sport przybiera na znaczeniu jako zjawisko spoteczne i gospodar-
cze, przyczyniajac si¢ w duzym stopniu do realizacji strategicz-
nych celéw Unii Europejskiej, takich jak solidarnos¢ i dobrobyt
[...]. Sport pobudza istotne wartosci, takie jak duch zespotowy,
solidarnos¢, tolerancja oraz zasada fair play, przyczyniajac sie do

indywidualnego rozwoju i samorealizacji.

Komisja Europejska, doceniajac wielka role ruchu olimpijskie-
go w krzewieniu tych wartosci w $wiecie, zwraca uwage przede
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wszystkim na spoleczny wymiar sportu: poprawe zdrowia pu-
blicznego przez aktywnos¢ fizyczna, role sportu w ksztalceniu
i szkoleniu, propagowanie wolontariatu i aktywnej postawy
obywatelskiej przez sport, wykorzystanie potencjatu zawartego
w sporcie do celow integracji spolecznej i rownosci szans, wzmac-
nianie sSrodkéw zmierzajacych do zapobiegania rasizmowi i prze-
mocy, wspieranie zrdwnowazonego rozwoju.

Inaczej sprawa ma si¢ w innych czesciach swiata. Tuz przed
upadkiem apartheidu w Republice Potudniowej Afryki czarno-
skory prezydent Narodowego Komitetu Olimpijskiego Republiki
Beninu Marius T. Francisco (1994: 99) z méwnicy sali plenarnej
Miedzynarodowej Akademii Olimpijskiej w Olimpii dziekowat
ruchowi olimpijskiemu za skutecznag polityke, ktéra doprowa-
dzita do miedzynarodowej izolacji zwolennikéw poludniowo-
afrykanskiego rasizmu. Wedtug niego byto to mozliwe, poniewaz
dzialalnos$¢ ruchu olimpijskiego nie sprowadzala si¢ wytacznie
do sportu, ale wynikata z filozoficznych ram olimpizmu i jego
ideologicznych podstaw. Wspominat o diugu Afryki wobec
MKO], ale nie tym finansowym, lecz duchowym. To nie sam sport
stal si¢ atrakcyjny dla rozwijajacych sig¢ i poszukujacych wtasnej
tozsamosci narodéw afrykanskich, tylko zawarta w olimpizmie
nadwyzka aksjologiczna. Francisco widzial w olimpizmie huma-
nizm, ktéry wykraczat daleko poza ramy sportu; humanizm obej-
mujacy wszystkie aspekty istnienia czlowieka. Miedzynarodowa
Akademia Olimpijska wydata si¢ mu odpowiednim forum do wy-
gloszenia apelu, aby olimpizm nie pozostat obojetny na proble-
my niedostatecznego rozwoju, gtodu, choréb i wojen (Francisco,
1994: 99). Oto, czego potrzebuja afrykanskie narody. Dla nich nad-
szedt czas, aby dotychczasowe myslenie o miedzyplemiennych
walkach, konfliktach, wszelkich antagonizmach zastapi¢ mysle-
niem inspirowanym olimpizmem Pierrea de Coubertina o $wie-
cie pokoju i szczescia. W tym przypadku to nie stadion sportowy
jest wazny, ale jego edukacyjny potencjat.

Inne przyklady pozytywnego wplywu zachodniej liberalnej
idei olimpizmu na kultury niezachodnie sg zawarte w rozwaza-
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niach Nanayakkary (2008). W swojej pracy Olympism: A western
liberal idea that ought not to be imposed on other cultures? zawarta
ona poglad, ze sport jest jednym z najwiekszych ruchéw zwal-
czajacych dyskryminacje kultur niezachodnich. Warto te mysl
wzia¢ pod uwage, bo wyraza ja osoba spoza europejskiego kregu
kulturowego. Jej rozwazania sa odpowiedzia na krytyke o im-
perialistycznych zapedach olimpizmu. Przedstawia ruch olim-
pijski jako pas transmisyjny liberalnych idei niosacych ze soba
wielokulturowos$¢, uniwersalizm i réwnos¢, ktére zblizaja, a nie
dzielg, ,wschodnie” i ,zachodnie” spoleczeristwa (Nanayakkara,
2008: 351).

Opinia Nanayakkary nie byta wynikiem teoretycznej re-
fleksji nad olimpizmem, lecz doswiadczenia z realizacji progra-
moéw sportowych na Sri Lance borykajacej si¢ z wojna etniczna
miedzy Syngalezami i Tamilami. Poszukujac sposobow przeciw-
dzialania tej agresji i przemocy, Nanayakkara zwrdcila si¢ w stro-
ne olimpizmu, ktéry niesie na swoich sztandarach hasta harmo-
nii miedzynarodowej. Do zabrania glosu w dyskusji na temat
imperializmu i uniwersalizmu olimpijskiego zachecily ja opi-
nie z najblizszego $rodowiska, wedtug ktorych wdrazajac edu-
kacje olimpijska na Sri Lance, przynosi wartosci Zachodu, nijak
niemajace si¢ do ich kultury. Nie wiemy oczywiscie, czy wybor
edukacji olimpijskiej miat zwigzek z fundamentalnymi zasada-
mi olimpizmu, czy niést zwykla nadzieje na zblizenie do siebie
ludzi dzigki atrakcyjnosci samego sportu. Tak czy inaczej, jest to
przyktad samodzielnej decyzji konkretnej osoby o wykorzysta-
niu globalnego olimpizmu do rozwigzania problemoéw lokalnej
kultury. Wojny domowe na Sri Lance to efekt odzyskiwania toz-
samosci panistwowej po uprzedniej kolonizacji. O dziwo, asump-
tem wzbudzonego nacjonalizmu byty liberalne idee niesione pa-
radoksalnie przez samych kolonizatoréw. To oni wraz z wlasna
kultura przyniesli idee indywidualizmu, réwnosci, wolnosci itd.,
czyli to wszystko, co wzmaga poczucie narodowej dumy i honoru.

Nanayakkara (2008: 353) zwrdcila uwage, ze sport jest jed-
nym ze sposobow, w jaki obywatele krajéw skolonizowanych
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moga wykaza¢, iz sa réwnie silni i sprawni. Igrzyska olimpijskie,
z ich otwarto$cia na kazdy narod i kazdego sportowca, zostaly
przyjete jako okazja do skorygowania btedéw kolonizacji. Dzie-
ki temu ci, ktorzy utracili swoja narodowa tozsamos$¢ za posred-
nictwem kolonializmu, uczestniczac w igrzyskach, mogli zgto-
si¢ swdj akces do grona niezaleznych panstw. Zdobycie medalu
olimpijskiego przez reprezentanta niegdys skolonizowanego kra-
ju miatoby by¢ momentem symbolicznego zréwnania kultury
kolonizatorow i kultury niegdy$ zdominowanej. Przyjety przez
Nanayakkar¢ sposob rozumowania wymaga pewnego komen-
tarza. Ot6z pisze ona, ze olimpizm niesie ze soba okreslony ze-
staw wartos$ci przydatny do odbudowania narodowej tozsamosci
utraconej na rzecz kolonizatoréw. Proces uzyskania niezaleznosci
i dowartosciowania mialby sie skoriczy¢ ostatecznym dowodem
rownowarto$ci kultur, czyli zdobytym medalem olimpijskim.
Fakt ten miatby dodatkowo jednoczy¢ ludno$¢ danego kraju
wokét narodowych wartosci i tradycji. Trzeba jednak wyraznie
zaznaczy¢, ze prezentowany przez Nanayakkare sposéb postrze-
gania roli sportu w kulturze byl wlasciwy dla Coubertinowskiej
epoki imperialnej, kiedy to kolonizatorzy lepszymi wynikami
sportowymi udowadniali wyzszo$¢ wlasnej cywilizacji nad ,dzi-
kimi”. Teraz ten schemat miatby si¢ odwroci¢ i zosta¢ wykorzysta-
ny przeciwko nim.

Zwro¢my uwage, ze Nanayakkara uzywa tej samej retoryki,
ktéra $wiatli reprezentanci kultur podporzadkowanych tak ostro
krytykowali. Tymczasem o wartosci kultur nie swiadczy juz tabela
ze ztotymi medalistami igrzysk olimpijskich. Ruch olimpijski jest
obecnie w innym miejscu wraz ze swoimi postepowymi ideami
miedzykulturowosci, szacunku dla réznorodnosci kulturowej
oraz postulatem wspdlnego budowania ogélnoswiatowej kultu-
ry sportowej. W tym aspekcie MKOI realizuje ducha Powszechnej
deklaracji o réznorodnosci kulturowej UNESCO (2001):

Kultura przyjmuje r6zne formy w czasie i przestrzeni. R6znorod-

nos¢ ta wyraza sie¢ w oryginalnosci i mnogosci tozsamosci, cechu-
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jacych grupy i spoleczeristwa tworzace ludzkos¢. Réznorodnosé
kulturowa jako zrédto wymiany, innowacyjnosci i kreatywnosci
jest dla rodzaju ludzkiego réwnie niezbedna jak réznorodnos¢
biologiczna dla przyrody. W tym znaczeniu stanowi wspolne
dziedzictwo ludzkosci i musi zosta¢ uznana i potwierdzona dla

dobra obecnych i przysztych pokolen.

Poszanowanie i promowanie réznic wyrazu kulturowego wyni-
ka nie z osiagniec¢ poszczegdlnych kultur, lecz z jednosci rodzaju
ludzkiego i godnosci kazdego cztowieka z osobna. Mozna zgo-
dzi¢ sie z Nanayakkara (2008: 355), Ze uczestnictwo w ceremo-
nii otwarcia i zamkniecia igrzysk oraz mozliwo$¢ wystuchania
hymnu panstwowego po zwyciestwie sa powodami do stusznej
dumy. Ale réwnos¢ i szacunek oferowane kazdemu krajowi nie
majq juz nic wspolnego z osiagnieciami sportowymi, bo liczy
sie sam udzial, a nie zwycigstwo. Olimpizm odrzucil neokolo-
nialistyczna retoryke, ktéra wida¢ w pogladach badaczki ze
Sri Lanki. Jego miedzykulturowos¢ zasadza si¢ na apriorycznej
rownosci i wartosci wszystkich kultur. Zawodnicy z krajow Trze-
ciego Swiata nie potrzebuja ztotych medali, aby cywilizacyjnie
dogoni¢ Europe (Peacock, 2006), cho¢ z cala pewnoscia pierw-
szy przemarsz podczas ceremonii otwarcia igrzysk dla reprezen-
tantow panstw wschodzacych ma zupetnie inne, symboliczne
znaczenie.

Warunek konieczny olimpijskiej migdzykulturowosci

Ciekawy warunek istnienia olimpijskiej miedzykulturowosci
zaproponowali Hywel Iowerth, Carwyn Jones i Alun Hardman
(2010). Na podstawie obserwacji szeroko rozpowszechnionej
migracji sportowcéw oraz zmian ich narodowej przynaleznosci
autorzy ci przedstawili swoje zastrzezenia wobec kwalifikowal-
nosci sportowcéw do udzialu w igrzyskach olimpijskich. Sprawe
zmian przynalezno$ci narodowej reguluje przepis wykonawczy
do art. 41 Karty Olimpijskiej (2017: 78):
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Zawodnik, ktéry reprezentowat jeden kraj na Igrzyskach Olim-
pijskich, igrzyskach kontynentalnych lub regionalnych lub
na mistrzostwach $wiata badz regionu uznanych przez dana
Miedzynarodowa Federacje, i ktéry zmienit obywatelstwo lub
otrzymal nowe obywatelstwo, moze uczestniczy¢ w Igrzyskach
Olimpijskich jako reprezentant swojego nowego kraju, pod wa-
runkiem ze uptynety co najmniej trzy lata, od kiedy ten zawodnik
po raz ostatni reprezentowat swéj poprzedni kraj. Okres ten moze
zosta¢ skrécony lub nawet anulowany, za zgoda Narodowych
Komitetéw Olimpijskich i danych Miedzynarodowych Federacji,
przez Komitet Wykonawczy MKOI, ktory bierze pod uwage oko-

licznosci wystepujace w kazdym przypadku.

Iowerth, Jones i Hardman (2010: 94-102) na potrzeby wia-
snych badan wyrdéznili trzy typy sportowcéw, ktérzy zmienili
swoje obywatelstwo. Sa to: ,redundantny kosmopolita”, ,opor-
tunistyczny kosmopolita” oraz ,autentyczny obywatel”. Celem
tego rozréznienia bylo wykazanie, w jaki sposéb przedstawi-
ciele poszczego6lnych krajéow odnosza si¢ do kultury, ktéra re-
prezentuja. Charakterystyki tych trzech typéw przedstawiono
ponizej.

Redundantny kosmopolita

1. Urodzit sie i wychowal w kraju X.

2. Staje si¢ coraz starszy i nadal nie zostat wybrany do reprezen-
towania kraju z powodu niskiego poziomu sportowego.

3. Jest wystarczajaco dobry, by reprezentowac kraj Y, ktéry nie
ma tak wielu utalentowanych sportowcow. Kraj Y proponuje
mu zmian¢ obywatelstwa.

4. Akceptuje propozycje i w szybkim tempie staje si¢ obywate-
lem kraju Y.

5. Reprezentuje kraj Y podczas zawoddw i zaczyna si¢ utozsa-
miac z nowa kulturg, niejako usprawiedliwiajac zmian¢ oby-
watelstwa.
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6. Probuje przekonac samego siebie, ze jest prawdziwym obywa-

telem kraju Y, i zaprzecza istotnemu znaczeniu kraju X w jego
tozsamosci.

Oportunistyczny kosmopolita

Jest sportowcem klasy $wiatowej, urodzonym i wychowanym
w kraju X.

Wielokrotnie reprezentowat kraj X — biedny, ale slynacy z wie-
lu utalentowanych sportowcow.

Zbliza si¢ do bogatego kraju Y i prosi o mozliwo$¢ jego repre-
zentowania.

Chociaz nie jest przywigzany do kraju Y, zmienia obywatel-
Sstwo.

Reprezentuje kraj Y w rywalizacji miedzynarodowej, ale nie
angazuje si¢ w kulture kraju Y w zaden istotny pozasportowy
Sposob.

Autentyczny obywatel

oW

Urodzit si¢ i wychowat w kraju X.

Wykazuje si¢ zaangazowaniem i przywiazaniem do kraju X.
Przeniost si¢ do kraju Y.

Nie porzuca catkowicie swojego przywiazana do kraju X, ale
jego zaangazowanie i mito$¢ do nowego kraju Y pozwalaja mu
si¢ do niego przywiazac.

W dtuzszej perspektywie naturalnie przywigzuje si¢ do kraju
Y, a jego zaangazowanie w kulture przekracza wymiar spor-
towy.

Dzieki swojemu zaangazowaniu w kulture kraju Y otrzymuje
mozliwo$¢ reprezentowania tego kraju w miedzynarodowej
rywalizacji.

Zaprezentowana typologia postuzyla jej autorom do postawienia

tezy, ze prawdziwa miedzynarodowa rywalizacja ma miejsce wte-
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dy, kiedy naprzeciw siebie stajg do walki ,autentyczni obywatele”.
W innym przypadku (,redundantnych” i ,oportunistycznych”
kosmopolitéw) bedziemy mieli do czynienia z pewnego rodza-
ju imperializmem kulturowym. Bogatsze i bardziej rozwiniete
kraje beda handlowaly zawodnikami jak towarami, aby wzmoc-
ni¢ wlasny potencjat sportowy, a tym samym zwiekszy¢ kultu-
rowa dominacj¢. Jesli wezmiemy pod uwage pierwotny zamyst
Pierre’a de Coubertina, ze igrzyska zostaly przywrdcone $wiatu,
by zintensyfikowa¢ kontakty miedzykulturowe, to rywalizacja
,2autentycznych obywateli” staje si¢ conditio sine qua non igrzysk
olimpijskich. Jesli warunek ten nie zostanie spetniony, bedziemy
mogli méwic¢ co najwyzej o gquasi-miedzykulturowosci - bo jak
z perspektywy miedzykulturowej zinterpretowac rywalizacje bie-
gaczy z Kenii, ktérzy ,po drodze” zmienili barwy narodowe i re-
prezentuja rozne kraje?

Zreszta, obywatelstwo zmieniaja nie tylko sportowcy z bied-
nych krajéw, poszukujacy lepszych warunkéw treningowych
i startowych. Znanych jest wiele przypadkéw, w ktorych to za-
wodnicy z panstw rozwinig¢tych rezygnuja ze swojego dotychcza-
sowego obywatelstwa, bo tylko w taki sposdb maja szans¢ wziaé
udziat w igrzyskach. Dobrym przyktadem sa np. transfery narodo-
wosciowe sportowcow miedzy Stanami Zjednoczonymi a Meksy-
kiem. Glosnym echem odbito si¢ §wigtowanie srebrnego medalu
olimpijskiego Leonela Manzano w biegu na 1500 m w Londynie
(2012 1.), ktdry oprdcz flagi amerykanskiej mial ze soba flage
Meksyku - kraju, z ktérego pochodzit. Wptyneto to na narodowa
ambicje niektérych amerykanskich komentatoréw, ktérzy uznali
to zachowanie za niestosowne.

Inng droge wybral Diego Estrada. Wychowany w Stanach
Zjednoczonych, pierwszy olimpijski wystep zaliczyt w barwach
Meksyku. Jego decyzja nie wynikala jednak z przywiazania do
tego kraju, lecz z prostego rachunku szans i mozliwosci. Z powodu
mocnej konkurencji wsrdd sportowcéw amerykanskich wiedzial,
ze nie ma szans na powolanie na igrzyska w Londynie w 2012 .
Postanowit wigc reprezentowac¢ Meksyk. Cztery lata pozniej, przed
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igrzyskami w Rio, znowu chcial by¢ reprezentantem Stanéw Zjed-
noczonych, lecz nie przeszed! kwalifikacji (Nagdrek, 2016).

Pomijajac juz ide¢ miedzykulturowosci, nasilajace si¢e zja-
wisko zmian obywatelstwa powoduje dezorientacje nawet wsréd
wytrawnych kibicow. Autorzy opisanej typologii zdaja sobie
sprawe, ze by¢ moze jest ona nadmiernie uproszczona i zawsze
nalezy bra¢ pod uwage indywidualne motywy kazdego sportow-
ca. Chcieli jednak zwroci¢ uwage na pojawiajace si¢ problemy
etyczne, ktdre nalezy wzig¢ pod uwage przy konstruowaniu prze-
pisow kwalifikacji sportowcéw do udziatu w igrzyskach.

Jak w przypadku kazdego sporu, tak i tu pojawita si¢ grupa
niepopierajaca zadnej ze stron dyskusji. Brownell i Parry (2012) -
probujac odpowiedzie¢ na pytanie, czy globalizacja sportu jest
procesem homogenizacji, czy dywersyfikacji - ostatecznie na-
pisali, ze jak dotad nie mozna tego jednoznacznie stwierdzi¢
z powodu braku rzetelnych badan i rozbieznosci miedzy do-
stepnymi opiniami. Jednakze nie da si¢ nie zauwazy¢ dazen do
internacjonalizmu juz na etapie projektowania igrzysk. Olim-
pijska idea, podobnie jak inne idealistyczne internacjonalizmy
przelomu wiekéw, rzeczywiscie byla jutrzenka nadchodzacej
epoki humanizmu. Czas pokazal, Ze wizja ta bolesnie zderzyla si¢
z rzeczywisto$cig, ktéra napisata dla niej odmienny scenariusz,
umieszczajac olimpizm w sztywniejszych torach. Musiato mina¢
sporo czasu, by w ruchu olimpijskim do glosu zaczeli dochodzi¢
ci, ktory apeluja o rzeczywista miedzykulturowos¢ w olimpizmie
(Georgiadis, 2001; He, 2001; Abreu, 2002; Miiller, 2004; Parry,
2006; Lijuan, 2007; Brownell, Parry, 2012; Kasyanova, 2014 ).






ROZDZIAL 4

Miedzykulturowa edukacja olimpijska

Tytul tego rozdziatu sugeruje istnienie pewnego rodzaju edukacji
olimpijskiej, ktora jest okreslana miedzykulturowa. W literaturze
olimpijskiej jednak nie znajdziemy takiej nazwy. Jedynie kilku
autoréw wspomina o elementach miedzykulturowosci lezacych
u podstaw tworzonych przez nich programoéw edukacyjnych.
Rozwazania prowadzone w tym rozdziale zmierzaja do proby
zdefiniowania celow miedzykulturowej edukacji olimpijskie;j.

4.1 Doktryna wzajemnego szacunku
jako fundament porozumienia
miedzykulturowego

Olimpizm jako uniwersalna filozofia i projekt globalny ma za
zadanie budowe lepszego i bardziej pokojowego $wiata, m.in.
przez edukacje mtodziezy, poszanowanie uniwersalnych zasad
etycznych, fair play, wzajemne zrozumienie, przeciwdziatanie
dyskryminacji, wielokulturowos¢, przyjazn, solidarnos¢ (Parry,
2006; Durantez i in., 2010). Tak opisane cele wymagaja jednak
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wskazania na te esencjalng wlasciwos¢ olimpizmu, ktéra umozli-
wiataby ich realizacj¢. Pojawienie si¢ w ruchu olimpijskim oséb
przynaleznych do réznych kulturowo wspdlnot, ktére mimo
akceptacji olimpijskich zasad zachowuja wlasna odrebnos¢
kulturowa, spowodowalo, ze olimpizm musial zawiera¢ pew-
ne mechanizmy gwarantujace miedzykulturowa komunikacje
i porozumienie. Idea miedzykulturowos$ci w olimpizmie zostala
wiec podbudowana teoretycznie. Pierre de Coubertin, stosujacy
w nauce metody wlasciwe dla pozytywistéw, wskazal na narze-
dzie ponadkulturowe, majace dziala¢ we wszystkich uwarunko-
waniach spotecznych i ustrojowych. W ostatniej czesci trylogii
Wychowanie fizyczne mlodziezy w XX wieku (L'éducation des adoles-
cents au XXe siécle), zatytulowanej Wychowanie moralne. Szacunek
wzajemmny (Education morale. Le respect mutuel) (Coubertin, 1915b),
przedstawit doktryne, ktéra mozna przyrownac¢ do imperatywu
kategorycznego Immanuela Kanta. Miala ona postac¢ zasady bez-
wzglednie obowiazujacej i wyprowadzonej z przestanek rozumo-
wych, a nie z moralnosci religijnej.

Dostrzegajac moment nadchodzacej epoki globalizmu i kul-
turowego relatywizmu, Coubertin napisat:

ten dzien jest jeszcze daleki, ale nadejscia jego unika¢ nie sposéb.
Dzisiejsze przeobrazenia wioda nas jednoznacznie w tym wta-
$nie kierunku, maja bowiem tendencj¢ do likwidowania barier
i pomnazania kontaktéw, utatwiajgc tym samym wzajemne po-
znanie i budzac pragnienia. Byloby zreszta ze wszech miar godne

pozatowania, gdyby mialo sta¢ si¢ inaczej (Coubertin, 1915b: 77).

Dotychczas obowiazujaca zasada bedaca odpowiedziag na odmien-
nosci kulturowe i sytuacje napotkania ,innego” byta tolerancja.
Zalecaly ja koscioty, ktére uzurpowaty sobie prawo do wyrokowa-
nia w sprawach moralnych. Coubertin zauwazyt, ze ko$cioty ,ob-
warowuja si¢ w swych przekonaniach jak w fortecznych murach”
i ,zawsze byly zainteresowane we wzajemnym niedostrzeganiu si¢
i izolacji” (Coubertin, 1915b: 77). Zalecana przez religi¢ tolerancja
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byta wedlug Coubertina postawa pasywna i opierata si¢ na ne-
gatywnych podstawach. Ponadto nie przystawala do wymagan
wspolczesnego Swiata i narzucano jq sita. Wedtug Francuza

nic trwalego nie moze si¢ opiera¢ na negatywnych podstawach.
A tolerancja jest cecha par excellence negatywna. Wyzsza zasada,
do ktorej nalezaloby sie¢ odwotaé, powinna posiada¢ cata swo-
bodg tolerancji, bez jej zwyczajowego chtodu, i cala ptodnos¢
wiary bez towarzyszacej jej ciasnoty umysiéw i nieprzejednania

(Coubertin, 1915b: 76).

Miedzy tolerancja a wiarg wskazuje ,wzajemny szacunek”. Uwa-
za, ze ludziom daleko do ,aniotéw, aby sie kochali”; wzajemny
szacunek jest tym, czego bez zbytniej przesady mozna zada¢ od
ludzkosci. Coubertin odchodzi od pasywnej tolerancji w kierun-
ku zasady aktywnej, zaktadajacej wymdg wzajemnego poznania
sie. Tolerancja prowadzita raczej do izolacji. Wzajemny szacunek,
jako doktryna o duzym poziomie ogoélnosci, nie mogt jednak zo-
sta¢ zapisany w formie skondensowanych regul. Jej autor pro-
ponuje, by byl to raczej stan umystu, a nie prawo, ktére nalezy
promulgowac (Coubertin, 1915b: 77).

Trzeba przy tym zaznaczy¢, ze dla Coubertina bariery w mie-
dzykulturowym porozumieniu tworzy zwlaszcza moralnos¢ bu-
dowana na nakazach religii. Dlatego przedstawil on ptaszczyzne
moralna wolna od uzasadnien religijnych, a jako taka — mozliwa
do zaakceptowania we wszystkich kulturach. Jesli dodamy do
tego igrzyska olimpijskie, podczas ktorych pierwiastkiem uni-
wersalizujacym sa naturalne wrodzone sktonnosci do rywaliza-
¢ji, oraz sport jako ekspresje ludzkiej cielesnosci, to otrzymamy
pelny obraz filozofii olimpizmu. W $wiecie pelnym konfliktow
Coubertin nie prébowat dazy¢ do ich catkowitej likwidacji, lecz
chciatl je tagodzi¢. Unikal w tym przypadku idealnych projektéw
i poruszat si¢ wsréd aktualnych problemoéw. Nie znaczy to, ze byt
przeciwnikiem $miatych projektéw. Postulowat jednak, by byty
one prosta odpowiedzig na tendencje i potrzeby czasu.
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4.2 Elementy miedzykulturowosci w edukacji
olimpijskiej

Ruch olimpijski z poziomu wielokulturowosci prébuje wznies¢

sie na poziom miedzykulturowy. Wielokulturowos¢ oznacza,
ze

rozne kultury i grupy narodowe, etniczne, religijne itp. zyja na
tym samym terytorium, co nie oznacza jednak, ze wchodza ze
soba w relacje. Jesli juz dochodzi miedzy nimi do kontaktéw,
to najczesciej na zasadzie przypadku i dzigki sprzyjajacej ko-
niunkturze. Odmienno$¢ jest tu postrzegana jako co$ negatyw-
nego [...]. Wyraznie widoczne sa tendencje izolacyjne, konflikty
i napiecia na styku wiekszo$¢ - mniejszos¢ (Grzybowski, 2009:
38).

To sytuacja, w ktoérej wedtug Coubertina (1915b) miata zastosowa-
nie zasada wzajemnego tolerowania sie. Ruch olimpijski kreuje
intencjonalne spotkania przedstawicieli réznych kultur, wiec tu
dziala¢ ma zasada wzajemnego szacunku. Miedzykulturowos¢
oznacza bowiem, ze

rozne kultury i grupy narodowe, etniczne, religijne itp. zyja na
tym samym terytorium i wchodza ze soba w otwarte, regularne
i trwate interakcje, ktorym towarzyszy wymiana oraz wzajemne
poszanowanie, zrozumienie poszczegélnych stylow zycia, uzna-
wanych wartosci i normy. Pozwala to tworzy¢ harmonijng forma-
¢je ponad réznicami (bez ich eliminacji). Zréznicowanie postrze-
gane jest jako czynnik aktywizujacy rozwdj spoteczny, polityczny
i gospodarczy. Zachodzi proces aktywnej tolerancji oraz dazenie
do nawigzania i utrzymania sprawiedliwych stosunkéw, w ra-

mach ktérych kazdy liczy sie tak samo... (Grzybowski, 2009: 38).

Miedzykulturowos¢ w sporcie to sytuacja, w ktorej rézne grupy
kulturowe uczestnicza w sporcie razem i nie jest dla nich wazne,
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czy sport, ktéry uprawiaja, pochodzi z rodzimych stron, czy przy-
byt wraz z odmienna kulturg (Kennett, 2005).

Nie ma lepszej mozliwosci przekazywania warto$ci olimpij-
skich niz w swiadomym i celowym procesie edukacji. Catos¢ tych
zjawisk nazywamy dzisiaj edukacja olimpijska. Jesli edukacja ta
ma realizowa¢ rowniez elementy edukacji miedzykulturowej -
rozumianej jako obszar rozwazan teoretycznych i dociekan ba-
dawczych skoncentrowanych wokét uwarunkowan procesow
rozwoju jednostek, instytucji i zbiorowosci spotecznych w $wie-
cie zréznicowanym kulturowo; rozwijajacej zdolnos$¢ rozumie-
nia oraz harmonijnego i efektywnego funkcjonowania w owym
Swiecie poprzez ksztaltowanie postaw tolerancji, zaufania, spo6j-
nosci, poczucia wiezi i wzajemnej solidarnosci (Bleszynska,
2011) - to glownym celem edukacji olimpijskiej w tym kontek-
$cie jest uswiadomienie waznosci idei wzajemnego szacunku
w ruchu olimpijskim, stanowiacej platforme miedzynarodo-
wego porozumienia i pokojowego wspolistnienia.

W zwiazku z dotychczasowymi rozwazaniami na temat kon-
cepcji pedagogicznej Pierrea de Coubertina oraz zawartych w niej
elementéw edukacji miedzykulturowej nasuwa sie pytanie: czy
Coubertina mozna uznac za pioniera edukacji miedzykulturowe;j?
Zostal on juz uznany przez wspéiczesnych ekspertéw olimpizmu
za ojca edukacji olimpijskiej, cho¢ on sam wtasnej dziatalnosci
tak nie nazywatl. Idac tym tropem, zasadne wydaje si¢ traktowac
Pierre'a de Coubertina jako pioniera edukacji miedzykulturowej
(czy moze raczej — miedzykulturowej edukacji olimpijskiej). Pro-
bowatl on bowiem zmierzy¢ si¢ z problemem wielokulturowosci
w czasach, kiedy jeszcze nie mozna bylo moéwi¢ o zatozeniach pe-
dagogiki migdzykulturowej. Publikacja pierwszego waznego dzieta
dla nowozytnej antropologii kulturowej, ktadacego podwaliny re-
latywizmu kulturowego — The Limitation of the Comparative Method
of Anthropology autorstwa wspomnianego wczesniej Boasa — zbie-
gla sie w czasie z organizacja I Nowozytnych Igrzysk Olimpijskich
w Atenach w 1896 r. Konstytuowanie si¢ pedagogiki miedzykul-
turowej jako samodzielnej subdyscypliny pedagogicznej nasta-
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pito dopiero w pdézniejszych czasach'. Coubertin, o czym byla
mowa wczesniej, juz pod koniec XI1X w. wykazal sie niezwykltym
wyczuciem nadchodzacych przemian spotecznych i kulturowych
i prébowal wyj$¢ im naprzeciw. Pedagogika francuskiego barona
zaktadata dazenie do osiagni¢cia okreslonych wartosci w ramach
przedstawionego olimpijskiego ideatu wychowania. Wyjatkowy
byt srodek wykorzystywany w procesie tej edukacji, mianowicie
cykliczne spotkania sportowcow z catego swiata w ramach letnich
igrzysk olimpijskich, a p6zniej rowniez zimowych. Przedstawiony
przez Coubertina ,olimpijski” ideal wychowania wyznaczat okre-
slone cele i zadania pokrywajace sie z zatozeniami edukacji mie-
dzykulturowe;j.

W pracy poruszony zostal problem idei miedzykulturowosci
w olimpizmie nie dlatego, aby rozwiaza¢ problem wspotistnienia
roznych kultur w obrebie konkretnego panistwa, ale poniewaz olim-
pizm z zaloZenia jest projektem globalnym, jako taki ma przysta-
wac do r6znych kultur. Proces przekazywania wartosci olimpijskich
musi mie¢ zatem charakter miedzykulturowy. Odrzuci¢ nalezy po-
glad, jakoby edukacja olimpijska powinna stapia¢ réznice kulturowe.
Wrecz przeciwnie; edukacja ta podkresla, ze olimpizm jest zoriento-
wany na kulturowe wzbogacenie wszystkich przez wspdlny udziat
w wydarzeniu o randze ogolnoswiatowej. R6znorodnos¢ kulturowa
jest dla olimpizmu cennym bogactwem, ktore warto zachowac.

Wartosci olimpizmu musza by¢ utrwalane w procesie edu-
kacji w kolejnych pokoleniach. W opinii Andrzeja Pawtuckiego
,zaniechanie edukacyjne cho¢by tylko wobec jednego pokolenia
czy jednego ucznia skutkuje deficytem kompetencyjnym, czyli -
w istocie - niezdolnoscia do uczestnictwa w danym przejawie

10 Pedagogika miedzykulturowa wyrosta pdzniej z praktyki eduka-
cyjnej. Najpierw nalezatoby wiec méwic¢ o pedagogii miedzykulturowej,
czyli rzeczywistych czynno$ciach wychowawczych, u podstaw ktérych
lezaty juz okreslone dyrektywy i uzasadnienia, a w tym konteks-

cie - o procesie ewolucji przechodzenia od pedagogii do pedagogiki
miedzykulturowej (Grzybowski, 2011: 14).
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spolecznej praxis” (2006: 3). Dlatego tez jest to niezwykle istotne
zadanie dla edukacji olimpijskiej, ktéra ma na celu przekazywa-
nie wartos$ci i uSwiadamianie sensu przynaleznosci do olimpij-
skiej rodziny. Przeciez celem nie jest wysilek podejmowany, by
zwyciezy¢, lecz zeby ustanowi¢ pokaj.

Caly trud majacy na celu promowanie i przekazywanie tych
wartosci nazywamy edukacja olimpijska. Nalezy ja rozumie¢ jako
przekazywanie wiedzy i wartosci oraz ksztaltowanie zachowan
dzieci, mlodziezy i doroslych w celu wzbudzenia w nich takich
stanéw poznawczych, fizycznych, moralnych, estetycznych
i spotecznych, ktdre sa zgodne z duchem olimpijskim. Przyjeto
w tym miejscu autorska definicje o duzym poziomie ogélnosci, po-
niewaz edukacja olimpijska ze swej natury jest dynamiczna i zmien-
na, co znajduje odzwierciedlenie w jej réznych koncepcjach i podej-
$ciach (Naul, 2008; Ploszaj, 2013b). Ponadto twoérca olimpizmu nie
uzywal jeszcze tego terminu.

Zadaniem wspotczesnego ruchu olimpijskiego jest dalsza re-
alizacja zamierzen Pierrea de Coubertina. Oficjalne stanowisko
Miedzynarodowego Komitetu Olimpijskiego wyrazono w Karcie
Olimpijskiej (2017: 11), w ktorej stwierdzono wprost w Pierwszej fun-
damentalnej zasadzie zwiazek miedzy filozofia olimpizmu, kulturag
i edukacja. Zasada nr 4 réwniez ma charakter wezwania do respekto-
wania idei migedzykulturowosci w ruchu olimpijskim: ,Uprawianie
sportu jest prawem czlowieka. Kazdy musi mie¢ mozliwos¢ upra-
wiania sportu bez jakiejkolwiek dyskryminacji, a w duchu olimpij-
skim, co wymaga wzajemnego zrozumienia w duchu przyjazni, so-
lidarnosci i fair play” (Karta Olimpijska, 2017: 11). W tym kontekscie
warto przytoczy¢ jeszcze zasade nr 6:

Nalezy zapewni¢ mozliwos$¢ korzystania z praw i wolnosci wy-
znaczonych w niniejszej Karcie Olimpijskiej bez dyskryminacji
ze wzgledu na rase, kolor skory, pte¢, orientacje seksualna, jezyk,
religie, poglady polityczne lub inne, pochodzenie narodowe lub
spoteczne, majatek, urodzenie lub jakiekolwiek inne okoliczno-

$ci” (Karta Olimpijska, 2017: 12).
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W rozdziale 1V Karty Olimpijskiej dotyczacym narodowych komite-
téw olimpijskich ponownie podkresla si¢ ich obowiazki wobec edu-
kagji olimpijskiej:

Rola Narodowych Komitetéw Olimpijskich jest: propagowanie
fundamentalnych zasad i warto$ci olimpizmu w swoich krajach,
w szczegblnosci w dziedzinie sportu i edukacji, poprzez olimpij-
skie programy edukacyjne w szkotach kazdego szczebla, instytu-
cjach i uczelniach sportowych i wychowania fizycznego, jak réw-
niez poprzez zache¢canie do tworzenia instytucji zajmujacych sie
edukacja olimpijska, takich jak Narodowe Akademie Olimpijskie,
Muzea Olimpijskie i inne programy, w tym kulturalne, zwiazane

z Ruchem Olimpijskim (Karta Olimpijska, 2017: 59).

Jak podkresla Parry (2006), promocja wartosci olimpijskich
postrzegana jest jako zadanie dla edukacji, w ktorej sport to
srodek do osiagniecia zatozonych celow wychowawczych.
Kazda z tych wartosci jest artykutowana na wysokim pozio-
mie ogélnosci, co daje mozliwos¢ ich réznorodnej interpreta-
¢ji. Wartosci te tworza ramy funkcjonowania, ktére moga by¢
przyjete przez grupy spoteczne o bardzo zréznicowanych kul-
turach. Kluczem do edukacji olimpijskiej jest liberalna idea
miedzykulturowosci.

W ostatnich dekadach, wedtug Anfisy Kasyanovej (2014),
ruch olimpijski zwiekszyl swoje zainteresowanie miedzykul-
turowymi zagadnieniami. Wynikalo ono z ogélnych procesow
globalizacji. Jedna z pierwszych préob wiaczenia podejscia mie-
dzykulturowego do edukacji olimpijskiej byt podrecznik Deanny
L.Binder Be a Champion in Life!! (2000).

4.3 Cele edukacji olimpijskiej uwzgledniajace
postulaty edukacji miedzykulturowej

Cele edukacji olimpijskiej formutowane sa dos¢ podobnie przez
znawcow tematyki olimpijskiej w Polsce i na swiecie (Miiller,
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1975; Kidd, 1985; Zukowska, 1994; Zukowska, Zukowski, 2000;
Nowocieni, 2000, 2001; Binder, 2005, 2012; Naul, 2008). Braku-
je jednak wyraznie sformutowanych celow uwzgledniajacych
postulaty edukacji miedzykulturowej. Udana préba podkre-
$lenia wartosci wielokulturowosci w olimpizmie jest program
realizowany przez Migdzynarodowq Federacje Pigcioboju Nowo-
czesnego (UIPM) (Kasyanova, 2014). Autorzy tego programu
odniesli sie do definicji edukacji olimpijskiej C. Mountakisa
(2012:11-12) méwiacej, ze jest to ,program pedagogiczny, ktory
obejmuje wiedze, umiejetnosci, doswiadczenia i wartos$ci,
ktére wyplywaja z igrzysk olimpijskich i sportowych
tradycji 1 bioracy pod uwage elementy wspoéliczesnej
rzeczywisto$ci, majacy na celu zmiane zachowan uczniow
w kierunku spotecznie pozadanym”. Na podstawie doswiadczen
UIPM mozna wyznaczy¢ nastepujace cele edukacji olimpijskiej
w kontekscie miedzykulturowosci:

¢ podniesienie $wiadomosci na temat specyficznych cech kul-
tur innych nacji, krajéw i kontynentéw;

¢ dostarczenie wiedzy na temat geograficznych i historycznych
uwarunkowan sportu;

e zapoznanie zawodnikéw danego kraju ze sposobami upra-
wiania ich dyscypliny sportowej w innych kulturach;

¢ podkreslenie waznosci czystej gry i szacunku dla innych spor-
towcow;

¢ zachecanie zawodnikow uczestniczacych w rywalizacji mie-
dzynarodowej do upowszechniania zdobytej wiedzy i do-

Swiadczent w swoich ojczyznach;

e oparcie si¢ na cigglosci pokoleniowej - ci, ktérzy byli eduko-
wani, powinni sta¢ sie¢ edukatorami.
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Na rycinie 1 przedstawiono cele edukacji olimpijskiej przy
wzieciu pod uwage powyzszych punktéw oraz oparciu si¢ na za-
tozeniach edukacji miedzykulturowe;j.

Rycina 1. Cel gléwny i cele szczegdtowe edukacji olimpijskiej
uwzgledniajace postulaty edukacji miedzykulturowej

Cel gtéwny

Budzenie potrzeby powadzenia dialogu miedzykulturowego przez
czynny i bierny udziat w igrzyskach olimpijskich, ksztattowanie postaw
akceptacji i rozumienia odmiennosci kulturowych, a takze przygotowanie
do interakgji z przedstawicielami innych kultur wraz ze wzmacnianiem
wilasnej tozsamosci kulturowej

Cele szczegotowe

e rozpowszechnianie idei, obyczajéw, kultury, sztuki z réznych krajow
e pogtebianie wiedzy o innych krajach i kulturach

¢ przekazywanie wiedzy na temat geograficznych i historycznych
uwarunkowan sportu

e budowanie tolerancji i szacunku wobec innych

e podkreslanie zasady czystej gry w sporcie i zyciu codziennym

e zachecanie zawodnikdw, trenerdw, kibicow, dziennikarzy i innych do
dzielenia sie swoimi doswiadczeniami z uczestnictwa w igrzyskach
olimpijskich

e przekazywanie wiedzy o genezie, zasadach i wartosciach olimpizmu

e zachecanie do uczestnictwa w tradycyjnych grach i zabawach
pochodzacych z réznych kultur

Zrodto: opracowanie wiasne.

Wartosci sa tym, co sprawia, ze igrzyska olimpijskie sa unikalne.
Co wiecej, okreslaja one bezposrednio cele i zadania edukacji
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olimpijskiej. Przestrzeganie tych wartosci oraz norm, ktore si¢
z nich wywodza, jest niezwykle wazne. Odnosza si¢ one zaréwno
do zawodnikoéw, jak rowniez do wszystkich, ktérzy zwa si¢ olim-
pijska rodzinag. W postmodernistycznym spoteczenstwie eduka-
cja olimpijska moze odgrywac prewencyjna role wobec obecnych
wyzwan dotyczacych wielokulturowosci w ruchu olimpijskim.
Ideologia olimpijska zawiera takie przeslania, ktére potrafig da¢
odpdr czynnikom réznicujacym narody i kultury $wiata. Jest to
oczywiscie powszechnie znana i akceptowana wizja wspdlcze-
snego olimpizmu. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze olimpizm nie
tylko stuzy dzisiaj jako uniwersalne narzedzie jednoczace ludzi
wokot wspolnych wartosci, lecz sam zostal powolany do zycia
jako wyraz dojrzewania ludzkosci do realizacji takich wartosci.
Obecnie bardziej niz kiedykolwiek wcze$niej mozemy wykorzy-
stywac jego potencjat edukacyjny po to, aby wiedzie¢, aby dziata¢,
aby zy¢ wspdlnie i aby by¢ (Delors, 1996).

4.4 Krytyczna analiza wspolczesnych
programow edukacji olimpijskiej
z perspektywy pedagogiki
miedzykulturowej

Najlepiej rozpoznawalnym znakiem globalnej dziatalnosci Mig-
dzynarodowego Komitetu Olimpijskiego sa oczywiscie cyklicz-
nie organizowane letnie i zimowe igrzyska olimpijskie. Cho¢ cele
jego funkcjonowania daleko wykraczaja poza te sportowe impre-
zy, to z pewnoscia sa one raison d'étre ruchu olimpijskiego. Olim-
pizm zdefiniowany w Karcie Olimpijskiej (2017) ma charakter
normatywny, a wiec postuluje realizacje celdéw opartych na jasno
okreslonym zestawie wartosci, typowym dla XIX-wiecznego libe-
ralizmu (Parry, 2006). Sukces odrodzonej idei olimpijskiej, ktéra
z czasem zdobywata coraz szersze grono odbiorcéw, z powodze-
niem byt kolportowany przez kolejne pokolenia. Przekazywanie
tych wartosci to zadanie dla edukacji, ktérg obecnie nazywamy
,edukacjg olimpijska”. Opiera sie ona na ideach i zasadach ustano-
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wionych przez Pierrea de Coubertina, a nastepnie modyfikowa-
nych przez kolejne wladze MKOI oraz pedagogéw i edukatorow
wykorzystujacych sport w swoich programach wychowawczych.
Sposréd wszystkich olimpijskich wartosci najczesciej wymienia
sie trzy: przyjazn (friendship), szacunek (respect), doskonatos¢
(excellence). Zestaw ten, w zalezno$ci od autora konkretnej kon-
cepcji edukacji olimpijskiej, jest uzupelniany m.in. o takie war-
tosci, jak: rados¢ z wysitku, fair play, rtownowaga miedzy ciatem,
dusza i wola, brak dyskryminacji, humanizm, uniwersalizm, so-
lidarnos¢. Bez wzgledu na akcentowane warto$ci olimpizm byt
w zamysle jego twdrcy koncepcja pedagogiczna majaca lezed,
zgodnie z hastami o$wieceniowymi, u podstaw zmian spotecz-
nych, do ktérych Coubertin dazyt w swoim olimpijskim projekcie.
Olimpizm i edukacja olimpijska od samego poczatku mia-
ty charakter globalny, a wiec powinny by¢ mozliwe do wdroze-
nia we wszystkich kulturach i uwarunkowaniach spotecznych.
Optymizm i wiara w realizacj¢ zatozonych celéw opieraly si¢ na
uznaniu, ze olimpijskie warto$ci maja charakter uniwersalny. Nie
rozstrzygajac w tym miejscu o istnieniu (badz nie) obiektywnych
i uniwersalnych wartosci, stwierdzamy, ze ze wzgledu na duza
liczbe krajow, ktore dobrowolnie zgtosity swdj akces do olimpij-
skiej rodziny, wartosci te sa co najmniej powszechnie akcepto-
wane. Miedzynarodowy Komitet Olimpijski jest powiernikiem
wartosci, ktore z istoty powinny przekracza¢ granice zachodnio-
europejskiej kultury, sam za$ proces ich przekazywania winien
miec¢ cechy wlasciwe wspotczesnej edukacji miedzykulturowe;j.
Powyzsze wprowadzenie doprowadzito nas do gtéwnego celu
niniejszego podrozdziatu, ktorym jest analiza i krytyczna ocena
wspolczesnych programow edukacji olimpijskiej w odniesieniu do
idei miedzykulturowosci. Podjeta zostanie proba odpowiedzi na
pytanie: czy obecna dzialalno$¢ ruchu olimpijskiego to subtelna
posta¢ zachodniego postkolonializmu, czy juz - edukacja migedzy-
kulturowa? Postawione pytanie zwigzane jest ze sporem o rzeczy-
wiste intencje MKOI, ktéremu zarzuca si¢ kontynuowanie zachod-
nioeuropejskiego etnocentryzmu kamuflowanego szlachetnymi
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hastami neohumanizmu. Obroncy olimpizmu w tym sporze ar-
gumentuja, ze ta niechlubna czes¢ historii ruchu olimpijskiego
zostala juz zamknieta, a obecna dzialalno$¢ MKOI jest otwarta na
kultury niezachodnie i przyjela na swoje sztandary postulat r6z-
norodnosci wzbogacajacej wszystkich bez wyjatkéw. Przedmio-
tem tych analiz beda materiaty dydaktyczne przygotowane przez
MKOI oraz lokalne programy edukacyjne zwigzane z igrzyskami.

Globalna a lokalna edukacja olimpijska

Swoja obecna misje edukacyjna MKOI zawart w bezptatnych ma-
teriatach dydaktycznych udostepnionych do wykorzystania na
catym swiecie - Olympic Values Education Programme 2.0. (OVEP).
Program ten (I0C, 2016a) stanowi cze¢sto punkt wyjscia dla przed-
siewzig¢ edukacyjnych podejmowanych przez narodowe komi-
tety olimpijskie, komitety organizacyjne igrzysk olimpijskich,
wszelkie organizacje i stowarzyszenia propagujace ide¢ olimpij-
ska oraz nauczycieli wychowania fizycznego wykorzystujacych
olimpizm w szkolnej edukacji. OVEP zawiera przede wszystkim
informacje o zdrowotnych i spotecznych korzysciach ptynacych
z udziatu w sporcie i aktywnosci fizycznej. Jak informuja jego au-
torzy, taczy on sport z edukacja i kulturg oraz jest odpowiedzia
na globalne priorytety w edukacji. Wykorzystuje uniwersalnosé¢
sportu i opiera sie na filozofii olimpijskiej, wedtug ktorej ucze-
nie sie powinno si¢ odbywac przez zréwnowazony rozwéj ciala
i umystu, pozwalajacy jednoczesnie doswiadczy¢ mtodym lu-
dziom takich wartosci, jak doskonatos¢, szacunek i przyjazn. Mie-
dzynarodowy Komitet Olimpijski uznaje, ze dzieciom i mtodziezy
przystuguje niezbywalne prawo do uprawiania sportu i aktyw-
nosci fizycznej, dlatego celem jego dziatalnosci jest rowniez stwo-
rzenie pomostu miedzy sportem elitarnym (wyczynowym, zawo-
dowym) a sportem dla wszystkich (I0C, 2016a).

Stowem kluczowym w podejmowanych rozwazaniach nad
aktualnymi programami edukacyjnymi sa ,wartosci”. Edukacja
olimpijska w dokumentach MKOI jest procesem wychowania
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przez warto$ci. Nie ma w tym nic dziwnego, bo myslenie o wy-
chowaniu zawsze wiaze si¢ z opisem i przyjeciem jakichs$ wartosci,
ktérych odzwierciedlenie stanowi ideal wychowawczy. Wycho-
wanie jest przeciez dziataniem intencjonalnym, skierowanym na
takie ksztattowanie osobowosci wychowanka, by ten zblizat si¢
do okreslonego ideatu.

Przy okreslaniu wspolczesnego idealu wychowania na-
potykamy trudnosci, poniewaz formutujac cele w edukacji, do-
konujemy hierarchizacji wartosci. Jedne wartosci uznajemy za
najwazniejsze, inne marginalizujemy lub odrzucamy. Przyjmo-
wane wartosci sa historycznie zmienne i wspétwyznaczane przez
nastroje konkretnej epoki i kultury. Zazwyczaj nie ma klopotu
z okresleniem dominujacego idealu wychowawczego wewnatrz
okreslonej kultury. Problem pojawia sie jednak w sytuacji, kiedy
zatozony ideat z istoty ma mie¢ charakter miedzykulturowy, czyli
by¢ mozliwy do przyjecia w ré6znych kulturach. Miedzynarodowy
Komitet Olimpijski jest Swiadomy tych trudnosci i zdaje sobie
sprawe, ze jego idee edukacyjne maja korzenie w europejskiej
filozofii i tradycji (I0C, 2016b: 24). Oznacza to, ze identyfikuje
pewne ograniczenia w proponowaniu zachodnich wzorcéw edu-
kacyjnych innym kulturom. Sa one najbardziej widoczne w kra-
jach, w ktérych systemy oswiatowe nie opieraja si¢ na zasadach
Swieckosci, lecz maja charakter wyznaniowy. Dlatego trudno im
proponowac¢ wartosci pochodzace z modernistycznego olim-
pizmu wywodzacego si¢ ze Swiata zachodnioeuropejskiego.

Wyrézni¢ mozna dwa poziomy edukacji olimpijskiej: poziom
globalny i lokalny. Edukacja olimpijska na poziomie globalnym
jest prowadzona przewaznie podczas wielkich ogélnoswiatowych
imprez sportowych organizowanych lub wspotorganizowanych
przez MKO], takich jak np.: letnie i zimowe igrzyska olimpijskie,
igrzyska paraolimpijskie, Mtodziezowe Igrzyska Olimpijskie
(Youth Olympic Games) czy sesje naukowe Miedzynarodowej
Akademii Olimpijskiej (International Olympic Academy). Z ra-
cji wielokulturowego charakteru edukacji olimpijskiej podczas
wspomnianych wydarzern promowane sa warto$ci o najwyz-
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szym poziomie og6lnosci, z uprzednim zalozeniem, ze uczestnicy
sa gotowi do ich internalizacji. Na poziomie lokalnym wartosci
akcentowane w procesie edukacji maja charakter bardziej selek-
tywny i dostosowany do okreslonych potrzeb konkretnej spo-
tecznosci. Jesli na poziomie globalnym be¢dzie mowa o pokoju
na $wiecie, to na poziomie lokalnym celem bedzie pojednanie
zwasnionych narodéw (np. izraelskiego i palestyriskiego). Bez
wzgledu na poziom edukacji olimpijskiej (globalny, lokalny) nie-
zmienny pozostaje zbior olimpijskich wartosci, z ktérego tworcy
programéw edukacyjnych moga wybiera¢ dowolne wartosci tak,
aby odpowiadaty one potrzebom odbiorcéw lub aktualnemu eta-
powi rozwoju cywilizacyjnego.

Przyjety gtéwny cel tych rozwazan, czyli analiza i krytyczna
ocena wspolczesnych programéw edukacyjnych, nie odnosi si¢
do olimpijskiego ideatu wychowawczego, ktory jest jasno okre-
slony, cho¢by w Karcie Olimpijskiej. Nie dotyczy réwniez funda-
mentalnych zasad i wartosci olimpizmu, lecz praktyki edukacyj-
nej - pedagogii.

Krytyka programow edukacji olimpijskiej

Igrzyska olimpijskie maja stuzy¢, wedlug Pierre’a de Coubertina,
bezposrednim spotkaniom reprezentantéw odmiennych kultur.
Taki pokojowy kontakt wymaga nie tylko tolerancyjnej posta-
wy, ale takze poznania prowadzacego do wzajemnego szacunku.
Na wyzwania wielokulturowych wydarzen i zjawisk odpowiada
wspolczesnie edukacja miedzykulturowa zakltadajaca ksztatto-
wanie postaw otwartych na kontakty z innymi kulturami i ich
poszanowanie bez utraty poczucia wlasnej tozsamosci kulturo-
wej.

Proby odpowiedzi na pytanie, jak gléwne zalozenia eduka-
cji olimpijskiej majacej dziata¢ w wielokulturowym srodowisku
sa rzeczywiscie przenoszone do praktyki edukacyjnej, podje-
fa sie m.in. Marta Gomes (2002). W artykule Olympic education:
sameness versus otherness in multicultural approaches stwierdzila
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ona, ze z jednej strony ruch olimpijski przyczynia si¢ budowania
pokoju i wzajemnego zrozumienia wsrdéd ludzi, pot¢piajac wszel-
kie dyskryminujace praktyki w oficjalnych przekazach; z drugiej
za$ zapomina o tym w tworzonych materiatach dydaktycznych
lub traktuje te zagadnienia bardzo powierzchownie. Wedlug niej
akademickie dyskusje na temat wielokulturowosci w olimpizmie
sg szeroko rozwijane i wyrafinowane, lecz nie przektadaja si¢ na
edukacyjna praktyke. Podobnego zdania jest MacAloon (1986),
ktory pyta, dlaczego tak wiele mowi si¢ o miedzykulturowym
uczeniu sie i zrozumieniu w ruchu olimpijskim, a tak niewiele
wysitku podejmuje na ich rzecz.

Gomes dokonata analizy porownawczej czterech programow
edukacyjnych: 1) Keep the Spirit Alive: you and the Olympic Games
(Binder, 1995); 2) Learn and Play Olympic Sports (Moore, 1992); 3)
Educacdo Olimpica na Escola. Manual do Educador Olimpico (Belém,
1999); 4) Be a Champion in Life!! (Binder, 2000). Przystepujac do
ich analizy pod katem podejscia do problemu wielokulturowosci,
okredlifa trzy nastepujace kryteria: znaczenie pojecia ,kultura”,
eurocentryzm oraz pojecie rasy i rasy jako kultury.

W opinii Gomes pojecie ,kultura” jest traktowane w tych
materialach w taki sam sposob, jak czynil to przed stu laty Ty-
lor, piszacy, ze ,kultura, czyli cywilizacja w najszerszym znacze-
niu etnograficznym, jest to poj¢cie obejmujace wiedze, wierzenia,
sztuke, moralno$¢, prawo, obyczaje i inne zdolnosci i przyzwy-
czajenia zdobyte przez czlowieka jako czitonka spoteczeristwa”
(Tylor, 1896: 15). Opracowat on swoja teorie, opierajac sie na uni-
linearnej koncepcji ewolucjonistycznej, w ktorej roznice kulturo-
we byty efektem znajdowania si¢ poréownywanych spoteczenistw
na innym etapie rozwoju. Szczytem tego rozwoju byla, rzecz ja-
sna, cywilizacja europejska, dlatego wszelkie inne prymitywniej-
sze kultury znajdowatly si¢ w tym samym kanale rozwojowym
co Europejczycy. Takie rozumowanie usankcjonowato koncepcje
paternalistyczne w relacjach miedzy kulturami i ustanowilto po-
dzial na kultury cywilizowane i niecywilizowane, ktérym trzeba
byto wskaza¢ jedynie stuszna droge rozwoju.
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Gomes jest zdania, ze od czaséw europejskiego XIX-wiecz-
nego kolonializmu nic si¢ pod tym wzgledem nie zmienito i na-
dal takie myslenie o kulturze da si¢ zauwazy¢ w podrecznikach
do edukacji olimpijskiej. Uwaza, ze przedstawiana w nich ,wie-
dza” o innych kulturach to tylko wyjete z kontekstu informacje,
odizolowane fragmenty folkloru podobne w odbiorze do muze-
alnych eksponatéw (Gomes, 2002: 260). Jako przyklad podaje
modul 4 programu Keep the Spirit Alive, w ktérym poznanie in-
nych kultur i krajéw ogranicza si¢ do zlokalizowania na mapie
miast gospodarzy kolejnych igrzysk olimpijskich. Mimo ze cze-
$cig zadania proponowanego uczniom jest okreslenie polozenia
geograficznego tych miast, granic panstw, rzek, strefy czasowej,
jezyka, klimatu i zwyczajow (w tym jedzenia, tanicow, religii), to
zrozumienie ich historii i symbolicznych znaczen pozostato cat-
kowicie zaniedbane. Edukacja migdzykulturowa to co$ wigcej niz
przekazywanie informacji z geografii.

Podobne uwagi Gomes kieruje do Educacdo Olimpica na
Escola. Manual do Educador Olimpico, ktéry jest lokalna adapta-
Cja Keep the Spirit Alive. Zauwaza jednak, ze znajduje si¢ tam pro-
pozycja przeprowadzenia ciekawej dyskusji na temat kontaktow
miedzykulturowych sportowcow: ,Dlaczego sportowcy z catego
Swiata, méwiacy réznymi jezykami, pochodzacy z réznych kul-
tur, spotykaja si¢ w jednym miejscu w celu uprawiania sportu?”
(Gomes, 2002: 261). Inaczej sprawa wyglada z Be a Champion in
Life!!. Chociaz sa tam obecne ¢wiczenia i teksty dotyczace gene-
zy sportu i jego znaczenia w poszczegdlnych kulturach, to jednak
Gomes zauwaza, ze wspomina si¢ w nich o kulturze afrykanskiej
tak, jakby ten kontynent byl pod tym wzgledem jednolity. Tak czy
inaczej, to jedyny analizowany program, ktéry w sposob swiado-
my, cho¢ nie zawsze udany, realizuje cele edukacji miedzykultu-
rowej. Analizy Gomes w kontekscie rozumienia pojecia ,kultura”
mozna sprowadzi¢ do wniosku, ze w badanych programach edu-
kacyjnych nadal dominuje ewolucjonizm spoleczny, a poznanie
innych kultur sprowadza si¢ do przekazania kilku faktéw wyje-
tych z kulturowego kontekstu.
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Aby mozna bylo moéwi¢ o miedzykulturowosci w edukacji
olimpijskiej, nalezatoby si¢ pozby¢ wszelkich etnocentryzmoéw. Dla-
tego tez edukacja olimpijska, jako wytwér mysli europejskiej, mu-
sialaby zerwa¢ ze swym pierwotnym zachodnim etnocentryzmem,
ktory wynikat z wezesniej wspomnianej ewolucjonistycznej kon-
cepcji rozwoju spoleczenistw. Zachodnioeuropejski imperializm
kulturowy, niosacy réwniez konkretna anglosaska kulture sporto-
wa, podzielit swiat na czes¢ ,silng” i ,staba”, ,rozwinieta” i ,zacofana’,
,zachodnia” i ,egzotyczna”. Gomes postanowila poszuka¢ w analizo-
wanych programach znakéw tych podzialéw. Stwierdzita, ze obecne
sa w nich stereotypy wskazujace na to, co ,zachodnie” i ,egzotyczne”.
Zauwaza, 7ze w tresciach podrecznikéw (opowiadaniach i bajkach)
,czarnymi charakterami” byly postaci ze Wschodu, z obszaréw lacin-
skich czy Afryki (Gomes, 2002: 263). Mozna to oczywiscie uznac za
przejaw postkolonializmu wartosciujacego ludzi i kultury ze wzgle-
du na pochodzenie czy miejsce zamieszkania. Gomes sugeruje réw-
niez istnienie w Be a Champion in Life!! wyraznych wskazan tego, co
,nasze” i,obce”, ,tozsame” i ,inne”. Podaje przyktad imion bohateréw
opowiadani uwazanych za ,innych’, ktére r6znig si¢ od standardo-
wych imion spotykanych w europejskim lub amerykanskim kregu
kulturowym (Sungee, Margarita, Sibongila, Fatima, Viadimir, Tika).
Jesli te materialty miatyby by¢ wielokulturowe, to nalezaloby je
kazdorazowo adaptowaé, bo realizujac ten program np. w Brazylii,
imiona Fatimy i Margarity nie odnosityby sie do ,innych’, lecz do
0s6b z ,naszej” kultury. Podobne zastrzezenia Gomes (2002: 264)
zglasza do Keep the Spirit Alive. Tam rowniez dostrzegla, ze ,nasza”
kultura pochodzi z chiodniejszego klimatu, a te z cieplejszych regio-
now $wiata sa ,egzotyczne”. Mimo tych uchybien badaczka nie na-
zywa autorow tych programéw imperialistami lub etnocentrykami,
lecz wyjasnia, Ze przenoszenie w opowiadaniach wtasnego punk-
tu widzenia, tradycji czy nawet uprzedzen jest czym$ normalnym,
podobnie jak subiektywny jest odbiér czytelnikéw pochodzacych
z innej kultury. Bez wzgledu na ocene intencji autoréw konkretnych
programow realizacja idei miedzykulturowosci wymaga wielkiej
ostroznosci i pedagogicznego wyczucia.
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Trzecim kryterium, wedle ktérego Gomes badata programy
edukacji olimpijskiej, byta relacja rasy i kultury. Przedstawiajac
w skrocie jej tok rozumowania, mozna powiedzie¢, ze chodzilo
przede wszystkim o wymieszanie pojecia rasy i kultury albo spro-
wadzenie jednego z nich do drugiego. Gomes podaje przyklad sfor-
mulowania ,czarna lub afrykanska muzyka”. W jezyku potocznym
uzywamy go, wiedzac, Ze istniejq nieafrykanscy czarni, ktorzy two-
rzg réwniez inne style muzyczne. Tymczasem, jak stwierdzil Lévi-
-Strauss (1952:127),

Istnieje znacznie wiecej kultur ludzkich niz ras, poniewaz pierw-
sze licza si¢ na tysiace, drugie natomiast na jednostki: dwie kultury
stworzone przez ludzi nalezacych do tej samej rasy moga réznic si¢
miedzy sobg w réwnym lub nawet w wiekszym stopniu niz dwie

kultury grup rasowo odmiennych.

Utozsamienie rasy z kultura Gomes znalazta takze w Be a Champion
in Life!l. W zadaniu, w ktérym celem jest rozwijanie akcepta-
¢ji i szacunku wobec innych kultur, dzieci dowiaduja si¢, ze po
zakoniczeniu apartheidu Potudniowoafrykanczycy musza wspélnie
pracowac, aby stworzy¢ nowe spoteczenistwo, w ktdrym szanuje si¢
ludzi wszystkich ras. Mozna oczywiscie zarzuci¢ badaczce zbytnia
drobiazgowos¢ w ocenie tego programu, ale takiej wlasnie wrazli-
wosci wymaga edukacja miedzykulturowa.

Wnikliwej analizy programéw edukacyjnych zwigzanych
z olimpizmem, zwlaszcza tych stworzonych na potrzeby igrzysk
olimpijskich i skierowanych do szkol, dokonata takze Helen Lenskyj
(2012). Zwrocila ona uwage, ze pod pojeciem olimpizmu w litera-
turze pojawil si¢ nadmiar pseudoreligijnej retoryki, w ktérej mysli
i poglady Pierre’a de Coubertina wynoszone sa na poziom swietych
nakazéw; m.in. w odniesieniu do edukacji mozemy przeczyta¢, ze
,Coubertin marzyt o...” oraz znalez¢ nieprecyzyjne twierdzenia, ze
on ,zdaje si¢ rozumie¢ znaczenie emocji i wyobrazni jako narzedzia
pedagogicznego” (Culpan, 2008; Binder, 2005; Kamperidou, 2008;
Miiller, 2004, za: Lenskyj, 2012: 266).
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Pierwszy zarzut, jaki Lenskyj kieruje w strone zalozen edu-
kacji olimpijskiej, dotyczy braku celow ksztattowania krytycznego,
refleksyjnego myslenia i umiejetnosci analitycznych. Oznacza to, ze
proponowane w materiatach dydaktycznych tresci nie zachecaja do
refleksji, samopoznania, ale z géry narzucaja okreslony sposéb my-
Slenia, zupelnie jakby idee i zasady olimpijskie miaty status wiedzy
objawionej, ktorych prorokiem byt Pierre de Coubertin. Tymczasem
obserwowane skandale, afery dopingowe, komercjalizacja, uprzed-
miotawianie zawodnikéw itd. w sporcie przyczyniaja si¢ do rosnace-
go oporu wobec bezkrytycznej olimpijskiej narracji (Lenskyj, 2008).

Chyba najbardziej niepokojacym brakiem odnotowanym
w olimpijskich materiatach dydaktycznych jest nieobecnos¢ kry-
tycznej analizy samego projektu olimpijskiego. Jest on sprowadzany
przewaznie do sportowej rywalizacji i jego rzekomego wplywu na
ksztaltowanie charakteru. To tylko ,czubek gory lodowej” dziatan
podejmowanych przez ruch olimpijski. Lenskyj (2012) uwaza, ze
w $wietle niechlubnej historii ,branzy olimpijskiej” przekazywanie
dzieciom i mtodziezy bezkrytycznej wiedzy o moralnosci i pigknie
sportu, gdy przecza temu fakty, jest co najmniej problematyczne.
Tego samego zdania sa Maguire, Barnard, Butler i Golding (2008),
ktorzy przedstawili sprzecznosci miedzy ideatami olimpijskimi
a rzeczywistoscia igrzysk. Dla nich spuscizna igrzysk olimpijskich
jest ksztattowana przez wielkie globalne korporacje, ktorym bardziej
zalezy na budowaniu rynkoéw zbytu, Swiadomosci marki i tworze-
niu ,glokalnych” konsumentéw niz na dbaniu o same olimpijskie
warto$ci. Autorzy sugeruja, ze pod plaszczem rozpowszechniania
praw czlowieka i demokracji, zrozumienia miedzykulturowego
kryje sie raczej kampania konsumencka. Dla nich igrzyska to nie
LSwieto ludzkosci”, lecz ,$wieto konsumentéw”. Podobnie Richard
Giulianotti (2004) przedstawit histori¢ sportu peina naduzy¢, pro-
mujaca nacjonalizm, ksenofobie¢ i rasizm oraz kulturowy imperia-
lizm, w ktérej zachodnie mocarstwa narzucaja swoje praktyki spor-
towe krajom rozwijajacym si¢.

Wedlug Lenskyj wiekszos¢ inicjatyw edukacji olimpijskiej
charakteryzuje sie idealistycznym podejsciem wspieranym
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pseudoreligijnym jezykiem majacym na celu zainspirowanie
mtodego pokolenia do dazenia do doskonatosci i podazania
$ciezka wyznaczong przez olimpijczykéw bedacych ,wzorami do
nasladowania”. Jako przyktad takiego idealistycznego podejscia
przytacza artykut Binder Teaching Olympism in school (2005). Za-
wiera on nast¢pujace modutly, ktére powinny si¢ znalez¢ w pro-
gramach edukacyjnych: 1) Cialo, umyst i duch - inspirowanie
dzieci do uczestnictwa w aktywnosci fizycznej; 2. Fair play - duch
sportu w zyciu i spoleczenstwie; 3. Wielokulturowos¢ — uczenie
zycia w spoleczenstwie zréznicowanym; 4. Dazenie do dosko-
natosci — tozsamos$¢, pewnos¢ siebie i szacunek do samego sie-
bie; 5. Igrzyska olimpijskie wczoraj i dzi§ - celebrowanie ducha
olimpijskiego. Cztery pierwsze tematy nie sa wedlug Lenskyj
(2012: 267) kontrowersyjne, ale trudno jej zrozumie¢, dlaczego
olimpizm zostal przedstawiony jako optymalny punkt wyjscia
do ksztaltowania moralnosci. Jej zastrzezenia budzi takze sposéb
postrzegania wychowankoéw traktowanych jak ,puste naczynia”,
do ktérych nalezy przela¢ ,olimpijska wiedz¢” za pomoca orto-
doksyjnych historii z przesztych igrzysk olimpijskich oraz biogra-
fii (zwykle hagiografii) znanych olimpijczykdw.

Autonomous University of Barcelona’s Centre for Olympic
Studies, opisujac oferowane studia nad olimpizmem, réwniez
uzywa okreslen ,wiedza” i ,informacje”, podczas gdy brak tam
krytycznego myslenia, ewaluacji i analizy. Pewnie nalezatoby te
krytyke Lenskyj nieco ztagodzi¢, bo takie uwagi mozna by skie-
rowa¢ do wigkszosci programéw edukacyjnych, ktére nadal sa
wypelione informacjami, faktami i datami, mniej za$ procesa-
mi, uwarunkowaniami zmian, krytyczna oceng i analiza zjawisk.
Niemniej jednak sa to uwagi bardzo istotne, ktére uwzglednio-
ne przy konstruowaniu przyszltych programoéw edukacyjnych,
moglyby ograniczy¢ liczbe krytykéw piszacych o imperializmie
kulturowym MKO], a nie szczerych intencjach. Wymaga to oczy-
wiscie rzetelnych badan nad skutecznos$cia oddziatywan wycho-
wawczych, zaangazowania nie tylko olimpijskich entuzjastow,
ale réwniez profesjonalnych pedagogéw miedzykulturowych
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oraz baczniejszego przyjrzenia si¢ przestarzalym fundamentom
edukacji olimpijskiej opierajacej si¢ przewaznie na pismach Pier-
re’a de Coubertina.

Lenskyj (2012) pisze, podobnie jak Gomes (2002), ze w pod-
danych analizie materiatach edukacyjnych da sie zauwazy¢ bez-
krytyczna prezentacje olimpijskich faktéw, liczb i odniesient do
wartosci (doskonatosci, rozwoju ludzkosci, zaufania, modeléw
réoznorodnosci, zabawy, uczciwosci, szacunku, pokoju itd.). Za
przyklad podaje publikacje Count on Character: Kindness, Honesty,
Respect, Responsibility, Fairness, Anti-racism oraz Winter Gold:
A Newspaper-based Study of International Winter Sports (2001 T.)
wydane przez kanadyjska gazete Toronto Star, ktore bezkrytycz-
nie traktuja wszystko to, co olimpijskie.

Bez szerszego echa przeszly krytyczne publikacje Tary
Magdalinski i Johna Naurighta (2000) oraz Timothy'ego
J.L. Chandlera, Kimberly S. Schimmel i Tary Magdalinski (2005),
w ktdrych opisano programy edukacji olimpijskiej, realizowane
w Australii i Stanach Zjednoczonych. Olimpizm w tym progra-
mach przedstawiony zostat jako: wolny od polityki, nier6wnosci
spotecznych, zdekontekstualizowany i dehistoryczny, ze sportem
ukrytym w wirtualnej religii olimpizmu.

Schimmel i Chandler (1998) pisali o niebezpiecznym wejsciu
,przemystu olimpijskiego” do szkolnej klasy. W procesie kandydo-
wania Sydney do organizacji igrzysk olimpijskich w 2000 r. zmo-
bilizowano 160 tys. dzieci do podpisania petycji do MKOI popie-
rajacej te kandydature. Przemyst olimpijski nastepnie dokonat
,inwazji” na szkolne klasy, kolportujac sponsorowane materiaty
edukacyjne, w ktérych zachwalano igrzyska, MKOL i... oczywiscie
sponsoréow korporacyjnych, ktérym nalezato podzigkowad. Lenk-
syj (2012) krytykuje zreszta nie tylko dziatalno$¢ marketingowa
skierowanag bezposrednio do dzieci, ale rowniez fakt, ze rzadko sie
o0 niej pisze. Ponadto, powolujac si¢ na raport z 2006 r. Canadian
Teachers’ Federation, zwraca uwage, ze — pomingwszy wtargnie-
cie do szkét publicznych i zwigkszenie ich uzaleznienia od zZrédet
korporacyjnych - brakuje kontroli nad jakoscia przyniesionych
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z zewnatrz materialéw dydaktycznych. Przeciez najprawdopo-
dobniej niosa one ze soba ukryte przestania, np. przywiazanie do
marki. W efekcie w szkole realizowane sg interesy prywatnej in-
stytucji — MKOI - oraz firm go sponsorujacych, a dzieci otrzymu-
ja .reklame produktéw podana jako pedagogike” (Magdalinski,
Schimmel, Chandler, 2005: 42). Takich przykladow mozna we
wspomnianym pis$miennictwie odnalez¢ wigcej.

Lenskyj (2012), podsumowujac swoje badania, pisze, ze
nadal niewiele jest programoéw edukacyjnych zawierajacych
krytyczna analize¢ projektu olimpijskiego, a tworzone programy,
zwlaszcza przez miasta gospodarzy kolejnych igrzysk, sa prze-
pelnione pozytywnymi tre$ciami przekazywanymi jako prawdy
bezdyskusyjne. Taki stan jest prawdopodobnie wynikiem nie-
wielkiej liczby pedagogoéw, ktérzy zajmuja si¢ edukacja olimpij-
ska. Wystarczy zreszta spojrze¢ na nasze polskie podworko, aby
sie przekona¢, ze poza pracownikami akademii wychowania fi-
zycznego niewielu uniwersyteckich pedagogéw styszato o olim-
pizmie, a jesli juz, to raczej o negatywnych zjawiskach w ruchu
olimpijskim.

Geoffery Z. Kohe (2010) z Nowej Zelandii wysunat wobec
materialéw edukacyjnych zwigzanych z olimpizmem chyba naj-
wieksze zarzuty. Stwierdzil on, ze propaganda olimpijska jest na
tyle silna, iz brakuje juz miejsca na jakakolwiek krytyczna reflek-
sje. Zreszta kazda préba wpisania olimpizmu w edukacje moral-
na bedzie skazana na kleske, nawet w wypadku dobrych inten-
cji, gdyz igrzyska olimpijskie od dawna nie reprezentuja idealéw
Jair play, rbwnosci szans czy miedzynarodowej harmonii (jesli
w ogole kiedykolwiek to czynily). Oferuja za to tapowkarstwo,
korupcje, komercjalizacje, doping i dyskryminacje.

Problem braku krytycznych refleksji nad edukacja olimpij-
ska wynika z faktu, zZe naukowcy czesto ulegaja olimpijskiemu
magnetyzmowi. W odniesieniu do uczelni wyzszych zjawisko to
zostalo nazwane jock-sniffing lub wannabe (Lenskyj, 2000: 80)
i dotyczy tych naukowcéw, ktérzy chca zwiekszy¢ swoj prestiz
przez spotkania ze znanymi olimpijczykami lub przedstawicie-
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lami MKOI albo, co wazniejsze, licza na granty i korzysci mate-
rialne wynikajace ze wspotpracy z osrodkami badan olimpijskich.
W zwiazku z tym Lenskyj zaleca, aby podja¢ trud przygotowywa-
nia wlasnych programéw edukacyjnych, wolnych od wpltywéw
,olimpijskiego przemysiu”; jesli jednak korzysta si¢ z gotowej
oferty edukacyjnej, to przy ich ocenie nalezy zada¢ sobie pytania:
kto ptaci? kto zyskuje?

Wszelka krytyka dotyczaca niedomagan analizowanych
programéw edukacji olimpijskiej ze wzgledu na ide¢ miedzy-
kulturowosci, bedaca wynikiem badan wlasnych autoréw ni-
niejszej ksigzki oraz Gomes i Lenskyj, miata na celu nie zdewa-
loryzowanie tych - skadinad bardzo dobrych - programoéw, lecz
wskazanie, ze teoretyczna refleksja nad olimpizmem, jego miej-
scem i rolg w $wiecie nie zawsze znajduje odpowiednie przeloze-
nie na praktyke edukacyjna. To, co dociera do szerokiego grona
odbiorcéw olimpijskiej idei, to codzienna praca nauczycieli i wy-
chowawcéw, ktorzy wykorzystuja dostepne materiaty dydaktycz-
ne, a nie akademickie rozwazania nad olimpizmem.

Trudno napisa¢ podrecznik z pozycji niezaposredniczonej
w jakiej$ kulturze, ktora niesie ze soba okreslone tradycje, stereo-
typy, preferencje i uprzedzenia. Prawdopodobnie nie jest mozli-
we oderwanie si¢ od kulturowych wiezéw i przyjecie perspekty-
wy ,znikad” (Nagel, 1997) oraz odwolanie si¢ do obiektywnych
i uniwersalnych kryteriow. W konsekwencji jestesmy skazani na
sytuacje, w ktorej kto$” proponuje w programach edukacji olim-
pijskiej zobiektywizowane do pewnego stopnia wartosci i mowi,
ze pochodza ,znikad”. Naturalnie wywoluje to w nas pewne po-
dejrzenia, ze w rzeczywistosci pochodza jednak ,skads” (z jakie-
gos$ subiektywnego, okreslonego, indywidualnego zrddta).

Efektem tej refleksji jest takze stwierdzenie, ze tworcy pod-
recznikow do edukacji olimpijskiej, bazujac na fundamentalnych
zasadach i wartosciach olimpizmu, poczuli si¢ zwolnieni z po-
trzeby ich uzasadniania. Tymczasem wspoélczesna edukacja zmie-
rza w kierunku ksztattowania jednostek potrafiacych krytycznie
spojrze¢ na otaczajaca ich rzeczywistos¢ i dokonywac¢ wtasnych
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wyborow. Dlatego tez wspdliczesna edukacja olimpijska, bezkry-
tycznie promujaca nawet najszlachetniejsze wartosci, nie do kon-
ca odpowiada powyzszym wymaganiom.






ZAKONCZENIE

Olimpizm wyrdst z koncepcji pedagogicznej. Pierre de Coubertin,
pracujac na zlecenie rzadu francuskiego nad krajowa reforma
wychowania fizycznego, odbyt szereg podrozy do Anglii, Standw
Zjednoczonych, Kanady i Niemiec, podczas ktérych odwiedzit wie-
le instytucji edukacyjnych. Szczegolnie inspirujace okazaty si¢ dla
niego doswiadczenia zwigzane z edukacjq sportowa w Anglii oraz
miedzyuczelnianie zawody sportowe w Stanach Zjednoczonych
i Kanadzie (Miiller, 2000). Jego biografowie (Weber, 1970; Eyquem,
1981; MacAloon, 1981) sugeruja, ze po latach studiowania oraz badan
terenowych rozwinat on swoj projekt igrzysk olimpijskich jako od-
powiedz na polityczny i spoteczny kryzys w jego kraju. Coubertin
byt gteboko zaniepokojony szybka industrializacja i urbanizacja
prowadzaca do ubdstwa i konfliktow (Kidd, 1996; Chatziefstathiou,
2005). Olimpizm pojawit si¢ woéwczas jako wynik wielu réznych
wplywéw i trendéw spoleczno-kulturowych oraz zapedéw refor-
matorskich Coubertina, ktéry uwazat, ze edukacja jest ,kluczem do
szczedcia” i lekarstwem na ,szybkie zmiany zachodzace na $wie-
cie” (Miiller, 2000: 25). Sam olimpizm jest trudny do zdefiniowa-
nia, poniewaz podlegal modyfikacjom i ewolugji jako efekt prawie
4o0-letniej pracy Francuza. Ostateczng jego posta¢ probowatl przed-
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stawi¢ Hans Lenk (cyt. za: Miiller, 2000: 527-528), piszac, ze jest
to ,zespot zintegrowanych olimpijskich wartosci”. Opisat olimpizm
nast¢pujacymi cechami:

» kulturowa i religijna uroczystos¢;

e trening artystyczny i duchowy;

¢ koncepcja elitarnosci i réwnych szans;

e rywalizacja;

e fair play i duch rycerskosci;

e cyklicznos¢ igrzysk, tradycja i ,zawieszenie broni”;

¢ internacjonalizm i nacjonalizm (,wzajemne zrozumienie”
i pluralizm kulturowy);

¢ wspolnota wszystkich dyscyplin sportowych;

e amatorstwo;

¢ niezalezno$¢ olimpizmu;

e starozytny model i nowoczesna forma.

W niniejszej ksiazce olimpizm zostal potraktowany gtéwnie jako
produkt kultury nowozytnej, a dokladniej rzecz biorac - peda-
gogicznej koncepcji Pierrea de Coubertina. Podjete badania
mialy na celu m.in. poznanie, okreslenie i wyjasnienie Zrodet
idei miedzykulturowosci, ktére uksztattowaly poglady Francuza
i uformowaly je w olimpijski ideat. Szczeg6towe pytania, na kto-
re prébowano odpowiedzie¢, dotyczyly czaséw bezposrednio
poprzedzajacych moment restauracji igrzysk oraz poczatkowy
okres krzepniecia idei olimpijskie;j.

Podsumowujac wyniki badan, mozna zauwazy¢, ze Couber-
tinowskie studia nad historig antycznej cywilizacji pozwolity mu
odkry¢ idee¢ organizacji cyklicznych igrzysk olimpijskich, kto-
ra z powodzeniem praktykowali przez stulecia starozytni Grecy.
Proba przeniesienia tej idei do czaséw nowozytnych nie byla
mozliwa na zasadzie prostego transferu. Na przeszkodzie stane-
ty wymagania nowozytnego olimpijskiego internacjonalizmu,
a wiec pomyst, by do grona uczestnikow igrzysk zapraszac przed-
stawicieli wszystkich narodow.
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Odpowiedz na pytanie dotyczace zrédel idei miedzykulturo-
wosci w koncepcji pedagogicznej, na ktoéra skladaja si¢: pedago-
gika sportowa, igrzyska olimpijskie i olimpizm jako filozoficzno-
-teoretyczne tlo edukacji olimpijskiej, przedstawiono na rycinie 2.

Rycina 2. Zrodta idei miedzykulturowosci w koncepcji pedago-
gicznej Pierre’a de Coubertina

Idea i atmosfera Starozytny panhellenizm
wystaw swiatowych i stoicki uniwersalizm

Idea miedzykulturowosci w koncepgji
pedagogicznej Pierre’a de Coubertina

(w pedagogice sportowej, igrzyskach
olimpijskich, olimpizmie)

Umiedzynarodowienie

lokalnej reformy

wychowania fizycznego .

. Ideologiczne

i sportu .
pokrewienstwo

Brak pozytywnego z ruchem pokojowym

spotecznego odbioru .
Pokojowy patronat

Kongresu dla
wskrzeszenia igrzysk
Sportowa wymiana olimpijskich

reformy wychowania
fizycznego

francusko-amerykanskiej

miodziezy Kontakty z cztonkami

ruchu pokojowego
uniwersyteckiej uchu pokojoweg

K o
Igrzyska olimpijskie jako 0:_Cetpcja os$wieconego
érodek skierowania patriotyzmu

sportu na wiasciwe tory Edukacja dla pokoju

Zrodlo: opracowanie wiasne.
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W ksiazce skonfrontowano ide¢ olimpijskiego inter-
nacjonalizmu ze wspolczesnymi ocenami tamtego okresu, ktére
przeciwstawiaja go francuskiemu czy zachodniemu imperiali-
zmowi. Pojawilo sie pytanie, czy olimpizm w gruncie rzeczy nie
dazy do ujednolicenia kultur i utworzenia ,wspélnej kultury”,
ktora moglibySmy nazwac¢ ,olimpijska”? Przeprowadzona kry-
tyczna analiza pis$miennictwa Coubertina pozwala odrzuci¢ ten
poglad, jednak z pewnym zastrzezeniem. Ot6z ideologia olim-
pizmu w pierwotnej wersji zawierala takie wartosci, jak szacu-
nek dla kulturowej réznorodnosci, tolerancja, wspélny rozwoj
ludzkosci, oraz byla zorientowana na kulturowe wzbogacanie
wszystkich. Wedtug Francuza réznorodno$¢ kulturowa byta wiec
cennym bogactwem, ktére powinno zosta¢ zachowane. Nalezy
jednak pamieta¢, ze projekt olimpijski byt skierowany przede
wszystkim do krajéw na wyzszym poziomie cywilizacyjnym,
a wiec do panstw demokratycznych. Z tej racji, zgodnie z duchem
owczesnej polityki kolonialnej Francji, w pogladach Coubertina
dostrzega sie rowniez zagadnienia segregacji rasowe;j.

Koncepcja pedagogiczna Coubertina zakladata bezposred-
ni kontakt reprezentantéw réznych kultur. Wzajemne poznanie
i dialog miaty prowadzi¢ do ksztaltowania szacunku wobec in-
nych narodéw oraz budowania ogélnoludzkiej wspdlnoty. Co-
ubertin znalazt ptaszczyzne, czynnik uniwersalizujacy; nie byta
nim kultura, ktorej r6znorodnos$¢ miata zosta¢ zachowana, lecz
instynkt sportowy i ludzka sktonnos¢ do sportu.

Odnajdujac ten jednoczacy czynnik, Coubertin opracowat
zalozenia nowego programu wychowania fizycznego, sprzyjaja-
cego rozwojowi zarowno indywidualnych jednostek, jak i catego
spoleczenstwa. Otworzyl sport na szerokie masy spoteczne, py-
tajac:

z czyjego rozkazu majq zostawad poza olimpizmem? Z jakich to
arystokratycznych wyrokéw w przypadku mlodego czlowieka
ma zachodzi¢ zwigzek miedzy pieknem ciata, sita miesni, upo-

rem w treningu i wolg zwyciestwa a tabliczka przodkéw i za-
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wartoscia jego kiesy? (Coubertin, 1919b, cyt. za: Mlodzikowski,
1987:11).

Stworzyt olimpizm, ktéry - cho¢ ,nie jest w stanie doprowadzi¢ do
ustanowienia pokoju na ptaszczyznie spotecznej, do sprawiedli-
wego podziatu wysitku produkcyjnego miedzy ludZzmi” - stawia
sobie zadanie ,uprzystepniania warstwom najbardziej upokorzo-
nym radosci, jaka daje sprawno$¢ ciata wyzwalajgca przy pomocy
wszelkich form, w jakie owa rados¢ przyoblekt rozw6j nowocze-
snej industrializacji - energie, rOwnowage duchowa i czystos¢”
(Coubertin, 1919b, cyt. za: Mltodzikowski, 1969: 252). Oto ,inte-
gralny i demokratyczny olimpizm” zaproponowany $wiatu przez
francuskiego barona. Projekt olimpijski przeniost jego koncepcje
pedagogiczna na skali lokalizm-globalizm. Coubertin pisat:

Olimpizm to sita burzaca przegrody. Zada on powietrza i ston-
ca dla wszystkich. Zaleca powszechne, dostepne dla wszystkich
wychowanie sportowe, ujete w ramy walecznego mestwa i rycer-
skosci, zdobne w doznania estetyczne i wzbogacone dziatalnoscia
literacka, bedace szkota patriotyzmu i ogniskiem zycia obywatel-

skiego (Coubertin, 1918b: 96).

Jego koncepcja pedagogiczna dotyczaca jakosci i roli sportu
w spoleczenstwie nie zmienila si¢, za to zdecydowanie powigk-
szyt si¢ jej spoteczny zasieg.

Problemy z interpretacja olimpizmu i zrozumieniem jego
roli w $wiecie rozpoczely sie w momencie jego ekspansji na tere-
ny skolonizowane. Oceny pogladéw Coubertina na temat kultur
tubylczych musza by¢ gorzkie i nie stawiaja go w dobrym $wietle.
Gloszona jednos¢ ludzkos$ci ustapita wtedy miejsca polityce im-
perialnej zachodniego $wiata. W $wietle przeprowadzonych ana-
liz mozna stwierdzi¢, ze postawy MKOI wobec rasy i pochodzenia
etnicznego blizsze byly pogladom brytyjskiego i francuskiego
kolonializmu niz jakimkolwiek humanizmom. W efekcie narzu-
cania nowoczesnych europejskich praktyk sportowych lokalne
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kultury czesto odrzucaty (lub byly do tego zmuszone) wilasne tra-
dycje sportowe. Mozna wiec mowi¢ o dwoch réwnolegltych pro-
gramach olimpijskich. Olimpizm odgrywa w spoleczenstwie taka
role, na jaka pozwala obecny stan rozwoju kulturowego okre-
slonego spoteczenstwa. Moze by¢ wiec instrumentem niosacym
humanizm wysoko rozwinietego $wiata albo peini¢ wobec niego
funkcje propedeutyczna. Wybdr realizowanego programu czgsto
zalezy nie od wladz MKOI, lecz od samodzielnej decyzji kultury
przyjmujace;j.

Prezentacja w tej ksigzce rozwazan wlasnych oraz innych,
gtéwnie zagranicznych, autoréw miata na celu ukazanie idei mie-
dzykulturowosci, ktora pojawita sie¢ w pedagogice Coubertina jako
wynik spotecznych potrzeb zwiazanych z postepem technolo-
gicznym i komunikacyjnym spoteczenistwa korica XIX w. W tym
czasie nie nazywano tych tendencji ,mi¢dzykulturowoscia”, ale
mozna bylo wskaza¢ na te elementy, ktore dzisiaj sie na nia skla-
daja. Wspolczesna edukacja olimpijska juz swiadomie promuje
cele i zalozenia edukacji miedzykulturowej, wpisujac si¢ w $wia-
towe trendy kreowane np. przez UNESCO.

We wstepie do pracy przywolano rozterki Pierrea
de Coubertina, ktéry ubolewat, ze jego ,symfonia” pedagogiczna
jest niedokoriczona, poniewaz do konca zycia zdotal zrealizowac
tylko polowe swoich zamierzen. Igrzyska olimpijskie przyjety sie
na $wiecie, lecz reforma edukacji w formie, w jakiej ja sobie wy-
obrazal, nie zostala ukornczona. Biorac pod uwage zatozenia i cele,
ktore legly u podstaw pedagogicznej koncepcji Francuza, mozna
uzna¢, ze wspolczesna miedzykulturowa edukacja olimpijska jest
dokornczeniem jego pedagogicznej symfonii.



ABSTRACT

Intercultural Olympic Education.
Completing Pierre de Coubertin’s educational
“symphony”

Introduction

Olympism is a phenomenon of many facets and aspects, which
combines differing viewpoints and opinions on the value of
Coubertin’s Olympic vision. It is difficult to explain the meaning
and the purpose of Olympism without referring to his initiative
that revived the institution of the Olympic Games; it would be ut-
most hard to understand it without being familiar with the con-
texts, traditions and the specific circumstances that are the foun-
dations of the sum of all the phenomena we currently associate
with the Olympic Games.

Going back to P. Coubertin’s writings is not just motivated
by pure sentiment to the romantic dawn of the Olympic idea, as it
must be remembered that the history of Olympism is not a series of
discrete chapters, each created by another consecutive 10C leader.
Rather than segmented, it is a continuous story, in which each re-
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former introduced their own changes while respectfully referring to
the existing tradition, even if such reference was purely ornamental
by nature. Nevertheless P. Coubertin is still a good partner in the ob-
jective discussion of the present and the future of Olympism.

Even though the Olympic Games are a solid and signifi-
cant part of the global culture today, this does not mean there
are no critical opinions regarding their present functioning.
Numerous writers suggest there is an inherent conflict between
the present day’s Olympic Movement and its historical philo-
sophic assumptions. It's enough to mention I0C’s tendency to
adapt the Games to the global consumer market and capitalist
values are not approved of by some stakeholders. Even the loudly
declared educational mission of the Olympic Movement, it sub-
stantially fails to actually implement it. The dynamic and contin-
uous nature of the process of transformation of Olympism and
of the world itself justify all efforts aimed at ongoing evaluation
using the scientific perspective of the evaluator’s own domain.

Coubertin was an unusually fruitful writer. It is estimated
he wrote 34 books, 57 pamphlets, brochures and reprints, 46 leaf-
lets and posters, 1224 press articles in magazines, newspapers and
books (Miiller, Schantz, 2013). He wrote about sport and physi-
cal education, education in general, history, politics, journalism,
Olympic Games, health and hygiene and art. Out of his entire
written heritage, which is estimated at 16,000 printed pages, the
largest part deals with physical education. In this work we are
looking at Coubertin not as a representative of a sports move-
ment but rather as an educator, persistent reformer of physical
education at school, the man who wrote that “olimpism is only
part of my life’s work, approximately half in fact. Consequently
my educational “symphony” consists of a part that is complete
and another that is still unfinished” (1936).

The success of his plan to restore the ancient Olympic
Games exceed the expectations and they started to live their
own sports life. Within a few decades they were adopted almost
by the entire world, which has been looking at them in awe and
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admiration until this day. At the age of 73, when Coubertin’s life
was ,darkened with great worries and sorrows” and his brain
would ,lose some of its power”, he recalled his true mission:
“The date is 1936. It is fifty years now since I took up the idea of
educational reform to which I have devoted the better part of
my life and the best of my efforts. Abandoning, once and for all,
everything that had interested me in other careers, from then on
I concentrated on this idea alone. But my work is far from com-
pleted” (Coubertin, 1936). The Olympic Games were meant to
be but a tool in a far more ambitious plan to educate the society.
Coubertin’s Olympism was a social reform intended to transform
the entire mankind. However, with time it was becoming more
and more apparent to him that it was the sports festival that the
world was eager to accept and celebrate, while the underlying
educational reform remained an unfulfilled dream. Coubertin
summarized the work of his life as follows: “Athletics - and es-
pecially its crowning glory, Olympism - has been the object, on
my part of a somewhat noisy - and even, if you like, loud and in-
sistent - development. It was the only way to achieve anything.
The attempt to reform education, on the other hand, has been
the object of slow, silent, gradual, and long thought-out study.
Olympism has sailed serenely over the world like a gleaming
airship, the reform of education has borrowed the method of
moles, burrowing unseen a whole network of runs and raising
veritable molehills here and there on the Surface” (1936). The
unfulfilled heritage of the French reformer called for continued
work of his successors and followers. Many years passed until
his written works finally became the subject of an in-depth sci-
entific analysis, which finally made the founding father’s call for
the humanist transformation of sport heard by the mainstream
of the Olympic movement. As I0C's role worldwide grew, thanks
to its cooperation with other globally active organizations, the
Olympic Movement was regaining the awareness of its educa-
tional mission. Its current activities corresponds to the teaching
trends set forth e.g. by UNESCO. The modern global educational
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programs address the abrupt and deep social changes arising of
the cultural, political and economic tremor that challenge the
traditional ways of life. That is why education plays an impor-
tant role in promoting social integrity, peaceful coexistence and
dialogue between representatives of different cultures, denom-
inations and religions. UNESCO resolutions see education as an
essential building block of sustainable and tolerant societies
(UNESCO, 2007: 8). According to the Universal Declaration of Hu-
man Rights, “Education shall be directed to the full development
of the human personality and to the strengthening of respect for
human rights and fundamental freedoms. It shall promote un-
derstanding, tolerance and friendship among all nations, racial
or religious groups, and shall further the activities of the United
Nations for the maintenance of peace (1948, Article 26. 2). These
are the reasons why the present education must be able to han-
dle the challenges of multiculturalism. Intercultural education
shall refers ,to equitable interaction of diverse cultures and the
possibility of generating shared cultural expressions through di-
alogue and mutual respect” (UNESCO, 2007: 17).

As the title of this book implies, if the present-day Olympic
education succeeds in including the proposals of the intercultur-
al education, it will “complete” Pierre de Coubertin’s “symphony”.
The term “intercultural Olympic education” we put forth does not
denote some special variety of education dramatically different
from the one that has been provided by I0C so far. The title of
this work is merely meant to emphasize that Olympic education
should be inherently intercultural by nature, as its creator, bar-
on Coubertin, intended. A side note: the term we are referring
to above did not exist one hundred years ago when the French
thinker was writing about the idea, as it was only in the second
half of the 20th century when the modern education developed it
in its present wording. In spite of that we are using the term here,
because we want to stress that “interculturalism” is a sine qua non
for Olympic education. Whenever we say “Olympic education”’,
we should always mean the “intercultural Olympic education”.
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This works in the opposite direction too: there is no Olympic ed-
ucation without educational activities that rely on the proposals
of intercultural education, and it is equally true for the Olympic
education spread globally, during the Olympic Games, Youth Olym-
pic Games, European Youth Olympic Festival, International Olympic
Academy sessions or carried out locally, at a small rural school.
Wherever the Olympic flag with the five interlocking multicolor
rings is flying, there should the spirit of mutual respect for cultur-
al differences and the care for everyone’s own national identity.

Object and purpose of research

The educational programs established by the Olympic movement,
especially those that have been implemented globally, are predicat-
ed on the concept of, and the assumptions underlying, intercultur-
al education, and have steadily been attempting to put them into
practice. It is worth noting that by embracing interculturalism, the
Olympic movement is not merely following the current trends set
down by international education departments. This concept is one
of the fundamental principles and values behind the decision to res-
urrect the Olympic Games and establish the International Olympic
Committee at the end of the 19th century. The term “intercultural-
ism” first appeared in the latter half of the twentieth century to de-
note a miscellany of ideas that humanity had been cultivating since
at least the Age of Enlightenment.

The founder of the modern Olympic Games, Baron Pierre de
Coubertin, intended that they play an ancillary (instrumental)
role in his conception of education with a global reach. The main
purpose of these studies was therefore to determine the sourc-
es of the concept of interculturalism in the Olympism of Pierre
de Coubertin and define the aims of contemporary Intercultural
Olympic Education.

The notion of “interculturalism” was not yet in use in the
historical period covered by these studies. Therefore, in keeping
with the stated aim of this work, the origins of the contemporary
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concept, which is made up of a whole range of values, such as
mutual respect, recognition of diversity, tolerance, dialogue, di-
rect interpersonal contact, peaceful coexistence, internationalism,
cultural identity, cooperation, solidarity etc., were sought. Those
elements of Coubertin’s pedagogical conception that currently
correspond with the distinctive features of intercultural educa-
tion, viz. interactions between individuals and nations, teaching
democracy, making voluntary exchanges, reciprocal cultural in-
fluence and enrichment, supporting diversity, deriving mutual
benefits, cultural relativism (equality of cultures), and learning
based on cooperation, were analyzed.

The studies make use of analysis and criticism of literature.
The empirical materials comprise 40 publications by Pierre de
Coubertin. This analysis covers the substance, issues, socio-cul-
tural context, and historical development of his views. The analy-
sis was supplemented with a review of the international Olympic
literature with commentaries on Coubertin’s literary output and
opinions. The criteria for selecting the literature to be analyzed
were the pedagogical issues that they explore and which enable
his conception of Olympism to be pieced together.

Chapter1 Theoretical foundations of
interculturalism in Olympic
education

Origin of the idea of interculturalism

The first chapter focuses on the idea of interculturalism, which
dates back to the end of the 19th century, and to the first works
that became part of the foundation of the cultural relativism. The
reason for choosing that particular historic moment was the time
when the Olympic Movement was initiated and organized (1894),
which was a result of the same social and cultural trends and mo-
vements that drove the transition from the universalistic under-
standing of cultural values to relativistic approaches.
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At the end of the 19th century F. Boas drew the line between
“culture” and “civilization” and rejected the latter. He found the
notion of “civilization” useless due to its traditional meaning
typically used to prove the superiority of “civilized” peoples
over the “uncivilized” ones. Consequently, he focused on “cul-
ture” and was the first scholar to use the term in its plural form.
Boas devised a new definition of culture which was based on the
assumption that cultures are relative, all people are equal and
a culture does not gradually evolve. It was his response to the
theory of evolution, which assumed that the “civilized” societies
(i.e. the nations of the West) have “more culture” than others.
His understanding of culture paved the way for the term “mul-
ticulturalism”, which was born half a century later (Brownell,
Parry, 2012). At that time, the universalistic view of cultural and
religious values, which was the assumption behind the histori-
cal cultural expansion of Europe, started to lose its importance.
Colonization and territorial conquest could no longer be justi-
fied with the thesis that whatever is good for us is good for other
cultures too.

The attempts at resolving the problem of multicultural so-
cieties would take various forms in contemporary education —
from the assimilationist approach, according to which the rep-
resentatives of the “minor” cultures would need to adapt to the
“dominant” one, or the isolationist approaches, which provided
for separate education projects for members of the different cul-
tures, to the intercultural education, which rather than compare
or confront cultures against each other strives at inspiring people
of different cultural background to meet and exchange their ex-
periences so as be able to peacefully coexist, tolerate and under-
stand each other (Sliwerski, 2004).

Essence and goals of the modern intercultural education

Intercultural education provides practical solutions that aim at
shaping the personality of the pupil in the spirit of understand-

267



Miedzykulturowa edukacja olimpijska

ing of cultural differences, without requiring them to abandon
their own cultural identity. Building a unified global culture is
therefore not its goal. As Brownell and Parry (2012: 19) wrote,
“Multiculturalism is a fact nowadays for most Western societies,
and it requires a political society to recognize the equal stand-
ing of all stable and viable communities existing in a society. It
outlaws discrimination against groups and individuals on the
grounds of ethnicity, race, nationality, religion, class, gender or
sexual preference”. J. Nikitorowicz defines intercultural educa-
tion as “the sum of the mutual influences and interactions of
individuals and groups, institutions, organizations or associa-
tions that support such development of a person that makes
him or her a fully aware and creative member of their fami-
ly, local, regional, religious, national, continental, cultural and
global - or planetary - community, and that makes the person
capable of active self-fulfillment of his or her own unique and
permanent identity and distinctiveness” (2003: 9). The goal
of the education defined that way is to “build an intercultural
society and intercultural culture by supplying the knowledge
and teaching the skills indispensable and helpful in dealing
with issues that are a consequence of cultural variety” (Grzy-
bowski, 2008: 63).

For the purpose of the research, the following assump-
tions made by Ch. Kennet (2005: 8) have been adopted: “multi-
culturalism in sport exists where people from diverse cultures
participate in the same spaces, but not necessarily togeth-
er. Pluriculturalism in sport occurs when different cultural
groups participate in sport separately e.g. immigrant groups
play sports from their own countries in isolation from the host
population. Interculturalism in sport involves different cul-
tural groups participating together, either in local sports or
sports that immigrant groups bring with them. Intercultural-
ism suggests a symmetric model and relative equality between
cultural groups, as opposed to a dominant group and a subser-
vient group”.
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Olympism as a component of Pierre de Coubertin’s approach
to education

Pierre de Coubertin, the primary source of inspiration and ideol-
ogy of the Olympic movement and its spiritus movens, designed
the Olympic Games as an event that is more than just another
world-class sports festival. He did create — of course, not on his
own and not ex nikilo — the series of international sports meet-
ings aimed at educating the athletes and the Olympic spectators
according to certain specific rules and values, explicitly set forth
in the Olympic Charter.

The sum of all efforts aimed at promoting and spreading
those values is called the Olympic education, which should be
understood as transferring knowledge and values and shaping
the behavior of children, youths and adults to inspire such co-
gnitive states and such physical, ethical, aesthetic and social
attitudes in them that follow the Olympic spirit.

The present-day experts in domains related to the Olympics
consider similar principles and values fundamental for Olympic
education, and the educational goals of today are defined in quite
a similar fashion. One key difference emerges when we start
discussing the approaches to Olympic education, which, as
a means of educational influence, is a part of central impor-
tance that sets the direction for the activities aimed at atta-
ining the goals set for that type of education. When analyzing
the modern Olympic education programs, one can discern be-
tween the following approaches that focus on: 1. Physical activity
and sport, 2. Knowledge, 3. Experience, and 4. Principles and val-
ues of Olympism.

Popular sport and Olympic sport
The theoretical difference between the Olympic sport and sport
in general is the broader axiological area of competition in case of

the former. The restorer of the ancient Olympic Games - Pierre de
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Coubertin - called that area of value Olympism. The axiological
basis he defined and the alternative meaning it gives to physi-
cal activity were supposed to make Olympism unique and give it
a special rank above sport in general.

Chapter 2 Sources of internationalism
and interculturalism in Pierre
de Coubertin’s Olympism

Four sources of the concept of interculturalism in the Olympism
of Pierre de Coubertin have been identified and are presented
as a result of these studies: (i) Ancient Panhellenism and Stoic
universalism; (ii) the internationalization of the local reform of
physical education and the Franco-American University Sports
Exchange Program; (iii) the influence and ideological similarity
of the peace movement; (iv) the idea of staging World’s Fairs and
the atmosphere that surrounded them.

The foregoing reference to these four sources is purely the-
oretical in nature. Ordering them chronologically and evaluating
them is another matter. It would be best to consider them jointly,
as they all comprise and express the zeitgeist of France, and Eu-
rope generally, at the turn of the twentieth century.

(i) Ancient Panhellenism and Stoic universalism

The overwhelming majority of researchers agree that Olympic
internationalism is a product of the modern era and that there
is therefore no point in trying to find its origins in Hellenic tradi-
tions. B. Biliniski (1992) suggests that internationalist aspirations
have their roots in antiquity. He justifies this by saying: “[The
Greeks] were united by physical exercise in a sacred, ephemeral
and transitory peace in a world marked by constant warfare. This
was a cultural rather than a political unity, and only an uncriti-
cal enthusiast of the Neo-Humanist era could discern a symbol
of concord and political unity in Olympia, but it was neverthe-
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less they to whom Coubertin turned for his concept of Olympism”
(Bilinski, 1992: 46 in 2014).

H. Reid (2006: 211) concurs. She believes that Coubertin
might have learnt about internationalism and multiculturalism
while studying the ancient sports festivals in Olympia. She wrote:
“Every four years during the Games, the small valley space was
packed with a huge variety of visitors. By coming to Olympia for
common worship, feasting, and athletic competition, this group
created a new community — one more culturally and politically
diverse than the communities from which they traveled. A mod-
ern might call this Olympic community “multicultural,” although
the ancients had their own word: “cosmopolitan.” In any case,
Olympia and other Panhellenic festivals seem to have helped di-
verse groups tolerate their differences and identify themselves as
“Greek”. It is likely that Olympic-style sport facilitated this unifi-
cation”.

Coubertin might also have drawn inspiration from the phi-
losophy of the Greek Stoics, who perceived humankind as a single
body whose health is determined by the condition of its individual
organs. Olympic internationalism is similar to Stoic cosmopolitism
in that it is not built on cultural isolation or the imposition of one
culture on another. Both doctrines strive to find or create a ground
for communication. For the ancient Greeks, this common ground
was the sports stadium. The first source is not very reliable, but it
should be mentioned as it is referred to in the literature.

(ii) the internationalization of the local reform of physical
education and the Franco-American University Sports
Exchange Program;

The question of how Coubertin went from reforming a national
physical education system that served the needs of the military
and French imperial policy to embracing the concept of multi-
cultural gatherings at major international sports events, and es-
pecially the Olympic Games, is widely discussed in the literature.
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The first reason was the poor reception of the French
physical education and sports reforms. Coubertin constantly
reminded politicians and university authorities of the need for
urgent reforms in his articles. Boulongne [1993] notes that his ap-
peals mostly went unanswered. The lack of public response made
it all the more difficult to get the small and ineffectual French
sports community involved in his project.

Coubertin soon realized that he had to get the attention of
the public, which he considered extremely important in a dem-
ocratic system. He believed that sport would become popular
in France if it had an international dimension. He felt that re-
gular international events would encourage people to take
a greater interest in sport. He promoted international athletics,
rowing and football competitions featuring British, American
and Belgian athletes. The idea was simple: the rebronzer la France
campaign was to be given a boost by the external factors that
came from competing with other nations, a rivalry that activat-
ed and stimulated national ambitions.

Another source of inspiration was the sports exchange of
French and American university students. A trip to the US and
Canada in 1889 proved to be an important event and a forma-
tive experience for Coubertin, who noted that American students
were increasingly less interested in European culture, history and
politics. S. Wassong suggests that this observation maCoubertin
feel compelled to intervene and counteract this loss of interest in
Europe on the part of American students. To this end, he launched
a medal campaign to distinguish American students demonstrat-
ing a good knowledge of France, its culture, systems and politics.

Coubertin strongly believed that nothing brings countries
closer together than having people meet face to face. He teamed
up with William Sloane and organized international meetings
between French and American students. The two established
the American Committee in the US in order to strengthen these
relationships. The Committee was tasked with arranging the ex-
changes. This bilateral cooperation enabled American students to
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visit Paris and compete in sports events, while French students
were invited to the US. The exchange went beyond athletic com-
petitions. In fact, its main objective was to help people get to know
each other better. Coubertin wrote about this in his letter to A.
White. He stressed that French students were not travelling across
the ocean just to compete in athletics events, but were meant to
be exploring the US as well.

(iii) the influence and ideological similarity of the peace
movement

D. Quanz argues that 19th century pacifists had a profound impact
on Coubertin’s plan to stage the Olympic Games at World’s Fairs.
According to Quanz, Coubertin’s concept of peaceful competition
was not an original idea, but an implementation of the concepts
of the international peace movement and the assumptions un-
derlying them. The idea of multicultural meetings held in an at-
mosphere of mutual respect and regard for cultural diversity was
inspired by the peace movement.

The basic ideas of the “peace movement” stemmed from the
fact that Western countries, which had already introduced a re-
publican order, had advanced to a higher civilizational level and
managed to achieve a relative social peace underpinned by consti-
tutional law. In so doing, they gained a certain maturity as genuine
“civilized” nations that could observe human rights. This condition
was a prerequisite for a partnership between countries that were
ruled by law and built on similar moral foundations. The represen-
tatives of the social movement for world peace therefore believed
that the same foundations could help build peace and prosperity
across national borders. Their conception was simple enough: if
legal regulations in democratic countries were the cornerstone of
social peace, then it might be possible to create a common body of
international law that could prevent at least some armed conflicts.

“Internationalism which acknowledges the diversity of na-
tions, was put forward in contrast to a utopian and superficial cos-
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mopolitanism. In this way, love of one’s own country is brought
into balance with general love of humanity”.

The “enlightened patriotism” advocated by the peace move-
ment did not discriminate between countries. Coubertin chose
the latter of the two interpretations of internationalism (prole-
tarian and democratic based on enlightened patriotism), as it re-
inforced a sense of national identity and mutual tolerance while
rejecting the concept of a complete intermixing and unification
of nations and cultures. In this sense, every nation was consid-
ered to be equal in value, vested with equal rights, and as making
a unique contribution to the heritage of humankind. This con-
cept of the Peace Movement was later transferred to Olympism.

(iv) theidea of staging World’s Fairs and the atmosphere
that surrounded them.

Any examination of the sources of the concept of multicultural-
ism in Pierre de Coubertin’s Olympism should be supplemented
with information about the role of the World’s Fairs. This is such
an important component that it should be treated as a separate
source of multiculturalism in Olympism.

The internationalization of the economy in the 19th century,
triggered by industrialization, the development of public trans-
port, communications, the movement of people, capital and goods,
and the quest for new sales markets and raw materials, created
a need to establish an institution that would embrace the new
requirements and expectations of industrial societies (Koulouri,
2009). This led to the organization of international exhibitions,
which, gave countries an opportunity to engage in international
competition and showcase their scientific and social potential.

Coubertin wrote that the 1889 International Exhibition in
Paris marked a breakthrough in his approach to Olympism. He
published the article L'Exposition Athlétique (1890a) exactly one
year later. This recounts, with a good deal of emotion, the trium-
phal moment of the opening of the Exhibition and the evening
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when the Eiffel Tower, illuminated for the first time, appeared
to him as a “supernatural structure”’, while La Marseillaise “had
lost all its bellicose character, it was an anthem of joy, an ode of
peace.” The atmosphere of Paris in those days reminded him of
“that grand vicinity; the unanimous admiration created a type of
union, of brotherhood that nations only know on the day after
a great victory...” (Coubertin 1980a: 261-262). This lively descrip-
tion of the French exhibition reveals the powerful impact it had
on the ideas of the young Frenchman. Coubertin experienced the
“civilized” nationalism and the true internationalism, the atmos-
phere of an international meeting staged by an independent in-
stitution. These were to become the components of his Olympic
idea.

The premises and assumptions underlying regular meetings
of nations competing in science and technology were positive
and inspiring sources that were later encapsulated by the Olym-
pic Games motto Citius, Altius, Fortius. Coubertin’s youthful fasci-
nation with the potential of World’s Fairs driven by the principles
of enlightened patriotism helped him find a way to improve hu-
manity through peaceful competition between mutually respect-
ful nations.

Chapter 3 From cultural imperialism to
interculturalism

The times and the spirit of Pierre de Coubertin’s era can be de-
scribed with four terms.

The first one is Eurocentrism, a belief in the central posi-
tion of Europe in relation to people living in other parts of the
world, according to which the culture of conquerors is more ad-
vanced and developed, and consequently, a more valuable one.
That, in turn, was a logical starting point for the thesis that other
cultures should be molded and adapted to the European one,
which in practice translated into denying the dominated soci-
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eties the capability and right to define the directions for their
own growth.

Another two terms are “colonialism” and “cultural imperi-
alism”, which are often used interchangeably nowadays (Aber-
combie, Turner, 2000). Colonialism is a “historical phenomenon
that consists in some countries gaining and retaining political
and economic control over other countries in order to exploit
them” (Encyklopedia PWN, 2018). It was a result of the era of the
great geographic exploration started with the 15th century dis-
coveries of the Spanish and the Portuguese sailors. The history
of cultural imperialism is not that long. It only emerged in the
1960s and dominated numerous international debates (Tomlin-
son, 1991). The essence of the term seems to have been well for-
mulated by M. Barker (1989: 292) in a very general definition that
describes it as a process of imperialist control aided by import-
ing the dominating country’s culture. “Imperialism” is a similar
concept to colonialism. It means an expansive foreign policy of
a state that wants to be perceived as a superpower and conquers
foreign territories with the objective of dominating and subdu-
ing their inhabitants politically, economically and culturally. In
short, it means imposing one country imposing its will on anoth-
er. Unfortunately, this is the only clear part of the definition. Oth-
er than that, the various social sciences differ in how it should be
construed. English was the first language that attempted to define
the term, and English dictionaries link “imperialism” to colonial-
ism and the role of the subjugated societies in trade relationships
and politics. Imperialism acquired a new specific connotation in
XX century, in the work of a number of writers - Kautsky, Bauer,
Hobson, Hilferding, Lenin - who in varying ways related the phe-
nomenon of modem imperialism to a particular stage of devel-
opment of capitalist economy (Williams, 1975: 159). The Oxford
Dictionaries (2018) define “cultural imperialism” as “the extension
of the influence or dominance of one nation’s culture over oth-
ers, now usually through the exportation of cultural commodities
such as film, music, etc.”. In literature, that notion is typically used
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in the context of such terms as “media imperialism”, “structural
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imperialism”, “cultural dependency and domination”, “cultural
synchronization”, “electronic colonialism”, “ideological imperial-
ism”, and “economic imperialism” (White, 2001). H. Schiller (1976:
9-10) wrote that the concept of the cultural imperialism was best
described as “the sum of processes by which a society is brought
into the modern world system and how its dominating stratum is
attracted, pressured, forced, and sometimes bribed into shaping
social institutions to correspond to, or even promote, the values
and structures of the dominant center of the system”. The term is
typically used in the post-colonial discourse and in the context of
any actions that strengthen the continued hegemony of the West.
The term “cultural imperialism” refers to the cultural aspects of
imperialism, which implies a certain state of inequality between
cultures. It is thus the usually criticized practice of imposing the
culture of the “strong” over other cultures, promoting the prod-
ucts of the cultures of the highly industrialized, rich and political-
ly influential countries in the societies they have dominated. The
expression can be used to denote both compulsory acculturation
and the voluntary opening up to foreign influence. There have
been cases where, instead of perceiving that process as a threat,
the “receiving” culture actually sees it as an opportunity to en-
rich its own identity and supplement its cultural deficiencies. The
unrestrained flow of cultural products is opposed by those who
believe that as much cultural diversity, which they understand
as being synonymous with historical national heritage, should
be preserved as possible. Needless to say, the list of opponents of
cultural imperialism is a long one. Apart from individual think-
ers, there are corporate bodies, such as UNESCO, which during its
33rd Session in Paris in 2005 resolved that cultural diversity was
a characteristic specific to humankind and should be respected
and protected with everyone’s benefit in mind (UNESCO, 2005).
The final phenomenon is racism. Even though the present
philosophy of the ideals and principles of the Olympic movement
rightly consigns racism to a closed chapter of history, it is frequ-
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ently mentioned in Pierre de Coubertin’s writings. This was actu-
ally areason for much of the criticism leveled at his beliefs, which
later shifted their focus to the Olympic movement proper.

Pierre de Coubertin and the “Negro Problem”

Coubertin’s views on the problem of race can be found in his ear-
liest writings, e.g. Universités transatlantiques (1890b), where he
describes his journeys to the United States, and writes about the
atmosphere and the racial prejudice of the American South. It can
reasonably be concluded, however, that he defends Afro-Ameri-
cans more on account of their social status than their race. His
early works (i.e. those published prior to 1900) give no grounds
for any accusation of racial prejudice. It is only in his writings of
1902 and 1903 that a change in his attitude to race, and in partic-
ular, towards Afro-Americans become apparent. At that time, he
wrote that “despite the progress made by the less advanced of the
two races” some “shocking” differences between white and black
could still be observed (Coubertin, 1903: 1). When addressing the
methods of resolving “the Negro Problem” in the United States,
Coubertin rejected both repatriation and assimilation, conclud-
ing that all that could be done was to “tolerate them”. In his opin-
ion, that would not be difficult, as Afro-Americans showed no
hostility and “compared to the dire poverty of Africa, the period
of American slavery was one of relative peace and improved liv-
ing conditions” (1903:1). He argues if they regained their freedom,
they would feel lost and overwhelmed by the duties they would
have to fulfill as free people. Consequently, they would prefer to
keep serving the white population and consider themselves born
to lead such lives, accepting their servitude as the best option
they had. Coubertin also expressed his views on members of “in-
ferior races” in his review of F. de Curel's play La fille sauvage, in
which he wrote that even if the barbarians could be thoroughly
educated, an immense and unbridgeable gulf would remain. He
also repeated the conclusion from the Congreés international de so-
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ciologie coloniale (Paris, 1900), organized in connection with the
Exposition Universelle, viz. that backward peoples should only be
left with what they had achieved so far, and should only be given
what was deemed absolutely necessary to ensure their gradual
Europeanization (1902b: 38).

Colonial enthusiasm

Coubertin made no attempt to hide his enthusiasm for colonial
endeavors. He wrote: “From the very first, I have been a fanati-
cal proponent of colonial policies, to the utter indignation of my
friends from monarchist parties” (Coubertin, 1936b: 141). Cou-
bertin associated administering the internal affairs of the Third
Republic with energetic yet cautious colonial expansion, which
he considered a form of fair and legitimate international compe-
tition. When he proposed his ten commandments for the young
in 1915, he was effectively announcing that France was at a turn-
ing point, and he was at pains to point out that the world was no
longer the same peaceful planet that it had been the day before,
and that there was no end in sight to any of the ongoing con-
flicts. Consequently, he insisted, it was up to the young to accept
honorable responsibility for their country and “to start conquer-
ing the world and to launch a benevolent invasion on commerce,
industry, science, literature and art”, which was going to require
“a powerful physical initiative” (1915a: 3). He was convinced that
his call to arms did not imply any hatred or violence against any
individuals or civilizations, and that the international struggle for
colonies was a manifestation of “healthy competition”, an arena
in which a nation was able to strengthen itself. With these words,
Coubertin rephrased everything that had inspired him years
earlier in the ideology of the world’s fairs. The driving force of
a nation was supposedly its confrontations with other nations
in a variety of domains. It was that which was meant to keep it
from getting passive and weary, and this, in turn, was meant to
drive the growth of all humanity. His plan to rebuild a morally
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and physically strong France was in accord with the ideology be-
hind colonial conquests, which was supposed to reflect the great-
ness and power of the nation. Colonialism was a form of thera-
py for the French bourgeoisie, who could not get over the loss of
Alsace-Lorraine following the Franco-Prussian War. On the one
hand, the colonial conquests were supposed to heal the wounds
of the home nation, while on the other, they were a logical part of
its “civilizing mission”.

Exposition Anthropology

The world's fairs were a way of presenting colonial achievements
at the turn of the 20th century. N. Parezo uses the term exposition
anthropology to refer to the anthropological practices at these
international events: people were brought in from the African
colonies and put on display as evidence of cultural differences
and proof of the universal progress of mankind, thereby justify-
ing the European civilizing mission and supporting the theory of
races. The same atmosphere became part of the Olympics, which
were organized as part of the world’s fairs. One event the Olympic
movement would no doubt prefer to wipe from its memory banks
were the “Anthropology Days”, held during the Olympic Games in
St. Louis in 1904, where members of “inferior races” competed.
Those dismal, two-day games, which were merely an interlude in
the “real Olympic Games”, where fit and strong Americans shone
like superheroes in contrast to the “others”, have gone down in
history as the “Savages’ Olympics”. More like a circus or similar
form of cheap entertainment, they were actually a carefully de-
vised and diligently planned propaganda event that served the
American imperialism.

A group of anthropologists led by W. J. McGee designed
a methodologically flawed anthropometric instrument, which
supposedly proved the key premises underlying social Darwin-
ism. Moreover, the team transformed the results of sports com-
petitions into scientific conclusions on racial differences - as in-
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tended by the main organizer of the St. Louis Games, J. E. Sullivan,
who was satisfied that he could demonstrate the superiority of
American athletes to a broad public. The “Anthropology Days”, or
the “Tribal Games” as the press dubbed it, became the first case of
race segregation in the history of the Olympics, which 10C was
not too hasty to condemn. A few years later Coubertin criticized
the “Anthropology Days”, calling them ,inhumane” and denying
their right to be called Olympics, yet he still continued to work on
his list of “superior” and “inferior” cultures.

Educability and traits of inferior races

In his review of F. de Curel’s La fille sauvage (Coubertin, 1902b),
Coubertin is not overly optimistic on the prospects of civilizing
African tribes, referring to their existing cultural differences as
“an unbridgeable gulf”. He recommended conservatism and grad-
ual Europeanization tailored to the actual needs of indigenous
populations. According to O. Schantz, this was the most racist pe-
riod of Coubertin’s life. He moderated these discriminatory be-
liefs after WWI.

Based on the author’s own analyses, and on our knowledge
of Coubertin’s political ambitions, it has to be added that the
evolution of his beliefs was not always the outcome of a genu-
ine internal moral transformation. They often depended on the
context in which, and the audience to whom, particular words
were addressed. This is illustrated by his abrupt change of opin-
ion on the sports abilities of races from the Far East, which due
to their “civilizational underdevelopment” were only allowed to
compete in the “Tribal Games” during the St. Louis Games of 1904.
Fast forward a couple of years, and he was anticipating their vic-
tories at the “real Olympic Games” with excitement. Either the
“yellow race” had made a great civilizational leap forward in its
sports capabilities, or the primary interests of the I0C president
had changed. Another explanation for Coubertin’s ambivalence
before the Great War was where he published. He seems to have
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been more circumspect when he wrote for the internationally cir-
culated Olympic Review than he was with the articles he submit-
ted to French magazines, e.g. Revue de Pays de Caux, Revue pour
les Frangais, and Revue des Deux Mondes, whose readership was
generally supportive of colonial policies (Schantz, 2008: 58).

Coubertin was close to social Darwinism during this period.
His hierarchy of cultures based on racial traits sat well with the
idea of an international struggle for cultural supremacy. Contacts
between cultures outside civilized Europe and the United States
took the form of aggressive ethnocentrism and the domination
of one culture by another. The “superior race” developed a sense
of mission, which compelled it to extend its care over primitive
indigenous peoples incapable of autonomous growth and devel-
opment.

Coubertin’s writing (up until WWI) can be summarized un-
der the following headings: belief in the scientific justification for
the theory of inequality of races; the poor educability of “inferior
races”; creating a negative image of “the other”; devaluation of
“tribal athleticism”; paternalism; legitimization of cultural impe-
rialism; and a call to the young to embark on the French civilizing
mission.

It would be difficult to point to any one specific moment
when Coubertin’s view on the problem of race changed signifi-
cantly. It is, however, known for certain that in the first decade
of the 20th century, his position was not clear, although there
was a slight indication of radical racism. O. Schantz (2008: 58)
suggests that Coubertin’s worldview had started to change before
WWI. In support of this thesis, he points to L'Eugéne (1912b), a text
that Coubertin criticized quite strongly for its conviction about
the natural destiny of one race to rule over all others. Once a sup-
porter of racial difference, Coubertin now found G. V. de Lapouge’s
theories nonsensical, and the hierarchical division of humankind
based on physical traits only “half-scientific”. In volume I of Hi-
stoire universelle (1926), he writes it is “the climate that is the true
sculptor of races” (1926a: XII). This is not to say, however, that
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his rationale for the political, economic and cultural expansion of
France had lost its justification. He remained a staunch supporter
of carrying the “superior civilization” to “backward peoples”.

The Olympic civilizing mission

The proliferation of sport (including Olympic sport) around the
world prior to WWII was closely tied to imperialism. The 10C of-
ten had to work with colonial administrations. Sport spread and
developed through the efforts (or at least the consent) of the gov-
erning elites. It was only after the war that the 10C tried to pursue
an international policy of its own with independent countries.
Things were different in the civilized world. The Olympism to
which Europe and North America gave birth at the end of the 19th
century was based on sport as it had developed until then, and
even on their sporting traditions. Colonial societies and people
outside Europe, sometimes referred to as “people without history”
and “people without sport”, were handed down a Western version
of sport, along with Christianity and Western values.

The civilizing mission of Olympism was restored on the
basis of the later writings of Pierre de Coubertin, who lived at
a time when the colonial powers had control over almost all
of Africa, but were starting to decline. During the 20th century,
the European powers were concerned with maintaining their
hold over the “Dark Continent” and did whatever they could
to ward off any aspirations for independence on the part of the
nations they had subjugated. The rhetoric of Baron Coubertin,
I0C President (1896-1925), has to be understood in this context.
Coubertin was well aware that the Western dominance of sport-
ing cultures and practices in Africa was being preserved and
maintained, and any serious development of their own sport-
ing cultures stymied. The territorial reach of Western sport has
been not expanded without being affected by globalism and
internationalism. It should be borne in mind, however, that
regional Games supported by the 10C, such as the Far Eastern
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Games, the South American Games, and the African Games,
have always been closely monitored by Lausanne. Even the phi-
losophy behind them and the purposes of staging them have
always differed significantly from those of “real games”. If the
Olympic Games have been thoroughly imbued with a spirit
of humanism and a definite autotelic nature, then regional
Games have merely been the harbinger of Western values,
or “Olympics for Beginners”. The upshot is that competitors
have not attempted to ascend the heights of human morality
and physicality as encapsulated in the Olympic motto citius,
altius, fortius, but to make good their civilizational lag. This
is an important distinction, as it does not allow the Olympic
Games and any preparatory regional Games to be assessed in
the same categories. During Coubertin’s lifetime, these regio-
nal Games had nothing in common with multiculturalism,
as opposed to the Olympics, which heralded the concept and
were one of the first attempts to implement it.

During the 21st session of the I0C (1923) on the Capitoline
Hill in Rome, it was decided that: “The time has come for sport
to advance to the conquest of Africa, that vast continent which
it has as yet hardly touched and so bring to its people the en-
joyment of ordered and disciplined muscular effort, with all the
benefits which flow from it” (Coubertin, 1923: 702).

The 10C unveiled two initiatives in Rome as part of the
Olympic civilizing mission. The first was the establishment of the
African Games. The second was the establishment of the African
Medal for “the propagation of athletic activity among indigenous
youth”. This was to be awarded annually to local sporting asso-
ciations in recognition of their efforts in promoting sport on the
continent and as an incentive to do more.

The expansion of sport into British and French colonies was
met with resistance on the part of their colonial governments,
which feared a loss of prestige and an undermining of their au-
thority in the event that the colonizers were shown up by indig-
enous peoples on the sports field. Moreover, the indigenous pop-
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ulace might become too sure of themselves and a sports victory
could become the spark that ignited an independence movement.
Coubertin had long been aware of these fears. In an article enti-
tled “Les sports at la colonisation”, which appeared in La Revue
Olympique (1912¢: 8), he insisted that competing with the locals,
whatever the result, would not cause the colonizers to lose pres-
tige, and that anyone who believed that a victory of the dominat-
ed race over the dominant could instigate a dangerous turn of
even was mistaken (Coubertin, 1912¢: 8).

Coubertin claimed that “inferior races” could not be civi-
lized effectively unless all aspects of European culture, including
sports activities, were factored in. He considered it inevitable that
sport would advance autonomously in Africa. It was only a mat-
ter of time. This process had to be anticipated and unreservedly
embraced by Europe.

The Olympic civilizing mission meant marginalizing and re-
jecting indigenous sports cultures. The sports recommended in
the colonies were steeped in British traditions and were intended
to impoverish local sporting traditions. With its rules and stand-
ardized regulations, Olympic sports were seen as the only kinds
conducive to human progress. By contrast, native sports were un-
competitive by their very nature; at best they served recreational
purposes.

Coubertin’s civilizing mission in colonial countries had
more in common with the educational reforms in France than
it did with exclusive Olympism philosophy, as both had com-
mon goals. Colonized countries were not ready to compete in
the Olympic Games, but that did not mean that they could not
benefit from playing sport. Sport had managed to overcome class
differences in France, so why could it not do something similar in
the colonies.

The aims and motivations of the 10C’s Olympic civilizing
mission can be understood in two ways. On the one hand, sport
could not be expanded without the approval of the colonial
authorities. This automatically made Olympism a part of the
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phenomenon of cultural imperialism. On the other hand, Co-
ubertin’s proposal to make sport part of the broader educa-
tion of the dominated cultures might help modernize these
societies. An awareness of both the inevitable propagation of
sport throughout the world and the impossibility of denying
access to sports culture can be noticed in this approach, as can
the paternalism in the West trying to retain control over these
sports powers.

Towards Olympic solidarity

The 10C continued its policy of encouraging countries to join
the Olympic movement, albeit without sharing much power,
after Coubertin’s death. Along with the progressive humani-
zation of international relations, more and more countries
received admission to the Olympic Altis and were invited to
compete in the “real” Olympic Games. Regional Games ceased
to be “kindergarten competitions”. It should go without saying,
however, that this did not signal an abrupt return to the colo-
nial policies of the European powers, which were reluctant to
cede government of their overseas territories to local authori-
ties. The fall of apartheid in the mid-1990s finally symbolized
the end of colonialism.

The Olympic movement substantially preceded this, by
standing with the dominated nations much earlier. As the
I0C had grown in strength politically and economically, it was
able to pursue its own international policy, and did not always
have to reckon with the views of colonial countries. It became
a major player in the international arena, and as such, was in-
creasingly daring in imposing its own views. It insisted on equal
rights in access to sport and in participating in the Games, all the
while making sure that the West saw to the interests of Lausanne
by having an appropriate proportion of I0C members.

The initiatives of individual international sporting com-
petitions have always been the greatest threat to the Olympic

286



Abstract

Movement’s dominance of world sport. The exclusivity and in-
sularity of the Games have excluded some nations and social
groups, and these have responded by forming their own organi-
zations and associations at the grass-roots level, examples being
the Women's World Games, the International Workers” Olympiads,
and GANEFO (Games of the New Emerging Forces). Making con-
cessions and opening the Olympic movement to new countries,
social groups, and sporting disciplines has been one commonly
deployed technique to neutralize the competition posed by other
world-class events.

By implementing the West’s international policy, the
I0C was putting more than its authority in the sports world on
the line. In the broader political scheme of things, it was no less
worried about the Soviet Union granting financial and organiza-
tional sporting assistance to newly independent countries as part
of its policy of drawing them into its sphere of influence.

In 1960, the 10C decided to create a program to assist the
National Olympic Committees of newly independent countries
in developing sport and promoting Olympic ideals. This led to
the formation of the CIOA (Committee for International Olympic
Aid) in 1962, which was merged with the International Institute
for the Development of NOCs to create the Committee for Olym-
pic Solidarity nine years later.

10 C support was to consist in disseminating information on
the values and principles of Olympism, dispatching training and
sports management experts, transferring sports equipment, pro-
viding money for scholarships for athletes, etc. But however lofty
the stated aims of these resolutions might have been, they con-
cealed a pragmatic international policy and a fight for influence
in the new territories.

The 10C was only able to offer effective and reliable sup-
port when increasing interest in televising the Games made
more money available, e.g. 20% of the revenue from tele-
vision rights was allocated to the Olympic Solidarity pro-
gram in 1979. In 1981, I0C president, J. A. Samarach, and the
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ANOC (Association of National Olympic Committees) presi-
dent created the Olympic Solidarity Commission, which con-
tinues to operate, currently as an independent entity with an
enormous budget (I10C, 2017: 5).

Imperialism and Olympic interculturalism controversy

Chapter 3 presents the successful progression of Olympism, from
its origins in cultural imperialism to its broader commitment
towards building a peaceful world based on respect for cultural
diversity. This happened over a long period and required the con-
tribution of numerous academic discussions. Disputes about the
place and role of the Olympic movement in international sports
culture have therefore been included in this chapter. The current
imperialism and multiculturalism of Olympism controversy is
presented as an answer to the question as to whether Olympic
sport contributes to homogenizing or diversifying sports culture,
i.e. are the principles and values of the Olympic movement a so-
phisticated expression of cultural imperialism or do they enrich
local cultures?

Chapter 4 Intercultural Olympic education

Chapter 4 begins by introducing the doctrine of mutual respect,
which Coubertin made the basis of intercultural understanding.
The author’s definition of Olympic education and its intercultural
goals, are then presented, as shown below:

Main goal

Inspiring a need for intercultural dialogue through actively and passively
participating in the Olympic Games, fostering attitudes of acceptance and
understanding of cultural differences, and getting people prepared to
interact with people from other cultures while strengthening their own
cultural identity.
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Detailed goals

e disseminating the ideas, customs, culture and art of various countries
e deepening knowledge of other countries and cultures

e conveying knowledge about geographical and historical factors that
influence sports

¢ Dbuilding tolerance and respect for others
e empbhasizing the principles of fair play in sport and everyday life

e encouraging competitors, coaches, supporters, journalists and others to
share the experience they gained from competing or being otherwise
involved in the Olympic Games

e spreading knowledge about the origins, principles and values of
Olympism

e encouraging people to participate in the traditional games and
pastimes of various cultures

The book ends with a critical reflection on contemporary Olym-
pic education programs implemented both locally and globally.
Some of the best known programs are evaluated with a view to
asking whether the theoretical assumptions underlying Olymp-
ism, along with the accompanying concept of multiculturalism,
have been translated into teaching practice.

Any criticism concerning the shortcomings of these Olym-
pic education programs on account of multiculturalism, wheth-
er resulting from our own studies or those of M. Gomes and H.
Lenskyj, is not intended to disparage these otherwise excellent
programs, but merely to indicate that a theoretical reflection on
Olympism, and its place and role in the world, does not always
translate into educational practice.

What is promoting the Olympic idea more widely is the day-
to-day work of teachers and educators, who use the available in-
struction materials, and not academic deliberations on Olympism.

It would be difficult to write a textbook from an unmed-
iated standpoint in any culture that comes which specific tra-
ditions, stereotypes, preferences and prejudices. It is probably
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impossible to tear oneself away from cultural ties and accept
T. Nagel's (1997) “from nowhere” position, invoking truly objec-
tive and universal criteria. We are consequently condemned to
a situation where “someone” proposes partially objectifying the
values in Olympic education programs, claiming that they come
from “nowhere”. This naturally gives cause to suspect that they
come from “somewhere” in reality (i.e. they are subjective, de-
fined, and individual).

On reflection, it can be claimed that those who have written
the textbooks on Olympic education, based as they are on the fun-
damental principles and values of Olympism, have mistakenly felt
that they do not need to substantiate them, apparently forgetting
that the contemporary education is increasingly trying to train
individuals in taking a critical look at the situation around them
and making their own choices. That is why contemporary Olympic
education that uncritically promotes even the most noble values
does not necessarily meet the requirements of multicultural edu-
cation. A great deal of sensitivity to the postulates of multicultural
instruction is required when creating educational programs.
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