Komisja Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geograficznego
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne

Geografia na egzaminach

zewnetrznych
(wybrane zagadnienia)

pod redakcjg Adama Hibszera i Tomasza Michalskiego




Recenzent: prof. Aleksandra Kowalczyk

Wydawnictwo ,,Bernardinum” Sp. z o.0.
ul. Bpa Dominika 11, 83-130 Pelplin
tel. 058 536 17 57, fax 058 536 17 26
e-mail: bernardinum@bernardinum.com.pl
www.bernardinum.com.pl

Druk i oprawa:
Drukarnia ,Bernardinum” Sp. z o.0., Pelplin

ISBN 978-83-7380-451-7

Spis tresci

SIOWO WSEEPINE ...t

Maria Groenwald, Edukacja geograficzna w $wietle szans
i zagrozen stwarzanych przez egzamin doniosty - wybrane aspekty .......

Teresa Sadon-Osowiecka, Tresci geograficzne na sprawdzianie
po szkole podstawowej jako przyczynek do refleksji dydaktycznej..........

Adam Hibszer, Jozef Soja, Treéci geograficzne na egzaminie gimnazjalnym
(cze$¢ matematyczno-przyrodnicza) .........cccceeeecieiniiiiiiiiiiiiicee

Mariola Tracz, Wiedza i umiejetnosci uczniow z geografii
w $wietle wynikéw egzaminu gimnazjalnego w latach 2002-2006 ............

Iwona Piotrowska, Przygotowanie do egzaminu maturalnego z geografii .

Maria Krystyna Szmigiel, Drugie podejécie do zewnetrznego egzaminu
maturalnego z geografii w 2005 roKU .........ccccevvviiiiiiiiiinininice

Krzysztof Kopec, Tomasz Michalski, Sytuacja nowego egzaminu
maturalnego ze szczegélnym uwzglednieniem geografii ............cccceuvuene.

Przemystaw Sleszyriski, Srodowisko spoteczne ucznia a wyniki
oceny zewnetrznej w szkotach podstawowych i gimnazjach (2002-2004)

Bozena Dobosik, Wewnatrzszkolny system oceniania
a egZaMINy ZEWNEIIZNE .........cc.ooiviiriiieiiciice s

Marek Wojtowicz, Marek Gut, Jak skutecznie przygotowywac
uczniéw do olimpiady geograficznej? ............ccoocvvvvviiiiiiiiiiie

... 123



Slowo wstepne

Minelo pie¢ lat od wprowadzenia w naszym kraju powszechnych egzaminéw
zewnetrznych. W 2002 r. uczniowie po raz pierwszy pisali sprawdzian na za-
koniczenie szkoly podstawowej oraz egzamin gimnazjalny. Takze egzamin na
zakoriczenie szkoly $redniej zostal znacznie zmieniony i jako Nowa Matura funk-
cjonuje juz kolejny rok. Podstawa prawna do przeprowadzenia egzaminéw ze-
wnetrznych (jednolitych w catej Polsce) byly opublikowane wczedniej standar-
dy wymagan egzaminacyjnych. Kryteria punktowania oraz ocena prac uczniéw
przez egzaminatoréw zewnetrznych byto nowoscia w polskim systemie o$wiaty.

W wyniku reformy oswiaty geografia jest przedmiotem nauczanym w gim-
nazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. Treéci geograficzne sa réwniez obecne
w szkole podstawowej, wchodzac w sklad przedmiotu przyroda. Analiza pieciu
lat egzaminéw wydaje sie wystarczajaca do wyciggania pierwszych wnioskéw
dotyczacych miejsca tresci geograficznych w systemie egzaminowania zewnetrz-
nego.

Niniejsza ksigzka, powstala z inicjatywy Komisji Edukacji Geograficznej PTG,
jest pewna propozycja przedstawienia nauczycielom oraz osobom zaintereso-
wanym edukacja geograficzng kilku wybranych zagadnieri zwigzanych z miej-
scem geografii na egzaminach zewnetrznych.

Pierwsze zagadnienie zawarte w rozdziale autorstwa M. Groenwald dotyczy
szans i zagrozen edukacji geograficznej wynikajacych z faktu wprowadzenia po-
wszechnych egzaminéw zewnetrznych w naszym kraju. Artykut T. Sadorn-Oso-
wieckiej omawia tresci geograficzne obecne na sprawdzianie po szkole podsta-
wowej. Kolejne dwa teksty (autorstwa A. Hibszera i J. Soji oraz M. Tracz) uka-
zuja miejsce tresci geograficznych na egzaminie gimnazjalnym. Autorzy przed-
stawiajg wyniki badan dotyczace zadan geograficznych w testach gimnazjalnych
jak tez osiggnie¢ uczniéw na tym egzaminie. I. Piotrowska i M. K. Szmigel pod-
daja ocenie problemy wynikajace z obserwacji Nowej Matury z geografii. Ich
cennym uzupelnieniem jest tekst T. Michalskiego oraz K. Kopcia, ktorzy ukazuja
sytuacje egzaminu maturalnego, ze szczegélnym uwzglednieniem geografii,
w Swietle jego najnowszych modyfikacji przedstawionych przez MEN. W czesci
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autorstwa P. Sleszyniskiego mozna przesledzi¢ wielorakie zwiazki pomiedzy wy-
nikami egzamindéw zewnetrznych a srodowiskiem zZycia ucznia. Niezwykle in-
teresujaco przedstawia sie rozdzial autorstwa B. Dobosik o zwigzkach egzami-
néw zewnetrznych z wewnatrzszkolnym systemem oceniania. Opracowanie
koniczy krotki szkic M. Guta i M. Wéjtowicza, ktérzy dziela sie swoimi doswiad-
czeniami w skutecznym przygotowaniu uczniéw do specyficznej formy egza-
minu zewnetrznego, jakim jest olimpiada geograficzna.

Adam Hibszer, Tomasz Michalski

Maria Groenwald

Edukacja geograficzna w Swietle szans
i zagrozen stwarzanych przez egzamin
doniosty - wybrane aspekty

Dychotomizujace spojrzenie na egzamin doniosty pod katem stwarzanych przez
niego szans i zagrozen dla edukacji geograficznej - z jednej strony - zapowiada
pewne uproszczenie w ujmowaniu zagadnienia, lecz réwnoczesnie - z drugiej -
wymusza skoncentrowanie sie na zaletach i stabosciach tego rodzaju egzaminu,
zwlaszcza na skutkach, jakie wywiera on:

* na przebieg ksztalcenia i oceniania w zakresie geografii jako przedmiotu szkolnego;

* na uczestnikéw egzaminowania i szkote.

Egzaminu doniostego blaski i cienie

Wsréd egzaminéw szkolnych, ktére sa ,sprawdzaniem i ocenianiem uczniow-
skich osiggnie¢, wyodrebnionych w procesie ksztalcenia” (B. Niemierko, 2002,
s. 252), wyrdznia sie dwa ich rodzaje: egzamin wewnetrzny oraz egzamin ze-
wnetrzny.

Egzamin wewnetrzny to codzienne, biezace ocenianie osiagnie¢ uczniéw,
najczesciej dokonywane przez nauczyciela; stad okreslenie - egzamin powszedni.
Egzamin ten moze przybiera¢ posta¢ wypracowania domowego, odpytywania,
klasowki, kartkéwki lub stuzy¢ oswojeniu uczniéw z forma sprawdzania, z jaka
sie spotkaja na egzaminie zewnetrznym. Dzieki temu, Ze jest on nastawiony na
pogtebiong obserwacje i diagnoze biezacego rozwoju kazdego ucznia, informa-
cje o jego wyniku uzupelnia stosowny komentarz dydaktyczny, skierowany in-
dywidualnie do egzaminowanego. Tym samym egzamin powszedni posiada cha-
rakter spoteczno-wychowawczy i przede wszystkim ma stuzy¢ uczniowi -
informowac go o rodzaju osiagnieé, o skutecznosci uczenia sie, motywowac do
racjonalnej pracy, wspiera¢ samoocene itd. (Z. Lisiecka, K. Strézyriski, 2001).

Egzamin zewnetrzny jest organizowany w celu ,zapewnienia lepszej jakosci
edukacji i upowszechnienia informacji o jakosci ksztalcenia w srodowisku po-
zaszkolnym” (B. Sliwerski, B. Milerski, 2000, s. 138). Moze on przybiera¢ postaé
ustng, pisemna lub praktyczna. Ma znaczacy wplyw na dalsza kariere szkolng
ucznia - decyduje o przyjeciu go do szkoly wyzszego szczebla lub o przyznaniu
uprawniert zawodowych. Stad nazywa sie go egzaminem , wysokich stawek”,
a najczesciej - egzaminem doniostym.
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Wobec zewnetrznego egzaminu - z racji jego doniostosci - uczniowie, na-
uczyciele, rodzice, formutujg rozliczne oczekiwania, z ktérych wiele potem oka-
zuje sie ztudnymi, na przyklad, ze:

a) ujednolicenie narzedzi i procedur zapewni pelng poréwnywalnosé wynikéow
egzaminu; tymczasem nadal trudno o usuniecie takich Zrédet btedu jak:

- niedokladnoé¢ punktowania zadan otwartych, zwlaszcza zadan rozsze-
rzonej odpowiedzi (np. w eseju, coraz czesciej stosowanego w edukacji
geograficznej (E. Szkurlat, 2004));

- treé¢ zadan (okre$lona standardami wymagan egzaminacyjnych);

- ujednolicenie zadan i rezygnacja z wersji réwnoleglych egzaminu;

b) specjalisci krajowi buduja zadania egzaminacyjne najlepiej mierzace osiggnie-
cia uczniéw; tu jednak okazuje sie, ze zbudowanie wysoko trafnego zadania
egzaminacyjnego wymaga nie tylko znajomosci programu lecz takze uwzgled-
nienie zréznicowania systemoéw dydaktycznych poszczegélnych nauczycie-
li; nie spelnienie tych wymogéw powoduje, ze zadania egzaminacyjne nie we
wszystkich szkolach sie sprawdzaja (zazwyczaj zadania wytwarzane przez
nauczycieli dla wlasnych uczniéw okazuja sie najtrafniejsze);

c) standardy wymagan egzaminacyjnych dokladnie wyznaczajg poziom osiggniec
uczniéw; w rzeczywistosci najscislejsze nawet opisy czynnosci uczniéw nie sa
w stanie okreéli¢ normy rozstrzygajacej bezbtednie: opanowat - nie opanowal;

d) egzaminy doniosle pozwalaja na obiektywna ocene pracy nauczycieli i szkot;
to zludzenie najtrudniej wykorzeni¢ z swiadomosci administracji szkolnej, ro-
dzicéw, opinii publicznej (B. Niemierko, 2001); wiara w obiektywna poréwny-
walnoé¢ wynikéw egzaminéw sprzyja tworzeniu list rankingowych szkot.

Mimo systematycznie prowadzonych badan nad egzaminem doniostym, mimo cia-

glego udoskonalania go, nadal trudno wyeliminowac pewne jego stabosci, wéréd

ktorych dostrzega sie:

* zawezenie programéw ksztalcenia na rzecz ¢wiczenia ucznidéw w sprawnym
rozwigzywaniu zadarn;

* wnioskowanie o poziomie osiggnie¢ ucznidéw na podstawie mierzalnych,
szczegOtowych umiejetnosci (ocena sformulowana w wyniku takiego poste-
powania moze okaza¢ si¢ wycinkowa (K. Strézynski, 2002));

* wywolywanie u uczniéw negatywnych emocji; na ich Zrédia wskazuje sie:
(a) bezwzglednos¢ wymagary; (b) odpersonalizowanie kontaktéw z egzami-
natorami; (c) nadmierne obudowanie egzaminéw w pseudoegzaminacyjna
fasadowos¢; (d) swiadomosé selekcyjnej funkcji tych egzaminéw, bowiem
,determinuja one szanse zyciowe uczniéw na konkurencyjnym rynku”
(L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, 1999, s. 432);

* za malo rozbudowang diagnoze - w zasadzie pozbawiong poglebionego ko-
mentarza dydaktycznego, ktéry by pozwalal nauczycielom na dokonywanie
odpowiednio precyzyjnych korekt w dziataniu (wynik egzaminu informuje
jedynie o tym, jak ma si¢ jakis$ aktualny stan rzeczy w stosunku do zamierzo-
nego (H. Muszynski, 2001, s. 31));
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* mozliwo$¢ wykorzystania egzaminéw do: (a) wzmocnienia panistwowej wla-
dzy centralnej; (b) kontrolowania nauczycieli, uczniéw i programéw naucza-
nia; (c) podejmowania decyzji o uczniach i szkotach przez nie zawsze odpo-
wiednio do tego przygotowanych pracownikéw administracji oswiatowej
(blednie interpretujacych wyniki egzaminéw, nie uwzgledniajacych danych
kontekstowych), przed ktérymi szkoty wstydliwie skrywaja swoje tajemnice.

Posiadaja tez egzaminy zewnetrzne istotne zalety. Do nich zalicza sie (M. Groen-

wald, 2004, s. 279):

* wprowadzenie Sciéle okres§lonych wymagan, tzw. standardéw egzaminacyj-
nych oraz jednoznacznych kryteriéw punktowania zadan;

* wykorzystanie ich jako stosunkowo dobrej miary uzdolnien: i osiagnie¢ po-
znawczych ucznia, dostarczajacej informacji bardziej poréwnywalnych,
rzetelnych, Scistych (bo sformulowanych w oparciu o standardy wymagan
egzaminacyjnych);

* podnoszenie motywacji do uczenia sie¢ w celu uzyskania dobrego wyniku
z testu;

* zwiekszenie niezaleznosci sytuacji pomiarowej, w ramach ktoérej dazy sie do
ograniczenia zaklocen i odstepstw od regulaminu, zwlaszcza nie korzystania
przez uczniéw z nieprzewidzianej pomocy zewnetrznej;

* generowanie takich pozadanych dlugofalowych konsekwendji, jak: ,rozwdj
zawodowy nauczycieli, dostrzeganie uczniéw o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, upowszechnianie wiedzy o pomiarze dydaktycznym, podnosze-
nie jakosci testow sprawdzajacych, gromadzenie informacji o uczniach i szko-
tach, podnoszenie efektywnosci pracy szkoly, udoskonalanie jakosci edukacji”
(B. Niemierko, 2003, s. 28).

Patrzac przez pryzmat wymienionych zalet i wad egzaminu doniostego, mozna

zauwazy¢ jego zardowno pozytywne, jak i negatywne oddzialtywanie na prze-

bieg ksztalcenia w zakresie szkolnej geografii.

Wplyw egzaminéw doniostych na ksztalcenie w zakresie geografii i na ocenianie
osiggnieé uczniow
Opanowanie wiadomosci i umiejetnosci z zakresu geografii - okreslone zapisa-
mi poczynionymi w standardach wymagan egzaminacyjnych - jest sprawdzane
podczas wszystkich egzaminow doniostych: na sprawdzianie (w ramach przyro-
dy), podczas egzaminu gimnazjalnego oraz na maturze. To nadaje geografii, jako
przedmiotowi szkolnemu, range wyzsza od tych przedmiotéw, ktére egzami-
nem objete nie sg, za§ w odniesieniu do uczniéw - podnosi ich motywacje do jej
uczenia sie - czasem z racji zainteresowania, czasem dlatego, ze pragna osiagnac
jak najlepszy rezultat na egzaminie. Uzyskanie tego drugiego jest mozliwe dzieki:
* przede wszystkim - nauczycielom geografii, ktérych zobowigzano do przy-
gotowania wychowankéw do egzaminu;
* Syllabusom, réznego rodzaju zbiorom zadan, informatorom, zawierajagcym
szczegdlowy wykaz wymagan egzaminacyjnych oraz przykladowe zadania,
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pozwalajace uczniom realnie oceni¢ ich umiejetnosci i prébnie zmierzy¢ sie

z testami egzaminacyjnymi;

* znajomosci wymagan edukacyjnych, zwlaszcza standardow wymagan egza-
minacyjnych, ukierunkowujacych uczenie sie geografii.

Tu jednak trzeba podkresli¢, iz ksztalcenie w zakresie geografii ma na celu nie
tylko przygotowanie uczniéw do egzaminu, nie tylko spelnienie standardow
wymagan przedmiotowych, lecz przede wszystkim zainteresowanie ich otacza-
jacym $wiatem, zachecenie do ,, odkrywania” go i poznawania. Tak szeroko ro-
zumiana edukacja geograficzna staje sie¢ niemozliwa w przypadku ograniczenia
materiatu ksztalcenia do zakresu okreslonego tylko wymaganiami programo-
wymi, wyznaczajacymi zaledwie podstawowe wiadomosci i umiejetnosci. Tym
bardziej, ze wskazanie na te a nie inne wiadomosci i umiejetnosci jako podsta-
wowe, jest wynikiem konsultacji czy uzgodnien miedzy nieliczng grupa oséb
specjalnie do tego powotanych, jest rodzajem konsensusu albo swoistej wypad-
kowej ich myslenia, ich wyobrazenia modelu uczniowskiej wiedzy geograficz-
nej, ktéremu ponadto brakuje naukowego uzasadnienia dla proponowanego
w obrebie szkolnej geografii zhierarchizowania wymagar, nawet w odniesieniu
do wymagan podstawowych i pelnych (K. Denek, 2001, s. 29).

W praktyce istnienie zwiazku miedzy wymaganiami sformulowanymi w obo-
wigzujacych programach geograficznego ksztalcenia a zagadnieniami pojawiaja-
cymi sie¢ na egzaminach, nie zawsze jest przez nauczycieli dostrzegane. By mimo
tego w egzaminach tych uczniowie dobrze wypadli, zaczynajg naucza¢ nie we-
dlug obowigzujacego programu, lecz w oparciu o tres¢ zadan egzaminacyjnych,
ktora wykorzystuja jako materiat ksztalcenia (lub w znacznej czesci na niej sie opie-
raja) (A. J. Nitko, 1998). W efekcie na lekcjach, zamiast poznawania i oswajania
przestrzeni otaczajgcej ucznia, zaczyna pojawiac sie ¢wiczenie w rozwigzywaniu
zadan testowych (tzw. ,nauczanie pod testy”), prowadzace do programowego
redukcjonizmu. Ow redukcjonizm polega na tym, ze te geograficzne wiadomo-
Sci i umiejetnosci, ktére nie sa sprawdzane na egzaminie, zostaja na lekcjach po-
miniete lub potraktowane pobieznie. Z jednej wiec strony egzamin doniosty sprzy-
jaja opanowaniu pewnego zakresu wiedzy geograficznej, lecz réwnoczesnie
z drugiej - niejednokrotnie ogranicza ja tylko do tego waskiego wycinka, ktory
bedzie sprawdzany.

Egzamin doniosty oddziatuje takze na sposéb oceniania przez nauczycieli. Usi-
tuja oni szkolne ocenianie osiggnie¢ uczniéw podporzadkowaé ocenianiu ze-
wnetrznemu w ten sposob, ze na wzoér zadan egzaminacyjnych konstruuja za-
dania wlasne, ktore staja sie¢ - w przekonaniu pedagogéw - narzedziami
stuzacymi do bezstronnego badania osiggnie¢ wychowankéw, a wynik tego po-
miaru sami czesto okreslajg jako podstawe oceniania zobiektywizowanego i spra-
wiedliwego. Paradoksalnie, nie uwzgledniajace kontekstu ksztalcenia ocenianie
zewnetrzne, powszechnie jest odbierane jako donioste i wazniejsze od oceniania
wewnatrzszkolnego, ktére uwzglednia: , predyspozycje, zdolnoé¢, motywacje,
zainteresowania ucznia; jego rodzine (jej dobrostan, kulture, wyksztalcenie); sro-
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dowisko lokalne, w ktérym uczen zyje (perspektywy rozwoju, rynek pracy, do-

step do dobr kultury); szkote (jej wyposazenie, atmosfere, licznos¢)” (J. Mulawa,

D. Sroka, 2001, s. 253); samego nauczyciela i jego system ksztalcenia (komunika-

tywno$¢, przygotowanie metodyczne, pedagogiczne itd.). Tym samym ocenianie

powszednie nalezaloby postrzegac jako wartosciowsze pod wzgledem pedago-
gicznym od egzaminu doniostego.

Aczkolwiek nie sposéb nie zauwazy¢ i tego, ze podniesiony powyzej pro-
blem podporzadkowania si¢ nauczycieli geografii regutom egzaminéw donio-
stych sprzyja:

* podnoszeniu jakosci budowanych przez nich zadan, ktére niejednokrotnie -
cho¢ niedoskonate konstrukcyjnie - bywaja bardziej trafne od zadan egzami-
nacyjnych;

* oswajaniu uczniéw z egzaminem i przyzwyczajaniu ich do niego; egzamin
doniosty bowiem nie moze zaskakiwac¢ egzaminowanych ani forma organiza-
cyjna, ani trescig objeta badaniem, ani tez typem zadan egzaminacyjnych
(uczniowie podejma sie rozwigzania zadar egzaminacyjnych jesli beda czuli,
iz sa kompetentni, co nie bedzie miato miejsca w sytuacji, gdy nie spotkali sie
oni z okre$§lonym typem zadan i nie mieli okazji nauczy¢ sie sposobu jego
rozwigzywania (E. Ludwikowska, 2001, s. 309)).

Jak wida¢, egzamin doniosty znaczaco oddziatuje na to, czego nauczyciele geogra-

fii nauczaja i jak oceniajg osiggniecia uczniow. Zdarza sie wiec, ze niejednokrot-

nie nadmiernie polegajac na wynikach egzaminéw doniostych, nie doceniaja osig-
gnie¢ wykazywanych przez wychowankéw w toku wielu lat nauki w klasie

szkolnej (A. J. Nitko, 1998, s. 84).

Wplyw egzaminu doniostego na ucznidéw, nauczycieli, szkole

Egzamin doniosty wywiera znaczacy wplyw nie tylko na przebieg ksztalcenia
w zakresie geografii jako przedmiotu szkolnego i egzaminacyjnego zarazem, lecz
réwniez na uczestniczace w nim osoby oraz na szkole. Dla uczniéw jest waznym
bodZcem motywujacym do zintensyfikowania uczenia sie, dla nauczyciela - in-
formacja o skutecznosci oddziatywan dydaktycznych i wskazéwka, jak dostoso-
wywac je do obowiagzujacych standardéw egzaminacyjnych, dla szkoty - infor-
macjq o jakosci jej pracy.

Doniosty charakter egzaminu mobilizuje wiekszos$¢ uczniéw do intensyw-
nego uczenia sie, cho¢ czesto jest to uczenie sie , pod egzamin”, polegajace na
rozwigzywaniu zadan testowych. Postepuja tak, by uzyskaé¢ wysoki wynik,
ktéry umozliwi im kontynuowanie edukacji w wybranych szkotach wyzszego
szczebla, czasem w szkolach tak prestizowych, jak gimnazjum spoza rejonu,
renomowane liceum, uczelnia z pierwszych miejsc listy rankingowej. Swiado-
mos$¢ rangi egzaminu wyzwala w egzaminowanych intensywne emocje, przy
czym emocje zagrozenia (niepokoj, lek, strach) odczuwaja oni znacznie cze-
Sciej i silniej, niz emocje zaspokojenia (rados¢, zadowolenie). Takze stres trak-
tuja jako rodzaj negatywnych emocji; jego Zrédlem jest bowiem niepewnos¢,
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obawa przed mozliwoscig niespelnienia egzaminacyjnych wymagarn. Emocje

te sa wyzwalane i utrwalane przez: (a) zazwyczaj silne zaangazowanie uczniow

(bo to przeciez ich wlaénie dotyczy egzamin); (b) nastréj uczniéw (pozytywny

wplywa na wzrost zaangazowania, negatywny je oslabia); (c) site i liczbe argu-

mentéw uzasadniajacych doniosty charakter egzaminéw i ugruntowujacych

»~egzaminacyjne zludzenia” oraz czeste ich powtarzanie; (d) wielos¢ nadaw-

cOw - nauczyciele, rodzina, media; (e) obietnice nagrody lub kary w zaleznosci

od uzyskanego na egzaminie wyniku; (f) naglasnianie egzaminéw przez me-

dia (B. Wojciszke, 2002, s. 225-244.).

Z analizy uczniowskich wypowiedzi na temat egzaminéw oraz analizy do-
kumentéw wynika, ze gtéwnym czynnikiem prowadzacym do nasilenia emocji
zagrozenia wéréd zdajacych jest nadmierne obudowanie zewnetrznego spraw-
dzania oraz oceniania w inicjowane przez wychowawcéw (nauczycieli, rodzi-
cow) i media pseudoegzaminacyjne dzialania, w swoistg fasadowos¢, polega-
jaca na podporzadkowaniu mu nauczania, budowanie wokét niego atmosfery
doniostosci i nerwowosci zarazem (M. Groenwald, 2005, s. 68).

Negatywne emocje, wspotwystepujace z dazeniem do uzyskania jak najwyz-
szego wyniku (w celu zaspokojenia ambicji wlasnych, rodziny, odniesienia zwy-
ciestwa w rywalizacji z kolegami itd.) sktaniajg uczniéw do niesamodzielnej pracy
podczas rozwiazywania zadan, czyli do oszustwa egzaminacyjnego (z badan
Instytutu Spraw Publicznych wynika, Ze co piaty uczen na sprawdzianie po szkole
podstawowej Sciggat (G. Sokét, 2004, s. 5)). W wyrazanych przez spoleczenistwo
opiniach, wszelka nieuczciwosc¢ zastuguje na nagane, lecz réwnoczeénie to samo
spoleczenstwo w sytuacji egzaminu doniostego przyzwala na nie z powodu:

* jego rzeczywistej lub pozornej niewykrywalnosci;

* niejawnego charakteru, a przez to niemoznosci (rzeczywistej lub pozornej)
znalezienia jego sprawcow;

* pozycji spolecznej oszustéw (prymusi, uczniowie wywodzacy sie z zamoz-
niejszych rodzin oraz tzw. , ulubiericy” nauczycieli zazwyczaj sa traktowani
tagodniej);

* pozornie niskiej szkodliwosci spotecznej szkolnych oszustw;

* postawy rodzicow, zainteresowanych glownie tym, aby ich dziecko mogto
dostac sie do jak najlepszej szkoty i zeby w toku egzaminu nie zostato skrzyw-
dzone (M. Groenwald, 2005, s. 134).

Szeroki margines spotecznego przyzwolenia dla oszustwa egzaminacyjnego nie

tylko uniemozliwia ukaranie sprawcéw (stad powszechnie praktykowane sto-

sowanie odpowiedzialnosci zbiorowej, czyli ponownego zdawania egzaminu
przez wszystkich uczniéw z danej szkoly, zamiast tylko przez winowajcéw), lecz
réwniez znaczaco utrudnia wdrazanie uczniéw do uczciwego zycia. Tym bar-
dziej, ze w owym nagannym postepowaniu egzaminowani nie raz doswiadczaja

pomocy réwniez ze strony nauczycieli przebywajacych na sali egzaminacyjnej, a

powolanych do nadzorowania wiasciwego przebiegu egzaminu. Tak samo jak

uczniom, zalezy im na wysokich wynikach egzaminu, ktére nie tylko podniosa
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prestiz szkoly w srodowisku lokalnym i w oczach wladz o§wiatowych, ale row-
niez dobrze zaswiadczg o skutecznosci ich pracy dydaktyczne;.

Jest jeszcze jedna przyczyna takiego postepowania pedagogéw. Otéz czesc
sposrod nich nie identyfikuje sie z zewnetrznym systemem oceniania, nie akcep-
tuje go w pelni, ani nie rozumie, a to przede wszystkim dlatego, ze powstat on
w oderwaniu do $srodowiska nauczycielskiego, zostal odgérnie - a nie na drodze
spolecznej dyskusji - narzucony. Stad nauczyciele, niejako odsunieci od wspot-
tworzenia reformy edukacyjnej rzeczywistosci, nie czuja sie za nig osobiscie od-
powiedzialni (E. Modrzewska, 2002), ocenianie zewnetrzne traktujg jak intruza
ingerujacego w ich dziatania pedagogiczne, za$ informacje o wynikach pomiaru
wykorzystuja tylko wtedy, kiedy opinia ta zgadza sie z ich wlasng i gdy nie bu-
rzy zbudowanego przez nich wizerunku wychowankéw (B. Niemierko, 2002,
s. 23-24). Jednak pod wplywem zewnetrznych naciskéw, czesto wbrew sobie
i bez przekonania, dzialaja zgodnie z zaleceniami zwierzchnikéw, co powoduje,
ze swoja role zawodowa zaczynaja zaweza¢ do wykonywania schematycznych
zadan, obejmujacych gléwnie odpowiednie przygotowanie uczniéw do egzami-
nu doniostego, ogranicza¢ do niego nauczanie, a takze podporzadkowywac
iupodobniac ocenianie przedmiotowe - ocenianiu zewnetrznemu. Tylko, ze wtedy
rola oceniania przedmiotowego zmniejsza sig, co wplywa na obnizenie jakosci
uczenia sie i zdominowanie motywacji wewnetrznej przez zewnetrzna, czyli
uczenie sie dla ocen i wyniku egzaminu.

A na wysokich wynikach zalezy nie tylko uczniom i nauczycielom. W nie
mniejszym stopniu zalezy na nich szkole, ktéra obcigza sie cala odpowiedzial-
noscig za rezultat uzyskany przez wychowankéw na egzaminach. By byl on jak
najwyzszy, a takze by nie dochodzilo do nadmiernego zréznicowania jakosci
ksztalcenia w poszczegolnych placéwkach oraz by te gorzej pracujace nie odbie-
raly swoim uczniom sposobnosci petnego rozwoju, zobowigzano instytucje oswia-
towe do sprawowania kontroli nad jakoscia pracy szkoét. Nie trzeba dodawa¢, ze
jako podstawe tej kontroli przyjmuje sie wyniki uzyskane przez uczniéw z danej
szkoly podczas egzaminow doniostych. Zdaniem Bolestawa Niemierko, dyrekto-
rzy szkot i przedstawiciele nizszych szczebli administracji oswiatowej wyniki
egzaminéw wydaja sie aprobowaé pod kazdym wzgledem, co wyraza sie zbyt
pospiesznym stosowaniem konsekwencji wobec ,Zle pracujacych” nauczycieli
lub wobec szkét osiggajacych niskie wyniki (B. Niemierko, 2002). W efekcie szkoty,
pragnac uniknaé pozycji outsidera, nie zawsze stosuja uczciwe metody walki
o odpowiednia pozycje wsréd innych placéwek.

Zakoniczenie - w strone edukacyjnej wartosci dodanej

Edukacji geograficznej, zmieniajacej sie pod wptywem egzaminow doniostych, nie
mozna rozpatrywaé¢ w oderwaniu od jej uczestnikéw oraz od szkoty.
W zaistnialej sytuacji wspotistnienia dwu rodzajow egzaminéw, z ktérych kaz-
dy posiada zalety i wady, podejmujac decyzje o uczniach (a takze o szkotach),
nalezatoby bra¢ pod uwage wyniki obydwu. To jednak wymagatoby zmobilizo-
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wania pedagogéw do podjecia dziataii majacych na celu systematyczne i po-
prawne metodologicznie prowadzenie: badar wlasnego nauczycielskiego syste-
mu dydaktycznego, badan osiggnie¢ uczniéw oraz dokonywanie krytycznej sa-
mooceny. W ten sposéb informacje o jakosci uczniowskiego uczenia sie, jakosci
pracy pedagogéw i pracy szkoly, opierajace sie na ocenianiu zewnetrznym - nie-
wystarczajacym i jednostronnym, zostalyby uzupelnione o informacje uzyskane
przez nauczycieli w wyniku samodzielnych badarn, dobrze udokumentowanych

i rzetelnie odzwierciedlajacych szkolng rzeczywistosc.

Innym sposobem na ukazanie wyniku egzaminu doniostego w kontekscie rze-
czywistych osiagnie¢ ucznia jest stosowana od niedawna (i tylko przez niekto-
re Okregowe Komisje Egzaminacyjne) tzw. edukacyjna wartos¢ dodana. Termi-
nem tym okresla sie mierzalny lub poréwnywalny oraz przewidywalny postep,
jaki zostal dokonany przez: (a) ucznia (uczniéw) w wybranym zakresie wiado-
mosci, umiejetnosci, postaw, zachowan itd., w okreslonym przedziale czaso-
wym (A. Bartmarnska, 2004); (b) szkote, w efektywnosci ksztalcenia w zakresie
przedmiotéw egzaminacyjnych (A. Brozek, 2005). Istnieje mozliwos¢ okresle-
nia wielkosci owej wartosci dodanej w kategoriach:
¢ ilodciowych - zliczalnych, twardych, mierzonych za pomoca metod iloscio-

wych, gléwnie pomiaru dydaktycznego; wielkos¢ wartosci dodanej oblicza sie

stosujac metody statystyczne, np. analize regres;ji liniowej (czesciej) lub anali-
ze latentnych krzywych rozwojowych;

* jakosciowych - odzwierciedlajacych rezultaty , miekkie”, np. zmiany postaw,
nabycie jakich§ nowych umiejetnosci, wzrost integracji grupy, uéwiadomie-
nie nie dostrzeganych wczesniej uzdolnieri, podniesienie samooceny itd.;
w tym przypadku szacowanie wartosci dodanej wymaga siegniecia po jako-
Sciowe metody badan i analiz.

Komplementarne zastosowanie podejs¢ ilosciowego i jakosciowego umozli-
wia opatrzenie przedstawionej liczbowo wartosci dodanej w odpowiedni ko-
mentarz dydaktyczny. W zwiazku z tym, ze dotychczas nie okreslono podtuz-
nych standardéw wymagan egzaminacyjnych, Centralna i Okrego-we Komisje
Egzaminacyjne takiego komentarza nie moga sformulowa¢ (M. K. Szmigel,
A. Rappe, 2005, s. 89). Ale potrafig tego dokonac¢ nauczyciele, ktérzy na biezgco
Sledza postepy dokonywane przez kazdego z wychowankéw. Tak wiec przede
wszystkim w ich gestii lezy mozliwo$¢ zmienienia dominujacej dzi§ w szkotach
dydaktyki tresci ksztatcenia w dydaktyke postepow ucznia. W tym miejscu nalezy jed-
nak zaznaczy¢, ze postep 6w w odniesieniu do poszczegélnych uczniéw jest za-
zwyczaj zréznicowany. Dokonany przez tych ,stabszych” okazuje si¢ mniejszy,
niz dokonany przez uczniéw ,lepszych”. Aczkolwiek zarazem odnotowanie
nawet niewielkiego postepu dokonanego przez uczniéw z trudnosciami w ucze-
niu si¢ czesto jest odbierane przez nich jako sukces, sukces tym wiekszy, ze zo-
stal dostrzezony i doceniony przez nauczyciela. A to moze by¢ szansa na pod-
niesienie ich motywacji do uczenia sie (M. Groenwald, 2006, s. 319).
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Mimo juz dzié dostrzeganych trudnosci z wprowadzaniem wartoéci dodanej do
czynnosci nauczycieli i egzaminatoréw, mimo pojawiajacych sie w zwigzku z tym
obaw i watpliwosci, niesie tez edukacyjna wartos¢ dodana opatrzona komentarzem
dydaktycznym, szanse na lepsze poznawanie i ocenianie osiggniec¢ uczniow, zwlasz-
cza tych osiggniec, ktore sq szacowane podczas doniostych egzaminow. Dzieki warto-
éci dodanej zmierzony podczas egzaminu wynik, zostanie wzbogacony o rzetelny
komentarz dydaktyczny, ktéry umozliwi dostrzezenie postepu dokonanego przez
egzaminowanego, a i zapewne on sam dzieki temu komentarzowi, wielu lat spe-
dzonych w szkole na uczeniu sie - nie uzna za lata stracone.
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Teresa Sadon—Osowiecka

Tresci geograficzne na sprawdzianie po szkole
podstawowej jako przyczynek do refleksji
dydaktycznej

Sprawdzian széstoklasisty w zalozeniu ma charakter ponadprzedmiotowy. Jego
gléwnym zalozeniem powinna by¢ nie - selekcja uczniéw, ale ewaluacja ich osig-
gnie¢ oraz ewaluacja pracy nauczycieli. Ewaluacja rozumiana jest w tym kon-
tekscie nie jako kontrola czy ocena osiggnie¢, ale raczej jako oszacowanie warto-
$ci dotychczasowej szkolnej nauki, analiza osiggnietych wynikoéw dla
udoskonalenia przyszlego uczenia sie i nauczania. Uchybienia nie powinny
w tym kontekscie deprecjonowaé wartosci pracy ucznia i nauczyciela, ale wska-
zywaé wybor drogi poprawy efektywnosci dziatan. Bez ujawnienia usterek, za-
stanowienia si¢ nad przyczynami ich powstania, nie sposéb bytoby ich usuna¢.
Niestety, w naszej potocznej szkolnej rzeczywistosci czesto wyniki sprawdzianu
to tylko stwierdzenie liczby uzyskanych punktéw i poréwnanie wyniku z inny-
mi uczniami, innymi szkotami, gminami, miastami, wojew6dztwami, bez auten-
tycznego myslenia o przyczynach niskiej ilosci punktéw w obrebie sprawdza-
nych umiejetnosci i o sposobach zaradzeniu temu, cho¢by poprzez zmiany
w sposobach nauczania.

Sprébujmy zatem podjac sie ewaluacji osiggnie¢ uczniow w zakresie wiedzy
geograficznej, trudnym do sprecyzowania na egzaminie ponadprzedmiotowym,
po etapie nauczania, gdzie uczniowie nie zetkneli si¢ jeszcze z przedmiotem
o nazwie geografia. Elementy geografii pojawiaja si¢ na zajeciach z przyrody.
Natomiast zakres sprawdzianu obejmuje sprawdzenie umiejetnosci okreslonych
standardami z wykorzystaniem tresci podstawy programowej wszystkich przed-
miotéw, miedzy innymi przyrody.

Wsréd standardow znajduja sie umiejetnosci przydatne w uczeniu sie geo-
grafii, np. w ramach standardu CZYTANIE uczen odczytuje (tzn. dostrzega tez
znaczenia, rozumie tres¢) miedzy innymi proste teksty podrecznikowe, publicy-
styczne i popularnonaukowe, bez czego w ogodle trudno méwic o uczeniu sie,
nie tylko geografii; odczytuje znaczenie podstawowych symboli wystepujacych
w opisach diagraméw, map, planow, schematéw; odczytuje dane z tekstu
zrédlowego, tabeli, wykresu, diagramu, planu, mapy. W zakresie standardu
PISANIE oczywistym jest, ze rowniez uczac sie geografii, uczenn musi umie¢
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formulowac¢ swe wypowiedzi na temat i zgodnie z celem w formie pisemnej,
chocby jako sprawozdanie z wycieczki czy opis krajobrazu. Szczegodlnie uzy-
teczng w nauce geografii umiejetnoscia w zakresie tego standardu jest sporza-
dzenie notatki , w formie planu, tabeli, wykresu” oraz przedstawienie w postaci
graficznej danych zapisanych w tabeli (wyrazanie danych w postaci diagramu
stupkowego, prostego schematu, innego rysunku). Wazny w uczeniu si¢ geo-
grafii, analizujacej przestrzenne rozmieszczenie zjawisk, jest standard ROZU-
MOWANIE, gdzie uczeni, miedzy innymi, sytuuje wydarzenia w przestrzeni;
domyséla sie przyczyn i przewiduje skutki wydarzen bliskich zyciu i swoim do-
$wiadczeniom; wyjaénia przyczyny i skutki zmian, ktére zachodza w srodowi-
sku w wyniku dziatalnosci czlowieka. Tu réwniez sytuuje sie zdolnos¢ samo-
dzielnego, krytycznego myslenia sformutowana jako wyrazanie wlasnej opinii
ijej uzasadnianie przy uzyciu odpowiednich argumentéw. ,Geograficzng” umie-
jetnoscia jest opisywanie sytuacji przedstawionej w zadaniu za pomoca planu,
mapy, prostego schematu, diagramu stupkowego czy innego rysunku; rozpo-
znawanie charakterystycznych cech i wlasnosci zjawisk, przemian, obiektow
przyrodniczych, elementéw $rodowiska; réwniez dostrzeganie prawidtowosci,
opisywanie zjawisk o powtarzalnym charakterze, wnioskowanie o dalszym prze-
biegu zjawiska majacego charakter prawidlowosci oraz sprawdzanie toku rozu-
mowania na przykiadach. Przydatna w zdobywaniu kazdej wiedzy jest umiejet-
no$¢ KORZYSTANIA Z INFORMAC]I (4. standard) oraz WYKORZYSTYWANIA
WIEDZY W PRAKTYCE (5. standard), to znaczy postugiwanie si¢ poznanymi
terminami do opisywania zjawisk i sytuacji spotykanych w srodowisku, wybie-
ranie przyrzadéw stuzacych do obserwacji i pomiaru, wykonywanie obliczeri
dotyczacych diugosci (np. wedtug skali), temperatury, wykorzystywanie w sy-
tuacjach praktycznych i stosowanie do rozwigzania problemu wlasnosci zjawisk,
przemian, obiektéw przyrodniczych i elementéw $rodowiska; rozumienie wy-
korzystania zasad oszczednego korzystania z energii i innych zasobéw przyro-
dy oraz postepowania w srodowisku przyrodniczym (Informator..., 2005).

Sprawdzian széstoklasisty wydaje sie zatem dysponowac szerokim wachla-
rzem narzedzi sprawdzajacych umiejetnosci geograficzne. Powinno to wptywac
na podejscie do uczenia sie geografii na wyzszych poziomach ksztalcenia. Przyj-
rzyjmy sie obecnosci tredci geograficznych na sprawdzianach oraz wynikom
uzyskiwanym przez uczniéw w obrebie zadan , geograficznych” (pamietajac jed-
nak, ze sprawdzian sprawdza umiejetnosci ponadprzedmiotowe).

W, Informatorze. Sprawdzian w klasie széstej szkoly podstawowej w 2006
12007 roku” (2005) znajdujemy szereg zadan bazujacych na treSciach geograficz-
nych i sprawdzajacych umiejetnosci przydatne w przyszlej nauce geografii. Do-
tycza one odczytywania informacji z mapy, obliczania odleglosci rzeczywistej
na podstawie skali mapy (tu podano podziatke liniowq), analizowania mapy
oraz wykresu zaleznosci miedzy czasem a przebyta odlegtoscia i wnioskowania
na ich podstawie o miejscu pobytu o okreslonej godzinie, wykonywania diagra-
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moéw, porzadkowanie jezior wedtug glebokosci, obliczania Sredniej temperatu-
ry, odczytywania danych z tabeli, analizowania ich w celu wyboru najodpowied-
niejszych warunkow oraz dobierania argumentéw potwierdzajacych wyboér. Tym
samym zadania te potwierdzaja przydatnos¢ prostych geograficznych umiejet-
noéci w codziennym zyciu.

Okazuje sie jednak, ze, wydawaloby sie, proste, elementarne umiejetnosci
geograficzne sprawiaja uczniom klas széstych duzy problem. Jak wykazaty wy-
niki sprawdzianu z 2005 i 2006 roku, niektére zadania zamkniete sprawdzajace
umiejetnosci , geograficzne” sytuowaly sie w nielicznej grupie zadart umiarko-
wanie trudnych, podczas kiedy wiekszos¢ zadan bylo tatwych! Trudnos¢ spra-
wia uczniom okres$lanie kierunkéw na planie lub mapie (standard: czytanie).
W 2005 r. byto tylko 64,7% odpowiedzi prawidlowych, w 2006 - 70%. Wydaje sie
to dziwne w zestawieniu z zadaniem dotyczacym wskazania wspéirzednych
obiektu przedstawionych w formie literowo - cyfrowej, ktore prawidtowo roz-
wigzalo 95,4% uczniéw. Jeszcze trudniejsze sa zadania sprawdzajace umiejetno-
$ci matematyczne majace zastosowanie w geografii - obliczanie odlegtosci rze-
czywistej na podstawie skali mapy czy obliczanie r6znicy temperatury (standard:
wykorzystywanie wiedzy w praktyce). Rozwigzywalnos¢ tych zadan - odpo-
wiednio: 55% i 48%. Wszystkie te zadania to zadania zamkniete typu wielokrot-
nego wyboru.

Moja refleksja dotyczy ujecia tego typu zagadnieri na lekcjach. Zestawienie
z zadaniem o wspotrzednych jest tu nieprzypadkowe. Uczniowie nie spotykaja
sie czesto na lekcjach z tego typu wspoétrzednymi, raczej podczas gry ,,w okrety”
lub na uzywanych w zyciu pozaszkolnym planach miast i mapach turystycz-
nych. Mimo to doskonale sobie poradzili. Moze zatem szkola, wpajajac pewne
procedury, podajac instrukcje postepowania sztucznym, szkolnym jezykiem, nisz-
czy motywacje do korzystania z wypracowanych samodzielnie rozwigzan; tym
samym uczac bezradnosci w rozwigzywaniu probleméw , wprowadzanych”
w szkole w okreslonym kontekscie, gdy pojawia si¢ nowe, nieprzewidziane szkol-
nymi wzorcami sytuacje. Moze zbyt kurczowe trzymanie sie programu, kolejno-
$ci wprowadzanych zagadnien powoduje, Ze po zaliczeniu na , klaséwce” dane-
go dzialtu, nie wraca sie juz do ,przerobionych” zagadnien, w zwigzku z czym
nie majg one zadnego zastosowania w praktyce. Tu przypomina si¢ sakramen-
talne uczniowskie , ale tego jeszcze nie bylo”, kiedy uczeni oczekuje gotowej in-
strukcji w kazdej sytuacji, albo , to bylo przeciez na poczatku roku”.

W, Informatorze...” (2005, s. 4) przestrzega sie przed ,podporzadkowywa-
niem szkolnych systeméw oceniania sprawdzianowi zewnetrznemu. Mogtoby
sie to réwnaé zubozeniu sposobéw oceniania i niekorzystnie wplywaé na we-
wnatrzszkolne ocenianie uczniow”. Podobnie mozna by przestrzec przed ¢wi-
czeniem na lekcjach tylko umiejetnosci sprawdzanych na sprawdzianie szésto-
Kklasisty. Im bardziej r6znorodne metody pracy bedzie stosowaé nauczyciel, im
bardziej zr6znicowane zadania stawia¢ bedzie przed uczniem, im bardziej zaufa
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umiejetnosciom uczniéw, takze tym spoza szkoty, tym lepiej poradza sobie jego
uczniowie nie tylko na egzaminie, ale w ré6znych zyciowych sytuacjach.

Najprostsza odpowiedZ na pytanie o niskie wyniki w zakresie niektérych
umiejetnosci geograficznych to: ,Nie nauczyli si¢”, albo, ze strony wladz oswia-
towych lub rodzicéw: ,Nauczyciel nie nauczyl”. Ale takie odpowiedzi prowo-
kuja pytania: ,Dlaczego sie nie nauczyli?”, ,Dlaczego nauczyciel nie nauczy1?”
Na takie pytania nie ma prostej odpowiedzi. Trzeba by przeanalizowa¢ caty pol-
ski system oswiatowy, podejscie do nauczania geografii wypracowane przez cale
pokolenia, metody nauczania, jezyk uzywany na lekcjach, tres¢ programow
i podrecznikéw do przyrody, metody pracy oraz zakres wiedzy uzywanej juz
W nauczaniu zintegrowanym, na poziomie klas I-III. Mimo wszystko warto po-
kusic sie o probe odpowiedzi. Zastanowi¢ si¢ nad zmiang przynajmniej swojego
osobistego, nauczycielskiego systemu ksztalcenia i wlasnej filozofii nauczania.
Wydaje sie, ze sprawdzian szostoklasisty nie jest tak wazny jak egzamin matu-
ralny, ktory okresla droge zyciowa, ale trzeba zda¢ sobie sprawe, ze ten spraw-
dzian przygotowuje uczniéw do wyboru sposobu uczenia sie¢ w przysztosci. Czy
bedzie to system ,3 Z”: , zda¢, zaku¢, zapomnie¢”, dla zdobycia doraznej korzy-
Sci, nastawiony na jednorazowy efekt w postaci oceny? Czy bedzie to oczekiwa-
nie na podanie przez kogo$ innego okreslonego zasobu wiedzy i bezradnos¢
w nowej sytuacji? Czy bedzie to samodzielne poszukiwanie wiedzy, korzystanie
z niej poza szkola i ufanie wlasnym przemysleniom?

Spis literatury:

* Informator z aneksem dla uczniéw ze specyficznymi trudnodciami w ucze-
niu sie. Sprawdzian w klasie szdstej szkoty podstawowej w 2006 i 2007 roku,
2005, CKE, Warszawa.

* Sprawdzian 2005. Sprawozdanie, 2005, CKE, Warszawa.

* Wyniki sprawdzianu 2006 (informacja dla uczniéw, ich rodzicéw i nauczycieli),
2006, CKE, Warszawa.

20

Adam Hibszer, Jozef Soja

TresSci geograficzne
na egzaminie gimnazjalnym
(czes¢ matematyczno-przyrodnicza)

Wprowadzenie

Mineto pie¢ lat od momentu, w ktérym, dzieki reformie systemu edukacji,
w naszym kraju weszly w zycie powszechne egzaminy zewnetrzne. Wiosng 2002 .
uczniowie ostatnich klas szkoty podstawowej pisali sprawdzian, za$ uczniowie
trzecich klas gimnazjéw przystapili do egzaminu gimnazjalnego (czes¢ pierw-
sza - humanistyczna obejmowala wiedze i umiejetnosci z jezyka polskiego, hi-
storii, wiedzy o spoleczenstwie, plastyki, muzyki i $ciezek edukacyjnych), czes¢
druga - matematyczno-przyrodnicza sprawdzata wiedze i umiejetnosci z mate-
matyki, biologii, chemii, fizyki z astronomig, geografii oraz $ciezek edukacyj-
nych). W tym samym roku wystartowala réwniez Nowa Matura. Ale ze wzgledu
na zamieszanie o charakterze organizacyjnym wokoét tego egzaminu do matury
w nowej formule przystapilo niewielu 6wczesnych absolwentéw szkét srednich.

Podstawg prawng do przeprowadzenia egzaminéw zewnetrznych (jednoli-
tych w calej Polsce) byly opublikowane wczesniej standardy wymagan egzami-
nacyjnych (Dz.U. z 2001 r. nr 92 poz. 1020). Ujednolicone kryteria punktowania
oraz ocena prac uczniéw przez egzaminatoréw zewnetrznych (nauczycieli nie
bedacych pracownikami szkoty, do ktérej uczeszczali uczniowie oraz nauczycie-
li akademickich) byto nowoscig w polskim systemie o$wiaty.

W wyniku reformy o$wiaty geografia jest przedmiotem nauczanym w gim-
nazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. Tresci geograficzne sa réwniez obecne
w szkole podstawowej, wchodzac w sklad przedmiotu przyroda. Jako przed-
miot maturalny, geografia moze by¢ zdawana zaréwno jako przedmiot obowigz-
kowy jak i dodatkowy (w 2006 r. byla najczesciej wybieranym przedmiotem
z grupy przedmiotéw obowigzkowych do wyboru - co trzeci zdajacy mature
w Polsce wybrat geografie). Sukcesy i porazki zdajacych geografie sa przedmio-
tem réznych opracowan. Sa to zaréwno raporty przygotowywane przez CKE
i okregowe komisje egzaminacyjne i bazujace na nich teksty (M. K. Szmigel, 2004;
J. Soja, T. Wieczorek, 2005) jak i publikacje autoréw spoza systemu egzaminowa-
nia zewnetrznego (J. Wojcik, 2005). Analiza pieciu lat egzaminéw wydaje sie
wystarczajaca do wyciagania pierwszych wnioskéw dotyczacych m.in. miejsca
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tresci geograficznych w systemie egzaminowania zewnetrznego. Majac na wzgle-
dzie fakt, iz geografia jest osobnym przedmiotem szkolnym dopiero na etapie
gimnazjum, autorzy opracowania skupili si¢ na zadaniach geograficznych wy-
stepujacych w czesci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.
Sprawdzian po szkole podstawowej i egzaminy gimnazjalne sa ponadprzed-
miotowe. Informacja zwrotna z tych egzaminéw jest porzadkowana i przedsta-
wiana wedlug ponadprzedmiotowych standardéow wymagan. Wychwycenie
tresci przedmiotowych wymaga uwaznej analizy arkuszy egzaminacyjnych. Nie
zawsze tre$ci egzaminacyjne daja sie jednoznacznie przyporzadkowac do okre-

Slonych przedmiotéw nauczania, co tylko potwierdza ponadprzedmiotowy cha-

rakter tych egzaminéw. Wydaje sig, ze przeprowadzona przez autoréw analiza

materialéw z lat 2002-2006 moze da¢ w miare pelny obraz zawartosci treci geo-
graficznych na egzaminie gimnazjalnym. Dzieki niej mozemy szuka¢ odpowie-
dzi na nastepujace pytania:

1. Jakie jest miejsce geografii jako przedmiotu szkolnego na egzaminie gimna-
zjalnym?

2. Jak duzy jest udziat tresci geograficznych w arkuszach gimnazjalnych?
W jaki stopniu wiedza geograficzna decyduje o ostatecznym sukcesie lub
porazce zdajacego?

3. Jaki jest zakres tresci geograficznych sprawdzanych na egzaminie gim-
nazjalnym? Czy po pieciu latach egzaminowania mozna zauwazy¢ tendencje
ograniczania tematyki zadan geograficznych do wybranych wiadomosci
i umiejetnosci z naszego przedmiotu?

4. Czy zadania egzaminacyjne sg trafne nie tylko w odniesieniu do standardéw
gimnazjalnych, ale i do tresci geograficznych nauczanych w gimnazjum?

5. Jaki typ i jakie formy zadan o tresciach geograficznych dominuja na egzami-
nie gimnazjalnym?

6. Jakie Zrédla informacji sa najczesciej wykorzystywane w zadaniach dla spraw-
dzenia opanowania osiggnie¢ z zakresu geografii przez zdajacych?

7. Czy egzamin gimnazjalny w obecnej formule dostarcza wyczerpujacych in-
formacji o poziomie opanowania tresci geograficznych przez zdajacych?

Charakterystyka zadan testowych na egzaminie gimnazjalnym w czesci mate-
matyczno-przyrodniczej

Analiza zadan z testow egzaminacyjnych z lat 2002-2006 pozwala wyréznic¢ na-

stepujace ich grupy:

1. Zadania sprawdzajace opanowanie wylacznie umiejetnosci ponadprzedmio-
towych (ksztalconych w ramach kazdego przedmiotu z grupy matematycz-
no-przyrodniczej); materiat Zrédlowy do zadania moze pochodzi¢ z jednego
z tych przedmiotéw; takie zadania zazwyczaj reprezentuja obszar standardu II.

2. Zadania sprawdzajace opanowanie wiadomosci i umiejetnosci ksztatconych
wylacznie w ramach okreslonego przedmiotu.
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3. Zadania sprawdzajgce opanowanie wiadomosci i umiejetnosci z co najmniej
dwoch przedmiotéw (do ich rozwigzania potrzebna jest wiedza np. z geogra-

fii i z chemii); takie zadania czesto reprezentuja obszar standardu IV.
Przedmiotem niniejszej analizy sa zadania zaliczone przede wszystkim do gru-
py 2i3.

Testy egzaminacyjne z lat 2002-2006 liczyly od 34 do 36 zadan (tab. 1). Wér6d
nich byly zadania geograficzne. W ciggu pieciu lat zdajacy rozwigzywali ogétem
28 zadan z zakresu geografii. Nalezy zauwazy¢, ze ich liczba w poszczegdélnych
latach nie byta stata. Podobnie zmienna byla waga tresci geograficznych. Z obli-
czefh wynika, ze $rednio wynosita 14%. Podobny udzial majg pozostate przed-
mioty przyrodnicze: biologia, chemia i fizyka. Na sukces zdajacego najwiekszy
wplyw ma matematyka (waga=40%).

Tabela 1. Udzial zadan sprawdzajgcych opanowanie wiadomosci i umiejetnosci z geografii na
egzaminie gimnazjalnym w latach 2002-2006

Liczba zadan w tescie Udziat zadan z Udziat zadan
. . geograficznych
Rok geografii w tescie N
ogotem 2 geografii W %) w punktacji za test
(W %)

2002 36 5 14 14

2003 34 5 15 14

2004 34 4 12 10

2005 35 7 20 18

2006 34 7 21 14
Ogoétem 173 28 - -
Srednio 34,6 5,6 16,4 14

Zrédto: Opracowanie wilasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006.

Z planéw testéw egzaminacyjnych z lata 2002-2006 wynika, ze érednio naj-
wiecej punktow czyli 15 mozna bylo zdoby¢ za zadania z obszaru standardu L
Daje to 30% ogoétu punktéw mozliwych do uzyskania za caty test (ryc. 1). Nieco
mniej, bo 25% i 28% punktéw mozna byto zdoby¢ odpowiednio za zadania re-
prezentujace standard II i III. Zadania geograficzne reprezentuja w arkuszach
wszystkie obszary standardéw (ryc. 2). Najwiecej zadan geograficznych odnosi
sie do standardu II (Wyszukiwanie i stosowanie informacji). Otwartym pozosta-
je pytanie, czy tak zr6znicowana liczba zadan geograficznych w poszczegélnych
standardach moze by¢ wynikiem specyfiki naszego przedmiotu.

Testy gimnazjalne skladaja sie zaréwno z zadan otwartych jak i z zadan za-
mknietych. Wiecej jest zadan zamknietych, zazwyczaj powyzej 25. Sa to z reguty
jednopunktowe zadania wyboru, dlatego za ich poprawne rozwiazanie mozna
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Ryc. 1. Udziat standardéw wymagan egzaminacyjnych z przedmiotéw matematyczno-przy-
rodniczych (w %) a udzial tresci geograficznych pogrupowanych wedtug tych standardéow
w egzaminie gimnazjalnym w latach 2002-2006

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006.
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Ryc. 2. Liczba zadani sprawdzajacych opanowanie treéci geograficznych na egzaminie gimna-
zjalnym w latach 2002-2006 wedlug standardéw wymagan egzaminacyjnych

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006.

uzyskac od 50% do 60% ogoétu punktéw za test. Pozostate 40-50% punktéw moz-
na otrzymac za poprawne rozwigzanie zadan otwartych, z reguly wielopunkto-
wych. Wéréd nich dominuja ztoZone zadania sprawdzajgce opanowanie
umiejetnosci matematycznych. Analiza arkuszy egzaminacyjnych dowodzi, ze
zadania geograficzne sa zazwyczaj zadaniami zamknietymi (tab. 2). W okresie
2002-2006 stanowity one okoto 20% wszystkich zadar zamknietych, podczas gdy
udzial zadan otwartych z geografii wynosil zaledwie 6,4%.
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Tabela 2. Udzial zadar otwartych i zamknietych z geografii w ogoélnej liczbie zadan na egza-
minie gimnazjalnym w latach 2002-2006

Liczba zadan otwartych Zadania | Liczba zadan zamknietych Zadania
Rok otwarte z zamkniete z
ogotem z geografii geografii ogotem z geografii geografii
W % W %
2002 10 1 10 26 4 15
2003 9 0 0 25 5 20
2004 9 1 11 25 3 12
2005 9 1 11 26 6 23
2006 8 0 0 26 7 27
Ogotem 46 3 - 128 25 -
Srednio 9,2 0,6 6,4 25,6 5 19,4

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006

Iloé¢ i jakos¢ informacji o osiaggnieciach zdajacych, otrzymana na podstawie
analizy rozwigzan zadar zamknietych nie doréwnuje tej, ktérg mozna otrzymac
analizujac rozwigzania zadan otwartych. Nie negujac faktu obecnosci tak duzej
liczby zadan zamknietych z geografii, mozna sie¢ zastanawia¢ czy akurat one
najlepiej nadaja si¢ do mierzenia stopnia opanowania niektérych ztozonych
umiejetnosci z tego przedmiotu.

Ciekawych wnioskéw dostarcza analiza wykorzystanego w zadaniach egza-
minacyjnych materiatu Zrédtowego. Okazuje sie, ze w latach 2002-2006 sposrod
28 zadan geograficznych az 23 posiadaly material Zrédlowy (tab. 3). Wsréd nich

Tabela 3. Wykorzystanie materiatu Zrédtowego w zadaniach z geografii na egzaminie gimna-
zjalnym w latach 2002-2006

Liczba zadan | Liczba zadan z | Liczba zadan, w ktérych wykorzystano
Rok bez materiatu materiatem jedno zrédio dwa i wiecej zrodet
zrodtowego zrodtowym informac;ji informacji
2002 2 3 2 1
2003 1 4 4 0
2004 1 3 3 0
2005 1 6 6 0
2006 0 7 6 1
Ogoétem 5 23 22 2
Srednio 1 4,6 44 0,4

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006

25



Adam Hibszer, Jézef Soja

byly przede wszystkim zadania reprezentujgce obszar standardu II. Umiejetno-
Sci wyszukiwania i stosowania informacji sprawdzano 14 zadaniami z dotaczo-
nym materialem Zrédtowym z geografii. Byly to przede wszystkim mapy, czesto
bardzo uproszczone i pozbawione niektérych elementéw wtasciwych temu Zré-
dtu informacji. Za autorami zadar, w zestawieniu zawartym w tab. 4, nazywa-
my te Zrédla informacji mapami. Najczesciej byla wykorzystywana mapa
poziomicowa.

Tabela 4. Krotnos¢ wykorzystania Zrédel informacji w zadaniach sprawdzajacych opanowa-
nie wiadomosci i umiejetnosci z geografii na egzaminie gimnazjalnym w latach 2002-2006

Inne mapy L )
o Rysunek Krétka informacja
Mapa (np. bez skali i/lub

Rok o o (np. formy rzezby stowna np. Wykres

poziomicowa siatki L .

. . terenu) wyjasnienie terminu
kartograficznej)

2002 3 1
2003 2 1 1
2004 1 2
2005 4 2
2006 5 3

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006

W zadaniach sprawdzajacych umiejetne stosowanie terminéw, pojec i proce-
dur z zakresu przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych niezbednych w prak-
tyce zyciowej i dalszym ksztalceniu (obszar standardu I) wykorzystywano
zazwyczaj rysunki odnoszace sie do tresci z zakresu geografii fizycznej. Przed-
stawialy one na przyklad formy rzezby terenu. W czterech sposréd 28 zadan
geograficznych zdajacy musial wykorzysta¢ zaréwno Zrédlo informagji jak i po-
siadane wiadomosci. W zadaniach z geografii nie wykorzystano schematéw,
fotografii i dluzszych tekstow.

W zadaniach sprawdzajacych opanowanie wytacznie umiejetnosci po-
nadprzedmiotowych (ksztalconych w ramach kazdego przedmiotu z grupy ma-
tematyczno-przyrodniczej, np. czytanie wykreséw) sporadycznie byl wykorzy-
stywany material Zrédlowy z geografii (tab. 5, 6).
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Tabela 5. Wykorzystanie materiatu Zrédlowego z geografii w zadaniach sprawdzajacych opa-
nowanie umiejetnosci ponadprzedmiotowych na egzaminie gimnazjalnym w latach 2002-2006

Rok Liczba zadan Liczba punktow

2002 2 2

2003 0 0

2004 0 0

2005 4 4

2006 0 0
Ogoétem 6 6
Srednio 1,2 1,2

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006

Tabela 6. Krotnos¢ wykorzystania materiatu zrédlowego z geografii w zadaniach sprawdzaja-
cych opanowanie umiejetnosci ponadprzedmiotowych wedtug rodzaju Zrédel na egzaminie
gimnazjalnym w latach 2002-2006

Rok Wykres Tabela z danymi

2002 0 2

2003

2004

2005

2006
Ogodtem

& O] | O| O

0
0
0
0
2

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006.

Charakterystyka zadan sprawdzajacych opanowanie geograficznych tresci
ksztalcenia

Ponizej przedstawiona zostala uproszczona informacja o wszystkich zadaniach
egzaminacyjnych z lat 2002-2006, ktére zdaniem autoréw opracowania repre-
zentuja tresci ksztalcenia z zakresu geografii (tab. 7). Ponizsza tabela zawiera
informacje o czynnosci sprawdzanej zadaniem, standardzie, ktéry zadanie re-
prezentuje oraz typie zadania (Z - zamkniete, O - otwarte).

Szybkiemu odszukaniu petnej treéci kazdego z zadan w arkuszach egzami-
nacyjnych stuzy podanie roku, w ktérym zadanie zostalo zastosowane na egza-
minie oraz jego numeru w tescie. Wymiar iloSciowy ponizszego opisu stanowia
wartosci wskaznika tatwosci, obliczone dla populacji zdajacych z wojewddztwa
Slaskiego. Wartosci te pochodza z raportéw opublikowanych przez OKE Jaworz-
no. Zadania zostaly opisane w porzadku chronologicznym.
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Tabela 7. Charakterystyka zadan geograficznych na egzaminie gimnazjalnym w latach 2002~
2006

Standard | Rok Nr Typ tatwosé

Wykonywana czynno$¢ zadania | zadania | zadania
w tescie W WOj.

Zdajacy: Slgskim
okres$la kalendarzowe pory roku na pétkuli I} 2002 |7 z 0,27
potudniowej
okresla roznice wysoko$ci na podstawie Il 2002 (17 V4 0,8
mapy poziomicowej
dokonuje poréwnania przekroju gory z mapag | Il 2002 |18 z 0,7
poziomicowq,
oblicza temperature powietrza u podnéza 1 2002 |19 z 0,67
gory na podstawie dostarczonych informaciji
korzystajac z rysunku przedstawiajgcego Il 2002 |30 O 0,53
izobaty:
-zaznacza obszar uwzgledniajgc odpowiedni
kierunek geograficzny i odpowiednig
gtebokos¢,
-odczytuje maksymalng gteboko$¢ jeziora
na podstawie analizy wykresu liniowego [\ 2003 |22 4 0,5

wskazuje miejsce w Polsce, w ktérym jest
najnizsza temperatura wrzenia wody

na podstawie analizy map wskazuje Il 2003 |23 4 0,8
kierunek geograficzny, z ktérego naptynety
masy powietrza przynoszace opady

wykazujgc sie znajomoscig rozmieszczenia | |l 2003 |24 4 0,76
duzych miast w Polsce oraz analizujac

mape, wskazuje miasta, w ktorych byty

najobfitsze opady

wskazuje przyczyny niskiego zasolenia wod | 11 2003 |25 Z 0,77
Morza Battyckiego

przyporzadkowuije form rzezby terenu do | 2003 | 31 Z 0,59
proceséw, w wyniku ktérych powstaty

wskazuje skale najdoktadniejszej mapy | 2004 |1 Y4 0,72
korzystajac z rysunku wskazuje proces | 2004 |12 Z 0,64
egzogeniczny charakterystyczny dla

meandrujgcej rzeki

rozpoznaje na rysunku typ wybrzeza | 2004 |25 4 0,6
morskiego

na podstawie odczytanych z rysunku i I 2004 |29 O 0,37
dostarczonych informacji oblicza rozciggto$¢

réwnoleznikowg Polski

korzystajac z mapy okresla kierunek marszu |l 2005 |9 Z 0,59
na podstawie azymutu

okresla przyblizong odlegto$¢ w tereniena | Il 2005 |10 4 0,54
podstawie mapy

korzystajac z mapy okresla kierunek I 2005 | 11 Zz 0,7
geograficzny

na podstawie opisu zachodzacych zjawisk ] 2005 |15 Z 0,44

astronomicznych i rysunku wskazuje
szerokos¢ geograficzng
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wskazuje ceche potudnikéw | 2005 | 16 4 0,67
lokalizuje na mapie panstwa sasiadujgce z | Il 2005 | 27 4 0,44
Polskg

na podstawie analizy schematycznego \% 2005 |30 O 0,3

rysunku przedstawiajgcego potudniki oraz
wiasnej wiedzy okresla czas we wskazanym
miejscu na Ziemi

na podstawie dostarczonej oraz wiasnej I} 2006 |9 Z 0,59
wiedzy okresla czas okrazenia Ziemi przez
satelite geostacjonarnego

na podstawie dostarczonej informacji oraz 1 2006 | 10 4 0,59
wiasnej wiedzy okres$la kierunek ustawienia
anteny satelitarnej na Slasku

na podstawie mapy poziomicowej okresla 1] 2006 | 11 Z 0,75
wysoko$¢ wzgledng punktu

na podstawie mapy poziomicowej okresla 1] 2006 |12 Z 0,72
wysoko$¢ bezwzgledna punktu

na podstawie uktadu poziomic na mapie Il 2006 | 13 4 0,54
wskazuje forme terenu

na podstawie uktadu poziomic na mapie Il 2006 | 14 z 0,48
wskazuje forme terenu

na podstawie dostarczonej informacji oraz I\ 2006 | 16 4 0,4
wiasnej wiedzy oblicza czas wejscia na

szczyt

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006.

Analiza wszystkich 28 zadan pozwala stwierdzi¢, iz sa pewne tresci geogra-
ficzne, ktoére preferuja autorzy zadan egzaminacyjnych. Wynika to zapewne
z charakteru standardéw wymagan, a po czesci ze specyfiki przedmiotu, jakim
jest geografia.

Wystepujace w testach gimnazjalnych zadania geograficzne podzieliliémy na
dwie grupy. Do pierwszej z nich zaliczyliSmy te zadania, ktére sprawdzaja przede
wszystkim opanowanie wiadomosci z zakresu geografii. Mimo, Zze do nich byt
dotaczony materiat Zrédlowy, to podstawa pomyslnego ich rozwigzania byto
opanowanie wiadomosci geograficznych przez zdajacego. Druga, liczniejsza gru-
pa zadan, sprawdza przede wszystkim opanowanie umiejetnosci geograficznych
(wsrdd nich zostaly wyréznione trzy podgrupy, zawierajace zadania odnoszace
sie do najczesciej sprawdzanych umiejetnosci).

Ponizej przedstawiono wykaz czynnosci, sprawdzanych tak pogrupowany-
mi zadaniami, uzupetniony informacja o typie zadania oraz o wartosci wskazni-
ka tatwosci dla zdajacych z wojewédztwa Slaskiego. Pogrubiona czcionka
zaznaczono te czynnosci, dla ktérych wskaznik fatwosci wynosi co najmniej 0,7.
Na tej podstawie mozna wnioskowad, ze wiedza zdajacych z zakresu tresci ksztal-
cenia, sprawdzanych zadaniem jest wystarczajaca, aby bez przeszkéd podejmo-
wac ksztalcenie na wyzszych etapach edukagji.
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Grupa I. Wiadomoéci i ich rozumienie

tatwosc¢

Wykonywana czynnos$c¢ Typ |zadania

zadania| w woj.
Zdajacy: Slaskim
okresla kalendarzowe pory roku na potkuli potudniowej Z 0,27
wskazuje przyczyny niskiego zasolenia wéd Morza 2 0.77
Battyckiego
przyporzadkowuje formy rzezby terenu do procesow, w wyniku ~ 0.59
ktérych powstaty
wskazuje skale najdoktadniejszej mapy V4 0,72
Korzystajgc z rysunku wskazuje proces egzogeniczny 2 0.64
charakterystyczny dla meandrujgcej rzeki
rozpoznaje na rysunku typ wybrzeza morskiego Z 0,6
na podstawie opisu zachodzacych zjawisk astronomicznych i 2 0.44
rysunku wskazuje szeroko$¢ geograficzng
wskazuje ceche potudnikow 4 0,67
na podstawie dostarczonej informacji oraz wiasnej wiedzy 2 0.59
okresla czas okrgzenia Ziemi przez satelite geostacjonarnego
na podstawie dostarczonej informacji oraz wiasnej Yviedzy 2 0.59
okresla kierunek ustawienia anteny satelitarnej na Slasku

Analiza zadan z testéw gimnazjalnych wskazuje jednoznacznie na pomijanie
materialu nauczania z zakresu geografii spoleczno-ekonomicznej. Wydaje sie,
ze jest to konsekwencja faktu, iz geografia jest traktowana na egzaminie jako
przedmiot wylacznie przyrodniczy. Jest to niebezpieczna sytuacja, ktéra moze
utrwala¢ przekonanie, iz uczniowie koriczacy gimnazjum, a zwlaszcza ich na-
uczyciele, moga pomija¢ w ksztalceniu lekcyjnym zagadnienia spoteczno-go-
spodarcze.

Wszystkie zadania, ktére zaliczono do tej grupy, sa zamkniete. Wiekszos¢
z nich to zadania wielokrotnego wyboru. Zdarzaja sie réwniez zadania na do-
bieranie. Brak odpowiednich badari uniemozliwia wydawanie jednoznacznych
opinii, na ile ten typ zadan sprzyja (lub nie) piszacym egzamin. Wydaje sie, ze
zastosowanie zadan otwartych daloby bardziej szczegétowe i poglebione infor-
magcje o rzeczywistym poziomie opanowania wiadomosci z geografii przez zda-
jacych egzamin gimnazjalny.
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Grupa II. Umiejetnosci

A. Umiejetnos¢ okreslania kierunkéw geograficznych na podstawie mapy

tatwosé
Typ |zadania
Zdajacy: zadania| w woj.
Slgskim
korzystajgc z mapy okresla kierunek marszu na podstawie ~ 0.50
azymutu
korzystajac z mapy okresla kierunek geograficzny Z 0,7
na podstawie analizy map wskazuje kierunek geograficzny, z 2 0.8

ktérego naptynely masy powietrza przynoszace opady

Ta typowo geograficzna umiejetnos¢, ¢éwiczona juz na lekcjach przyrody, jest
réwniez sprawdzana na sprawdzianie po szkole podstawowej. Oczywiscie, o ile
pozwala na to motyw przewodni testu. Do tej pory zdarzylo sie tak w 2002, 2005
i 2006 roku. Uzyskane wyniki zaréwno na sprawdzianie jak i na egzaminie gim-
nazjalnym pozwalajg sadzi¢, ze uczniowie dobrze opanowali te umiejetnosc.

B. Umiejetnos¢ czytania rysunku poziomicowego na mapie

Typ |Latwosc

zadania | zadania

Zdajacy: W WOj.
Slgskim
okresla réznice wysokosci na podstawie mapy y4 0,8

poziomicowej

dokonuje poréwnania przekroju géry z mapa poziomicowa |Z 0,7

korzystajgc rysunku przedstawiajgcego izobaty: (0] 0,53
-zaznacza obszar uwzgledniajgc odpowiedni kierunek
geograficzny i odpowiednig gtebokos¢,

-odczytuje maksymalng gtebokos¢ jeziora

na podstawie mapy poziomicowej okresla wysokos¢ Y4 0,75
wzgledng punktu

na podstawie mapy poziomicowej okresla wysokos¢ y4 0,72
bezwzgledng punktu

na podstawie uktadu poziomic na mapie wskazuje forme terenu |Z 0,54
na podstawie uktadu poziomic na mapie wskazuje forme terenu |Z 0,48
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Analiza testow egzaminacyjnych wykazala, ze umiejetnosc¢ czytania rysunku
poziomicowego na mapie jest najczesciej sprawdzang umiejetnoscia geograficzna.
Zdajacy wykorzystuja w tym celu uproszczone czarno-biale fragmenty map, ktére
poza poziomicami zwykle nie zawieraja innych szczeg6téw utrudniajacych im
interpretacje ukladu poziomic. Inaczej jest na egzaminie maturalnym, gdzie zda-
jacy musi bardzo uwaznie analizowaé poziomice czesto ,ukryte” w gaszczu wielu
znakéw umownych.

C. Umiejetnoé¢ wykonywania obliczen na podstawie dostarczonych lub od-
czytanych z réznych Zrédel informacji

tatwosc¢
Typ |zadania
Zdajacy: zadania| w woj.
$lgskim
oblicza temperature powietrza u podno6za gory na podstawie
dostarczonych informac;ji z 007
na podstawie odczytanych z rysunku i dostarczonych informacji
oblicza rozciggto$¢ rownoleznikowg Polski © 037
okresla przyblizong odlegtos¢ w terenie na podstawie mapy Z 0,54
na podstawie analizy schematycznego rysunku
przedstawiajgcego potudniki oraz wiasnej wiedzy okre$la czas we (0] 0,3
wskazanym miejscu na Ziemi
na podstawie dostarczonej informacji oraz wiasnej wiedzy oblicza
czas wejscia na szczyt z 04

Latwosci zadan, ktorymi sprawdzano w latach 2002-2006 opanowanie umie-
jetnosci wykonywania obliczeri, jasno wskazuja, Ze jest ona jedna z najtrudniej-
szych dla zdajacych. Zwraca uwage fakt, ze najgorzej wypadly zadania
sprawdzajace wykonywanie obliczen z zakresu astronomicznych podstaw geo-
grafii.

Osiagniecia uczniow z zakresu geografii koriczacych gimnazjum sa za-
dowalajgce. Wspoélczynniki fatwosci zadan obliczone dla populacji zdaja-
cych z wojewé6dztwa Slaskiego przekraczaja zwykle wartosé 0,5. Najlepiej
opanowano umiejetnosci geograficzne ksztalcone juz w szkole podstawo-
wej - okreslanie kierunkéw geograficznych i czytanie rysunku poziomico-
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wego na mapie. Stabiej wypadaja umiejetnosci wykonywania obliczen,
zwlaszcza z astronomicznych podstaw geografii, oraz zastosowanie wiado-
mosci geograficznych do wyjasniania zdarzen, zjawisk i proceséw (obszar
standardu III).

Osiagniecia geograficzne uczniow w kontekscie standardow wymagan egza-
minacyjnych

Kazde zadanie, ktére sprawdza opanowanie okreslonej tresci nauczania danego
przedmiotu, przede wszystkim reprezentuje dang umiejetnos¢ okreslong ponad-
przedmiotowymi standardami wymagan. Gdybysmy polaczyli wszystkie zada-
nia geograficzne z lat 2002-2006 w jeden test i pogrupowali je wedlug standardéw,
to okazatoby sie, Ze najstabiej wypadly zadania, ktére reprezentuja obszar stan-
dardu IV (stosowanie zintegrowanej wiedzy i umiejetnosci do rozwigzywania
probleméw) (ryc. 3). Sa to zadania trudne, ktérym moga sprosta¢ jedynie naj-
zdolniejsi uczniowie.

0,9

0,8

0,7

0,6

0,5

0,4

tatwosé standardu

0,3

0,2

0,1

1 Il L1l v

standard

Ryc. 3. Latwosci obszaréw standardéw reprezentowanych wylacznie przez zadania geogra-
ficzne w woj. $laskim

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006.

Pozostawienie analizy wynikéw z egzaminu na poziomie standardéw, bez
wchodzenia w pojedyncze zadania, ukrywa zaréwno sukcesy (wskaznik fatwo-
ci powyzej 0,7) jak i niepowodzenia zdajgcych. Przykladem sa zadania z zakre-
su standardu II (ryc. 4). Zadowalajgca wartos¢ Sredniej dla tego standardu,
wynoszaca 0,62, ,ukrywa” zaré6wno bardzo dobrze opanowane umiejetnosci
(wskaznik tatwosci 0,8) jak i ewidentne porazki zdajacych (zadanie z 2004 roku
ma wskaznik tatwosci ponizej 0,4).
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Ryc. 4. Latwosci zadan reprezentujacych obszar standardu II na egzaminach gimnazjalnych w
woj. $laskim w latach 2002-2006

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006.

Ponizej (tab. 8) pogrupowano zadania geograficzne z poszczegélnych lat
wedlug wielkosci wskaznika fatwosci. Zwraca uwage brak zaréwno bardzo
tatwych zadan jak i bardzo trudnych. Przewazaja zadania umiarkowanie
trudne.

Tabela 8. Liczba zadan sprawdzajacych opanowanie wiadomosci i umiejetnosci z geografii na
egzaminie gimnazjalnym wedlug wielkosci wskaznika tatwosci

Umiarkowanie
Bardzo trudne Trudne tatwe Bardzo fatwe
Rok trudne
(0,00 - 0,19)* (0,20 - 0,49) (0,70-0,89) | (0,90 - 1,00)
(0,50 - 0,69)
2002 0 1 2 2 0
2003 0 0 2 3 0
2004 0 1 2 1 0
2005 0 3 3 1 0
2006 0 2 3 2 0
Ogoétem 0 7 12 9 0

*) przedziaty wskaznika tatwosci

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006
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Podsumowanie - wnioski

1. Geografia w gimnazjum jest jednym z pieciu przedmiotéw z grupy matema-
tyczno-przyrodniczych, dla ktérych obowigzuja jednakowe standardy wy-
magan egzaminacyjnych.

2. Zadania egzaminacyjne reprezentujace standardy wymagan sprawdzaja za-
réwno opanowanie umiejetnosci ponadprzedmiotowych jak i wiadomosci
i umiejetnosci typowych dla poszczegélnych przedmiotéw. Egzamin gimna-
zjalny wymaga od zdajacego nie tylko opanowania umiejetnosci geograficz-
nych, ale i wykazania sie wiadomos$ciami z geografii.

3. W testach stosunkowo rzadko wystepuja zadania, ktérych rozwigzanie wy-
maga zastosowania wiedzy z dwoéch lub wiecej przedmiotow (standard IV).
Ich rozwigzywanie sprawia zdajacym z reguly najwiecej probleméw. W ta-
kich zadaniach wiedza geograficzna jest czesto laczona z wiedza matema-
tyczna.

4. Tresci geograficzne maja kilkunastoprocentowy udzial w arkuszach egzami-
nacyjnych, co stawia nasz przedmiot na réwni z biologig, chemia i fizyka.

5. Zadania geograficzne na egzaminach gimnazjalnych sa w wiekszosci zamknie-
te, co czyni analize jakosciowa, a wiec i informacje zwrotng dla ucznia i na-
uczyciela, niezwykle uboga.

6. Zaliczenie geografii do grupy przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych
skutkuje wylaczeniem ze sprawdzania tresci spoteczno-ekonomicznych (za-
réwno w wymiarze wiadomosci jak i umiejetnosci). Mozna sie zastanawiac
na ile ten fakt moze wplywac na realizacje programéw nauczania w szkotach.

7. Wydaje sie, ze egzamin gimnazjalny sprawdza gléwnie te umiejetnosci, ktére
sg ¢wiczone juz na lekcjach przyrody w szkole podstawowej. Mozna je uwa-
zaé za najbardziej typowe dla geografii. W pojedynczych przypadkach moz-
na mieé¢ zastrzezenia co do trafnosci przedmiotowej zadan, na pewno
zgodnych z ponadprzedmiotowymi standardami wymagan.

8. Najczesciej wykorzystywanym materialem Zrédtowym w zadaniach geogra-
ficznych sa uproszczone mapy. Zawierajg one zwykle tylko te elementy, ktore
sa niezbedne do rozwigzania danego zadania.

Na zakoriczenie niniejszego szkicu mozna postawi¢ pytanie o sens wpro-
wadzenia przedmiotowych standardéw wymagan z geografii po gimnazjum.
Co jaki$ czas wraca bowiem dyskusja na temat standardéw przedmiotowych.
Za ich sformulowaniem i ewentualnym wdrozeniem jest wiele argumentéw
»za” jak i ,przeciw”. Doswiadczenie minionych pieciu lat egzaminowania
wskazuje na potrzebe wprowadzenia takich standardéw z geografii w wy-
miarze wiadomosci. Wydaje sig, ze uchronitoby to zainteresowanych (uczniéw
oraz nauczycieli) od szukania odpowiedzi na pytanie: jakie tresci z zakresu
geografii moga by¢ na kolejnym egzaminie? Wydaje sie, ze po pieciu latach
egzaminowania zewnetrznego jeszcze nie do korica wiadomo, ktore tresci
geograficzne sa najwazniejsze i powinny by¢ uwzgledniane w zadaniach.
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Korzystajac z przyktadow z lat 2002-2006 mozna zapytac na ile trafne bylo
zadanie wymagajace obliczenia rozcigglosci rownoleznikowej Polski lub inne
- sprawdzajace znajomos¢ typoéw wybrzezy. Tego ostatniego nie powstydzit-
by sie test maturalny z geografii!
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Wiedza i umiejetnosci uczniow z geografii
w Swietle wynikéw egzaminu gimnazjalnego
w latach 2002-2006

Wstep

Egzamin gimnazjalny dla uczniéw klas trzecich wprowadzony od roku szkolne-
go 2001/2002 sprawdza programowe osiggniecia z tresci ksztalcenia zapisane
w ,, Podstawie programowej ksztatcenia 0golnego dla szkot podstawowych i gimnazjum”.
Przedmiotem badania sa umiejetnosci i wiedza zapisane w standardach. Egza-
min ma forme pisemna i obejmuje dwie czesci: humanistyczng i matematyczno-
przyrodnicza. Uczenn moze uzyskac za obie czesci egzaminu maksymalnie 100
punktéw, po 50 punktéw za kazda czesé. Wiedza i umiejetnosci geograficzne
sprawdzane sa w czeéci matematyczno-przyrodniczej egzaminu zewnetrznego.
Do gléwnych umiejetnosci naleza: stosowania terminéw, pojec i procedur z za-
kresu przedmiotéow matematyczno-przyrodniczych, wyszukiwanie i stosowa-
nie informacji, wskazywanie i opisywanie faktéw, zwigzkéw i zaleznosci oraz
stosowanie zintegrowanej wiedzy do rozwigzywania probleméw.

W artykule przedstawiono wyniki badan dotyczace poziomu osiagnieé
uczniéw z geografii na poziomie gimnazjum. Celem prowadzonych badan byto
ustalenie:

a) zakresu osiagnie¢ z geografii sprawdzanych na egzaminie gimnazjalnych

w $wietle podstawy programowej i standardéw ksztalcenia w latach 2002-2005;
b) poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniéw klas IIl gimnazjum w wojewodz-

twach lubelskim, malopolskim i podkarpackim w $wietle uzyskanych wyni-

kéw na egzaminie gimnazjalnym w cze$ci matematyczno-przyrodniczej

w latach 2002-2005.

Badaniami objeto osiggniecia uczniéw z geografii w wojewoédztwach lubelskim,
malopolskim i podkarpackim, bedacych w obszarze dzialania Okregowej Komi-
sji Egzaminacyjnej w Krakowie.

W badaniach postuzono sie metoda analizy dokumentéw (Palka, Piskorz).
Badano wystandaryzowane arkusze egzaminacyjne opracowane przez Centralng
Komisje Egzaminacyjng z roku 2002, 2003, 2004 i 2005 pod katem tresci i osia-
gnie¢ geograficznych. Analizowano wyniki osiggnie¢ uczniéw z geografii uzy-
skane z egzaminu gimnazjalnego w latach 2002-2005 w wojewoédztwach lubel-
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skim, matopolskim i podkarpacki oraz 2390 arkuszy odpowiedzi uczniéw z egza-
minu gimnazjalnego przeprowadzonego w 2004 r. w okregu OKE w Krakowie.

Osiagniecia z geografii sprawdzane na egzaminie gimnazjalnym

Pie¢ lat funkcjonowania egzaminu zewnetrznego zacheca do refleksji nad zakre-
sem wiedzy i umiejetnosci geograficznych badanych za pomoca arkuszy egza-
minacyjnych. W czes$ci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego
sprawdzane sg osiagniecia z pieciu przedmiotéw (biologia, chemia, fizyka i astro-
nomia, geografia, matematyka) i siedmiu $ciezek edukacyjnych ( filozoficzna,
prozdrowotna, ekologiczna, czytelnicza i medialna, regionalna - dziedzictwo
kulturowe w regionie, europejska, obrona cywilna) co wskazuje, iz osiagniecia
z geografii s jednymi z wielu sprawdzane na egzaminie.

Na podstawie analizy arkuszy egzaminacyjnych i kartoteki testu z lat 2002-
2005 nalezy stwierdzi¢, ze z zakresu geografii badane byty wiedza i umiejetnosci
ze wszystkich obszaréw standardéw edukacyjnych (tab. 1).

Najczesciej w arkuszach egzaminacyjnych w badanym okresie czasu spraw-
dzano z geografii opanowanie wiedzy i umiejetnosci opisanych w pierwszy
i drugim obszarze standardow.

Wsréd czesto sprawdzanych umiejetnoéci z geografii naleza z:
a) I obszaru standardu - stosowanie terminow, pojec i procedur z zakresu przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych:

- wykorzystania terminéw do opisu zjawisk i proceséw;

- wykonywania obliczeri w sytuacjach praktycznych;

b) II obszaru - wyszukiwanie i stosowanie informacji:

- czytania ze zrozumieniem tekstow, w ktérych wystepuja terminy i pojecia

matematyczno-przyrodnicze;

- odczytywanie informacji w formie mapy, tabeli, wykresu, rysunku;

- opracowanie informacji w tym: selekcjonowanie informacji, analizowanie,

poréwnywanie, przetwarzanie i interpretowanie;
c) III obszaru - wskazywanie i opisywanie faktow, zwigzkow i zaleznosci, w szczegol-
nosci przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych, przestrzennych i czasowych:

- wskazywanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych przy wyjasnianiu zja-

wisk i proceséw;

- wskazywanie prawidlowosci w funkcjonowaniu zjawisk i proceséw;

d) IV obszaru - stosowanie zintegrowanej wiedzy i umiejetnosci do rozwigzywania
problemow:

- formulowanie i sprawdzanie hipotez: Iaczenie ré6znorodnych faktow, ob-

serwacji, wynikoéw i doswiadczen.
Z zapisanych w Podstawie programowej osiagnie¢ z geografii w gimnazjum naj-
czesciej sprawdzano: lokalizowanie miejsc na powierzchni Ziemi i orientowaniu
sie w ich wzajemnym polozeniu za pomoca map, gromadzenie, interpretowanie
i prezentowanie wiedzy geograficznej oraz korzystanie z mozliwie réznorod-
nych zrédel informagji.
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Tab. 1. Wiedza i umiejetnosci z geografii zawarte w arkuszach egzaminacyjnych w latach 2002-
2005 wedlug standardéw ksztalcenia

Arkusz Obszar Liczba Suma Waga Liczba Suma Waga
egzami- standardu zadan w | punktéw | punktéw | zadan z | punktéw za |punktow
nacyjny arkuszu w % geografii zadania w %
z roku geograficzne
obszar | 11 15 30 1 1 3,3
obszar Il 11 15 30 3 5 16,6
2002 obszar Il 9 10 20 2 2 10,0
obszar IV 10 20 0 0 0,0
Razem 36 50 100 6 8 39,9
obszar | 7 15 30 1 1 3,3
obszar Il 12 15 24 2 2 8,3
2003 obszar Il 11 10 30 1 1 3,3
obszar IV 10 16 0 0 0,0
Razem 34 50 100 4 4 14,9
obszar | 13 15 30 3 3 10,0
obszar Il 8 15 24 1 3 12,5
2004 obszar Il 11 10 30 0 0 0,0
obszar IV 2 10 16 0 0 0,0
Razem 34 50 100 4 6 22,5
obszar | 11 15 30 5 4 16,6
obszar Il 15 24 5 6 25,0
2005 obszar Il 10 30 1 1 3,3
obszar IV 10 16 1 2 12,5
ogotem 34 50 100 12 13 57,4
Srednia 34 50 100 6,6 9,9 33,67

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie arkuszy egzaminacyjnych z roku 2002, 2003, 2004, 2005.

Liczba zadani zawarta w arkuszach egzaminacyjnych, ktéra sprawdza wie-
dze i umiejetnoéci geograficzne nie jest stala, wahala sie w badanym okresie cza-
su od 4-12 zadan, tj. 13,8%-35,0%. Suma punktéw mozliwa do uzyskania za
rozwigzanie zadan geograficznych wynosi érednio 10,25 punktu, tj. 20,5%. Naj-
wiecej punktow mozliwych do uzyskania byto w arkuszy z 2005 roku - 13, kto-
rych waga w wynosita 57,4%, a najmniej w arkuszu z 2003 r. - 4 punkty.

Wiedza i umiejetnosci uczniéw z geografii w okregu OKE w Krakowie

Uczniowie badanych wojewdédztw z zakresu wiedzy i umiejetnosci geograficz-
nych najwyzszy wynik uzyskali w roku 2005 - érednio 7,7 punktéw za rozwig-
zanie zadan geograficznych, a najnizszy w 2004 r. - $rednio 2,94 punkty (tab. 2).
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Tab. 2. Charakterystyka zadan geograficznych zawartych w arkuszach egzaminacyjnych
w latach 2002-2005

Wyszczegélnienie Arkusz egzaminacyjny z roku

2002 2003 2004 2005
Srednia tatwosé zadan geograficzny 0,75 0,72 0,49 0,77
Liczba punktéw za zadania geograficzne (na 50 7 4 6 13
mozliwych)
Srednia liczba punktéw uzyskanych za zadania 4.4 4,3 2,9 7,7
geograficzne w okregu OKE w Krakowie
Odchylenie standardowe 1,5 1,3 3,0 2,3

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie: Biuletyn Informacyjny OKE w Krakowie, Krakéw 2002, 2003,
2004, 2005

W literaturze dydaktycznej z zakresu pomiaru osiggnie¢ uczniéw na ogot
przyjmuje si¢, ze wykonanie sprawdzanej umiejetnosci na poziomie 70% przez
grupe uczniéw uznaje sie czynnoé¢ za opanowang (B. Niemierko 1999, 2002).
Uczniowie klas III gimnazjum z wojewdédztw lubelskiego, matopolskiego i pod-
karpackiego opanowali na egzaminie w 2002 r. na poziomie 70% nastepujace
umiejetnosci geograficzne:

* wykonuje obliczenia w réznych sytuacjach praktycznych: szacuje liczbe lud-
nosci miasta na podstawie informacji statystycznej (I);

* odczytuje informacje z mapy poziomicowej: wysokos¢ wzgledna obiektu, for-
my terenu (II);

* wskazuje i opisuje fakty, zwigzki i zaleznosci: stosuje prawidlowos¢ do wyja-
$nienia réznicy temperatury powietrza dla wybranych miast (III) - tab. 3.
Badani uczniowie nie opanowali wiedzy i umiejetnosci geograficznych w stop-
niu koniecznym, tj. czynnos¢ wykonana w 50% przez grupe uczniow, w zakre-

sie:

* standardu II: operuje informacjami, tym selekcjonowanie informacji, analizo-
wanie, porownywanie, przetwarzanie i interpretowanie. Tylko 1/4 badanych
uczniéw poprawnie rozwigzata zadanie 30 (tab. 3), zaznaczyla na rysunku
obszar kapieliska uwzgledniajac kierunek i glebokos¢ podang w zadaniu.
Najczesciej uczniowie uzyskiwali 1 punkt za prawidlowe odczytanie glebo-
kosci jeziora - ok. 40% badanych. Do czestych bledéw popelnianych przez
uczniéw nalezato zaznaczenie odcinka zamiast obszaru kapieliska i wskazy-
wanie na mapie kapieliska gtebszego niz 1,5 m. Te pomylki najprawdopo-
dobniej byly efektem matlo starannego przeczytania polecenia zapisanego
w tresci zadania oraz niezbyt czestych okazji na lekcjach geografii do stoso-
wania wiedzy i umiejetnosci geograficznych w sytuacjach zycia codziennego
z powodu nadmiernej iloci tresci nauczania.
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Tab. 3. Osiagniecia uczniéw z geografii wedtug badanych umiejetnosci na egzaminie gimna-
zjalnym w roku 2002 i 2003 w wojewddztwach lubelskim, matopolskim i podkarpackim

Numer Badana umiejetno$¢ Arkusz egzaminacyjny

zadania 2002 2003
Poprawnie Latwos¢ Moc Poprawnie | tatwo$¢ Moc
rozwigzane zadania |réznicujgca | rozwigzan | zadania | réznicujgca
zadanie w % zadania | e zadanie zadania

W %
Obszar Il
23/2002 |szacuje liczbe 92 0,92 0,31

ludno$ci miasta na
podstawie danych z
bazy informacyjnej o
kraju

31/2003 | przyporzadkuje 59 0,59 0,59
odpowiednig nazwe
procesu do form

przedstawionych na

rysunku
Srednia 92 0,92 0,31 59 0,59 0,59
Obszar Il
17/2002 | odczytuje wysoko$¢ 80 0,82 0,32

wzgledng obiektow na
mapie poziomicowej

18/2002 | odczytuje formy 70 0,71 0,44
terenu z mapy
poziomicowej

30/2002 |zaznacza na rysunku 58 0,58 0, 43

obszar uwzgledniajgc
kierunek i gtebokos¢,

23/2003 |odczytuje zasieg 83 0,83 0,43
zjawiska na mapie

odczytuje
24/2003 | miejscowosci o 76 0,78 0,33
najwiekszych opadach
Srednia 70 0,70 0,39 79 0,79 0,35
Obszar Il 31 0,31 0,33

7/2002 | okresla pore roku na
potkuli potudniowej

19/2002 | oblicza temperature 74 0,74 0,44
powietrza u podnéza
gory na podstawie

informaciji

25/2003 | selekcjonuje czynniki 78 0,78 0,33
wptywajace na
analizowany fakt

Srednia 52,5 0,52 0,35 78 0,78 0,33

Zrédto: Opracowanie wlasne na podst awie: Biuletyn Informacyjny OKE w Krakowie, Krakéw 2002, 2003.
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* standardu III: umiejetnosci wyodrebniania zasad i praw do objasniania zja-
wisk. Prawidlowym rozumieniem terminu kalendarzowe pory roku i astro-
nomiczne pory roku i ich wystepowaniem na Ziemi wykazato sie 31 % uczniéw
z okregu OKE w Krakowie. Niski wynik uzyskany w zadaniu nr 7 - 69 %
uczniéw nie rozwigzalo zadania wskazuje, ze tresci dotyczace ruchéw Ziemi
sg dla nich trudne. Uczniowie najczeéciej wybierali w zadaniu odpowiedzi,
ktorych treé¢ odnosita si¢ do wystepowania p6r roku na pétkuli pétnocne;.
Rezultat ten wskazuje, ze uczniowie nie wykonywali na lekcjach geografii
éwiczen ksztattujagcych wyobraznie przestrzenng - odniesienia obserwowa-
nych zjawisk zwigzanych z ruchem obiegowym Ziemi w innym ukladzie
odniesienia, tj. na pétkuli potudniowe;.

Z kolei w 2003 r. sposrod badanych umiejetnosci geograficznych uczniowie

z okregu OKE w Krakowie opanowali z:

 II standardu:

a) odczytanie informacji z mapy. Na podstawie informacji przedstawionej na
mapie uczniowie poprawnie okredlili kierunek naplywu mas powietrza
w zad. 23-83% badanych uczniéw i odczytali nazwe miejscowosci o najwiek-
szych opadach w zad. 24-76% uczniéw z trzech wojew6dztw;
b) wybierania terminéw do opisu zjawisk, wlasciwosci, zachowan obiektéw
i organizméw. Prawidlowego wyboru nazw proceséw, wyniku, ktérych po-
wstaly przedstawione na rysunkach formy - grzyb skalny, wydma, dolina
rzeczna dokonato 59% badanych. Blisko 50% uczniéw nie rozpoznata popraw-
nie formy zwiazanej z erozja wietrzna. Przedstawiony na rycinie grzyb skal-
ny uczniowie opisywali, ze powstal w wyniku erozji rzecznej lub akumulacji
wietrznej.

 [II standardu: wyodrebnianie z kontekstu danego zjawiska.

Poprawng odpowiedZ w zadaniu 25 udzielito 78 % uczniow. Zadanie to spraw-
dzalo umiejetno$¢ wnioskowania przyczynowo-skutkowego, uczen selekcjono-
wal czynniki wplywajace na niskie zasolenie M. Baltyckiego.

Uczniowie z trzech badanych wojewdédztw na egzaminie gimnazjalnym
w 2004 r. uzyskali najnizsze wyniki z wiedzy i umiejetnosci geograficznych. Ar-
kusz egzaminacyjny sprawdzat osiagniecia tylko z dwdéch standardéw: obszar I
i obszar II. Uczniowie opanowali w stopniu koniecznym umiejetnoéci z - I stan-
dardu: umiejetne stosowanie terminéw, pojec¢ i procedur z zakresu przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych niezbednych w praktyce zyciowej i dalszym
ksztalceniu. W zadaniu nr 1, ktére sprawdzalo rozumienie terminu - skala mapy
i zaleznos¢ miedzy skalg mapy a iloscig treéci przedstawionej na mapie, prawi-
dlowo rozwigzalo 66% badanych (tab. 4). Natomiast kolejne zadania: nr 12 i nr
25 sprawdzaly umiejetnos¢ doboru terminéw do opisu zjawisk. Uzyskane wyni-
ki wskazuja, ze na lekcjach geografii nie jest opanowane ta umiejetnos¢ w stop-
niu zadawalajacym, w badanej grupie uczniéw - tab. 4.
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Tab. 4. Osiaggniecia uczniéw z geografii wedtug badanych umiejetnosci na egzaminie gimna-
zjalnym w roku 2004 i 2005 w wojewddztwach lubelskim, matopolskim i podkarpackim

Arkusz egzaminacyjny
Numer . ) 2004 2005
zadania Badana umiejgtnos¢ Poprawni | tatwo$¢ Moc Poprawnie | Latwos¢ Moc
e zadania |roéznicujgca | rozwigzan | zadania | r6znicujgca
rozwigzan zadania | e zadanie zadania
e zadanie W %
W %
Obszar |
1/2004 | wybiera mape o skali 64 0,64 0,42
spetniajgcej warunek
zadania
12/2003
postuguje sie terminem do 66 0,66 0,45
opisu zjawiska
25/2003
przyporzadkuje 59 0,59 0,40
rozpoznaje typ wybrzeza
na rysunku
1/2005
poréwnuje powierzchnie 80 0,80 0,41
kontynentéw
2/2004
okresla udziat kontynentu 80 0,80 0,41
w ogdlInej powierzchni
3/2004 | Ziemi
oblicza réznice wielkosci 72 0,70 0,33
16/2004 | powierzchni kontynentéw
wskazuje cechy 70 0,70 0,33
potudnikow
Srednia 63 0,63 0,41 75,5 0,75 0,37
Obszar Il
29/2004 | oblicza rozciggtos¢ 35 0,50 0,32
potudnikowa Polski
9/2005 okresla kierunek marszu 60 0,60 0,43
na azymut
10/2005 | oblicza odlegto$¢ w terenie 54 0,54 0,33
na podstawie skali mapy
11/2005 | okres$la kierunki na mapie 69 0,70 0,45
12/2005 | odczytuje legende mapy 79 0,80 0,45
17/2005 | lokalizuje na mapie 51 0,51 0,55
konturowej panstwa
sgsiadujace z Polskg
Srednia 35 0,50 0,32 62,6 0,62 0,44
Obszar Il
15/2005 | przyporzadkowuje 47 0,47 0,22
szerokos$¢ geograficzng do
opisanego zjawiska
Obszar IV
30/2005 | Okres$la dzien tygodnia i 31 0,31 0,17
godzing w danym miejscu
na Ziemi
Srednia 31 0,31 0,17

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie: Biuletyn Informacyjny OKE w Krakowie, Krakéw 2004, 2005.
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Natomiast nie zostala opanowania umiejetnosc z II standardu: operuje infor-
magcja, w tym selekcjonuje informacje, analizuje, poréwnuje, przetwarza i inter-
pretuje. Zadanie nr 29, ktére rozwigzato tylko 12% uczniéw, sprawdzato
umiejetnos¢ obliczania rozciggtosci poludnikowej w stopniach i kilometrach. Po
analizie 2390 odpowiedzi uczniéw ze wszystkich klas i szk6t w okregu OKE
w Krakowie mozna stwierdzi¢, iz przyczyna niskich wynikéw uzyskanych w
zadaniu nr 29 sa:

* bledy w obliczeniach; ok. 42% uczniéw poprawnie obliczylo rozciggtos¢ po-
tudnikowa w stopniach uwzgledniajac, ze 1s ma 60', ok. 52% prawidiowo
obliczylo rozcigglosci potudnikowej w kilometrach uwzgledniajac podane
wartosci - 1s uk potudnika - 111 km, ale czesto popetniali bledy z mnozenia,
dlatego nie osiaggali maksymalnej liczby punktéw.

* nie rozumienia terminu; ok. 30% uczniéw, obliczato rozciaglosci potudnikowa
sumujac wartosci skrajnych punktéw wysunietych na pétnoc i potudnie lub
na wschéd i zachod.

* nie rozumieli polecenia; ok. 6,5% uczniéw obliczato rozciaglosci potudnikowa
i réwnoleznikowa i obie wartosci podawano jako rozwigzanie.

Wyniki egzaminu gimnazjalnego z 2005 r. wskazuja, ze uczniowie opanowali

nastepujace umiejetnosci geograficzne ze standardu I: wykonywanie obliczer

w sytuacjach praktycznych. Uzyskano wysokie wyniki w zadaniach 1-4 (tab. 4).

Znajomo$¢ wielkosci powierzchni Ziemi i poszczegélnych kontynentéw

w znacznym stopniu ulatwila rozwigzania zadan, bez koniecznosci wykony-

wania przeliczer. Umiejetno$¢ stosowania terminéw do opisu zjawisk opano-

wato 70% uczniéw wskazalo cechy potudnika w zadaniu 16 (tab. 4).

Ponadto ze standardu II: odczytuje informacje z mapy; 79% uczniéw okre-
§lito na podstawie legendy mapy sklad gatunkowy lasu mieszanego.

W stopniu koniecznym zostaly opanowane umiejetnosci ze standardu II -
operuje informacjami, w tym selekcjonuje informacje, analizuje, poréwnuje, prze-
twarza i interpretuje. Zadania nr 9-11 badaly opanowanie podstawowych umie-
jetnosci geograficznych (tab. 4). A oto ich rezultaty:

* umiejetnos¢ okreslania kierunku marszu na podstawie azymutu opanowalo
60% uczniéw. Wydaje sie, ze umiejetnos¢ ta powinna by¢ czesciej ¢wiczona
z uczniami na lekcjach w terenie;

* umiejetnos¢ obliczania odleglosci w terenie z wykorzystaniem skali mapy opa-
nowalo 54% uczniéw. Wynik ten jest niski, gdyz opanowanie tej czynnosci
jest przydatne w zyciu codziennym, jaki w dalszym ksztalceniu geograficz-
nym;

* okreslanie kierunku na mapie; wyniki wskazuja, Ze prawie co trzeci uczen tej
umiejetnosci nie opanowal;

* lokalizacji obiektéw na mapie; 51% uczniéw poprawnie zaznaczylo na mapie
konturowej sasiadéw Polski. Uczniowie czesto mylili po lokalizacji potozenie
Czech i Stowacji oraz wschodnich sgsiadéw Polski.
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Natomiast niskie wyniki osiggnieto w zakresie standardu III i IV. W zadaniu nr
15 /1II standard/ sprawdzano umiejetnos$¢ przyporzadkowania prawidlowosci
zwigzanej z o$wietleniem Ziemi w ciaggu roku. Poprawnej odpowiedzi na to za-
danie udzielito 47% badanych uczniéw. Wydaje sie wiec celowe aby podczas
omawiania tych zagadnien odnosi¢ sie do miejsca zamieszkania ucznia. Z kolei
zadanie nr 30 /IV standard/ badalo opanowanie wiedzy o ruchu obiegowy Zie-
mi - kierunek ruchu, czas strefowy, linia zmiany daty- i ich zastosowania w prak-
tyce. Z okregu OKE w Krakowie tylko 31% uczniéw rozwigzato to zadanie po-
prawnie. Uczniowie w stopniu koniecznym opanowali wiedze o kierunek ruchu
obrotowego Ziemi, bowiem ok. 50% uczniéw wskazato poprawnie dzieni tygo-
dnia, natomiast niewielki procent obliczyl godzine. Tresci zwigzane z linig zmia-
ny daty okazaly trudne do opanowania dla uczniéw.

Podsumowanie

Sposrod czterech obszaréw standardéw egzaminacyjnych sprawdzanych na eg-
zaminach w latach 2002-2005 uczniowie dobrze opanowali umiejetnosci geogra-
ficzne z: I obszaru: wykonuje obliczenia w réznych sytuacjach praktycznych,
II obszaru: wyszukiwanie i stosowanie informacji - odczytywanie informacji
z mapy, Il obszaru: wskazywania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych. Znacz-
nie slabsze wyniki osiggneli w zakresie: I obszar; stosowania terminéw do opisu
zjawisk i procesow, II obszaru: przetwarzania informacji w tym selekcjonuje in-
formacje, analizuje, poréwnuje, przetwarza i interpretuje oraz z IV obszaru: sto-
sowania zintegrowanej wiedzy do wyjasnienia problemu (tab. 3, tab. 4). Jak wska-
zuja wyniki uzyskane przez uczniéw z trzech wojewddztw nie zostaly opano-
wane w stopniu zadawalajagcym podstawowe umiejetnosci geograficzne:

* okres$lanie kierunku marszu na podstawie azymutu;

* obliczania odleglosci w terenie na podstawie skali mapy;

¢ okreslanie kierunku na mapie;

* lokalizacji obiektow na mapie.

Jest to tym bardziej zaskakujace, gdyz umiejetnosci te sa w programie przyrody
i geografii w gimnazjum. Jedng z przyczyn tego stanu jest mala ilos¢ ¢wiczeri
wykonywanych z mapami w terenie na lekcjach geografii.

Réwniez duzo trudnosci sprawialy uczniom zadania, ktorych tres¢ zwigzana
byta z ruchem obiegowym i obrotowym Ziemi i ich konsekwencjami. We wszyst-
kich czterech arkuszach, wiedza i umiejetnosci uczniow z tego zakresu byty ni-
skie. Przypuszczac nalezy, ze tresci te sprawiaja uczniom duzo trudnosci, takze
na poziomie gimnazjum. Wprowadzanie terminéw z tej tematyki odbywa sie
czesto werbalnie, ze wzgledu na przeladowanie programéw nauczania, co nie
sprzyja ksztaltowaniu wyobrazeni, umiejetnosci analizowania poréwnywania
i abstrahowania.

Zebrane wyniki osiagniec¢ uczniéw z geografii w gimnazjum daja material do
dalszej analizy w zakresie projektowania tresci nauczania w programach i pod-

45



Mariola Tracz

recznikach z geografii, a takze dla nauczycieli do planowania procesu naucza-
nia.
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Przygotowanie do egzaminu maturalnego
z geografii

Wprowadzenie

Zadaniem okreslonego systemu edukacji jest wyksztalcenie mlodego czlowieka
oraz wyposazenie go w wiedze i umiejetnosci odpowiednie do poziomu eduka-
cyjnego, ktoéry konczy. Zdobyta wiedza odnosi sie do podstawowych poje¢, pra-
widlowosci i praw wlasciwych dla danej dyscypliny. Natomiast umiejetnosci maja
wymiar praktyczny i pozwalaja na wykorzystanie wiadomosci w zyciu. Zasob
wiadomosci i umiejetnosci z zakresu przedmiotéw wystepujacych w szkole
przygotowuje mlodego czlowieka do funkcjonowania w spoteczenstwie
i samodzielnego zycia. Wazne miejsce w poznawaniu i rozwoju przypisuje sie
geografii, zarowno jako dyscyplinie naukowej, jak i przedmiotowi nauczania na
réznych poziomach edukacyjnych. Wspoélczesna geografie tworzy system nauk
badajacych oraz wyjasniajacych przyczyny i skutki przyrodniczego a takze spo-
leczno-gospodarczego zréznicowania przestrzeni geograficznej. Przedmiotem
badan geografii jest opisywanie oraz wyjasnianie zwigzkéw i wspoéizaleznosci
zachodzacych miedzy poszczegélnymi elementami przyrody ozywionej
i nieozywionej oraz miedzy tymi elementami a dziatalnoscia cztowieka. Eduka-
gja, w tym i geograficzna, jest w takim razie jednym z filaréw umozliwiajagcym
rozw¢j gospodarki opartej na wiedzy (M. Tarkowski, 2003).

Geografia jako przedmiot nauczania i oceniania

Geografia stanowiac jeden z przedmiotéw nauczania w szkole ogélnoksztatca-
cej ma ogromne walory poznawcze, praktyczne i wychowawcze. Ksztalci umie-
jetnosci postrzegania, oceniania oraz wyjasniania proceséw i zjawisk wystepuja-
cych w érodowisku geograficznym, w réznorodnych skalach przestrzennych,
czasowych i kulturowych. Z definicji dyscypliny wynika, Ze nauczanie geografii
ma pomoc uczniowi odpowiedzie¢ na pytanie o sens, przyczyne istnienia i role
w Srodowisku okreslonych obiektéw oraz zjawisk a takze o mozliwosci ich ra-
cjonalnego wykorzystania. Wyjatkowym i bardzo istotnym walorem tej dyscy-
pliny jest holistyczne podejécie w badaniach dotyczacych zaré6wno srodowiska
geograficznego, jak i dzialalnosci cztowieka. Uzupelnieniem calosci jest dostrze-
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ganie przyrodniczych i kulturowych elementéw krajobrazu utatwiajacych wyja-

$nianie przemian zachodzacych w wybranej przestrzeni. Efektem ksztalcenia

geograficznego prowadzonego przez nauczycieli twoérczych, kompetentnych

i refleksyjnych, ogélnie ujmujac nauczycieli konstruktywistéw, jest takze umie-

jetnos¢ gromadzenia i integrowania wiedzy koniecznej do opisywania zjawisk

oraz dostrzegania przyrodniczych i kulturowych waloréw nie tylko najblizsze-
go regionu (I. Piotrowska, 2006a). Geografia stanowigc podstawe postrzegania,
rozumienia i ochrony $rodowiska przyrodniczego uczy:

* dostrzegac, obserwowac, rozumiec i wartosciowac zjawiska oraz procesy przy-
rodnicze i spoleczno-gospodarcze zachodzace w srodowisku lokalnym, re-
gionalnym i globalnym w ich wzajemnych relacjach;

* wyjaséniaé przyczyny i skutki zréznicowania przyrody oraz zycia i dzialalno-
$ci czlowieka;

* lokalizowac obiekty i zjawiska oraz oceniac je z réznych punktéw widzenia;

* diagnozowac przydatnos¢ srodowiska przyrodniczego dla potrzeb czlowie-
ka, a takze przewidywacé kierunki zmian (pozytywnych i negatywnych),
jakie zachodza w érodowisku przyrodniczym w wyniku dziatalnosci gospo-
darczej cztowieka;

* dostrzega¢ piekno przyrody i tkwigce w niej wartosci, a takze odczuwac
potrzebe oszczednego wykorzystywania i ochrony zasobéw naturalnych
Ziemi;

* podejmowac decyzje dotyczace rozwigzan probleméw lokalnych, regional-
nych i globalnych;

* dziala¢ samodzielnie w srodowisku geograficznym i angazowac sie
w problemy wlasnego regionu.

W zalozeniach reformy systemu edukacji nadrzednym celem pracy edukacyjnej
szkoly jest wszechstronny rozwdj ucznia, wspomagany przez nauczanie, ksztat-
cenie umiejetnosci i wychowanie. Reforma stworzyla szkolom mozliwosé wpro-
wadzenia réznorodnych sposobéw ksztalcenia, w tym wiasnych programéw
nauczania i wychowania oraz wewnatrzszkolnych systeméw oceniania. R6zno-
rodnosc¢ szkot oraz mozliwosé poréwnywania pracy szkot i osiggnieé¢ uczniow
stanowia wazne wartosci reformy. Takie podejscie bylo podstawa powstania ze-
wnetrznego systemu oceniania, odnoszacego sie do identycznych wymagan dla
wszystkich uczniéw koriczacych dany etap ksztalcenia.

System egzaminéw zewnetrznych pozwala na diagnozowanie w danym za-
kresie osiggnie¢ uczniéw, monitorowanie poziomu nauczania oraz dostarczanie
obiektywnych i poréwnywalnych informacji na temat jakosci ksztatcenia. Wpro-
wadzane w ramach reformy egzaminy spelniaja funkcje kontrolna
i informacyjng, pozwalajaca uczniowi na bardziej wnikliwe spojrzenie na wta-
sny sposob uczenia sie. Zaistnial w ten spos6b nowy bodziec do ksztattowania
poczucia odpowiedzialnoéci oraz zrozumienia przez uczniéw konsekwencji oso-
bistych wyboréw.
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Egzamin maturalny z geogratfii jest forma oceny podsumowujaca okreslony
poziom ksztalcenia pozwalajacy na sprawdzenie opanowanej wiedzy
i posiadanych umiejetnosci. Podstawe do przeprowadzenia egzaminu matural-
nego z geografii stanowia standardy wymagarn egzaminacyjnych zawarte w za-
taczniku do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
10 kwietnia 2003 r., zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie standardéw wy-
magan bedacych podstawa przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw
(Dz. U. z 2003 . Nr 90, poz. 846). Standardy wymagan egzaminacyjnych ustala
sie po to, aby zapewnic te same wymagania w calym kraju niezaleznie od tego
jaki program nauczania realizowata dana szkota. Stanowig one uszczegétowie-
nie osiggnie¢ ucznidow sprawdzanych na koricu ostatniego etapu edukacyjnego
za pomocg egzaminu maturalnego. Sa jednocze$nie norma wiedzy i umiejetno-
$ci wymaganych dla danego przedmiotu, wyznaczajaca zakres i stopieni trudno-
Sci zadan egzaminacyjnych. Standardy wymagan z geografii odnosza sie do
nastepujacych grup (Informator maturalny od 2005 roku, 2003):

I.  Wiadomosciirozumienie - zdajacy zna fakty, rozumie i stosuje pojecia, prawi-
dlowo4ci i teorie oraz przedstawia i wyjasnia zdarzenia, zjawiska i procesy.
II. Korzystanie z informacji - zdajacy wykorzystuje i przetwarza informacje.
III. Tworzenie informacji - zdajacy charakteryzuje, ocenia i rozwiazuje proble-
my w réznych skalach przestrzennych i czasowych.
W ramach standardéw wystepuje oczywiscie zréznicowanie ich szczegétowosci
w zaleznosci od poziomu, podstawowego i rozszerzonego, na ktérym uczen zdaje
egzamin z geografii. Przedstawione standardy pozwalaja uczniowi przejs¢ od
prostych, podstawowych wiadomosci geograficznych, po trudniejsze zagadnie-
nia i problemy, ktérych rozwigzania wymaga gruntownej wiedzy i umiejetnosci,
jak analizowanie, syntetyzowanie, uogélnianie, argumentowanie czy tez two-
rzenie wlasnych pomystéw rozwigzania.

Jak przygotowac sie do matury z geografii?

Problem przygotowywania sie do egzaminéw maturalnych z geografii jest po-
dobnie istotny i dyskusyjny jak samo zagadnienie wyboru metod nauczania
(I. Piotrowska, 2003), ktére maja naktoni¢ i zacheci¢ ucznia do zdobywania wie-
dzy i postugiwania sie nig. Nie ma prostego sposobu uczenia sie. Wymaga ono
duzego zaangazowania mlodego czlowieka, przede wszystkim checi do nauki,
ogromnego zdyscyplinowania, umiejetnosci rozplanowania pracy, odpowied-
niego czasu i pomystowosci.

Utrwalanie w pamieci poznanych wiadomosci
(Repetitio mater studiorum est)

Wiasciwym sposobem utrwalania wiadomosci jest przeczytanie opanowy-
wanego tekstu geograficznego, a nastepnie powtarzanie go. Po pierwszej po-
bieznej lekturze tekstu spisuje sie pytania, na ktére dany tekst odpowiada albo
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takie, ktére nasunely sie w trakcie czytania. Przy drugim czytaniu powinno zna-
lez¢ sie odpowiedzi na te pytania.

Niezaleznie od pytart mozna zapisa¢ pojecia, zjawiska czy procesy w postaci
mapy mentalnej (I. Piotrowska, 2006b), ktéra zdecydowanie utatwi zrozumienie
i zapamietywanie. W literaturze mapa mentalna wystepuje takze pod innymi
okresleniami jako mapa mysli, mapa pojeciowa, mapa skojarzeri, mapa wyobra-
zef, mapa pamieci, mapa wiedzy, mapa logiczna, sie¢ pojec¢ czy tez uporzadko-
wanie graficzne (R. Fisher, 1999). Tworca tego typu map myslowych (ang. mind
mapping) byl brytyjski uczony Tony Buzan (T. Buzan, B. Buzan, 1997), ktéry w
latach 70. XX wieku opracowal podstawy teoretyczne i upowszechnit jako no-
woczesng metoda strukturalnego zapisu i zarzadzania informacja. Podstawa teo-
retyczng map mentalnych byly wspétczesne badania mézgu, dlatego tez odzwier-
ciedlaja one naturalne procesy myslowe. Mind Mapping polega na tworzeniu
tzw. map umystu, czyli na wizualnym i graficznym opracowywaniu problemu,
pojecia, zjawiska, sytuacji czy zdarzenia z wykorzystaniem stéw, rysunkéow
i symboli. Mapa mentalna odwzorowuje wielowymiarowe procesy myslowe. Za-
pis tego myslenia nie jest linearny, lecz oparty na reakcji faricuchowej skojarzen.
[lustruje wiec spiralnoé¢ oraz ztozono$¢ myslenia i symultaniczne istnienie zja-
wisk i proceséw. Kazdy proces polegajacy na przedstawieniu myslenia w posta-
ci graficznej R. Fisher (1999) nazywa kresleniem map poznawczych, czyli wizu-
alng i graficzng prezentacje zwiazkéw miedzy pojeciami oraz uporzadkowanag
strukture zaleznosci. Na mapach mentalnych pojecie kluczowe jest wezlem,
w ktérym skupiajg sie polaczenia. Wyraznie widaé zwiazki i zalezno$ci miedzy
pojeciami (ideami) a sam proces kreslenia mapy jest otwarty (mozna dodawac
nowe elementy). Wedlug R. Fisher’a (1999) mapy mentalne moga mie¢ rézne
struktury, ktére utatwig przedstawianie i uporzadkowanie informacji: a) mapa
hierarchii poje¢ (opracowanie sieci semantycznej wedlug hierarchii), b) mapa
wiedzy (uczenie si¢) i c) uporzadkowanie graficzne (graficzne sposoby organi-
zowania informacji). Uwzgledniajac wszystkie zalety mapa mentalna staje sie
nowoczesng technika pracy i uczenia sie. Po takim opracowaniu informacji zda-
jacy caly czas powinien poswiecac sie na wielokrotne powtarzanie, poniewaz
jak podano w tytule repetitio mater studiorum est.

Uczenie sie wymaga czasu

Proces uczenia sie wymaga odpowiedniego czasu, dlatego tez nalezy z roz-
waga i z pewna odpowiedzialnoscia przystapi¢ do przygotowywania sie. Nie-
wiele mozna zrobi¢, gdy czasu jest za mato, poniewaz nauka wéwczas jest bar-
dzo intensywna a konieczne przerwy skrécone do minimum. To powoduje, Ze
uczenie si¢ jest malo efektywne z uwagi na wystepujace réwnoczesnie tzw. ha-
mowanie proaktywne. W psychologii zjawisko to obserwowane przy uczeniu
sig, polega na ujemnym, zakt6cajacym wpltywie informacji wyuczonych dawniej
na uczenie si¢ i odtwarzanie widomosci nowych. Powtarzanie i opanowanie
wiadomosci geograficznych przediuza sie woéwczas. Rozwigzaniem takiej sytu-
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acji sa przerwy, wprowadzane w czasie nauki, podczas ktérych pamie¢ taczy
nowoprzyswojone informacje z juz istniejacymi strukturami wiedzy. Rozréznia
sie dwa rodzaje pamieci: bezposrednig, krétkotrwata (kilka minut) i pamie¢ dtu-
gotrwalg. Ponadto mozna wydzieli¢ pamie¢ deklaratywna (przechowywanie
wiedzy, ktéra podlega procesom zapominania) i proceduralna (gromadzenie
i zapamietywanie sposobéw wykonywania pewnych czynnosci, ktore jest trwa-
te). Zadaniem ucznia w trakcie przygotowywania sie do egzaminu jest wiec
umiejetne operowanie powyzszymi rodzajami pamieci. Zapamietywanie wia-
domosci zdecydowanie utatwia rozumienie wszystkich sktadnikéw informacji,
czeste powtarzanie oraz mozliwosci wykorzystania treéci do rozwigzywania
probleméw i zastosowania ich w praktyce (precyzuja to dokladnie zasady pro-
cesu nauczania - wigzania teorii z praktyka i trwatosci wynikéw nauczania
(W. Okon, 1987)).

Pomystowosé

Stosowanie przez caly czas tej samej metody przygotowywania sie i opano-
wywania wiadomosci prowadzi szybko do znuzenia. Warto zmienia¢ sposob
pracy nad okreslonymi zagadnieniami geograficznymi, szczegélowo je powta-
rzajac. Wazne jest, obok stosowanych przerw w nauce, takze umieszczanie in-
formacji w kontekscie z innymi wiadomosciami, co utatwia zapamietywanie.

Szczegblnym sposobem ulatwienia zapamietywania wiadomosci sa metody
mnemotechniczne, czyli techniki zapamietywania (od Mnemosyne, greckiej bogini
pamieci; gr. mneme -, pamie¢”). Mnemotechnika lub mnemonika jest to ogdlna
nazwa sposobéw ulatwiajacych zapamietanie nowych, trudnych wiadomosci
i faktoéw, liczb, dat, nazw, oraz przypominanie ich sobie na zasadzie mechanicz-
nych skojarzen. Do sposobéw mnemonicznych nalezy np. kategoryzacja elemen-
téw, czyli uporzadkowanie i pogrupowanie ich wedlug pewnych zasad: podo-
bieristwa znaczeniowego czy formalnego, skojarzenie ich z innymi elementami,
ulozonymi rytmiczne lub majacymi forme logiczng, czy zartobliwg, dzieki cze-
mu tatwo je zapamieta¢, jak tez stosowanie skrétow werbalnych czy zewnetrz-
nych analogii oraz ukladu wierszowego. Dzigki technikom mozna znacznie
zwiekszy¢ zakres i trwaloé¢ pamieci. Za twérce mnemotechniki uchodzi grecki
poeta Symonides z Keos (Nowa Encyklopedia Powszechna PWN, 1996).

Wedtug W. Kopaliriskiego (1989) mnemon stanowi najmniejsza jednostke in-
formacyjna zmagazynowana w mézgu albo w systemie nerwowym, traktowana
jako teoretyczng jednostke pamieci zakodowana w neuronach kojarzeniowych.
Mnemotechnika, na ktérej znaczenie w procesie nauczania-uczenia si¢ zwracat
juz uwage Pawel Kalina w pierwszym opracowaniu wydanym w 1898 roku
(1997), pomaga w przyswojeniu wiadomosci i ich trwalym zapamietaniu po-
przez nadaniu im formy latwiejszej, intrygujacej lub sekwencyjnej. Dobrym spo-
sobem w nauczaniu geografii jest stosowanie akroniméw, czyli wyrazéw utwo-
rzonych z pierwszych liter poszczegélnych poje¢ tworzacych nazwe do
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zapamietania. Mozna woéwczas wymysle¢ jaka$ historyjke lub zdanie/a zawie-
rajace okreslone pojecia. Do lepszego zapamietania mozna réwniez stosowac
akrostychy, czyli zdania, w ktérych pierwsze litery poszczegélnych wyrazéw
skladaja sie na stowo przeznaczone do zapamietania.

W trakcie przygotowywania do egzamindéw pojawia sie stres, czyli stan
w jakim znajduje sie organizm zagrozony utrata rownowagi pod wplywem czyn-
nikéw lub warunkéw narazajacych na niebezpieczenistwo jego mechanizmy ho-
meostatyczne. Kazdy czynnik mogacy zburzy¢ te rownowage, bez wzgledu na
to, czy jest pochodzenia fizycznego (uraz fizyczny), chemicznego (trucizna), in-
fekcyjnego (zarazki, wirusy) czy psychicznego (emocje), zwany jest czynnikiem
stresujacym (R. Pijarowska, A. M. Seweryniska, 2002). Stres niewatpliwie prze-
szkadza w uczeniu sie. W pierwszym odruchu organizm reaguje na stres checia
walki lub ucieczka. Jednakze badania pokazuja, ze stres jest mimo wszystko bar-
dzo potrzebny, poniewaz mobilizuje do dziatania i sprzyja poszukiwaniu no-
wych rozwigzan. Ale istotne jest jednak to, w jaki sposéb interpretuje sie stres —
czy jako zagrozenie czy tez jako wyzwanie. Jezeli jako zagrozenie, to matura
jako trudny egzamin moze stanowi¢ zapowiedz porazki i wtedy poczucie zagro-
zenia faktycznie moze przeszkadza¢ w uczeniu sie. Mozna jednak potraktowac
te informacje jako sygnat mozliwosci sprawdzenia si¢ (wyzwanie) i wtedy stres
mobilizuje do pracy.

W trakcie przygotowywania sie do egzaminu i powtarzania wiadomosci geo-
graficznych uczen wykonuje bardzo intensywna prace. Warto szczegélnie w tym
czasie zwréci¢ uwage na Zasady zdrowego stylu Zycia, opracowane przez
K. Denka (1997), ktére pomoga przetrwac ten (i nie tylko) etap:

. Wiedza o samym sobie.
. Utrzymywanie sil obronnych w stalej gotowosci.
. Nienaduzywanie lekéw.
. Utrzymywanie wszechstronnej aktywnosci fizycznej.
. Prawidlowe odzywianie sie.
. Hartowanie sie.
. Rozwijanie umiejetnosci walki ze stresem.
. Wyeliminowanie natogéw.
9. Zyczliwosé dla innych.
10. Zachowanie postawy copingowej (dawanie sobie rady w réznych sytuacjach).

Respektowanie powyzszych zasad umozliwia wprowadzenie pewnego tadu
i uporzadkowania w zyciu, tym bardziej wowczas, kiedy efekty pracy podjetej
w czasie przygotowywania do egzaminu maturalnego z geografii decyduja
o mozliwych dziataniach w przysztosci mlodego cztowieka.

CONIONOGT = WN P

Podsumowanie

Wyksztalcenie mlodego czlowieka we wspoélczesnym Swiecie stanowi bardzo
wazny aspekt systeméw edukacyjnych, szczegoélnie w odniesieniu do przedmiotu
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geografii. Zréznicowanie ludnosci pod wzgledem kulturowym i etnicznym
powoduje, ze zagadnienia poruszane w programie geografii ucza tolerancji i po-
szanowania innych grup ludzi pochodzacych z odmiennych kregéw kulturo-
wych (I. Piotrowska, 2006c). Szczegodlnie zagadnienia geografii spoteczno-gos-
podarczej stwarzaja doskonaly okazje do rozbudowywania elementéw
interkulturowych. Wlasciwe przygotowanie do egzaminu maturalnego z geo-
grafii samych uczniéw i zdanie na poziomie pozytywnym, stanowi miernik wta-
snej pracy, zadowolenia i dowarto$ciowania.
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Drugie podejscie do egzaminu maturalnego
z geografii w 2005 roku

Wstep

Przygotowanie do zmiany egzaminu maturalnego w Polsce obejmowalo lata
1994-2001. Przypadalo na lata wyzwolenia szkolnictwa ogdélnoksztalcacego
z bezposredniej zaleznosci programowej i administracyjnej od MEN. Panstwo
tworzac warunki do pisania przez nauczycieli autorskich programéw nauczania
doprowadzilo do wielkiej réznorodnosci programowej i podrecznikowej na rynku
wydawniczym. Stworzono réwnoczeénie warunki do zakladania szkét spotecz-
nych i prywatnych oraz zmieniono strukture szkolnictwa w Polsce. Starajac sie
nie dopusci¢ do naduzy¢ swobody zaplanowato dzialania majace na celu kon-
trole efektow ksztalcenia na podstawie jednolitego w kraju systemu wymagarn
szkolnych (J. Potworowski, 2000; K. Konarzewski, 2000). I cho¢ prace nad wy-
pracowaniem Nowej Matury rozpoczely sie najwczeséniej, to ze wzgledu na dluga
tradycje egzaminu maturalnego, jego doniostosc¢ i delikatno$¢ materii styku oswia-
ty inauki (szkolnictwo wyzsze) zewnetrzny egzamin maturalny w Polsce po-
wszechnie zostanie zastosowany dopiero w roku 2005. Przystapi do niego mto-
dziez, ktéra uczyla sie¢ w zreformowanych szkolach trzech etapéw nauczania
a wiec szkoly podstawowej, gimnazjum i ponadgimnazjalnej (ryc. 1). O ile egza-
miny po szkole podstawowej i gimnazjum od roku 2002 sa powszechne i obo-
wigzkowe (nie mozna ukoriczy¢ szkoly, jezeli do niego sie nie przystapi), to eg-

Szkota Szkota
Etap Lata Gimnazjum | $rednia/szkota

podstawowa ] -
ponadgimnazjalna

Brak
8 lat nauki 4 |ub 5 lat nauki

I 2002-2005

6 lat nauki 3 lata nauki 3 lata nauki

| 1994-2002

Ryc. 1. Struktura szkolnictwa ogdlnoksztalcacego w latach 1994-2005

Zrédto: Opracowanie wlasne
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zamin maturalny odbywa si¢ po zakonczeniu nauki w szkole i jest indywidu-
alng sprawa kazdego z uczniéw. Uczen otrzymuje §wiadectwo ukonczenia szkoty
i Swiadectwo maturalne.

Troche historii

Prace nad zmiang merytoryczng i organizacyjna egzaminu dojrzalosci wigzac
nalezy z opracowaniem w 1993 roku przez Profesor Judith Marquand (Dyrektor
CTPR, Uniwersytet w Sheffield) Studium wstepnego krajowego systemu oceniana
w polskim szkolnictwie ponadpodstawowym. W podsumowaniu raportu autorka za-
warla w 31 punktach rekomendacje dla systemu edukacyjnego w Polsce. Pod-
kreslila, ze skoro ocena umiejetnosci ma stanowic uzyteczng informacje dla §wiata
zewnetrznego, to konieczne jest, aby byla ona poréwnywalna pomiedzy szkota-
mi i kuratoriami. Uwazala, ze najpilniejszym zadaniem jest podjecie szczegoéto-
wych badan nad wprowadzeniem w Zycie nowego systemu egzaminacyjnego.
Rekomendowata m.in. dostarczenie nauczycielom wiecej wskazéwek dotycza-
cych wystawiania ocen; organizacje spotkan dyskusyjno-szkoleniowych przez
wystawianiem ocen; wydawanie pisemnych instrukcji egzaminacyjnych; wpro-
wadzenie nauczyciela z innej szkoly w charakterze obserwatora; zreformowanie
systemu egzaminéw maturalnych; podjecie dzialari majacych na celu rozwinie-
cia wspolnej kultury oceniania; zapewnienie jednakowych kryteriéow oceny dla
przedmiotéw wspdélnych na maturze w liceach ogélnoksztalcacych i technikach;
wprowadzenie kodowania prac w celu zapewnienia anonimowosci oceniania;
ustanowienie Komitetu Doradczego MEN, opartego na istniejacej grupie eks-
pertéw, wlaczajac stopniowo w jego strukture przedstawicieli przysztych komi-
sji egzaminacyjnych a takze instytucji wspoétdziatajacych i wspétfinansujacych
system oraz rozpoczecie jak najszybciej prac wdrozeniowych.

Sam pomyst zmiany formuly egzaminu dojrzalosci z geografii powstat z ini-
cjatywy nauczycieli, wspierany przez dyrektoréw szkét i niektére kuratoria
o$wiaty, a w ostatecznej formie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. MEN
wystapilo w roli promotora zmiany powolujac zespét, ktéry przygotowal ramy
organizacyjne programu Nowa Matura. MEN zabezpieczylo érodki finansowe
i zadbato o wsparcie finansowe programu z funduszu PHARE i merytoryczne
z instytucji realizujacych od lat egzaminy zewnetrzne, czyli CITO w Holandii
i AEB obecnie AQA (Assessment and Qualifications Alianse) w Anglii.

Realizacja projektu rozpoczeta sie pod koniec 1994 roku pod nazwa Program
Nowa Matura. Obszar Polski podzielono na szes¢ rejondw, powierzajac koordy-
nacje pracy Kuratorom Oswiaty w Krakowie, Wroctawiu, Poznaniu, Warszawie
i Lodzi (w péZniejszym czasie rozszerzajac je o dwa kolejne kuratoria w Katowi-
cach i Lomzy). W kazdym wojewodztwie powotano pelnomocnika ds. realizacji
programu. Regionalna Komisja Egzaminéw Szkolnych z siedziba wKrakowie
obejmowala 12 wojew6dztw Polski potudniowo-wschodniej: bialsko-podlaskie,
chelmskie, kieleckie, krakowskie, kro$nieniskie, lubelskie, nowosadeckie, prze-
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myskie, rzeszowskie, tarnobrzeskie, tarnowskie i zamojskie. W wyniku wspot-
pracy miedzy kuratoriami i nauczycielami juz w formie starej matury ujednoli-
cono pytania w czesci pisemnej egzaminu dojrzatosci (z j. polskiego, matematy-
ki, historii, biologii) i kryteria oceniania prac. Stopniowo wprowadzono do szkét
kodowanie prac a nauczyciele oceniali losowo prace wreczone im przez dyrek-
toréw. Juz 1996 roku stopniowo przy kilku kuratoriach powotano Wojewoédzkie
Komisje Egzaminéw Szkolnych (WKES). W trakcie wspoétpracy zespoly nauczy-
cieli z r6znych wojewédztw i przedmiotéw spotykaly sie i dyskutowaty nad
tworzeniem podstaw kultury jawnego méwienia o wymaganiach egzaminacyj-
nych i poréwnywalnego oceniania.

Niestety, przez dwa lata funkcjonowania czteroletniego programu Nowa Ma-
tura przypadajacego na lata 1994-1998, geografia podobnie jak fizyka i chemia
nie byly nim objete. Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli geografii
Kurator Oswiaty w Krakowie w 1996 roku powotat piecioosobowy zespot przed-
miotowy nauczycieli geografii i wlaczyt go do prac WKES. Przez dwa lata byt to
jedyny zespot nauczycieli geografii w Polsce, ktéry rozpoczal prace nad stwo-
rzeniem bardziej obiektywnych warunkéw egzaminowania.

Pomyst na nowa formute egzaminu dojrzatosci z geografii powstat w Krako-
wie pod wplywem zatwierdzenia przez MEN nowych programéw nauczania
i powstawania klas o profilu geograficzno-matematycznym (XII LO w Krakowie,
LO w Wieliczce), geograficzno-ekologicznym (XIV LO w Krakowie), geograficz-
no-turystycznym (XXV LO w Krakowie), ekonomicznym (II LO w Krakowie)
a jego idea zostala przedstawiona w sposéb praktyczny a arkuszu wykorzysta-
nym do badania wynikéw nauczania geografii w klasach trzecich liceéw ogo6l-
noksztalcacych w wojew6dztwie krakowskim w roku szkolnym 1997/1998 roku.
Wowczas takze (jeszcze w ramach Wojewodzkiego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli w Krakowie) prowadzono badania ankietowe dotyczace opisu geogra-
tii jako przedmiotu szkolnego zasiegajac opinii uczniéw i nauczycieli geografii
na temat koncepcji egzaminu dojrzatosci.

W roku 1997 w zwiazku z nowym programem SMART (Strategic Measures
Archiewing Reform Targets), ktéry mial wesprze¢ merytorycznie program Nowej
Matury, MEN powolalo 6 nauczycieli geografii reprezentujacych wojewédztw:
gdanskie, 16dzkie, lomzynskie, krakowskie, poznanskie i warszawskie. Réwno-
legle z dwu letnim szkoleniem w kraju i za granicg podjeto srodowiskowq warsz-
tatowaq prace z nauczycielami a jej wyniki publikowano corocznie w formie serii
informatoréw maturalnych z geografii (M. K. Szmigel, W. Srokosz (red.), 1998,
1999, 2000).

W 1999 roku powotano nowe instytucje w systemie oswiatowym (8 Okrego-
wych Komisji Egzaminacyjnych i jedna Centralng Komisje Egzaminacyjng) od-
powiedzialne za wypracowanie dokumentéw niezbednych do przeprowadze-
nia zewnetrznych egzaminéw maturalnych i innych np. na progach edukacyjnych
szkoly podstawowej, gimnazjum oraz egzaminéw zawodowych nadajacych
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kwalifikacje zawodowe. Powolano takze zespoly merytoryczne skladajace sie
z nauczycieli szkét érednich i nauczycieli akademickich reprezentujacych wy-
zsze uczelnie i stowarzyszenia naukowe celem opracowania dokumentéw opisu-
jacych wymagania egzaminacyjne. Opracowane w roku 1999 przekazane nastep-
nie do konsultacji spolecznej, zostaly opublikowane i rozestane do szkét w sierpniu
2000 roku, czyli na dwa lata przed planowanym w 2002 roku egzaminem.

Wszystkie dokumenty wypracowywane przez przedmiotowe zespoly byly
zewnetrznie recenzowane przez niezaleznych od komisji egzaminacyjnych
nauczycieli akademickich najczesciej specjalistow reprezentujacych dydaktyki
szczegodtowe lub rekomendowanych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej przez
Krajowa Rade Akademickich Szkét Paristwowych (KRASP).

Harmonogram najwazniejszych prac poprzedzajacych wprowadzenie ze-
wnetrznego egzaminu maturalnego z geografii przypadajacy na lata 1994-2001
przedstawiono na ryc. 2.

1993 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 1999 2000 2001
Opublikowanie
Raport | Krajowy program MEN Powotanie CKE stfggggiow Prébny
JM. NOWA MATURA i 8 OKE egzaminacyjnych s%i"‘:)“;'rgﬁi
. . . i Sylabusow
Zespoty przedmiotowe: j. polski, przedmiotowych
historia, biologia, j. obce
Zespot geografii
ramach WKES*
wowczas dziatajgcy
przy Kuratorium
Oswiaty w Krakowie Pracanad
standardami Szkolenia egzaminatoréw
Zespoty wymagan
geografi, egzaminacyjnych
fizyki
i chemii
W programie
Nowa
Matura
Badania pilotazowe
szrﬁglr:r:? owy Spotkania z nauczycielami
SMART w catej Polsce, wydawanie materiatow
pomocniczych przez okregowe komisje
egzaminacyjne

* WKES - Wojewo6dzka Komisja Egzaminéw Szkolnych
Ryc. 2. Od Raportu Judith Marquand do Nowej Matury

Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Pierwsze probne egzaminy maturalne przeprowadzone zostaly w kraju we
wrzesniu 2001 roku. Objeto nimi calg populacje uczniéw najstarszych klas
lice6w ogolnoksztalcacych, liceéw technicznych i liceéw zawodowych (mtodzie-
zowych). Mimo malejacego z kazdym rokiem oporu czeéci nauczycieli wobec
zewnetrznej w stosunku do szkoly oceny wynikéw ksztalcenia, wybory parla-
mentarne na poczatku jesieni w 2001 roku stworzyly dodatkowq okazje do for-
mulowania nowych idei i obietnic. W rezultacie wyboréw do parlamentu nowe
wladze w miesigc po préobnych egzaminach spelniajgc obietnice przedwyborcze
wprowadzily ku zdumieniu najbardziej zaangazowanej czesci srodowiska na-
uczycielskiego zmiane przepiséw w ciagu roku szkolnego, w ktérym uczniowie
mieli przystapi¢ do Nowej Matury.

W rezultacie zmiany przepiséw odroczono w czasie wprowadzenie zewnetrz-
nych egzaminéw na poziomie maturalnym a utrzymano wprowadzenie ich zgod-
nie z harmonogramem na zakoriczenie szkoly podstawowej i gimnazjum. Prze-
prowadzenie w szkotach egzaminu wedlug dwéch odmiennych regulaminéw
i arkuszy egzaminacyjnych stanowilo powazne utrudnienie dla dyrekcji szkot.
Najczesciej w wyniku rozméw prowadzonych w szkotach przyjmowano jedno
rozwigzanie. Skoro nie musi by¢ zewnetrzny egzamin to, po co ryzykowac, po
co uczy¢ sie nowych procedur?

Pierwszy zewnetrzny egzamin maturalny z geografii

Do Nowej Matury w 2002 roku przystapili wylacznie Ci uczniowie, ktéry pisem-
nie wystapili do dyrektoréw szkoét z taka prosba. Uczniowie Ci stanowili zaled-
wie kilka procent uprawnionych uczniéw w skali kraju (6473 uczniéw). Swoja
decyzja znacznie utrudnili prace szkél, w ktérych egzamin musial przeprowa-
dzony wedlug dwdch réznych regulaminéw. Nalezy cieszy¢ sie mimo wszystko
faktem, ze uczniowie podjeli jednak wyzwanie i mimo politycznych przeszkod
postanowili uzyska¢ zewnetrzna w stosunku do szkoty ocene wynikéw ksztat-
cenia, odczuwajac przez trzy lata specjalnie prowadzona w tym kierunku prace
dydaktyczng nauczycieli. Terytorialne zréznicowanie liczby abiturientéw, kto-
rzy przystapili do egzaminu maturalnego w nowej formule przedstawiono na
ryc. 3.

W trzech wojewédztwach (podkarpackim, lubelskim i matopolskim) do eg-
zaminu w nowej formule przystapilo 1836 abiturientow w 155 szkotach (ryc. 4).
Az w 42 szkotach byl to 1 uczen, w 47 szkotach (2 do 5 uczniéw), w 20 szkotach
(56 do 10 uczniéw, w 22 szkolach (11 do 20 uczniéw), w 12 szkotach (21 do 40
uczniéw) i w 12 szkotach (41 do 125) uczniéw. Jak wynika z badan prowadzo-
nych przez OKE w Krakowie za p6zno do uczniéw dotarla wiadomos¢ o uzna-
niu wyniku tego egzaminu przez wyzsze uczelnie bez potrzeby ponownego zda-
wania egzaminu wstepnego (mimo decyzji MEN w sprawie przesuniecia
wprowadzenia go obligatoryjnie).
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POLSKA
Przystapite: 6478

[OKE GDANSK
Przystapito: 901

KE WARSZAWA)
Przystypito: 715

(OKE POZNAN
Przystipito: &2

OKE WROCLAW p
Przystypito: 1207 3
(QKE Krakow
Przystapito: 1834

OKE JAWORZNG
Praysupito: 715

Ryc. 3. Przestrzenne zréznicowanie abiturientéw pierwszego zewnetrznego egzaminu matu-
ralnego w Polsce w 2002 roku

Zrédto: Centralna Komisja Egzaminacyjna www.cke.edu.pl
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Ryc. 4. Terytorialne rozmieszczenie 155 szkél, w ktorych abiturienci wybrali w 2002 roku Nowg
Mature na obszarze dziatania Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie

Zrédto: Opracowanie wlasne.
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Kolejnym dokumentem, ktéry wymagania egzaminacyjne faczy z treSciami
ksztalcenia w celu ukierunkowania pracy uczniéw przygotowujacych sie do eg-
zaminu jest Informator/Sylabus. Wymagania egzaminacyjne nie powinny wy-
chodzi¢ poza tresci ksztalcenia zapisane w dokumencie zwanym Podstawg Pro-
gramowq. JedenasScie haset zapisanych w niej nie pozwala jednak jednoznacznie
odczytac zakresu tresci, jaka winna by¢ realizowana w kazdej szkole. Starajac sie
ulatwi¢ uczniom przygotowywanie sie¢ do egzaminu nalezalo opublikowa¢ za-
kres tresci wymaganej przy egzaminie a wiec wykonaé podobng prace jak czy-
nig to autorzy programéw nauczania. Ich zapis jest wypadkowa doswiadczer
nauczycieli, z ktérymi wyszli nauczyciele ze szkét do komisji egzaminacyjnych
i nauczycieli akademickich wspoétpracujacych z nauczycielami podczas praktyk
studenckich, olimpiad przedmiotowych, konferencji towarzystw naukowych,
jako autorzy zadar egzaminacyjnych czy recenzenci arkuszy egzaminacyjnych.

Jak wynika z ryc. 5. geografie wybrato 41% abiturientéw mimo, Ze ten przed-
miot po raz pierwszy po wielu latach wystepowat w formie pisemnej (ostatnio,
krotko w latach 70 XX wieku) ale zdecydowanie pierwszy raz w formie wielu
zadan (okoto 70 zadant w dwu arkuszach egzaminacyjnych).

4% 4%
5%
5% [m historia

g1geografia

N biologia

6% f

g fizyka

8% B WOS

g informatyka

|

16%

mE chemia

g j.obce

Elinne (taniec, historia sztuki, historia

Ryc. 5. Wybory przedmiotéw maturalnych w grupie (,,do wyboru”)

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Okres przejsciowy 2002-2004

Od czasu wygloszenia prelekcji w lutym 2003 roku wiele sie zmienito np.
nauka w szkotach érednich (dzi§ ponadgimnazjalnych) trwa trzy a nie cztery
lata (rys.1), weszly nowe réznorodne programy nauczania zréznicowane na po-
ziom podstawowy i rozszerzony a co za tym idzie wiele nowych podrecznikéw,
nowe standardy egzaminacyjne (Rozporzqdzenie MENIS z 10 kwietnia 2003)
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a w §lad za nimi takze nowa koncepcja analizy jakosciowej wynikéw, ujednoli-
cona dla przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych.

Pelny zapis wymagan egzaminacyjnych na rok 2005 zostatl opublikowany
w Informatorze Maturalnym od 2005 z geografii i rozeslany do szkét na dwa lata
przed egzaminem a wiec we wrzesniu 2003 roku. Uczniowie, ktérzy w 2005 roku
przystapia do egzaminu dojrzalosci skoriczyli w roku szkolnym 2003/2004 kla-
sy drugie szkot ponadgimnazjalnych. Maja za soba doswiadczenie egzaminu ze-
wnetrznego zdawanego w ostatniej klasie gimnazjum w 2002 roku.

Nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych po raz pierwszy w roku szkolnym
2002/2003 podjeli prace dydaktyczng z uczniami zreformowanej szkoly gimna-
zjalnej a wiec uczniéw ksztalcacych sie wedlug wielu ré6znych réwnolegle obo-
wigzujacych programéw nauczania i wielu podrecznikéw. O szkole, po ktorej
organizowany jest egzamin maturalny jeszcze niewiele wiemy. Egzamin matu-
ralny jest tworzony tym razem réwnolegle z formowaniem sie szkoly ponad-
gimnazjalnej. Dlatego m.in. wystepuja dodatkowe trudnosci zwigzane z koniecz-
noscig standaryzacji zadan i arkuszy maturalnych w klasach programowo
nizszych.

Dzigki przychylnosci kuratoréw o$wiaty wojewédztw: malopolskiego, pod-
karpackiego i lubelskiego w okresie przejsSciowym 2002-2004 pisemny egza-
min maturalny z geografii byt przeprowadzany wedlug jednolitych zasad, tre-
Sci i formy nawiagzujacej do Nowej Matury. Zachowano w niezmienionej postaci
(takze do wyboru) jedno z zagadniert wymagajacych pracy z barwng szczego-
towa mapa. Réznica polegala na mozliwosci wyboru trzech gléwnych tema-
tow z pieciu podanych i rozwigzania wigzek zadan (a nie pojedynczego zada-
nia) zwigzanych z wybranymi zagadnieniami oraz jednego poziomu egzaminu.
Okres ten zostal wykorzystany przez Okregowa Komisje Egzaminacyjna
w Krakowie do tworzenia zespoléw nauczycieli ukladajacych zadania i sche-
maty punktowania i doskonalenia ich umiejetnosci oraz poszerzania kregu eg-
zaminatoréw zaréwno wéréd nauczycieli szk6t ponadgimnazjalnych jak i aka-
demickich. Poniewaz egzaminy odbywaja si¢ minimum dwa razy w roku
(zaré6wno dla mlodziezy jak i dorostych) zgromadzono okoto 400 zadan, ktére
zostaly probnie zastosowane. Niestety rozwigzania uczniowskie pozostaja
w szkotach a wiec poza Okregowa Komisja i wymagaja starari o ich udostep-
nienie. Opublikowano caly szereg materialéw dydaktycznych dla uczniéw
i nauczycieli, ktére mialy ilustrowa¢ wymagania egzaminacyjne. Starajac sie
zapewnié jak najwieksza trafnos¢ egzaminu nie tylko do opublikowanych
wymagan egzaminacyjnych ale takze do tego co sie dzieje na lekcjach geografii
zapraszano nauczycieli na warsztaty, aby wspoélnie z pracownikami okrego-
wych komisji egzaminacyjnych tworzyli zadania ¢wiczeniowe dla swoich
uczniéw. Opublikowane w tym czasie zbiory zadar omawiano z nauczyciela-
mi podczas wielu spotkant (wykaz tych publikacji zamieszczono w spisie lite-
ratury).
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Na ryc. 6 przedstawiono schemat réwnolegle toczacych sie prac w réznych
zespolach. Podstawa programowa stanowigca bardzo stabo uszczegétowiony za-
kres treéci ksztalcenia geografii zar6wno w gimnazjach jak i szkotach ponadgim-
nazjalnych byta interpretowana zgodnie z doswiadczeniem oséb powotanych
do wykonania prac zwigzanych z opracowaniem wymagan egzaminacyjnych
a nastepnie ten sam zesp6t pracowat nad opracowaniem Informatora maturalnego
zawierajgcego przykladowe Arkusze egzaminacyjne. Pierwsze programy naucza-
nia do nowej Podstawy programowej... a w $lad za nimi podreczniki powstawaty
réwnolegle. Nie wszystkie one w momencie opublikowania zawieraly tresci sta-
nowigce wymagania egzaminacyjne mimo wielu préb nieformalnych kontak-
tow autoréw programéw i podrecznikéw z twoércami wymagan egzaminacyj-
nych. Pojawily sie podreczniki taczace tresci profilu podstawowego
i rozszerzonego ksztalcenia geograficznego a inne osobno traktowaly tresci pro-
filu podstawowego i rozszerzonego. W kolejnych latach autorzy podrecznikéw
i wydawnictwa zadbaly o stosowne uzupelnienia.

Wymagania Informator

Podstawa

egzaminacyjne Maturalny
programowa Rozporzqdzenie od 2005
MENiS z geografii
2003 rok

Arkusz I1
Poziom
rozszerzony

Arkusze
egzaminacyjne

Programy
nauczania

z geografii Arkusz T

(poziom

podstawowy) /

—

Ryc. 6. Od Podstawy Programowej do arkusza egzaminacyjnego

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Wymagania egzaminacyjne jak niektérzy stusznie uwazaja sa taka sama in-
terpretacja Podstawy programowej jak kazdy inny program nauczania. Dlaczego
tak sie stalo, tatwo wytlumaczy¢. Forma i zakres tresci obowiazujacej Podstawy
programowej nie pozwolil na wskazanie tych zakreséw tresci i umiejetnosci z Pod-
stawy programowej, ktére beda obowiazywaly na egzaminie maturalnym. Na-
uczyciele i uczniowie domagali sie¢ aby wymagania egzaminacyjne zawieraty
nie tylko spis haset programowych ale i zakres tresci wymaganej problematyki
na egzaminie maturalnym.
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Zewnetrzny egzamin maturalny po raz drugi w 2005

Wedlug nowych uregulowarn prawnych obowigzujacych od 2005 roku kazdy
maturzysta stoi przed koniecznosdcia zdawana obowiazkowo egzaminu we-
wnetrznego (ustnego z jezyka polskiego i j. obcego) oraz pisemnego egzaminu
z trzech przedmiotoéw: jezyka polskiego, jezyka obcego nowozytnego oraz przed-
miotu wybranego sposéréd nastepujacych przedmiotéw: biologia, chemia, fizy-
ka z astronomia, geografia, historia, historia muzyki, historia sztuki, matematy-
ka, wiedza o spoleczeristwie, wiedza o taricu. O wyborze przedmiotu maturalnego
uczniowie musza zadecydowac do korica wrzesnia kazdego roku. Przedmioty
obowiazkowe moga by¢ zdawane na poziomie podstawowym (Arkusz I) lub roz-
szerzonym (Arkusz II) a decyzje w tym zakresie moze podja¢ zdajacy podczas
trwania egzaminu. Rozwigzanie to jest krytykowane w ramach samego systemu
oraz przez Instytut Badan Publicznych przede wszystkim za trudne do uspra-
wiedliwienia moze nie konieczne koszty druku arkuszy.

Absolwenci majg prawo do zdawania egzaminu maturalnego z jednego, dwu
lub trzech przedmiotéw dodatkowych (wedlug potrzeb lub wymagan uczelni,
do ktorej bedzie sie ubiegat o przyjecie). Egzamin z przedmiotéw dodatkowych
jest zdawany na poziomie rozszerzonym (Arkusz I + Arkusz II).

Egzamin z geografii na poziomie podstawowym trwa 120 minut i polega na
rozwigzaniu testu (zadan réznych typéw), obejmujacego caly zakres wymagan
egzaminacyjnych. Zdajacy otrzymuje Arkusz I z wieloma zadaniami (wielokrot-
nego wyboru, na dobieranie, prawda-falsz, zadania otwarte), ktére wymagaja
samodzielnego formulowania zwieztych odpowiedzi. Ten sposéb sprawdzania
umiejetnosci abiturientéw ma charakter testowania z tzw. wyposazeniem, a wiec
z wykorzystaniem barwnej mapy szczegétowej oraz innych materialow Zrédto-
wych jak: fotografia, mapa przegladowa, plan, tekst, tabela statystyczna, sche-
mat, wykres, profil, przekréj. Zadania sprawdzaja umiejetnosci opisane w stan-
dardach z geografii dla kazdego z pozioméw egzaminu osobno. Ich struktura
obejmuje:

I.  Wiadomosci i rozumienie - zdajacy zna fakty i stosuje pojecia, prawidtowo-
Sci i teorie oraz przedstawia i wyjasnia zdarzenia, zjawiska i procesy.

II. Korzystanie z informacji - zdajacy wykorzystuje i przetwarza informacje:
odczytuje, selekcjonuje, poréwnuje, interpretuje, grupuje informacje wedlug
okreslonych kryteriow.

III. Tworzenie informacji - zdajacy charakteryzuje, ocenia i rozwiazuje proble-
my w réznych skalach przestrzennych i czasowych.

Egzamin z geografii na poziomie rozszerzonym trwa dodatkowo 120 minut

(Arkusz 1I) i polega na sprawdzeniu umiejetnosci pracy z réznorodnymi mate-

rialami zZrédlowymi, ré6znorodnym zakresie przestrzennym. Zakres tresci mie-

dzy poziomem podstawowym i rozszerzonym jest trudny do rozgraniczenia

i wymaga wnikliwego studiowania Informatora przez uczniéw i nauczycieli.
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Zasady oceniania arkuszy egzaminacyjnych

Rozwigzania poszczegélnych zadari oceniane sg na podstawie szczegélowych
kryteriéw oceniania jednolitych w catym kraju. Obok kazdego zadania znajduje
sie maksymalna punktacja, jaka zdajacy moze otrzymac za jego rozwiazanie.
Ocenianiu podlegaja tylko te fragmenty pracy, ktore dotycza polecenia. Zapisy
w brudnopisie nie sg oceniane. Zdajacy zdat egzamin, jezeli z przedmiotu obo-
wigzkowego na poziomie podstawowym otrzymal, co najmniej 30% punktéw
mozliwych do uzyskania. Wynik egzaminu na poziomie rozszerzonym nie ma
wplywu na zdanie egzaminu maturalnego. Wynik jest wyrazany w skali procen-
towej osobno dla kazdego poziomu egzaminu i odnotowywany na §wiadectwie
dojrzatosci.

Zarozwigzanie zadan z kazdego arkusza zdajacy moze otrzymac po 100 punk-
tow. Przyjety model odpowiedzi uwzglednia zakres merytoryczny, ale nie jest
Scistym wzorcem sformulowania (poza jednowyrazowymi odpowiedziami i klu-
czem do zadan zamknietych). Za zadania otwarte, za ktére mozna przyznac
1 punkt przyznaje sie go wylacznie przy odpowiedzi w pelni poprawnej. Za za-
dania, za ktére mozna przyznac wiecej niz jeden punkt, przyznaje sie tyle punk-
tow ile prawidlowych elementéw odpowiedzi (zgodnie z wyszczegoélnionymi
w kluczu) przedstawil zdajacy. Jezeli zdajacy wymieni wiecej niz wymagano
odpowiedzi (np. cech, argumentéw itp.) niz wynika z polecenia w zadaniu
ocenie podlega tyle kolejnych odpowiedzi (liczonych od pierwszej), ile jest
w poleceniu.

Jezeli podane w odpowiedzi informacje (réwniez dodatkowe, ktére nie wyni-
kaja z polecenia w zadaniu) §wiadcza o zupelnym braku zrozumienia omawia-
nego zagadnienia i zaprzeczaja udzielonej prawidlowej odpowiedzi, odpowiedz
taka jest oceniana na zero punktéw.

Prébny egzamin maturalny z geografii na poziomie podstawowym zostal
ponownie przeprowadzony na obszarze objetym OKE w Krakowie w czerwcu
2004 roku. Prace uczniéw oceniane byly w szkotach na podstawie dostarczo-
nych schematéw punktowania. Probke 2 losowo dobranych prac (ucznia pierw-
szego i srodkowego na liscie przysylano do OKE). Na tej podstawie zostanie
przygotowany raport pozwalajacy nauczycielom na poréwnanie osiggnie¢ wia-
snych uczniéw.

Zakonczenie

Najistotniejsza r6znicg nowego egzaminu maturalnego jest wprowadzenie oce-
niania osiagnie¢ szkolnych uczniéw przez innych nauczycieli niz tych, ktérzy
byli odpowiedzialni za proces ksztalcenia. Wysoka trafnos¢ wewnetrzng pomia-
ru ma zapewni¢ jasno$¢ i znajomos¢é wymagan przez uczniéw oraz zestaw duzej
liczby zadan (w odréznieniu od starej formuly ustnego egzaminu, w ktérym
kazdy uczen otrzymywal inny zestaw trzech pytar). Rzetelnos¢, czyli doktad-
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noé¢ pomiaru osiagnie¢ podczas egzaminu ma zapewnic¢ systematyczna ocena
stosownosci zadarn, czyli staranny dobér zadan do czynnosci, ktére ma mierzy¢
arkusz egzaminacyjny (standaryzacja). Dbatos¢ o ich poprawnosé¢ rzeczowa, re-
dakcyjng, zréznicowana trudnos¢ i autentycznosé sytuacji zadaniowej nawigzu-
jacej do doswiadczen uczniéw. Jedna z miar oceny zadan jest mozliwos¢ zacho-
wania poréwnywalnosci oceniania. Do oceny prac uczniowskich sa dopuszczani
nauczyciele, ktérzy odbeda 25 godzinne przeszkolenie (kurs egzaminatoréw)
i kazdorazowo powtérza udzial w szkoleniu bezposrednio przez egzaminem.
Kolejnym elementem nowej formuly egzaminu z geografii jest obiektywizm sy-
tuacji egzaminacyjnej poprzez jednakowe traktowanie uczniéw niezaleznie od
ich cech jednostkowych. Ujednolicenie czasu pracy i brak bezposredniego kon-
taktu z egzaminatorem wykluczajacy mozliwos¢ zadawania dodatkowych py-
tan, przekazywania niewerbalnych znakéw, ktére pozwalaty, na skorygowanie
udzielanej odpowiedzi. Prace uczniéw sg kodowane, w zwiazku, z czym egza-
minator nie zna ucznia ani szkoty, z ktérej on pochodzi. Na obiektywizm sytu-
acji egzaminacyjnej sklada sie szereg czynnikéw takich jak np. zapewnienie sa-
modzielnosci pracy oraz obowigzkowej obecnosci z kazdym zespole
nadzorujacym (na kazdej sali) nauczyciela z innej szkoly. Egzamin moze by¢
dodatkowo obserwowany przez nauczycieli akademickich, doradcéw metodycz-
nych czy przedstawicieli organéw prowadzanych i nadzorujacych (na podsta-
wie wniosku zainteresowanego lub instytucji i upowaznienia wydanego przez
dyrektora Okregowej Komisji Egzaminacyjnej). Wyniki egzaminéw wraz z obu-
dowa (planem i kartoteka testu) sa publikowane.

Geografia jest lubianym przez uczniéw przedmiotem i chetnie wybieranym
jako przedmiot egzaminacyjny przede wszystkim ze wzgledu na duze zaanga-
zowanie nauczycieli geografii i pomoc (czesto poza lekcjami) w jak najlepsze
przygotowanie do egzaminu oraz czeste do tej pory wystepowanie geografii jako
przedmiotu wymaganego podczas egzaminu wstepnego na wiele kierunkéw
studiéw. Zainteresowanie wyborem geografii jako przedmiotu maturalnego moze
ulec zmianie pod wptywem polityki rekrutacyjnej prowadzonej przez wyzsze
uczelnie.

Doniostosé egzaminéw sprawdzajacych (majacych spetni¢ takze role selek-
cyjnych) czyni z nich silne narzedzie oddzialywania na to, co robig nauczyciele
w klasie szkolnej (J. Nitko, 1998). Cieszy fakt dostrzezenia przez nauczycieli aka-
demickich (geograféw) starant zespotu nauczycieli geografii w okregowych ko-
misjach egzaminacyjnych o zmiany w nauczaniu geografii w szkotach. Jak sie
wydaje, zmiany skutecznie mozna wymusic stawiajgc nowe wymagania na egzaminach
i sprawdzianach (W. Cabaj, 2002). Za wszystkie stworzone okazje do dyskusji nad
egzaminem dojrzaloéci podczas zebrani Polskiego Towarzystwa Geograficznego
oraz Zjazdéw PTG krytyczne uwagi, z ktérymi staramy sie polemizowac oraz
zglaszane propozycje zmian serdecznie pragne serdecznie podziekowaé w imie-
niu zespolu geograféw w komisjach egzaminacyjnych majac nadzieje na dalsza
owocng wspotprace.
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Sytuacja nowego egzaminu maturalnego
ze szczegOlnym uwzglednieniem geografii

Wstep

Egzamin maturalny w nowej formule, o charakterze egzaminu zewnetrznego,
funkcjonuje w Polsce od 2005 r. Minat wiec juz czas pierwszych doswiadczen
z nim zwigzanych. Nadeszta chwila, gdy mozna na ich podstawie dokona¢ pew-
nego podsumowania i przyjrzec¢ sie jak wyglada wspélczesna matura. Wyloni
sie z tego jej sytuacja bedaca w znacznym stopniu wyrazem polskiego szkolnic-
twa.

Owa sytuacje nowego egzaminu maturalnego w istotny sposéb ksztattuja
poszczegdlne przedmioty egzaminacyjne. Geografia, z racji bardzo duzej popu-
larnosci wsréd przedmiotéw do wyboru, pelni role jednego z najwazniejszych.
Ma wiec ona istotny wplyw na obraz matury - zwlaszcza w aspekcie jej wyni-
kow.

Niemniej jednak analiza sytuacji geografii jako maturalnego przedmiotu eg-
zaminacyjnego, moze przynies¢ istotne informacje nie tylko w kontekscie calego
egzaminu dojrzalosci, ale przede wszystkim, w kontekscie pojedynczego przed-
miotu. Wiadomosci te oraz wynikajace z nich wnioski, powinny by¢ wazne nie
tylko dla srodowiska geograféw, ale tez osrodkéw decyzyjnych w calym szkol-
nictwie, rOwniez na poziomie WyZzszym.

Nowy egzamin maturalny

Poczatek programu ,nowa matura” I. Dzierzgowska (za: D. Nowicka, 2004a)
wyznacza na 1993 r., kiedy poszukiwano w caltym systemie edukacji - poczyna-
jac od przedszkoli, poprzez szkoly, a takze kuratoria czy nawet samorzady tery-
torialne oraz ministerstwo edukacji, takiego elementu, ktérego zmiana, spowo-
duje najdalej idace przeksztalcenia w o$wiacie. Wypracowano wtedy wniosek,
ze takim elementem jest matura.

Bylo rzecza oczywistg, ze nowy egzamin maturalny musi mie¢ charakter ze-
wnetrzny. Tak wygladaja egzaminy dojrzatosci w prawie wszystkich krajach Unii
Europejskiej. Standardem jest tez to, ze rownocze$nie matura jest , przepustka”
na wyzsze uczelnie (por. M. Maziriska, 2004; D. Nowicka, 2004b).
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Najwazniejszym celem egzaminu zewnetrznego, a wiec takze nowej matury,
jest wedlug K. Strozynskiego (20044, s. 16) ,odpowiedZ na spoleczne zapotrze-
bowanie dotyczace czystosci, przejrzystosci i jednolitosci wymagan i procedur
oceniania”. Zdaniem I. Dzierzgowskiej (za: D. Nowicka, 2004a) dzieki temu, ze
wyniki nowej matury sg poréwnywalne, mozna poznac stan polskiej oswiaty.
Przy starej maturze zyliSmy w $wiecie wielkiej fikcji. Mozna bylo wtedy mowig,
ze nasza edukacja jest najlepsza na $wiecie lub ze najgorsza i obie grupy miaty
przyklady i argumenty, ktérymi usitowaty to udowodnic.

Prace nad tworzeniem zewnetrznego systemu oceniania osiggnie¢ szkolnych
uczniéw Minister Edukacji Narodowej na mocy art. 9a ustawy z dnia 7 wrzeénia
1991 r. o systemie oSwiaty wraz z pézniejszymi zmianami (Dz.U. z 1991 r.,, nr 95,
poz. 425) powierzyt powotanej w 1999 r. Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
z siedziba w Warszawie, a takze na mocy rozporzadzenia z dnia 18 lutego 1999 r.
w sprawie utworzenia okregowych komisji egzaminacyjnych oraz okreslenia ich
zasiegu terytorialnego wraz z pdzniejszymi zmianami (Dz.U. z 1999 r.,, nr 14,
poz. 134) 8 okregowym komisjom egzaminacyjnym - w Gdarsku, Jaworznie,
Krakowie, Lodzi, Lomzy, Poznaniu, Warszawie i Wroclawiu.

Pierwsza odstone nowy egzamin maturalny, z geografig jako przedmiotem
pisemnym, miat w 2002 r. - byta to jednak odstona czesciowa, albowiem na krét-
ko przed egzaminem podjeto decyzje, iz z nowa formula beda sie mogli zmie-
rzy¢, nie wszyscy jak wczesniej planowano, a jedynie chetni. Pozostali przysta-
pili do starego egzaminu maturalnego. Tych ostatnich byta zdecydowana
wiekszo$¢, za sprawa bataganu jaki towarzyszyl wprowadzanej wéwczas nowej
maturze i zwyklego strachu przed czyms$ nieznanym.

Od 2003 r. geografia weszta w ramach starej matury do puli przedmiotéw,
ktére mozna byto zdawac pisemnie. W ciggu 5 godzin nalezalo wybrac trzy za-
dania z pieciu, a nastepnie napisa¢ dla kazdego z nich rozprawke, zgodnie
z dotaczonymi poleceniami czgstkowymi, a niekiedy takze zalgcznikami w po-
staci map, tabel, wykreséw lub schematéw.

Nowy egzamin maturalny miat swojg premiere dopiero w 2005 r., ale zostat
przeprowadzony jedynie w liceach ogélnoksztalcacych i liceach profilowanych.
W 2006 r. objal on takze absolwentéw technikéw oraz liceéw uzupelniajacych.
Dopiero wiec wyniki z tego roku, moga by¢ obrazem sytuacji polskiego szkol-
nictwa. Nie mozna jednak, podchodzi¢ do nich bezkrytycznie. Kazdy egzamin
posiada swoja specyfike. Tym bardziej dotyczy to egzaminu zewnetrznego ja-
kim jest obecna matura. Jej zadania i ich struktura musza odpowiadac niekiedy
mocno réznigcym sie programom nauczania i odmiennym warunkom uczenia
sie w tysigcach szkél. ,Pomiarowy koszt” takiej uniwersalnosci arkusza egzami-
nacyjnego K. Strézynski (2004b) poréwnuje do aparatu fotograficznego - tzw.
~gluptaka” albo ,idiot-kamery”, ktérym zdjecie wykonane niezaleznie od odle-
glosci jest ,w miare dobre”. O ile jednak taki aparat nie robi zdje¢ bardzo ztych,
to nie robi réwniez zdjeé bardzo dobrych. Podobnie jest tez znowa matura. Sptasz-
cza ona osiggniecia zdajacych. Najlepsi, zwlaszcza ci, ktoérzy mysla w sposéb
nieszablonowy, wypadaja ponizej swoich mozliwosci. Formula egzaminu nie
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pozwala im na zaprezentowanie pelnych mozliwosci. Ich nietypowych osiagnie¢
w zaden spos6b nie mozna zmierzy¢ za pomoca masowego egzaminu. Nato-
miast najstabsi wypadaja zapewne powyzej swoich mozliwosci. Ma na to wplyw
przede wszystkim system punktowania, mozliwy do przewidzenia w pewnym
stopniu schemat oraz tematyka polecen, a takze bledy w zadaniach, ktére roz-
strzygane sg na korzys¢ zdajacych.

Egzamin maturalny w 2006 r.

W 2006 r. do egzaminu przystgpilo blisko 420 tysiecy maturzystéw. W 55,5%
byty to kobiety, a w 44,5% mezczyZni. Absolwenci licebw ogdlnoksztalcacych
stanowili 59%, technikéw 22%, liceéw profilowanych 17%, a liceéw uzupelniaja-
cych niespetna 2%!*.

Po podaniu do publicznej wiadomosci informacji, Ze w skali kraju egzamin
zdato 79,0% maturzystéw (w 2005 r. nowa mature zdato 86,5%), w mediach roz-
gorzala dyskusja nad zapascia polskiego systemu edukacji. Byta ona jednak pro-
wadzona czesto przez osoby, ktére nie znajq si¢ na szkolnictwie, a juz tym bar-
dziej na nowym egzaminie maturalnym. Jednym z najczestszych bledéw bylo
moéwienie o tym, jak duzo maturzystéw nie zdato egzaminu na poziomie rozsze-
rzonym, a przeciez poziom ten nie ma wplywu na zdanie, badz tez nie zdanie
matury?.

W rzeczywistosci stabszy wynik matury w 2006 r. byl w znacznej mierze po-
zorny. Wynikal on przede wszystkim z tego, ze nowego egzaminu dojrzalosci
nie zdawali wylacznie absolwenci liceéw ogdélnoksztatcacych (89,6% z nich zda-
to) i liceow profilowanych (62,0% z nich zdalo). Przystapili do niego takze absol-
wenci technikow (65,8% z nich zdalo), ktére przeciez miaty by¢ w mysl reformy
zlikwidowane, ale ostaly sie silg inercji oraz liceow uzupelniajacych (33,9%
z nich zdato), do ktérych trafia mtodziez po zawoddéwkach. Staby wynik absol-
wentéw tych dwoch szkét wplynat na obnizenie sredniego wyniku wszystkich
zdajacych.

Innym powodem obnizenia wyniku egzaminu maturalnego w 2006 r. byto
przygotowanie trudniejszych zestawéw egzaminacyjnych niz w 2005 r. z niekt6-
rych przedmiotéw - zwlaszcza z biologii. W 2005 r. przedmiot ten zdato 98%
sposrod tych, ktoérzy wybrali go jako obowiazkowy, a w 2006 r. jedynie 77%?.
Niemniej jednak za gtéwny powéd takiego obnizenia wyniku nalezy uznac
wieksza popularnos¢ biologii. W 2005 r. wybrato ja jako przedmiot obowigzko-
wy 20% maturzystow, a w 2006 r. 24% i to mimo tego, ze grono zdajacych zostalo

! Wszystkie dane liczbowe dotyczace egzaminu maturalnego z 2006 r. w tym opracowa-
niu pochodza z informacji opublikowanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjna w lipcu
2006 r. na stronie www.cke.edu.pl pod tytutem , Egzamin maturalny 2006. Wstepna informa-
¢ja o krajowych wynikach”.

2 Narzekal z tego powodu takze Minister Edukacji Narodowej - Roman Giertych w wy-
wiadzie telewizyjnym z wrzesnia 2006 r.

% Biorac pod uwage wylacznie tych, ktérzy mature zdawali po raz pierwszy.
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zasilone przede wszystkim przez absolwentéw technikéw, gdzie biologia nie
jest zazwyczaj przedmiotem wiodacym. Ow wzrost popularnoéci wynikat z tego,
ze po egzaminie dojrzatosci w 2005 r. wielu maturzystéw uznalo ten przedmiot
za bardzo tatwy - a jak sie okazalo nie byli oni odpowiednio do niego przygoto-
wani.

Na stabszy wynik matury w 2006 r. wplynely tez nieco gorsze wyniki egza-
minéw pisemnych z jezykéw obcych niz w 2005 r. Byly one spowodowane
W znacznej mierze wprowadzeniem po raz pierwszy réwnoleglych wersji te-
stow. W efekcie ci, ktérzy nie wiedzieli o podziale na grupy, a na egzaminie $cig-
gali od swoich kolezanek i kolegéw, zaznaczali bledne odpowiedzi.

Mimo nienajlepszych wynikéw nalezy podkresli¢, ze egzamin maturalny nie
nalezy do trudnych. Dotychczasowy wymog, wedlug ktérego matura jest zdana
gdy osiggnieto 30% punktéw jako wynik z pieciu egzaminéw (dwoch ustnych -
jezyka polskiego i jezyka obcego oraz trzech pisemnych zdawanych obowiazko-
wo na poziomie podstawowym: jezyka polskiego, jezyka obcego nowozytnego
i przedmiotu wybranego*), jest nadzwyczaj fagodny. Prég ten jest ponadto nie-
zwykle szkodliwy ze wzgledow pedagogicznych (por. K. Strézynski, 2004b).
Nasuwa sie pytanie jak w takiej sytuacji nauczyciele maja stawia¢ uczniom wy-
sokie wymagania skoro na najwazniejszym z egzaminéw - maturze, mozna nie
wykaza¢ si¢ wiadomos$ciami i umiejetnosciami az 70%, a w efekcie by¢ nagro-
dzonym jej zdaniem? Wedlug K. Strézynskiego (2004b) ustawienie , maturalnej
poprzeczki” na tak niskim poziomie bylo spowodowane wytacznie przyczyna-
mi spotecznymi - a wiec ograniczeniem liczby niepowodzeri na maturze. Jednak
po ogloszeniu wynikéw egzaminu w 2006 r. decydenci uznali, ze zbyt wiele os6b
go nie zdato wiec Minister Edukacji Narodowej - Roman Giertych wydat kurio-
zalne rozporzadzenie® slusznie nazwane przez media , maturalng amnestig”.
Zwolnilto ono osoby, ktére zdawaly egzamin maturalny po raz pierwszy w roku
szkolnym 2004/2005 lub 2005/2006, z obowigzku uzyskania 30% punktéw z jed-
nego przedmiotu®, jeéli Srednia ze wszystkich przedmiotéw obowigzkowych
(W czesci pisemnej na poziomie podstawowym, a w czesci ustnej na wybranym
poziomie), to co najmniej 30%. Na mocy tego rozporzadzenia cze$¢ egzaminéw
maturalnych, ktére zgodnie z dotychczasowymi przepisami byt traktowane jako
nie zdane, zostaly arbitralnie zaliczone do grupy zdanych.

Wspomniane rozporzadzenie, zmieniajace zasady egzaminu post factum jest
przykladem, nie tylko stanowienia prawa wbrew przyjetej regule, ze prawo nie

* Przedmiotem wybranym moze by¢ matematyka, geografia, biologia, chemia, fizyka
i astronomia, historia, historia muzyki, historia sztuki, wiedza o spoteczenstwie lub wiedza
o tancu.

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 wrzeénia 2006 r. zmieniajgce roz-
porzadzenie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow
istuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U.
z 2006 1., nr 164, poz. 1154).

¢ Nie dotyczy to os6b, ktérych egzamin z przedmiotu obowigzkowego zostat uniewaznio-
ny lub ktére nie przystapily do egzaminu z przedmiotu obowigzkowego.
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dziala wstecz, ale tez naruszenia konstytucyjnej zasady powszechnego i réwne-
go dostepu do edukacji’. Poza aspektem prawnym rozporzadzenie to daje bar-
dzo zly sygnal na poziomie wychowawczym - nie trzeba si¢ uczy¢, poniewaz
wyznacznikiem zdanej matury nie jest poziom wiadomosci i umiejetnosci matu-
rzystéw, ale to, czy zaliczylo ja odpowiednio duzo tych, ktérzy do niej przysta-
pili. Ponadto czeé¢ z maturzystow, ktérym w 2005 r. nie powiodlo sie¢ na jednym
z przedmiotéw obowigzkowych, poswiecila w kolejnym roku swoj czas i pienia-
dze na nauke po to, aby 6w przedmiot poprawic i tym samym zda¢ mature. Za
sprawa tzw. ,maturalnej amnestii” ich koledzy i kolezanki, ktorzy réwniez
w 2005 r. nie zaliczyli jednego z przedmiotéw, chociaz nie uczyli sie, teraz mature
otrzymali - w efekcie za darmo. Mozna zada¢ wiec pytanie: po co inni sie trudzili?

Pojawiajace sie wypowiedzi, ktére sugeruja konstruowanie atwiejszych ze-
stawoéw maturalnych w nastepnych latach, sa takze nieuzasadnione. Matura jest
powaznym egzaminem, ktérego ranga nie moze ulec obnizeniu. Nie mozna zadac
aby uzyskiwali ja wszyscy lub prawie wszyscy absolwenci szkot srednich. Zreszta
w rzeczywistosci pewna czes$¢ maturzystéw, zwlaszcza absolwentéw technikéw,
lice6w profilowanych i liceéw uzupelniajacych, nie jest jej zdaniem zaintereso-
wana. Czesto nie chcg juz oni kontynuowac nauki na studiach, ale podchodza
do egzaminu maturalnego na zasadzie: ,nic nie trace, a moze sie uda”. Stad tez
mimo wielkiego larum w mediach nad stabym wynikiem matury, w wielu liceach
uzupelniajacych czy technikach panowat spokéj. Ich absolwenci czesto jeszcze
przed przystapieniem do egzaminu dojrzatosci albo tuz po nim podjeli prace.

Czesciowym potwierdzeniem tego, ze znaczna czes¢ absolwentéw technikéw,
liceéw profilowanych i licecow uzupelniajacych nie chce kontynuowac nauki na
studiach, jest czestotliwos¢ wybierania przez nich przedmiotéw dodatkowych
na egzamin dojrzatosci. Ich zdawanie jest wymagane od kandydatéw na niekto-
re kierunki studiéw. Kazdy maturzysta, ktéry w 2006 r. przystepowat po raz
pierwszy do egzaminu, mogt wybrac¢ nawet trzy przedmioty dodatkowe. O ile
jednak wsréd absolwentéw liceéw ogodlnoksztalcacych az 46% z nich wybralo co
najmniej jeden przedmiot dodatkowy, to wéréd absolwentéw technikéw 9%,
wéréd absolwentéw liceéw profilowanych 11%, a wéréd absolwentéw liceéw
uzupelniajacych tylko 1%.

Geografia na egzaminie maturalnym w 2006 r.

Chociaz w 2005 r. najczesciej wybieranym przedmiotem obowigzkowym (nie
liczac jezykéw obcych) na egzamin maturalny byla matematyka, to w 2006 r.
pierwsze miejsce zajeta geografia (tab. 1). Na jej pisanie zdecydowalo sie 29%
maturzystow (w 2005 r. bylo to 21%). Najwieksza popularnoscia cieszyta si¢ ona
w technikach - 45% maturzystéw (ryc. 1) - i to oni warunkowali wzrost jej pozy-
gji wzgledem 2005 r. Duza popularnoscia geografia cieszy sie tez wéréd absol-

7 Sa to gléwne powody zaskarzenia w dniu 2 pazdziernika 2006 r. przez Rzecznika Praw
Obywatelskich - Janusza Kochanowskiego do Trybunatu Konstytucyjnego, tych fragmentow
ww. rozporzadzenia, ktére wprowadzaja tzw. ,amnesti¢ maturalng”.
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wentéw liceéw profilowanych - 38% (w 2005 r. bylo to 34%) oraz absolwentéw
liceéw uzupelniajacych - 37%. Nieco stabsza pozycje ma wsréd absolwentéw
lice6w ogodlnoksztatcacych - 21% (w 2005 r. byto to 17%). W tych szkotach wieksza
popularnoscia cieszyla si¢ biologia - 25%. Minimalnie czeéciej wybierana byta
tez matematyka - 21%.

Tab. 1. Ranking wybieralnosci pieciu gtéwnych przedmiotéw obowigzkowych na egzaminie
maturalnym w 2005 i 2006 r.

Przedmioty OGOLEM ogéInI:)IE:;tZIcqce prg;ﬁsyv:ne uzuI;JI:?nlijg;qce Technikum
2006 2005 2006 2005 2006 2005 2006

Geografia 1 2 3 4 1 1 1 1

Biologia 2 3 1 2 2 3 2 2

Matematyka 3 1 2 1 4 2 5 4

Historia 4 4 4 3 5 5 4 5

WOS 5 5 5 5 3 4 3 3

Zrédto: Egzamin maturalny 2006. Wstepna informacja o krajowych wynikach, 2006, Centralna Komisja
Egzaminacyjna, Warszawa, www.cke.edu.pl
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Ryc. 1. Odsetek wybranych przedmiotéw obowigzkowych w poszczegélnych typach szkét na
egzamin maturalny w 2006 r.

Zrédto: Egzamin maturalny 2006. Wstepna informacja o krajowych wynikach, 2006, Centralna Komisja
Egzaminacyjna, Warszawa, www.cke.edu.pl

Oile w przypadku historii, az 92% maturzystéw piszacych egzamin w 2006 r.
zdecydowalo sie na zmierzenie z zaréwno poziomem podstawowym jak i roz-
szerzonym, w przypadku matematyki 78%, wiedzy o spoleczenstwie 67%, bio-
logii 58%, to w przypadku geografii zaledwie 45%. W rozkladzie pod wzgledem
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typu szkoly geografie na poziomie podstawowym i rozszerzonym podjeto sie
zdawac 70% absolwentéw liceéw ogoélnoksztatcacych, 26% absolwentéw lice6w
profilowanych, 22% absolwentéw technikéw i 3% absolwentow liceéw uzupel-
niajacych (ryc. 2). Taki wynik nie moze napawac optymizmem. Oznacza on, ze
geografia jest traktowana przez wiekszos¢ maturzystow jedynie jako przedmiot
pozwalajacy na zdanie egzaminu dojrzalosci. Jezeli jest ona tak rzadko wybiera-
na na poziomie rozszerzonym, to dla wiekszosci maturzystéw nie jest przed-
miotem, ktéry moze przydac sie podczas rekrutacji na wyzsze uczelnie. A skoro
geografia jest przedmiotem malo przydatnym do podjecia studiéw, to lepsi
uczniowie rzadziej ja wybieraja. Ma to zreszta odzwierciedlenie w nizszej popu-
larnosci geografii w liceach ogélnoksztalcacych, do ktérych uczeszcza lepiej ucza-
ca sie mlodziez oraz wyzszej popularnosci w technikach, liceach profilowanych
i liceach uzupelniajacych, do ktérych uczeszcza gorzej uczaca sie mlodziez®.
Chociaz geografia jest wybierana na egzamin maturalny przede wszystkim
w szkotach o nizszym poziomie nauczania i czesciej wybieraja ja stabsi ucznio-
wie, to jednak uzyskuje ona wysoki poziom zdawalnosci. Sposréd pieciu najcze-
Sciej wybieranych przedmiotéw na egzamin obowigzkowy w 2006 r., geografia znaj-
duje sie na drugim miejscu po wiedzy o spoleczenistwie - zdato ja 95% maturzystow’
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Ryc. 2. Odsetek wybranego poziomu zdawania geografii w poszczegolnych typach
szko6l na egzamin maturalny w 2006 r.

Zrédto: Egzamin maturalny 2006. Wstepna informacja o krajowych wynikach, 2006, Central-
na Komisja Egzaminacyjna, Warszawa, www.cke.edu.pl

8 Potwierdzeniem tego wniosku jest takze przyktad III Liceum Ogélnoksztalcacego im.
Bohater6w Westerplatte w Gdarisku - szkole o jednym z najlepszych pozioméw ksztalcenia
w Polsce, ktéra w rankingu Newsweek Polska z 2004 r. znalazla si¢ na I miejscu wéroéd wszyst-
kich lice6w og6lnoksztatcacym kraju (K. Jaroszewicz, 2004). Geografia jest tam jednym z mniej
popularnych przedmiotéw maturalnych - i to mimo ze piszacy ja, osiagaja bardzo dobre wy-
niki, nawet w poréwnaniu z innymi przedmiotami zdawanymi w tej szkole.

? Sposréd tych, ktérzy egzamin maturalny zdawali po raz pierwszy.
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(w 2005 r. byto to 94%). W podziale na typy szkot najwyzsza zdawalnosé odnoto-
wano w liceach ogélnoksztalcacych - 98% (w 2005 r. byto to 97%), mniejsza
w technikach - 94% i liceach profilowanych - 92% (w 2005 r. bylo to 88%), a naj-
mniejszg w liceach uzupelniajacych - 82% (ryc. 3).
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Ryc. 3. Odsetek maturzystow przystepujacych do matury po raz pierwszy, ktérzy zdali po-
szczegodlne przedmioty obowigzkowe sposréd pieciu najpopularniejszych w poszczegélnych
typach szkét na egzaminie maturalnym w 2006 r.

Zrédto: Egzamin maturalny 2006. Wstepna informacja o krajowych wynikach, 2006, Centralna Komisja

Egzaminacyjna, Warszawa, www.cke.edu.pl

Na nieznaczne zwiekszenie sie w 2006 r. odsetka maturzystéw, ktorzy zdali
egzamin maturalny z geografii, i to mimo poszerzenia zdajacych egzamin doj-
rzaloéci o absolwentéw szkét z nizszym poziomem nauczania, mialy wplyw dwa
czynniki:

* zmniejszenie liczby zadan w arkuszu egzaminacyjnym wzgledem matury

w 2005 1. (por. J. Wojcik, 2006) - dzieki czemu uniknieto sytuacji sprzed roku,

w ktorej wielu maturzystom brakowato czasu na wnikliwg analize poleceri

oraz kompletne i precyzyjne sformutowanie odpowiedzi (por. J]. Wojcik, 2005);
* lepsze przygotowanie zadan egzaminacyjnych pod wzgledem merytorycz-

nym niz na maturze w 2005 r. (por. J. Wojcik, 2006) - dzieki czemu uniknieto

sytuacji sprzed roku, gdy arkusze egzaminacyjne zawieraly znaczng liczbe

bledéw i nieprecyzyjnych sformutowan (por. J. Soja, T. Wieczorek, 2005;

J. Wojcik, 2005).

Egzamin maturalny w przyszlosci

Aby skroci¢ czas oczekiwania na ogloszenie wynikéw egzaminu maturalnego
i wydanie $wiadectw dojrzaloéci Minister Edukacji Narodowej - Roman
Giertych w tym samym rozporzadzeniu, ktére zawierato ,amnestie matu-
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ralng”", dokonal zmian w przeprowadzaniu egzaminu maturalnego od 2007 r.,
tak aby egzaminatorzy okregowych komisji egzaminacyjnych mieli do sprawdze-
nia mniejsza liczbe zestawéw egzaminacyjnych. Dotychczas kazdy maturzysta,
ktory zadeklarowal che¢ zdawania egzaminu na poziomie rozszerzonym (czyli
nieobowigzkowym i nie decydujacym o zdaniu badz tez nie zdaniu matury), mu-
sial zmierzy¢ sie réwniez z egzaminem na poziomie podstawowym (czyli obo-
wigzkowym i decydujagcym o zdaniu badZ tez nie zdaniu matury). Dzieki temu
wyniki wszystkich maturzystow byly nie tylko poréwnywalne, ale tez sprawie-
dliwe. O tym czy kto$ zdatl mature, oraz jaki uzyskal na niej wynik, decydowato
rozwigzanie zadan egzaminacyjnych, ktdre byly identyczne dla wszystkich zdajacych.
Zgodnie z nowymi wytycznymi maturzysci beda rozwigzywac tylko jeden
arkusz egzaminacyjny z kazdego przedmiotu. Oznacza to, ze przy zdawaniu przed-
miotu obowigzkowego bedzie to, zaleznie od wczesniejszej deklaracji zdajacego,
wylacznie arkusz dla poziomu podstawowego lub wylacznie dla poziomu roz-
szerzonego. Natomiast przy zdawaniu przedmiotu dodatkowego bedzie to wy-
tacznie arkusz dla poziomu rozszerzonego. Zasada uzyskania przynajmniej 30%
punktéw aby egzamin z danego przedmiotu obowigzkowego uznac za zdany ma
obowigzywac zaréwno tych, ktérzy beda pisa¢ arkusz dla poziomu podstawowe-
go, jak i tych, ktérzy beda pisa¢ arkusz dla poziomu rozszerzonego. Poniewaz
zdecydowanie trudniej jest osiggnac¢ prog 30% punktéw piszac arkusz dla pozio-
mu rozszerzonego, grupa tych zdajacych bedzie bez watpienia pokrzywdzona.
Z uwagi na to, ze kryteria rekrutacji na uczelnie wyzsze obowiazujace w 2007
r. zostaly ustalone zanim rozporzadzenie podpisal Minister Edukacji Narodo-
wej, musiala zosta¢ utrzymana dotychczasowa konstrukcja swiadectwa dojrza-
tosci. Bylo to spowodowane tym, ze uktadajac zasady rekrutacji uznano, ze kaz-
dy maturzysta zdajacy egzamin z danego przedmiotu na poziomie rozszerzonym,
zdawal tez go na poziomie podstawowym. Stad tez na wielu uczelniach wy-
zszych wymagany jest wynik maturalny z danego przedmiotu zaréwno na po-
ziomie podstawowym jak i rozszerzonym. W zwiazku z tym, do rozporzadze-
nia zalgczono tabele, wedlug ktérej dokonane zostanie w 2007 r. przeliczenie
wynikéw egzaminu z poziomu rozszerzonego na poziom podstawowy, a na-
stepnie obydwa wyniki zostang wpisane na §wiadectwo dojrzatosci. W takiej
sytuacji wynik egzaminu na poziomie podstawowym, za sprawa tego, ze taki
egzamin przez danego maturzyste nie byt zdawany, nie bedzie odpowiadat rze-
czywistemu poziomowi jego wiedzy i umiejetnosci. To czy dany maturzysta be-
dzie mial wpisany na $wiadectwie dojrzalosci lepszy albo gorszy wynik z pozio-
mu podstawowego niz na to zastuzyl, zalezy wytacznie od tego, czy
przeprowadzony w 2007 r. egzamin na poziomie podstawowym okaze sie latwiej-
szy, czy tez trudniejszy niz zakladajg to przeliczniki okreslone w rozporzadze-

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 wrzesnia 2006 r. zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
istuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U.
z 2006 r., nr 164, poz. 1154).
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niu. Jedno jest pewne - nie ma mozliwosci ulozenia arkuszy egzaminacyjnych tak,
aby w pelni odpowiadaty ustalonym w rozporzadzeniu przelicznikom punktéw.

Irracjonalne jest, ze Ministerstwo Edukacji Narodowej podejmuje decyzje ni-
weczace podstawowe zalozenia nowego egzaminu maturalnego. Wedlug nich
poziom wiedzy i umiejetnosci maturzystéw miaty by¢ mierzone za pomoca jed-
nej, wspélnej miary - arkusza pisanego na poziomie podstawowym przez wszyst-
kich zdajacych. Dzieki temu wyniki egzaminu dojrzatosci wszystkich zdajacych
mialy by¢ ocenione wedtug identycznych kryteriéw i w efekcie poréwnywalne.
Niedorzeczna decyzja Ministra Edukacji Narodowej zaprzepaszcza dotychcza-
sowe osiggniecia i wprowadza na ich miejsce rozwigzania, ktére zawsze beda
krzywdzace dla pewnej grupy maturzystow.

Opisane wyzej zmiany w przeprowadzeniu egzaminu maturalnego w 2007 r.
zostaly réwniez zaskarzone 2 pazdziernika 2006 r. przez Rzecznika Praw Obywa-
telskich - Janusza Kochanowskiego do Trybunatu Konstytucyjnego. W uzasadnie-
niu wskazany zostal przede wszystkim zbyt krétki czas jaki minie od wejécia roz-
porzadzenia w zycie do momentu przeprowadzenia egzaminu maturalnego, oraz
fakt przekroczenia uprawnieri przez Ministra Edukacji Narodowej".

Poniewaz zostaly zaskarzone zaréwno tzw. ,amnestia maturalna” jak i zmia-
ny w sposobie przeprowadzenia egzaminu maturalnego od 2007 r., moze sie
okazad, ze powyzsze decyzje zostana cofniete. Nie bedzie to jednak dotyczylo
tych maturzystow, ktorzy na mocy ,, amnestii maturalnej” otrzymali $wiadectwa
dojrzalosci w 2006 r. poniewaz orzeczenia Trybunatu Konstytucyjnego nie dzia-
laja wstecz. Dla niektérych z nich jest to dobra wiadomos¢, ale inni do korica
zycia pozostang z tzw. , giertychowa matura”. Nawet jesli poprawia w przyszto-
Sci nie zdany wcze$niej przedmiot, to dokument fakt ten zaswiadczajacy, bedzie
jedynie zatagcznikiem do otrzymanej wczesniej matury.

Niemniej jednak nawet odwotanie absurdalnego rozporzadzenia, chociaz ze
wszech miar pozadane, bedzie juz tylko czeSciowym naprawieniem bledow.
Rzesze uczniéw, na kilka miesiecy przed przystapieniem do egzaminu matural-
nego, za sprawq zatrwazajgcej niekompetencji pracownikéw Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej, wciaz nie znajq jego ksztaltu.

Istotnym problemem, ktéry ujawnila matura w 2006 r., jest utrzymanie
w kolejnych latach réwnego poziomu trudnosci egzaminéw z poszczegdlnych
przedmiotéw. Opracowuja je zespoly specjalistow, ale ich sktad czesto sie zmie-
nia. Dziennikarz P. Pacewicz (2006), ktéry jako jeden z nielicznych potrafil rze-
czowo i prawdziwie oraz bez wpadania w medialng histerie, wyjasni¢ przyczy-
ny stabszego wyniku matury w 2006 r. i jednoczesnie zaproponowaé dziatania

1 Zdaniem Rzecznika Praw Obywatelskich w upowaznieniu Ministra Edukacji Narodo-
wej do okreslenia warunkéw i sposobu oceniania wynikajacym z art. 22, ust. 2, pkt 4 ustawy
z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty wraz z pézniejszymi zmianami (Dz.U. z 1991 r.,
nr 95, poz. 425) nie miesci sie materia przeliczania wynikéw uzyskanych z egzaminu matural-
nego z jednego poziomu na drugi poziom. Materia ta nie dotyczy bowiem warunkéw i sposo-
bu oceniania.
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zmierzajace do poprawy sytuacji w przyszloéci, uwaza ze zbyt wiele w tym
chatupnictwa. Aby zapobiec takim sytuacjom nalezy przeksztalci¢ Centralng Ko-
misje Egzaminacyjng w profesjonalny osrodek egzaminacyjny, posiadajacy gru-
pe ekspertéw ukladajacych pytania, ktérzy tak jak to sie dzieje w krajach Europy
zachodniej, specjalizowaliby sie wylacznie w tym zagadnieniu. Dzigki temu utrzy-
mywany bylby réwny poziom trudnosci matury w poszczegélnych latach, a takze
udatoby sie unikna¢ wielu bledéw w zestawach egzaminacyjnych.

W najblizszym czasie w egzaminie maturalnym zajdzie kilka zmian. Rok 2007
jest ostatnim, gdy zdajacy moga wybrac jezyk obcy nowozytny: szwedzki, por-
tugalski, stowacki (jako jeden z przedmiotéw obowigzkowych lub dodatkowych)
oraz jezyk grecki i kulture antyczna (tylko jako przedmiot dodatkowy). Nato-
miast najwieksza zmiang w najblizszych latach jest wprowadzenie od 2009 r.
matematyki jako przedmiotu obowigzkowego dla wszystkich zdajacych. W tym
samym roku jezyk laciniski i kultura antyczna, filozofia i informatyka znajda sie
w grupie przedmiotéw obowigzkowych do wyboru.

Geografia na egzaminie maturalnym w przysztosci

Nalezy spodziewac sie, ze egzamin maturalny z geografii bedzie wcigz cieszyl
sie znaczna popularnoscia. Najprawdopodobniej tez geografia pozostanie naj-
czesciej wybieranym przedmiotem. Zapewne po bardzo stabych wynikach ma-
tury w 2006 r. z biologii, ktéra byla przeciez na drugim miejscu pod wzgledem
czestotliwosci jej wybierania, w najblizszym czasie przedmiot ten nie bedzie az
tak popularny. Cze$¢ maturzystéw w wyniku strachu przed niepowodzeniem
na maturze zrezygnuje ze zdawania biologii na rzecz innych przedmiotéw. Bez
watpienia czesto ich wyboér bedzie padat na geografie.

Z drugiej strony nie nalezy spodziewac sie rezygnowania maturzystow ze
zdawania geografii, poniewaz jej wyniki zar6wno na egzaminie dojrzalosci
w 2005 r. jak i w 2006 1. s3, w poréwnaniu z innymi przedmiotami, bardzo dobre.
Nie ma wiec czynnika, ktéry moéglby odstrasza¢ potencjalnych zdajacych.

Sytuacja geografii na maturze jest w efekcie dobra. Wynika ona z dosy¢ duzej
dotychczasowej stabilnosci zaréwno czestotliwosci jej wybierania jak i poziomu
wynikéw. Niemniej jednak istotnym jest podjecie dziatafi na rzecz zwiekszenia
popularnoéci geografii wérod lepszych uczniow - czyli przede wszystkim z lice-
6w ogolnoksztalcacych oraz zwiekszenie czestotliwosci wybierania geografii jako
przedmiotu zdawanego na poziomie rozszerzonym. Istnieje jedna gléwna moz-
liwoé¢ aby tak sie stalo. Trzeba dazy¢ do sytuacji, w ktorej geografia bedzie cze-
Sciej niz dotychczas, wymagana na $wiadectwie dojrzatosci podczas rekrutacji
na uczelnie wyzsze. Dzieki temu, niejako automatycznie, bedzie ona czesciej
wybierana przez lepszych uczniéw, bo przeciez to oni planuja kontynuowanie
nauki na studiach. Czesciej tez bedzie pisana na maturze w zakresie rozszerzo-
nym, poniewaz wszyscy ci, ktérzy sie z egzaminem na tym poziomie zmierza,
beda mieli wigksze szanse na sukces podczas rekrutacji na uczelnie wyzsze.
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Wiaczenie geografii przez uczelnie wyzsze do puli przedmiotéw wymaga-
nych na Swiadectwie dojrzatoéci podczas rekrutacji na niektére kierunki moze
odegrac istotng role w wytonieniu najbardziej pozadanych kandydatéw. Doty-
czy to studiéw nie tylko w zakresie geografii ale tez: oceanografii, ochrony $ro-
dowiska, geologii, turystyki i rekreacji, gospodarki przestrzennej, ekonomii, za-
rzadzania, stosunkéw miedzynarodowych, miedzynarodowych stosunkéw
gospodarczych, europeistyki, etnologii, kulturoznawstwa, politologii, socjologii,
dziennikarstwa, architektury i urbanistyki, architektury krajobrazu, geodezji
i kartografii, inzynierii sSrodowiska, nawigacji. Kazdy z nich jest zwigzany z wia-
domosciami i umiejetnosciami jakie sg przekazywane i wyksztalcane u uczniéw
podczas szkolnej edukacji geograficznej. Wprowadzenie geografii jako wyma-
ganego przedmiotu maturalnego dla kandydatéw na wymienione kierunki, przy-
czynitoby sie do wylaniania jeszcze lepszych studentéw, a to lezy przeciez w inte-
resie kazdej uczelni wyzszej.
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Przemystaw Sleszynski

Srodowisko spoleczne ucznia a wyniki oceny
zewnetrznej w szkolach podstawowych
i gimnazjach (2002-2004)

Wprowadzenie

Reforma edukacji w Polsce spowodowata wprowadzenie od 2002 r. testéw spraw-
dzajacych oraz oceniajacych wiedze i umiejetnosci uczniéw w szkotach podsta-
wowych i gimnazjach. Dzieki ocenie zewnetrznej otrzymano materiat badawczy
o niespotykanej dotychczas w Polsce szczegétowosci i poréwnywalnosci odno-
$nie mozliwosci analizy wynikéw ksztalcenia uczniéw'. Pierwsze opracowania
(J. Baniski, M. Kowalski, P. Sleszyﬁski, 2002; J. Herczynski, M. Herbst, 2002) ujaw-
nily istotne zréznicowania regionalne, dajace sie objasnic¢ przesztoscia historyczna
poszczegdlnych obszaréw i tradycjami cywilizacyjno-kulturowymi. Lepsze wy-
niki oceny zewnetrznej odnotowano w miastach i aglomeracjach oraz na obsza-
rach wiejskich majacych bardziej ugruntowane tradycje i rozwiniete wiezi spo-
teczne. Sposréd uwarunkowarn wewnatrzszkolnych zajmowano sie wptywem
liczebnosci klas (M. Jakubowski, 2004). Wykazano takze bardzo znaczacy wplyw
czynnikéw zwigzanych z sytuacja spoteczno-gospodarczg oraz pozycja majat-
kowa i spoteczng mieszkaficow. Badania prowadzone w skali wewnatrzmiej-
skiej (P. Sleszyniski, 2004a) réwniez potwierdzily wplyw czynnikéw zwiazanych
ze $Srodowiskiem spolecznym ucznia.

Spotyka sie nieraz poglad, ze odpowiedzialnoscia za wyniki ksztalcenia obar-
cza¢ nalezy w zasadzie wylgcznie szkole. Nalezy jednak bardzo wyraznie pod-
kresli¢, ze uwarunkowan wynikéw edukacji nie mozna sprowadza¢ do jednej
grupy czynnikéw, np. zwigzanych wylacznie z organizacja i poziomem naucza-
nia czy wysokoscia finansowania oswiaty. Prof. B. Niemierko (2004a, s. 8) stwier-
dza wrecz, ze ,najwigeksza herezja egzaminacyjng, szerzaca sie na calym bodaj
Swiecie, jest przekonanie o pelnej i wylacznej odpowiedzialnosci szkoty za osia-
gniecia uczniéw w egzaminach zewnetrznych”. Socjalizacja edukacyjna dziec-
ka, polegajaca na przekazaniu wiedzy i umiejetnosci, jest zagadnieniem bardzo
skomplikowanym i obejmujgcym niemal wszystkie sfery zycia. Prébujac uogol-

! Przeglad badan w literaturze $wiatowej zob. m.in. M. Jakubowski 2004.
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ni¢ i pogrupowac¢ uwarunkowania wynikéw ksztalcenia uczniéw, nalezy wy-

mieni¢ czynniki:

1. Indywidualne (dotyczace cech psychologicznych i charakterologicznych
ucznia, indywidualnych zdolnosci, ambicji, itp.).

2. Szkolne (poziom i warunki nauczania: organizacja i wyposazenie techniczne
szkol, jakosé i kwalifikacje kadry nauczycielskiej, sposoby i wysokos¢ finan-
sowania o$wiaty, programy nauczania, itd.).

3. Srodowiskowe (spoleczne):

a) rodzinne (gldwnie wyksztalcenie i poziom dochodéw rodzicoéw, czyli sta-
tus spoteczno-majatkowy);

b) otoczenie spoleczno-ekonomiczne i kulturowe (specjalizacja funkcjonal-
na gminy, oddzialywanie warunkéw spoleczno-ekonomicznych najbliz-
szego otoczenia — kondycja spoteczno-gospodarcza, sytuacja na rynku
pracy, rozwoj instytucji kultury, itd.).

4. Regionalne (tradycje kulturowo-cywilizacyjne w skali calych spoleczenstw,
przeszlos¢ historyczna, poziom rozwiniecia wiezi spolecznych, zasiedzialos¢
ludnosci, itd.)?.

W badaniach prowadzonych w Instytucie Geografii i Przestrzennego Zagospo-
darowania PAN zajmowano si¢ przede wszystkim uwarunkowaniami srodowi-
skowymi i regionalnymi, ktére tworza dwa poziomy zaleznosci (J. Banski,
M. Kowalski, P. Sleszyniski, 2002). Stwierdzono, ze regiony sa zréznicowane po-
miedzy soba ze wzgledu na ich charakter kulturowo-spoteczno-gospodarczy,
ale i spolecznosci regionalne sa zré6znicowane wewnetrznie ze wzgledu na sta-
tus spoteczno-gospodarczy poszczegélnych rodzin. Stad tez podziat na dwa (Sro-
dowiskowe i regionalne) lub trzy (rodzinne, otoczenia spoleczno-ekonomiczne-
go i kulturowego oraz regionalne) poziomy uwarunkowan, ktére w literaturze
socjologicznej i dydaktycznej funkcjonuja zwykle jako jedno (Srodowisko ucznia,
jego otoczenie zewnetrzne, itd.).

Wykazany bardzo duzy wplyw uwarunkowan srodowiskowych na wyniki
ksztalcenia byt znany w Polsce znacznie wczesniej, ale na podstawie badar an-
kietowych, z zalozenia dotyczacych nielicznych kategorii uczniéw, ograniczo-
nych zwykle do matych obszaréw, np. jednego miasta (B. Cichomski, 1997). Naj-
wiekszym tego typu badaniem pod wzgledem wielkosci préby jest cykliczny
miedzynarodowy projekt PISA (I. Biatecki, J]. Haman, 2003), w ktérym réwniez
wykazywany jest istotny wplyw uwarunkowan spolecznych na wyniki ksztal-
cenia. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze niezaleznie od tego pojawiaja sie glosy kry-
tyczne co do wymienionego wptywu (Wplyw warunkéw..., 2003).

Cele i metodyka badan oraz dane zrédlowe

W pierwszych badaniach (J. Bariski, M. Kowalski, P. Sleszynski, 2002; P. Sleszyri-
ski, 2003b, 2003c, 2004b)* dysponowano wynikami oceny zewnetrznej zaledwie

2 zob. tez m.in. B. Niemierko, 2003; 2004b; P. Sleszyﬁski, 2003a; Z. Lisiecka 2005.
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z jednego roku. Réwnocze$nie nie byly dostepne szczegétowe dane dotyczace
struktury spoteczno-ekonomicznej, znane na podstawie spisu powszechnego
przeprowadzonego w czerwcu 2002 r., a wigc zaraz po pierwszej ocenie zewnetrz-
nej széstoklasistow i gimnazjalistow ostatnich klas. Wymienione powody skia-
niaja zatem do przeprowadzenia wnikliwszej analizy, wykorzystujacej dane
0 ocenie zewnetrznej uczniéw z kilku ostatnich lat. Gtéwnym celem przedsta-
wianych badarn jest bardziej szczegétowe i jednoznaczne wykazanie uwarunko-
wan wynikajacych z wplywu srodowiska spotecznego na wyniki edukacji.

W opracowaniu wykorzystano dane o wynikach sprawdzianu széstoklasi-
stow i egzaminu gimnazjalnego w trzyleciu 2002-2004*. Nadto wykorzystano
dane Gléwnego Urzedu Statystycznego dotyczace struktury spolecznej ludno-
ci, a w szczegodlnosci wyksztalcenia i zatrudnienia znane na podstawie spisu
powszechnego z 2002 r. Badania objely takze strukture wynagrodzeni ludnosci,
aktywno$s¢ polityczng oraz poziom mobilnosci ludnosci. Wykorzystano nadto
dane o sytuacji ekonomicznej gmin (np. dochody budzetowe), usrednione z lat
2001-2003.

Na potrzeby analizy dane o wynikach oceny z trzech lat musialy by¢ usred-
nione. Dokonano tego poprzez normalizacje, za wyjéciowe przyjmujac wyniki
z 2002 r. Poniewaz niemozliwe jest faktyczne ustalenie poziomu trudnosci te-
stow w poszczeg6lnych latach, uznano, ze najlepiej oddaje to srednia ogélnopol-
ska i dane z lat 2003 i 2004 przemnozono przez odpowiednie ilorazy érednich do
poziomu punktacji w roku 2002 r. Na przyklad érednie punkty w gminach ze
sprawdzianu w 2004 r. przemnozono przez 1,1542, gdyz liczba ta stanowi iloraz
29,49 / 25,55, czyli érednich ogoélnopolskich z lat 2002 i 2004 (tab. 1).

W analizie empirycznej do zbadania sity wspétwystepowan uzyto metody
korelacji i regresji, w tym zastosowano podziat zbioréw gmin na grupy decylo-
we i semidecylowe. Polegalo to na tym, Ze najpierw zbiér poszczegélnych gmin
uszeregowano od najnizszej do najwyzszej wartoéci zmiennej wyjasniajacej (np.
odsetka ludnoéci z wyksztalceniem wyzszym), a nastepnie dzielono na 10 (de-
cyl) lub 20 (semidecyl) réwnolicznych grup. Nastepnie obliczano érednie aryt-
metyczne zmiennej wyjasniajacej i objasnianej, po czym przeprowadzano
analize regresji. Wysokie wspétczynniki dopasowania funkcji oznaczaja silne
wspoétwystepowanie wynikéw oceny zewnetrznej i cech srodowiskowych
(spotecznych), gdyz wraz ze wzrostem wartosci jednej cechy w zbiorze gmin
o bardzo podobnej sytuacji spoteczno-gospodarczej (okoto 125 lub 250 jedno-

® rozwiniete i uzupetlnione wyniki tych pierwotnych badan, zostaty opublikowane w lite-
raturze krajowej (zob. P. Sleszyniski 2003a, 2003c, 2004a).

* wykorzystano dane i cze$¢ analiz z opracowania autora wykonanego w 2004 roku dla
Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu pt. , Ekonomiczne uwarunkowania wynikéw spraw-
dzianu széstoklasistéw i egzaminu gimnazjalnego przeprowadzonych w latach 2002-2004”.
Opracowanie dostepne pod adresem: http:/ /www.menis.gov.pl/oswiata/archiwum/eksper-

tyza.pdf.
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Tab. 1. Wyniki oceny zewnetrznej w szkolach podstawowych i gimnazjach w latach 2002-
2004

Egzamin gimnazjalny
Sprawdzian
czes¢ matematyczno-
szdstoklasistow czes¢ humanistyczna
przyrodnicza
Rok
liczba Srednia liczba Srednia liczba Srednia
uczniéw liczba uczniéw liczba ucznidw liczba
(tys.) punktow (tys.) punktow (tys.) punktow
2002 549,3 29,49 562,5 30,17 558,3 28,16
2003 540,9 28,61 551,2 31,83 548,7 25,75
2004 527,2 25,55 554,4 27,01 552,9 24,49

Zrédto: na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej.

stek o zblizonych wartosciach cechy) nastepuje proporcjonalny wzrost war-
tosci cechy drugiej.

Opisana metoda jest bardziej przejrzysta od analizy korelacji, gdyz po-
zwala unikng¢ sytuacji, w ktérej wystepuja bardzo skrajne wartosci zmien-
nych, co w przypadku zbioru blisko 2,5 tys. jednostek jest nieuniknione i nie-
co sztucznie zaniza wspoélczynniki korelacji. Niewskazane jest tutaj takze
zmniejszanie liczby badanych jednostek np. poprzez agregacje danych z gmin
do powiatow (a tym bardziej do wojewddztw), gdyz otrzymuje sie zbiory
zbyt heterogeniczne pod wzgledem warunkéw spoteczno-gospodarczych,
a tym samym uchwycenie wspoélwystepowan i zaleznoéci jest znacznie trud-
niejsze lub wrecz niemozliwe.

W badaniach wykorzystano nadto podstawowy podzial gmin ze wzgledu
na ich charakter administracyjny. Analizy regresji przeprowadzono dla gmin-
powiatow grodzkich (66 jednostek), pozostaltych gmin miejskich (241), gmin
miejsko-wiejskich (576) oraz wiejskich (1595). Podziat taki zapewnia uwzgled-
nienie podstawowych zréznicowan funkcjonalno-osadniczych.

Usrednione wyniki oceny zewnetrznej i sila ich wspélwystepowan

Podstawowe znaczenie dla wykazania wspéizaleznosci i mozliwosci poréwnari
wynikéw edukacji z wskaznikami charakteryzujacymi cechy srodowiska spo-
lecznego ma ustalenie powtarzalnoéci wynikéw sprawdzianu széstoklasistow
i egzaminu gimnazjalnego w skali catego kraju. Sformutowany problem dotyczy
to nie tylko ogdlnego rozkladu przestrzennego, ale przede wszystkim zwiaz-
koéw statystycznych.
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Srednie wyniki sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego
przedstawiono na ryc. 1-3. Analiza kartograficzna wyrazZnie wskazuje, ze
w przypadku usrednienia wynikéw oceny zewnetrznej zachowaly sie ogdlne
zarysy zréznicowan przestrzennych, obserwowanych w pierwszych testach
w 2002 r. Obszary, na ktérych $rednie wyniki byly najwyzsze, to najwieksze
miasta i ich strefy podmiejskie, a takze tereny potudniowej i wschodniej Polski.

228 26 27 28 29 30 31 33,7 punktu

Ryc. 1. Srednie znormalizowane wyniki sprawdzianu széstoklasistéow w latach 2002-2004 w
gminach

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.

26 27 28 29 30 31,5 37,9 punktu

Ryc. 2. Srednie znormalizowane wyniki egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej w
latach 2002-2004 w gminach

Zrédlo: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej.
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23 25 27 29 31 34 43,2 punktu

Ryc. 3. Srednie znormalizowane wyniki egzaminu gimnazjalnego w czeéci matematyczno-
przyrodniczej w latach 2002-2004 w gminach

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej.

Podobienistwo rozkladu wynikéw wskazuje wyraznie na ogélne uwarunko-
wania srodowiskowe i regionalne, wykazane i sformutowane wcze$niej na pod-
stawie wynikoéw z jednego roku. Po pierwsze, 0§ podzialu na obszary zurbani-
zowane-wiejskie opiera si¢ na znanym powszechnie lepszym wyposazeniu szkot
i wykwalifikowanej kadrze nauczycielskiej z jednej strony, a statusie spotecz-
nym mieszkancéw, czyli rodzicéw z drugiej. W miastach, zwlaszcza duzych,
mieszka wiecej ludnosci z wyksztalceniem wyzszym, ktérzy na wyksztalcenie
swoich dzieci klada znacznie wiekszy nacisk’. Trzecim pozytywnym elemen-
tem jest otoczenie, ktére zwlaszcza w wymiarze kulturowym pozwala na bar-
dziej spontaniczne i doglebniejsze korzystanie ze szkolnych i pozaszkolnych
form edukagji. Jest to m.in. rozw¢j instytucji kultury (kina, teatry) oraz oddzia-
tywanie dobrych wzorcéw sasiedzkich.

Druga o$ podziatéw wigze sie z tradycjami cywilizacyjno-kulturowymi, prze-
szloscig historyczng oraz pochodzeniem ludnosci. Najgorsze wyniki uzyskali
uczniowie na terenach przytaczonych po Il wojnie Swiatowej do Polski (tzw. Zie-
mie Zachodnie i Péinocne), na ktérych miato miejsce osadnictwo z réznych tere-
néw przedwojennej Rzeczpospolitej. I odwrotnie, lepsze wyniki (poza miasta-
mi) sa zwigzane z ludnoscia zasiedziala, niepodlegajaca intensywnym ruchom
migracyjnym.

5 Przyktadowo, wedlug badan budzetéw gospodarstw domowych GUS, relacja wydat-
kow na cele oswiatowe w ostatnich latach pomiedzy gospodarstwami domowymi pracowni-
kéw i rolnikéw wynosi okoto 2:1.
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Poréwnanie wynikéw sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjal-
nego w grupach semidecylowych przedstawiono na ryc. 4. Charakterystyczne
jest tu niezwykle wysokie dopasowanie krzywych do punktéw wyrazajacych
Srednie dla poszczegolnych rodzajow ocen. Dodatkowe obliczenia w grupach
gmin (miasta powiatowe, pozostale gminy miejskie, gminy miejsko-wiejskie
i gminy wiejskie) daty dosc¢ zblizone rezultaty, w przypadku najwiekszych miast
o nieco mniejszych - cho¢ nadal wysokich wspélczynnikach dopasowania (na
poziomie 0,8). Przeprowadzona analiza zatem jednoznacznie potwierdza wyso-
kie wspoétwystepowanie podobnych wynikéw oceny zewnetrznej.

Wysokie podobieristwo wynikéw sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu
gimnazjalnego ma jeszcze jeden bardzo wazny aspekt. Jednym z istotnych po-
wodéw powstania gimnazjéw bylo bowiem przeswiadczenie, ze beda one
w stanie nadrobic¢ zaleglo$ci uczniéw wyniesione ze szkoly podstawowej, a zwig-
zane choc¢by z wplywem srodowiska lokalnego cechujacego sie znacznymi dys-
funkcjami (Reforma..., 1998; K. Konarzewski, 2002; Gesicki 2002). Okazuje sie
jednak, ze wspotwystepowanie jest tu bardzo silne, co $wiadczy o duzym wpty-
wie uwarunkowan srodowiskowych i rodzinnych. Co wiecej, dodatkowe obli-
czenia wskazuja, ze réznice te si¢ zmniejszaja®. Warto jednak podkresli¢ - co jest
moze najbardziej istotne, ze wéréd uwarunkowan srodowiskowych dotyczy to
wplywu nie tylko cech negatywnych, ale i pozytywnych.
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Ryc. 4. Analiza regresji w grupach semidecylowych usrednionych trzyletnich wynikéw spraw-
dzianu széstoklasistéw i egzaminu gimnazjalnego. Dla poréwnania sporzadzono takze wy-
kres regresji dla wszystkich gmin, bez podzialu na grupy (lewy gorny rég)

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej.

¢ Wspotczynniki korelacji wynikéw sprawdzianu i egzaminéw dla zbioru wszystkich gmin
wyniosty: w 2002 r.: 40,364 (z czeécig humanistyczng) i +0,347 (z czeécig matematyczno-przy-
rodniczg), w 2003 r. odpowiednio +0,270 i +0,184 oraz w 2004 r. +0,662 i +0,889.
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Srodowiskowe uwarunkowania wynikéw oceny zewnetrznej

1. Wielkos$¢ osrodka osadniczego

We weczeséniejszych badaniach (P. Sleszyniski, 2003a) wykazano, ze najlepsze wy-
niki edukacji sg zwigzane z najwiekszymi osrodkami miejskimi, przy czym za-
leznos¢ ta wystepuje na wszystkich obszarach historyczno-kulturowych. W ni-
niejszym badaniu postanowiono uszczegétowic to zagadnienie. W tym celu
poszczegdlne gminy miejskie uszeregowano pod wzgledem liczby mieszkan-
cow. W pozostalych gminach miejsko-wiejskich i wiejskich obliczono natomiast
przecietng wielko$¢ miejscowosci, wykorzystujac dane GUS. W sumie w Polsce
w 2002 r. istniatlo ponad 57 tys. miejscowosci, z czego 883 stanowily miasta
(z formalno-administracyjnego punktu widzenia jedyna miejscowos$¢ w gminie
miejskiej). Gminy podzielono na 15 grup, o liczbie mieszkaricéw zawierajacych
sie¢ w przedziatach [do125-250-500-1 000-2 000-4 000-8 000-16 000-32 000-64 000-
128 000-256 000-512 000-1024 000 i wiecej mieszkaricow], czyli ze granice kazdej
nastepnej grupy byly 2 razy wyzsze od poprzedniej, a nastepnie obliczono odpo-
wiednie érednie arytmetyczne liczby mieszkaricow i wynikoéw oceny zewnetrznej.
Wyniki analizy regresji przedstawiono naryc. 5. Okazuje sig, Ze istnieje wprost
proporcjonalna, potegowa wspoétzaleznos¢ obu zmiennych o bardzo wysokim
wsp6lczynniku dopasowania (korelacji r?). Wartos¢ wspoétczynnika wyniosta 0,962
dla sprawdzianu széstoklasistow i 0,956 dla egzaminu gimnazjalnego Oznacza
to empiryczne potwierdzenie istotnego zwigzku pomiedzy wielkosciag miejsco-
wosci, a wynikami ksztalcenia uczniéw. Co bardzo wazne, zwigzek ten w posta-
ci przebiegu krzywej obrazujacej zaleznos¢ jest bardzo ptynny. Nie ma specjal-
nie duzych skokéw zmiany pomiedzy proporcjonalnym zwiekszeniem
przecietnej liczby mieszkaricow w miejscowosci wynikami oceny zewnetrzne;j.

. i L egzamin gimnazjalny ($rednia z obu
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Ryc. 5. Analiza regresji w grupach decylowych gmin pomiedzy usrednionymi wynikami oce-
ny zewnetrznej a liczbg mieszkaricow przecietng liczbg mieszkaficéw miejscowosci. Ze wzgle-
déw graficznych na wykresie na osi x zastosowano logarytm dziesietny liczby ludnosci

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, liczba mieszkaricow we-
diug Banku Danych Regionalnych GUS.
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Najwyzszy poziom ksztalcenia w miastach i aglomeracjach wynika z dwéch
powodow. Po pierwsze, szkoly w miastach sg lepiej wyposazone, a ze wzgledu
na znaczng pomoc finansowa samorzadoéw moga zatrudnia¢ wyzej kwalifiko-
wang i optacang kadre nauczycielska. Duza liczba uczniéw pozwala jednocze-
$nie na racjonalniejsze wykorzystanie sSrodkéw. Na wsi nawet przy podobnych
zarobkach nauczycieli zniechecaja ogdlnie gorsze warunki bytowe (oczywiscie
poza jakosciag srodowiska naturalnego), brak dostepu do ustug, kultury itd.
W konsekwencji to w miastach rozwijaja si¢ najlepsze placowki oswiatowe, sto-
jace na czele ré6znych rankingéw. Dodatkowo w miastach lepiej rozwija sie szkol-
nictwo niepubliczne, charakteryzujace sie znacznie wyzszymi Srednimi z oceny
zewnetrznej, choc¢ ze wzgledu na liczbe tych szkét (okoto 0,4 tys. na 13 tys. wszyst-
kich) ich udzial w konicowych wartoéciach érednich gmin nie jest duzy.

Po drugie, w miastach i aglomeracjach ludnos¢ charakteryzuje si¢ ogolnie
wyzszym statusem spotecznym, a wiec i rodzice kieruja si¢ wigeksza odpowie-
dzialnoscia za rozw6j edukacyjny dzieci. Wyzszy status spoleczny oznacza przede
wszystkim wyzsze wyksztalcenie, zarobki oraz ogélna pozycje zawodowa (wie-
cej na ten temat w podrozdziale 4.4).

2. Rozwéj ekonomiczny

Rozw¢j ekonomiczny gminy ma niebagatelny wplyw na sytuacje o$wiaty,
a w konsekwengji poziom edukacji i wyniki uczniéw. Mozna tu wyrézni¢ dwa
glowne aspekty. Po pierwsze, wyzszy stan rozwoju oznacza wieksze zasoby fi-
nansowe gminy, ktérych budzet opiera sie gtéwnie na czesci dochodéw podat-
kowych od przedsiebiorstw i 0séb fizycznych. Zasobnoé¢ finansowa gminy po-
zwala na dodatkowe uzupelnianie budzetu oswiatowego, na ktéry sklada sie
subwencja ze srodkéw rozdzielanych centralnie przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej i Sportu (subwencja oswiatowa jest obliczana dla kazdej gminy na
podstawie wskaznikow charakteryzujacych m.in. jej zamoznos¢, a w ten spos6b
gminy biedniejsze i wiejskie otrzymuja wyzsze srodki w przeliczeniu na 1 ucznia).
Poniewaz poziom finansowania zadan o§wiatowych przez budzet centralny jest
w powszechnym przekonaniu daleko niewystarczajacy, dodatkowe srodki wy-
gospodarowane przez gmine majq tutaj bardzo duze znaczenie.

Po drugie, zasobniejsza gmina oznacza zasobniejszych mieszkaricéw, co zwy-
kle taczy sie réwniez z wyzszym wyksztalceniem. Ogélnie, wyzszy status
spoteczny rodzicow zapewnia natomiast w duzym stopniu lepsze wyniki ksztat-
cenia.

Analiza korelacji ujawnia dos¢ charakterystyczne wspoétwystepowania (tab. 2).
W najwiekszym stopniu pozytywnie skorelowane z wynikami oceny zewnetrz-
nej byly wskazniki dochodéw budzetéw gmin na 1 mieszkarica w zakresie po-
datkéw od os6b fizycznych (PIT). Obserwowane wartosci wspdlczynnika kore-
lacji wynosity tutaj zwykle powyzej +0,3. W mniejszym stopniu dodatnio
skorelowane byty podatki od 0s6b prawnych (tylko w miastach powiatowych).
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Réwnoczesnie zaobserwowano ujemna korelacje w gminach wiejskich odnoénie
podatku rolnego, co nalezy ttumaczy¢ tym, ze zawazyly tutaj gminy uzyskujace
dochody z podatku pochodzacego od rolnikéw dzierzawiacych ziemie popege-
erowskie.

Charakterystyczne jest tez pozytywne na ogot wspotwystepowanie dobrych
wynikéw na obszarach o wysokim wskaZniku podmiotéw gospodarczych na
1 mieszkarca.

Tab. 2. Wspélczynniki korelacji dochodéw budzetéw gmin i innych wskaznikéw ekonomicz-
nych ze $redniorocznymi wynikami sprawdzianu széstoklasistéw i egzaminu gimnazjalnego

Egzamin

Sprawdzian . cze$¢ matematyczno-
Cecha czg$¢ humanistyczna .
przyrodnicza

oG | P M MW W [0G | P M MW | W | OG P M MW | W

Dochody budzetow

gminna 1

mieszkanca:
ogotem 0,02| 0,35 -0,04|-0,08/-0,01| 0,01/ 0,13|-0,03|-0,04 -0,02| -0,04| 0,25/ -0,01| -0,09| -0,06
wiasne 0,07| 0,34, 0,04| 0,12 0,02 0,05 0,30 0,10/ 0,13/ -0,01| -0,05| 0,22 0,06 -0,03| -0,07

z podatkéw od 0,38/ 0,34/ 0,41 0,34| 0,24/ 0,39 0,35 0,47 0,38 0,26/ 0,08/ 0,19| 0,33 0,13| -0,01
0s0b fizycznych
(PIT)

z podatkéw od 0,11| 0,49| 0,08/ 0,16/ 0,03 0,08 0,30/ 0,03 0,13/ 0,01/ 0,00/ 0,36 0,09/ 0,04 -0,04

0s6b prawnych

(CIT)
z podatku -0,31| 0,14|-0,19|-0,30 -0,23 -0,30, 0,18 0,02 -0,29/-0,23| -0,13| 0,14| -0,05| -0,15| -0,13
rolnego

Podmioty 0,29| 0,59/ 0,18 0,23 0,13 0,28 0,21 0,12/ 0,28 0,16/ 0,03 0,36 0,15/ 0,03| -0,04

gospodarcze na

1000 mieszkancow
Udziat podmiotow 0,08/ 0,50| 0,08| 0,00|-0,12| 0,02| 0,11/-0,07|-0,16|-0,11| -0,11| 0,20/ -0,09| -0,22| -0,15
gospodarczych

ustug wyzszego

rzedu

oznaczenia: OG — gminy ogétem, P — miasta na prawach powiatu, M — pozostate gminy miejskie, MW — gminy miej-
sko-wiejskie, W — gminy wiejskie

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Banku Danych Regional-
nych GUS.

Do zbadania uwarunkowan wynikajacych z rozwoju ekonomicznego wybra-
no do szczegblowej analizy 2 wskazniki: liczbe zarejestrowanych podmiotéw
gospodarczych na 1000 mieszkaricow oraz dochody wlasne budzetéw gmin z
podatku od 0s6b fizycznych PIT przypadajacych na 1 mieszkarica. Wyniki anali-
zy regresji w grupach decylowych i semidecylowych przedstawiono naryc. 6i7.

89



Przemystaw Sleszynski

S =033749248 S =0.38499753
¥ = 0.56750525 £ =0.85411792

30.2

=299 ©
=
5296 00
Qo
—203] O o8
]
‘N29.1
E
g8 o
3085

474 684 89.4 1104 1315 1525 1735 228 519 81.0 1101 139.2 1683 197.3

miasta powiatowe inne gminy miejskie
s= 027716117 S = 0.15120467
r = 092238345 r= 087335111

30.7. 29.6
=80.2 S29.3
g 0 g
8-29.7 a-29.0
%29.2 %29.3 o}
D286 e)® D285 )
2 © I 0
2281 O 3282 O 0
a O a O
Q276 3280

285 497 709 922 1134 1346 1558 207 391 576 761 945 1130 1315

gminy miejsko-wiejskie gminy wiejskie

Ryc. 6. Analiza regresji w grupach decylowych i semidecylowych gmin pomiedzy przecietny-
mi wartosciami liczby podmiotéw gospodarczych na 1000 mieszkaricow (0§ pozioma) i usred-
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Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Banku Danych Regional-
nych GUS.
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trzyletnich wynikéw sprawdzianu szdstoklasistéw i egzaminu gimnazjalnego (0$ pionowa)

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Banku Danych Regional-
nych GUS.
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Przebieg krzywych we wszystkich kategoriach gmin jest wzrostowy, co ozna-
cza pozytywne wspolwystepowanie wybranych wskaznikéw z wyzszymi wy-
nikami oceny zewnetrznej uczniéw. Charakterystyczne jest, ze wyzsze wspol-
czynniki dopasowania dotyczyly mniejszych gmin. Natomiast w gminach
miejskich - réwnoczes$nie miastach powiatowych, wzrost natezenia wybranych
wskaznikéw odgrywa mniejsze znaczenie. Mozna sie¢ domysla¢, ze w najwiek-
szych osrodkach osadniczych dodatkowo nakladaja sie inne cechy spoteczno-
gospodarcze, ktére powoduja réznicowanie oddziatywan réznych czynnikéw.

W przypadku wskaznika podmiotéw gospodarczych nieco nizsze wspotczyn-
niki dopasowania odnotowano w przypadku zbioru gmin wiejskich. W gmi-
nach tych wsréd pierwszych kilkunastu semidecyli istnialo bowiem bardzo duze
zréznicowanie polozenia wzgledem siebie wskaznikéw podmiotéw gospodar-
czych i wynikéw sprawdzianu széstoklasistow. Wyrazny, proporcjonalny wzrost
$redniej wynikéw sprawdzianu nastepowal dopiero w ostatnich kilku decylach
gmin, jak wykazaly dodatkowe badania - znajdujacych sie w duzej czesci na
obszarach podmiejskich duzych osrodkéw osadniczych. Okazuje si¢ zatem, ze
rozwoj gospodarczy rozumiany jako przedsiebiorczosc jest pozytywna cecha dla
ksztalcenia przede wszystkim w odniesieniu do obszaré6w zurbanizowanych.
W srodowisku typowo wiejskim nie odgrywa to juz tak duzego znaczenia.

Podobne wnioski mozna wysnu¢ obserwujac wartosci wspolczynnika kore-
lacji dla odsetka ustug wyzszego rzedu (posrednictwo finansowe, wyspecjalizo-
wane ustugi dla firm, edukacja, nauka itd.). Wysokie wartosci cechowaty miasta
powiatowe (+0,5 dla sprawdzianu széstoklasistow), za to w przypadku obsza-
row pozamiejskich wartosci byly nawet w niektérych przypadkach ujemne
(-0,22 dla egzaminu w czesci matematyczno-przyrodniczej).

Dodatnie korelaty, ktére tworza wspoélczynniki okreslajace rozwéj przed-
siebiorczosci, zdecydowanie w wiekszym stopniu sa obserwowane w przy-
padku najwiekszych osrodkéw miejskich i wymagaja szczegotowszego obja-
$nienia. Generalnie, jesli przywotac¢ klasyczng definicje przedsiebiorczosci,
opierajaca sie na ludzkiej aktywnosci oraz zdolnosci do poszukiwania sposo-
béw (zwlaszcza nowych) realizacji pomyslow i podejmowania ryzyka celem
poprawy wlasnego losu, nietrudno jest to wytlumaczy¢. Uzyskanie wiekszych
szans na utrzymanie badz zdobycie pozycji spolecznej wymaga wiedzy i umie-
jetnosci, stad troska spotecznosci i rodzin o ksztalcenie potomstwa. O ile przy
tym w najwiekszych miastach na wyniki edukacji moze mie¢ wplyw struktura
tych podmiotéw (wykazano pozytywna korelacje z udzialem ustug wyzszego
rzedu), to na obszarach wiejskich ma wieksze znaczenie sam fakt istnienia
przedsiebiorczosci (w gminach miejsko-wiejskich zaobserwowano nawet niska
ujemna korelacje z wynikami egzaminu w cze$ci matematyczno-przyrodni-
czej).

Warto jednak pamietaé, ze sam wskaznik podmiotéw gospodarczych na 1000
mieszkancow jest najlepszy do okreslania przedsiebiorczosci na obszarach zur-
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banizowanych. Na terenach rolniczych moze by¢ wysoka przedsiebiorczos¢ sen-
su stricto nawet bez wysokiego wskaznika podmiotéw gospodarczych, gdyz
glowng jednostka organizacyjna sa gospodarstwa, ktére dla wlasnego dobra
i korzysci rozwojowych nie maja potrzeby rejestrowania dodatkowych bytow
organizacyjno-prawnych. Choé réwnocze$nie wiekszy udzial pozarolniczej dzia-
talnosci gospodarczej na obszarach wiejskich w powszechnej opinii wyraza stan
rozwoju tych obszaréw (E. Patka, 2004), to nie dotyczy to calej funkcji rolnicze;.

3. Pochodzenie ludnosci

Rozkiad przestrzenny wynikéw oceny zewnetrznej nawigzuje do granic histo-
ryczno-kulturowych. Aby to empirycznie potwierdzi¢, przebadano zwiazki
pomiedzy mobilnoécig przestrzenng analizowang w dlugich okresach czasu (tab. 3).
Okazuje sie, Ze s3 to relacje bardzo skomplikowane. Po pierwsze, nie stwierdzo-
no wyraznych, jednoznacznych tendencji w przypadku wiekszoéci branych pod
uwage cech. Aby moéc wlasciwie oceni¢ role mobilnosci przestrzennej i zasie-
dziatosci ludnosci, konieczna jest bardziej wnikliwa analiza uwzgledniajaca spe-
cyfike migracyjng obszaréw zrédlowych i docelowych.

Tab. 3. Wspoétczynniki korelacji cech opisujacych zasiedziatos¢ mieszkaricéw ze $redniorocz-
nymi wynikami sprawdzianu széstoklasistéw i egzaminu gimnazjalnego (2002-2004)

Egzamin
Odsetek ludnosci Sprawdzian cze$¢ humanistyczna czest matem?tyczno-
przyrodnicza
oG | P | M MW|/W |OG|P | M MW W |[OG| P M [MW | W
zamieszkatej od 0,01-0,16/-0,29 | 0,14 |0,18|0,03| 0,04 |-0,13| 0,18 0,18 | 0,24 | 0,06 |-0,09| 0,32 | 0,31
urodzenia
przybytej do miejscal-0,06 | 0,10 | 0,21 |-0,17 -0,29 |-0,07 |-0,03 | 0,05 -0,26 |-0,25 |-0,25 |-0,06 |-0,01 |-0,37 |-0,32
zamieszkania przed
1988 r.
przybytej do miejsca| 0,08 | 0,36 | 0,20 |-0,02 | 0,07 | 0,05 |-0,10 | 0,16 | 0,09 | 0,01 |-0,10| 0,06 | 0,19 |-0,02 |-0,15
zamieszkania po
1988 r.
przybytej do miejsca| 0,40 | 0,78 | 0,53 | 0,44 | 0,23 | 0,35 | 0,37 | 0,43 | 0,44 | 0,20 0,11 | 0,53 | 0,33 | 0,24 | 0,00
zamieszkania po
1988 r. i
posiadajacej
obecnie
wyksztatcenie
wyzsze

oznaczenia jak w tabeli 2

Zroédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.

Pierwsze zalozenie jest takie, ze jesli dany obszar charakteryzuje sie wysokim
udziatem ludnosci zamieszkalej od urodzenia, mozna uznaé go za nieatrakcyjny
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dla migrantéw. Szczegolnie odnosi sie to do gmin miejskich, gdyz to wtasnie
intensywne wedréwki ludnosci z obszaréw wiejskich do miast i urbanizacja kraju
byly najbardziej charakterystycznym procesem osadniczym ostatniego pétwie-
cza w Polsce. Jesli zalozymy, Ze miasta nieatrakcyjne dla migrantéw to réwno-
cze$nie obszary stagnujace, uzyskamy posrednio odpowiedz na pytanie u ujem-
ne korelacje w przypadku gmin-powiatéw grodzkich i pozostatych gmin
miejskich. Modernizacja kraju poprzez urbanizacje spowodowata wyodrebnie-
nie sie kategorii miast roznej atrakcyjnosci dla jednostek przedsiebiorczych,
a w konsekwengji o zr6znicowanym statusie mieszkancow.

Nadto rozw¢j gospodarczy po II wojnie swiatowej w warunkach nakazowo-
rozdzielczych i intensywna industrializacja wplynela na przeksztalcenie sie
tradycyjnego modelu rodziny. Nastgpilo przeksztalcenie sie rodziny patriarchal-
nej, wielopokoleniowej, w rodzine malg, czesto egalitarng. Cechg charaktery-
styczna stal sie tez zmniejszony zakres kontroli spotecznej nad jej cztonkami
i obnizony autorytet rodzicéw.

Nieco odmienny mechanizm ma miejsce w przypadku obszaréw wiejskich,
gdyz wiaze si¢ z odmienng droga modernizacji. Najlepszym tego przykladem
jest sytuacja tzw. Ziem Zachodnich i Pétnocnych, na ktérych odnotowano niskie
wyniki edukacji. Przesiedlenie duzej liczby ludnosci po drugiej wojnie $wiato-
wej odbyto sie w spos6b sztuczny, zwykle wbrew naturalnym sklonnosciom do
odejmowania migracji. Cho¢ logiczny powinien by¢ wniosek, ze wskutek do-
Swiadczen zyciowych ludnoé¢ ta powinna by¢ bardziej zaradna, a wiec takze
bardziej sktonna do zwiekszonego wysitku edukacyjnego, to jednak wykorze-
nienie z dotychczasowego srodowiska i pozbawienie tradycji, a dalej uzaleznie-
nie od pomocy parstwa w systemie nakazowo-rozdzielczym skutecznie dopro-
wadzilo do odmiennych zachowan. Szczegélowo opisano to we wczesniejszym
opracowaniu (J. Bariski, M. Kowalski, P. Sleszynski, 2002). Pietno modernizacji
poprzez socjalistyczny etatyzm i egalitaryzm odcisneto sie zreszta na wielu in-
nych dziedzinach zycia spoleczno-gospodarczego (G. Wectawowicz, 1996, 2002),
w tym na zachowaniach wyborczych (M. Kowalski, 2000; M. Kowalski, P. Sle-
szynski, 2000), ktére wykazuja duze podobiefistwo przestrzenne z wynikami
edukacji, do czego nawigze si¢ ostatnim podrozdziale.

Przedstawiony w poprzednich akapitach tok rozumowania dobrze potwier-
dzaja w niniejszej analizie dodatkowe obliczenia. Korelacja odsetka ludnosci przy-
bytej do obecnego miejsca zamieszkania przed 1988 r. z wynikami edukacji jest
wyraznie ujemna dla gmin wiejskich (okoto -0,3), a dodatnia lub prawie zerowa
dla miast. Dotyczy to w zasadzie wszystkich rodzajow oceny zewnetrznej.

Jeszcze bardziej intensywne zmiany dotyczace modernizacji spotecznej i wy-
zszych wynikéw edukacji sa zwigzane z przemieszczeniami w okresie transfor-
magcji spoleczno-ustrojowej. Najwyzsze pozytywne wspoélwystepowanie wyso-
kich ocen dotyczy tych kategorii i grup spotecznych, ktére przybyly do nowego
miejsca zamieszkania po 1988 r. i obecnie posiadajg wyksztalcenie wyzsze.
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W przypadku miast powiatowych wartos¢ wspoétczynnika korelacji z wynikami
ze sprawdzianu szostoklasistow wyniosta az +0,78, a dla pozostatych miast +0,53.
Niemal wszystkie rodzaje gmin mialy wysokie lub dos¢ wysokie dodatnie war-
tosci wspotczynnika korelacji w zestawieniu z poszczeg6lnymi rodzajami oceny
zewnetrznej.

4. Status spoleczny mieszkancéw

Status mieszkaficow mozna rozpatrywac na réznych plaszczyznach. W bada-
niach spolecznych wyréznia sie przede wszystkim status rodzinny (biologicz-
ny), zawodowy, wyksztalcenia i majatkowy. Poszczegolne kategorie statusu sa
ze sobg zwykle §cisle skorelowane, np. osoby z wyzszym wyksztalceniem na
ogol zarabiaja wiecej, niz z osoby z wyksztalceniem podstawowym, réwnocze-
$nie wykonywany przez nich zawéd odznacza si¢ wyzszym prestizem. W su-
mie prowadzi to do wyodrebnienia kilku podstawowych kategorii spotecznych,
jak np. elita, klasa $rednia, itd.

Dzieki uzyskaniu danych ze spisu powszechnego w 2002 r. w szczegdlowej
gminnej dezagregacji mozliwe bylo przeprowadzenie analiz, okreslajacych site
wspotwystepowan okreslonych wynikéw oceny zewnetrznej i cech opisujacych
status spoleczny mieszkaricow. Przeanalizowano zwiazki ze zZrédtem utrzyma-
nia, strukturg zawodowa oraz wyksztalceniem (tab. 4-6, ryc. 8-11).

Dochody i zZrédla utrzymania ludnosci. Analiza korelacji i regresji przepro-
wadzona dla dochodéw i Zrédet utrzymania ludnosci ukazuje pozytywne wspét-
wystepowania z wynikami oceny zewnetrznej (tab. 4). Pozytywne korelacje
z lepszymi wynikami ksztalcenia wystepuja przede wszystkim dla wyzszego
odsetka ludnosci utrzymujacej sie z pracy, w tym na rachunek wlasny (poza
rolnictwem). Pozytywny jest rowniez zwiazek z wysokoscia przecietnych wy-
nagrodzen.

Przeprowadzone obliczenia wyraZnie wskazuja na wazny element sprzy-
jajacy edukagji, jakim jest wysokos$¢ dochodow i struktura Zrédet utrzyma-
nia. Potwierdzone zostaly wnioski z wcze$niejszych analiz, Ze wyzsze wyni-
ki edukacji sa zwigzane z wyzszym statusem materialnym oraz ta czescia
spoleczenstwa, ktora jest bardziej przedsiebiorcza. Ta ostatnia zaleznos¢ cha-
rakteryzuje przede wszystkim obszary bardziej zurbanizowane, w mniejszym
stopniu wiejskie, co zwigzane jest z ludnoscia rolnicza.

Warto w tym miejscu podkresli¢ uzyskane pozytywne korelaty ksztalcenia
z odsetkiem utrzymujacych sie z pracy poza rolnictwem na rachunek wtasny.
Praca na rachunek wtasny §wiadczy o przedsiebiorczosci, tak wiec mozna tu
powtérzy¢ uwagi z jednego z poprzednich podrozdzialéw. Dodatkowo mozna
sadzi¢, Ze znaczenie ma tu przywigzanie do wlasnosci prywatne;j.

Struktura zawodowa. Analiza korelacji i regresji odniesiona do struktury pra-
cujacych (tab. 5, ryc. 8-9) ujawnia dos¢ skomplikowane relacje z wynikami ksztat-
cenia. Przede wszystkim charakterystyczne jest duze zréznicowanie wspétczyn-
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Tab. 4. Wspélczynniki korelacji dochodéw i Zrédet utrzymania ludnosci ze $redniorocznymi
wynikami sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego

Egzamin

Sprawdzian . cze$¢ matematyczno-
Cecha czg$¢ humanistyczna .
przyrodnicza

OGP | M MW W |OG|P |M MW |W |OG|P M MW | W

Przecigtne 0,14|0,19|0,27| 0,10 0,08 0,14 |0,23 | 0,28 | 0,12| 0,06 | 0,02| 0,13| 0,13 0,02 |-0,01
wynagrodzenie brutto
Utrzymuijacy sie 0,23|0,52|0,33| 0,28 0,23 0,15-0,04|0,23 | 0,32/ 0,13| 0,18/ 0,19 0,35 0,25 | 0,15

gtéwnie z pracy
Utrzymujacy sie z 0,19 -0,46 -0,05| 0,16 | 0,07 | 0,24 | 0,07 |-0,01 | 0,13 | 0,16 |-0,09 |-0,21 |-0,10 |-0,10 |-0,12
pracy najemnej
Utrzymujacy sie z 0,22 /0,50 0,15|0,14|0,11|0,25 0,02|0,12| 0,23 | 0,16| 0,00 0,25 | 0,17 | 0,03 |-0,07
pracy poza
rolnictwem na
rachunek wiasny lub z
dochoddéw z najmu
Utrzymujacy sie z -0,13/0,10}-0,09 |-0,05 | 0,00 |-0,19 |-0,31 -0,09 |-0,05 |-0,11 | 0,13 -0,01 |-0,01| 0,19{ 0,18

pracy w rolnictwie

oznaczenia jak w tabeli 2
Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.

nikéw korelacji dla tej samej cechy w obrebie r6znych kategorii administracyj-
nych gmin. Okazuje sig, Ze natezenie tej samej cechy ma czesto r6zny wpltyw na
wyniki edukacji.

Tab. 5. Wspélczynniki korelacji struktury pracujacych ze sredniorocznymi wynikami spraw-
dzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego

Egzamin

) Sprawdzian . cze$¢ matematyczno-
Struktura pracujgcych czg$¢ humanistyczna .
przyrodnicza
oG | P M MW | W |OG | P M MW | W |OG | P M MW | W

Pracujacy w rolnictwie-0,20 -0,08 |-0,20 -0,12 |-0,04 -0,24 -0,22 -0,15 |-0,10 -0,14 | 0,11 |-0,05 |-0,09| 0,17 | 0,17

Pracujacy w 0,10}-0,46 |-0,10| 0,08 0,05| 0,12 -0,11 |-0,04 | 0,00| 0,09 |-0,13 -0,36 -0,14 |-0,14 |-0,14
przemysle
Pracujacy w ustugach| 0,24 | 0,47 | 0,21 | 0,12 | 0,07 | 0,28 | 0,29 | 0,21 | 0,19 | 0,16 |-0,06 | 0,34 | 0,18 |-0,10 |-0,14
rynkowych

Pracujacy w ustugach| 0,16 | 0,29 | 0,03 | 0,04 |-0,06 | 0,19 |-0,07 -0,08 | 0,03 | 0,08 -0,06 | 0,24 | 0,07 |-0,10 -0,16
nierynkowych

oznaczenia jak w tabeli 2

Zroédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.
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Ryc. 8. Analiza regresji w grupach decylowych i semidecylowych gmin pomiedzy odsetkiem
ludnosci pracujacej w rolnictwie (0§ pozioma) i usrednionymi trzyletnimi wynikami spraw-
dzianu szoéstoklasistow (0§ pionowa)

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.
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Ryc. 9. Analiza regresji w grupach decylowych i semidecylowych gmin pomiedzy odsetkiem
ludnosci pracujacej w przemysle (0$ pozioma) i usrednionymi trzyletnimi wynikami spraw-
dzianu széstoklasistéw (0§ pionowa) w 4 typach gmin

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.
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W omawianym przypadku przebieg krzywych regresji nie jest jednoznaczny
(ryc. 8). Dla wskaznika udzialu pracujacych w rolnictwie negatywna korelacje
odnotowano jedynie wéréd zbioru miast powiatowych. W pozostatych katego-
riach gmin sytuacja byla dos¢ skomplikowana, jednak generalnie obserwowano
do pewnego momentu trend spadkowy, ktéry w réznych miejscach ulegat od-
wroceniu.

Jeszcze bardziej skomplikowana i trudniejsza do objasnienia sytuacja charak-
teryzowala wspotwystepowanie wynikéw oceny zewnetrznej z udzialem lud-
noéci pracujacej w sektorze przemystowym (ryc. 9). Podobnie jak w przypadku
sektora rolniczego, réwniez tutaj negatywna korelacja odnosita sie do kategorii
gmin-miast powiatowych, cho¢ wspétczynnik dopasowania byt w tym przy-
padku nieco nizszy (0,81).

Podsumowujac, cechy wiejskie, zwigzane z udzialem pracujacych w rolnic-
twie negatywnie korelowaty w osrodkach miejskich, ale na obszarach wiejskich
nie mialo to juz wiekszego znaczenia. Z kolei udzial pracujacych w przemysle
zdecydowanie negatywnie wspotwystepowatl z wysokoscig wynikéw w miastach
powiatowych. W miastach tych duze pozytywne znaczenie mial udziat pracujg-
cych w ustugach rynkowych. Potwierdza to zatem wnioski przedstawione w
poprzednim podrozdziale, zwigzane z wyzszym statusem materialnym oraz ta
czescia spoleczeristwa, ktora jest bardziej przedsiebiorcza.

Wyksztalcenie. Najwyzsze wartoéci wspotczynnikoéw korelacji charaktery-
zowaly cechy spoleczne zwigzane z wyksztalceniem ludnosci (tab. 6, ryc. 10).

Tab. 6. Wspotczynniki korelacji wyksztalcenia ludnosci w wieku 13 i wiecej lat ze Sredniorocz-
nymi wynikami sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego

Egzamin

Wyksztatcenie (udziat
Sprawdzian cze$¢ matematyczno-
wsréd ludnosci w cze$¢ humanistyczna
przyrodnicza

wieku powyzej 13 lat)
OGP M MW | W |OG|P |M MW | W |[OG|P | M MW | W

Wyzsze 0,43 /0,83 0,60 0,45 0,24 0,39 0,28 0,48 0,45 0,22|0,13|0,53 | 0,48 0,24 0,01
Srednie ogétem 0,42| 0,69 0,54 | 0,42 | 0,29 | 0,41 0,26 | 0,39 0,41 0,34/ 0,11 0,52 |0,38| 0,20 | 0,04
Zasadnicze -0,18 -0,69 -0,45 -0,16 |-0,01 |-0,10 -0,12 -0,28 -0,13 | 0,05 -0,15 |-0,41 |-0,37 |-0,22 -0,08
zawodowe
Podstawowe -0,38 -0,77 -0,54 -0,38 -0,23 -0,39 -0,52 -0,48 -0,36 -0,28 |-0,03 -0,60 -0,34 |-0,05 | 0,04
ukonczone,

nieukonczone i bez

wyksztatcenia

oznaczenia jak w tabeli 2

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.
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Ryc. 10. Analiza regresji w grupach decylowych i semidecylowych gmin pomiedzy odsetkiem
ludnosci w wieku 13 i wiecej lat z wyksztalceniem wyzszym (08 pozioma) i usrednionymi
trzyletnimi wynikami sprawdzianu széstoklasistow (0§ pionowa)

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.
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Rys. 11. Analiza regresji w grupach decylowych i semidecylowych gmin pomiedzy odsetkiem
ludnosci w wieku 13 i wiecej lat z wyksztalceniem podstawowym i bez wyksztalcenia (0$
pozioma) i uérednionymi trzyletnimi wynikami sprawdzianu széstoklasistéw (os pionowa)

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.
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Obserwowane wspotwystepowanie jest tu wprost proporcjonalne w zasadzie we
wszystkich wydzielonych kategoriach gmin. Pozytywny zwigzek wyksztalcenia
ludnosci (a wiec i rodzicéw) jest stosunkowo tatwy do wytlumaczenia. Osoby le-
pie wyedukowane bardziej zdaja sobie sprawe z koniecznosci lepszego wyksztal-
cenia swoich dzieci, gdyz uwazaja (stusznie), ze wieksza wiedza i umiejetnosci
pomoze im w przyszlosci w zapewnieniu lepszych warunkéw bytowych. Dzieki
lepszemu wyksztalceniu zwiekszaja si¢ szanse na rynku pracy oraz mozliwosci
podjecia zatrudnienia cechujacego sie¢ wysokim prestizem i wynagrodzeniem.

Uwagi te podkreslone zostaja obserwowang tendencja w przypadku porow-
nania odsetka ludnosci z wyksztalceniem co najwyzej podstawowym (ryc. 11).
Widoczna wysoka negatywna korelacja wzmacnia obserwacje odnosénie ludno-
sci z wyzszym wyksztalceniem i nasuwa ogélna uwage, ze wéréd uwarunko-
wan érodowiskowych, poziom edukacji spoleczeristwa w bardzo duzym stop-
niu determinuje wyniki ksztalcenia.

5. Dysfunkcje spoleczne

Rola dysfunkcji spotecznych w przypadku poréwnania z wynikami oceny ze-
wnetrznej jest rownie charakterystyczna, co dla struktury wyksztalcenia ludno-
Sci. Analiza statystyczna ujawnia bowiem réwniez bardzo wysokie wartosci
wspolczynnika korelacji (tab. 7). Najbardziej jest tutaj charakterystyczne nega-
tywne wspotwystepowanie ze stopa bezrobocia, réwniez malejace wraz ze wzro-
stem stopnia wiejskosci gmin (w przypadku analizy regresji - ryc. 12, nie zaob-
serwowano wyraznie tego zjawiska). Pochodng stopy bezrobocia jest udziat
ludnosci utrzymujacej sie z zasitku dla bezrobotnych. Inng miarg dysfunkcji spo-
tecznej jest udziat utrzymujacych sie gtéwnie z niezarobkowego zrédta, czyli np.
z emerytur, rent oraz réznego rodzaju zasitkéw.

Nie stwierdzono natomiast negatywnego wplywu samego udzialu oséb nie-
petnosprawnych, a w dwoéch przypadkach byto to nawet wspoétwystepowanie
pozytywne (wyniki sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego w czeéci matema-
tyczno-przyrodniczej w powiatach). Rowniez w przypadku odsetka utrzymuja-
cych sie z rent tylko w kilku przypadkach stwierdzono negatywne wspotwyste-
powania, zreszta na doé¢ niskim poziomie wartosci wspotczynnikéw korelacji
(okoto -0,2). Mozna zatem wysnu¢ wniosek, Ze nie kazda dysfunkcja spoteczna
jest powodem gorszych wynikéw ksztalcenia. Najwiekszy zwigzek z gorszymi
wynikami oceny zewnetrznej obserwowano w przypadku kategorii zwigzanych
ze zrédlami utrzymania, a zwlaszcza ich braku, czyli wysokiej stopy bezrobocia.

6. Aktywnosé polityczna

W podrozdziale 4.3. stwierdzono, ze pietno modernizacji poprzez socjalistyczny
etatyzm i egalitaryzm odcisneto sie na wielu innych dziedzinach zycia spotecz-
no-gospodarczego, w tym na obecnych zachowaniach wyborczych (M. Kowal-
ski, 2000; M. Kowalski, P. Sleszyﬁski, 2000). Wstepna analiza kartograficzna wska-
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Tab. 7. Wspoétczynniki korelacji wskaznikéw dysfunkgji struktury spotecznej ze sredniorocz-
nymi wynikami sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego
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zuje na duze podobieristwo przestrzenne z wynikami edukacji i wymaga szcze-
gotowszego zbadania. Pod uwage wzieto stricte aktywnos¢ polityczng, rozumiang
jako frekwencje wyborcza oraz poparcie polityczne dla komitetéw poszczegdl-
nych partii i ugrupowan politycznych.

Wysokie wartosci wspélczynnika korelacji odnotowano zatem w przypadku
frekwencji w wyborach parlamentarnych (1997 i 2001 r.) oraz referendum unij-
nym (2003) r. W zadnym z badanych wspétwystepowan nie odnotowano ujem-
nej korelagji (tab. 8). Oznacza to, ze istnieje zwigzek pomiedzy aktywnoscig oby-
Tab. 8. Wspotczynniki korelacji frekwencji wyborczej ze $redniorocznymi wynikami spraw-
dzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego

Egzamin

Sprawdzian

Frekwencja

cze$¢ matematyczno-

cze$¢ humanistyczna

Egzamin
Cecha Sprawdzian 62686 humanistyczna czese matem.atyczno-
przyrodnicza
OG|P | M MW | W |OG|P | M MW | W |[OG| P |M MW | W
Stopa bezrobocia -0,36 -0,73 |-0,28 -0,41 -0,38 |-0,33 |-0,41 -0,42 -0,47 |-0,31 |-0,29 -0,45 |-0,41 |-0,37 |-0,25
Utrzymujacy sie z -0,26 -0,56 |-0,35 -0,31 -0,24 |-0,16 |-0,01 -0,24 -0,31 |-0,12 |-0,16 -0,20 |-0,33 |-0,21 |-0,13
niezarobkowego
zrodia poza
emeryturg (renty,
zasitki i inne)
Utrzymujacy sie z -0,35 -0,37 |-0,34 -0,44 -0,35 |-0,30 |-0,31 -0,42 -0,46 |-0,28 |-0,26 -0,16 |-0,29 |-0,34 |-0,23
zasitku dla
bezrobotnych
Utrzymujacy sie z -0,30 -0,55 |-0,30 -0,34 -0,34 -0,29 |-0,27 -0,35 -0,45 |-0,29 |-0,26 -0,28 [-0,27 |-0,32 |-0,24
zasitku pomocy
spotecznej
Utrzymujacy sie z -0,23 -0,02 |-0,18 -0,24 -0,20 |-0,06 | 0,07 |-0,04 -0,10-0,02 |-0,15 | 0,08 |-0,07 |-0,15 |-0,15
renty z tytutu
niezdolnosci do pracy
Odsetek -0,14| 0,26 |-0,15 -0,17 |-0,09 |-0,05 | 0,15 |-0,09 [-0,05 | 0,00 |-0,06 | 0,23 |-0,12 |-0,07 |-0,06
niepetnosprawnych

oznaczenia jak w tabeli 2

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Narodowego Spisu Po-

wszechnego 2002.
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Rys. 12. Analiza regresji w grupach decylowych i semidecylowych gmin pomiedzy stopa bez-
robocia (0$ pozioma) i usrednionymi trzyletnimi wynikami sprawdzianu széstoklasistow (08
pionowa)

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Narodowego Spisu Po-
wszechnego 2002.

100

przyrodnicza

oG|P | M MW W |OG|P M |MW| W |OG|P |M MW | W
Wybory parlamentarne | 0,34 | 0,78 | 0,39 | 0,34 | 0,24 | 0,34 | 0,37 | 0,23 | 0,33 | 0,27 | 0,12 | 0,58 | 0,12 0,20 | 0,08
w1997 r.
Wybory parlamentarne | 0,28 | 0,76 | 0,37 | 0,23 | 0,21 | 0,29 | 0,38 | 0,27 | 0,31 | 0,24 | 0,19 | 0,57 | 0,20 0,22 | 0,16
w 2001 r.
Referendum unijne w | 0,27 0,63 | 0,20 | 0,22| 0,14 | 0,32 | 0,48 | 0,17 | 0,26 | 0,24 | 0,00 | 0,44 | 0,12| 0,02 |-0,05
2003 .

oznaczenia jak w tabeli 2

Zré6dto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Paristwowej Komisji
Wyborczej.
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Rys. 13. Analiza regresji w grupach decylowych i semidecylowych gmin pomiedzy frekwencja
w wyborach parlamentarnych w 2001 r. (0§ pozioma) i usrednionymi trzyletnimi wynikami
sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego (0$ pionowa)

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Paristwowej Komisji
Wyborczej.
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watelska a troska o edukacje szkolng. Réwniez charakterystyczne jest, ze wy-
zsze wartosci wspotczynnikéw odnosily sie do wiekszych osrodkéw miejskich.
Swiadczy to, ze czynnik aktywnosci obywatelskiej - jak wiele poprzednich, na-
lezy rozpatrywaé¢ w nawigzaniu do relacji miasto-wies.

Analiza regresji potwierdza powyzsze obserwacje (ryc. 13). Charakterystycz-
ne jest tutaj, ze przebieg krzywych i rozklad poszczegélnych punktéw reprezen-
tujacych zagregowane gminy (w grupach semidecylowych - 5% populacji,
w grupach decylowych - 10%) jest bardziej rownomierny.

Na zakoriczenie przebadano réwniez relacje pomiedzy postawami politycz-
nymi ludnosci a wynikami ksztalcenia. We wczeéniejszych badaniach wykaza-
no bowiem, Ze istnieja tutaj wysokie wspétwystepowania (P. Sleszyniski, 2003a,
2003d). W powszechnym przekonaniu, popartym wieloma pracami empirycz-
nymi (np. T. Zarycki, 1997; M. Kowalski, 2000, 2003), wyniki wyboréw dobrze
odzwierciedlajg stosunek mieszkanicow do takich kwestii jak np. tradycjona-
lizm, konserwatyzm, liberalizm czy tez stosunek do wtasnosci prywatnej lub
do roli panistwa w zyciu spotecznym. Zostalo niejednokrotnie wykazane, ze
np. mieszkarncy spotecznosci zwigzanych z Paristwowymi Gospodarstwami
Rolnymi chetniej glosuja na partie lewicowe i populistyczne, zamieszkali na
obszarach o dominujgcej wlasnosci prywatnej — na partie prawicowe, za$
mieszkancy aglomeracji — na partie liberalne. Do badarh wybrano przede
wszystkim wskazniki poparcia w wyborach parlamentarnych w 2001 r. (tab. 9,
ryc. 14).

Tab. 9. Wspotczynniki korelacji poparcia politycznego ze sredniorocznymi wynikami spraw-
dzianu széstoklasistow i egzaminu gimnazjalnego

. . Egzamin
Poparcie dla partii i . -
L Sprawdzian » ) cze$¢ matematyczno-
ugrupowan politycznych cze$¢ humanistyczna )
przyrodnicza
(w procentach)
oG | P M MW W I|OG|IP | M MW W OG|P |M MW | W

AWS (1997) 0,20|0,29|0,16|0,28|0,18|0,19|0,01|0,03|0,29|0,19|0,08| 0,16 | 0,05 | 0,23 | 0,04
SLD (1997) -0,15-0,33-0,14 -0,31 |-0,24 -0,11 |-0,09 |-0,13 -0,24 |-0,19|-0,17|-0,18 |-0,13 -0,24 |-0,17
SLD (2001) -0,12]-0,47 |-0,19 |-0,27 |-0,21 |-0,08 |-0,16 |-0,15 |-0,21 |-0,18 |-0,19 |-0,29 |-0,18 |-0,28 |-0,19
UW (2001) 0,04 0,30 0,06 |-0,06 |-0,06 | 0,07 | 0,30 | 0,05 ]-0,07 |-0,02 ]-0,12| 0,16 |-0,10 |-0,16 |-0,16
Samoobrona (2001) -0,23 -0,22 -0,21 |-0,17|-0,12}-0,25 |-0,17|-0,12|-0,18 |-0,16| 0,00 ]-0,11 |-0,11] 0,03 | 0,03
PiS (2001) 0,32|0,38|0,42| 0,33 | 0,21|0,30| 0,06 | 0,33| 0,31 |0,22|0,11|0,14| 0,28 | 0,21 0,05
PSL (2001) -0,08-0,01 0,01 0,01] 0,04 -0,05-0,11}-0,01|0,10| 0,06|0,17| 0,14 0,05 0,25 | 0,20
PO (2001) 0,20/ 0,36 0,12|0,21]0,09| 0,16 0,20 |-0,02| 0,10| 0,10}-0,03| 0,17 |-0,01 |-0,01 |-0,06
LPR (2001) 0,18]0,43|0,21|0,22| 0,18/ 0,17 |-0,03| 0,03| 0,27 | 0,18 0,12| 0,31 | 0,09 0,20 | 0,10
Poparcie dla 0,03}-0,25 |-0,01 |-0,07|-0,10| 0,04 | 0,13}-0,13 -0,17 |-0,06 |-0,22 |-0,19 |-0,17 |-0,32 |-0,25
przystapienia Polski do

Unii Europejskiej (gtosy

na tak w referendum w

2003 r.)

oznaczenia jak w tabeli 2

Zrédto: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Paristwowej Komisji
Wyborczej.
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Rys. 14. Analiza regresji w grupach decylowych i semidecylowych gmin pomiedzy popar-
ciem dla komitetéw wyborczych w wyborach parlamentarnych w 2001 r. (0§ pozioma) i usred-
nionymi trzyletnimi wynikami sprawdzianu széstoklasistéw i egzaminu gimnazjalnego (os
pionowa)
Zrédlo: opracowano na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyijnej i Paristwowej Komisji
Wyborczej.

Podobnie jak w poprzednich obliczeniach przeprowadzonych dla danych
o wynikach oceny zewnetrznej z jednego roku, réwniez w tym przypadku otrzy-
mano charakterystyczne wspétwystepowania. Wykazane zaleznosci nie ozna-
czajg jednak determinizmu, nalezy jednak wnioskowaé o wspdlnych uwarunko-
waniach preferencji wyborczych i wynikéw edukacji w spotecznosciach
lokalnych. W przypadku pozytywnych korelatéw poparcia dla ,,Prawa i Spra-
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wiedliwo$ci” oznacza to przywigzanie do wlasnosci prywatnej i wiekszej ak-

tywnoéci i odpowiedzialnosci za swdj los, a w przypadku negatywnych warto-

sci wspoélczynnika dla Sojuszu Lewicy Demokratycznej - niski status spoleczny

(zwlaszcza na wsi i w matych miastach), stabe wiezi spoteczne oraz przeswiad-

czenie o pierwszorzednej roli panistwa, ktére powinno zapewni¢ opieke i dobro-

byt, bez koniecznosci wlasnego zaangazowania, wysitku i poswiecenia.

Relacje pomiedzy poparciem wyborczym a struktura spoleczng przekonuja-
co ostatnio objasnia T. Zukowski (2003), ktéry na podstawie analizy danych OBOP
wyciaga nastepujace wnioski:

1) zainteresowanie polityka wigze si¢ z wymiarem modernizacji spoteczno-go-
spodarczej oraz z uczestnictwem w wyborach ogélnokrajowych;

2) lewicowo$¢ wiaze sie z modernizacja (takze jej ,socjalistyczng mutacjy”), sta-
boscia sieci rodzinno-sasiedzkich, lokalno-samorzadowych oraz staboscia
kapitatu kulturowo-religijnego;

3) prawicowos¢ wiaze sie z silg sieci kapitatu rodzinno-sasiedzkiego, wyzsza
frekwencja w glosowaniach ogélnokrajowych, wieksza intensywnoscia zwiaz-
kow z Kosciotem.

Podsumowanie

Przeprowadzone analizy wykazaly wielki wplyw uwarunkowan srodowisko-
wych na wyniki ksztalcenia uczniow. Potwierdza to jednoznacznie wyniki wcze-
$niejszych badan, uzyskane na podstawie materiatu z jednego roku.

Dokonujac proby uogdlnienia, szczegétowe wnioski poznawcze z badan
mozna przedstawi¢ w kilku najwazniejszych punktach. Po pierwsze, wsréd
uwarunkowan srodowiskowych najwiekszy wplyw na wyniki ma status spo-
teczny mieszkancéw, rozumiany w domysle jako status rodzicéw ucznia. Zjawi-
sko to w badaniach prowadzonych przez socjologéw jest znane od bardzo
dawna. Zaklada sie, ze lepiej wyksztalceni i sytuowani rodzice z wieksza $wia-
domoscia i wiekszymi mozliwosciami finansowymi dbaja o rozw6j edukacyjny
dzieci. Rodzice gorzej wyksztalceni zdaja sobie w znacznie mniejszym stopniu
sprawe, ze warunkiem pomyslnosci zawodowej w przysztosci jest przede wszyst-
kim dobra edukacja, lub tez calag odpowiedzialnos¢ za to kieruja w strone szkoty.
Tymczasem nalezy uwazag, ze najlepsze efekty daje wysoki stopienn wspoétdzia-
tania w zakresie edukacji i wychowania pomiedzy rodzicami i szkola.

Gorsze wyniki uczniéw na terenach zachodniej i péinocnej Polski maja swoje
zrédto w strukturze spotecznej i pochodzeniu ludnosci. Znaczna czes¢ wiejskich
mieszkancoéw tzw. Ziem Zachodnich i Péinocnych, ktérzy sa obecnie rodzicami,
przez cale swoje zycie byla uzalezniona od opieki parnstwa. To paristwo gwaran-
towalo prace, mieszkanie, a takze zapewniato edukacje, dajac ztudne poczucie
braku obowigzku i odpowiedzialnosci rodzicéw za rozwo6j szkolny dziecka.
W pozostalych regionach kraju, dzieki wiekszemu znaczeniu wtasnosci prywat-
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nej oraz rozwinietym wieziom spotecznym, mieszkancy sa sktonni do wieksze-
go wysilku i dziatait w tym zakresie. Czynnikiem wigzacym edukacje szkolng
i domowgq jest tu ogodlnie tradycjonalizm, zakladajace silny wplyw rodzicéw na
rozw¢j dziecka, a takze wyzsze wymagania pod wzgledem osiggniec¢ szkolnych.

O ile powyzsze uwagi mozna bez wiekszych zastrzezeri odnies¢ w stosunku
do ludnosci wiejskiej, zwlaszcza rolniczej, w miastach wplyw czynnikéw zwia-
zanych z tradycjonalizmem rodzinnym wydaje si¢ by¢ mniejszy. Miasto i sam
proces urbanizacji z natury sprzyja rozpadowi silnych wiezi rodzinnych i lokal-
nych, uwarunkowanych trybem zycia i dostepnoscia oraz struktura przestrzenna.
Mozna natomiast przypuszczaé, ze korzystnego wptywu doszukiwac sie nalezy
w otoczeniu pozarodzinnym, zwlaszcza w dziedzinie kultury i form spedzania
wolnego czasu. W §rodowisku miejskim otoczenie poza domem w wigkszym
stopniu oddziatuje na ucznia, gdyz ma on wieksze mozliwosci zetkniecia sie, niz
na wsi. Stad wysokie wyniki w miastach rozwinietych pod wzgledem spotecz-
nym i gospodarczym, ale i niskie w oérodkach, przechodzacych kryzys. Mozna
tez uwazad, ze w miastach system edukacji szkolnej jest znacznie efektywniej-
szy, niz na wsi. Ogolnie, stwarza to zatem wieksze pole manewru w miastach
w dziedzinie polityki edukacyjne;j.

Znaczacy wplyw srodowiska rodzinnego i lokalnego wymaga podjecia rze-
czowej dyskusji nad formami zainteresowania szerszych kregéw spoleczeristwa
korzysciami ptynacymi z lepszej edukacji. Cho¢ w okresie transformacji pod tym
wzgledem zrobiono sporo (najlepszym dowodem jest obecna liczba studentéw),
to jednak istnieja cate kategorie spoleczne i dajace sie zdelimitowac przestrzen-
nie obszary, wymagajace bardziej aktywnej polityki i propagowania w tym za-
kresie. Powielanie stabego wyksztalcenia i utrwalanie biedy, najbardziej dotyka
obszary dotkniete dysfunkcjami spotecznymi. W sumie sklada sie to na wyklu-
czenie spoleczne.

Przeprowadzona analiza dostarcza takze bardzo waznych wnioskéw meto-
dycznych. Analizy potwierdzaja liczne socjologiczne i psychologiczne badania
ankietowe i kwestionariuszowe, dowodzace znacznego wplywu uwarunkowari
rodzinnych i lokalnych na wyniki ksztalcenia. Podstawowa zaleta metodyczna
przedstawionego opracowania jest to, ze podobne wnioski otrzymujemy dla ca-
tej populacji uczniéow w kraju i przy znacznie mniejszym zaangazowaniu czasu
i srodkéw. Stwarza to niewatpliwie duze mozliwosci prowadzenia badar nad
edukacja przez geograféw.
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* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzeénia 2004 r.
w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianéw
w szkotach publicznych (DzU Nr 199, poz. 2046 z p6Zniejszymi zmianami
DzU z 2006 Nr 164, poz.1154);

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 sierpnia 2001 r.
w sprawie standardéw wymagan bedacych podstawa przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminéw (DzU Nr 92, poz. 1020) oraz rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 kwietnia 2003 r. zmieniajgce rozpo-
rzadzenie w sprawie standardéw wymagan bedacych podstawa przeprowa-
dzania sprawdzianéw i egzaminéw (DzU Nr 90, poz. 846);

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 3 lutego 2003 r.
w sprawie standardéw wymagan bedacych podstawq przeprowadzania eg-
zaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe (DzU Nr 49, poz. 411);

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 pazdziernika 1999 r.
w sprawie wymagan, jakimi powinni odpowiadac¢ egzaminatorzy okregowych
komisji egzaminacyjnych oraz warunkéw wpisywania i skredlania egzami-
natoréw z ewidencji egzaminatoréw (DzU Nr 93, poz. 1071).

System i cele oceniania zewnetrznego

Réznorodnosé szkot bedaca jedng z wazniejszych wartosci reformy, wymogta
wprowadzenie wspodlnego dla wszystkich punktu odniesienia, umozliwiajacego
poréwnywanie pracy szkot i osiggnie¢ uczniéw, czyli zewnetrznego systemu
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oceniania. W celu przygotowania i przeprowadzenia egzaminéw zewnetrznych

powolana zostata CKE oraz osiem OKE. Podstawg zewnetrznego systemu oce-

niania sa jednolite dla wszystkich uczniéw wymagania zawarte w standardach
wymagan egzaminacyjnych, bedace uszczegélowieniem znajdujacych sie

w Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego (2002) osiggnie¢, wymaganych

od uczniéw na koricu danego etapu ksztalcenia. Wymagania zawarte w Stan-

dardach wymagan egzaminacyjnych sa jednopoziomowe.
System oceniania zewnetrznego obejmuje:

* sprawdzian w széstej klasie szkoly podstawowej (obowigzkowy). Bada on
ponadprzedmiotowe umiejetnosci - czytania, pisania, rozumowania, korzy-
stania z informacji i wykorzystywania wiedzy w praktyce. Dodatkowym ele-
mentem integrujacym zadania sprawdzianu jest jego motyw przewodni;

* egzamin gimnazjalny w trzeciej klasie gimnazjum (obowigzkowy). Egzamin
ten korczy trzeci, obowigzkowy etap edukacji, po ktérym uczeti dokona wy-
boru dalszej drogi ksztalcenia. Sprawdza on umiejetnosci w ukladzie mie-
dzyprzedmiotowym, uwzgledniajac powigzania miedzy ré6znymi dziedzina-
mi wiedzy. Zdawany jest w dwoch czesciach: z zakresu przedmiotow
humanistycznych oraz matematyczno-przyrodniczych. Od 2009 r egzamin
gimnazjalny poszerzony bedzie o trzecia czes¢ obejmujaca wiadomosci i umie-
jetnosci z jezyka obcego nowozytnego;

* egzamin maturalny przeprowadzany jest od sesji wiosennej w roku szkol-
nym 2004/2005. Zastapil on egzamin dojrzalosci, czyli tzw. starg mature. Eg-
zamin maturalny nie jest obowigzkowy. Sklada sie z czesci ustnej ocenianej
w szkole i pisemnej ocenianej przez zewnetrznych egzaminatoréw. Egzamin
maturalny obejmuje nastepujace przedmioty obowigzkowe:

- W czesci ustnej - jezyk polski i jezyk obcy nowozytny oraz jezyk mniejszosci
narodowej dla absolwentéw szkét (oddziatéw) z nauczaniem danego jezyka;

- W czesci pisemnej - jezyk polski, jezyk obcy nowozytny i jeden z wybranych

przedmiotéw (np. geografie).
Przedmioty obowigzkowe moga by¢ zdawane na poziomie podstawowym
lub rozszerzonym. Zdajacy ma réwniez prawo przystapi¢ do egzaminu
z przedmiotéw dodatkowych (max. trzech) zdawanego na poziomie rozsze-
rzonym. Od 2009 r. przedmiotem obowigzkowym dla wszystkich maturzy-
stow ma by¢ réwniez matematyka;

* egzamin zawodowy, czyli potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe. Zastapil
on dotychczasowy egzamin z nauki zawodu dla absolwentéw ZSZ oraz eg-
zamin z przygotowania zawodowego w technikach i szkotach policealnych.
Przeprowadzany jest w dwoéch etapach - pisemnym i praktycznym. Po raz
pierwszy przeprowadzony byl w czerwcu 2004 r. dla absolwentéw 2-letnich
ZSZ. Natomiast w czerwcu 2006 r. odbyt sie pierwszy egzamin potwierdzaja-
cy kwalifikacje zawodowe dla absolwentéw technikéw i szkol policealnych.
Absolwent, ktéry zdat egzamin zawodowy otrzymuje dyplom potwierdzaja-
cy kwalifikacje zawodowe.
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Celami oceniania zewnetrznego sa:

* okreslenie jednolitych wymagan na koricu kazdego etapu ksztalcenia umoz-
liwiajacych poréwnywalnos¢ wynikéw nauczania;

* diagnozowanie osiggnie¢ i brakéw edukacyjnych wszystkich uczniéw;

* ocena jakosci oddzialywan edukacyjnych szkoty;

* zapewnienie poréwnywalnosci §wiadectw i dyploméw

Cechy i cele oceniania wewnatrzszkolnego

Rozporzadzenie MENIS w sprawie warunkow i sposobéw oceniania, klasyfiko-

wania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw

i egzaminéw w szkotach publicznych z dnia 7 wrzesnia 2004 r (DzU Nr poz. § 2)

okreéla, ze , ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu

przez nauczycieli poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci

i umiejetnosci w stosunku do wymagar: edukacyjnych wynikajacych z podsta-

wy programowej, okreslonej w odrebnych przepisach, i realizowanych w szkole

programéw nauczania, uwzgledniajacych te podstawe” W szkole ocenianiu pod-
legaja osiagniecia edukacyjne ucznia i jego zachowanie.
Ocenianie wewnatrzszkolne obejmuje':

1) Formulowanie przez nauczycieli wymagan edukacyjnych niezbednych do
uzyskania poszczeg6lnych érédrocznych i rocznych (semestralnych) ocen kla-
syfikacyjnych z obowigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych.

2) Ustalanie kryteriéw oceniania zachowania.

3) Ocenianie biezace i ustalanie srédrocznych ocen klasyfikacyjnych z obowigz-
kowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych oraz érédrocznej oceny klasyfi-
kacyjnej zachowania.

4) Przeprowadzanie egzaminéw klasyfikacyjnych.

5) Ustalanie rocznych (semestralnych) ocen klasyfikacyjnych z obowigzkowych
i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych oraz rocznej oceny klasyfikacyjnej zacho-
wania.

6) Ustalanie warunkow i trybu uzyskania wyzszych niz przewidywane rocz-
nych (semestralnych) ocen klasyfikacyjnych z obowigzkowych i dodatkowych
zaje¢ edukacyjnych oraz rocznej oceny klasyfikacyjnej zachowania.

7) Ustalanie warunkéw i sposobu przekazywania rodzicom (prawnym opieku-
nom) informacji o postepach i trudnosciach ucznia w nauce.

Gléwnymi celami tego oceniania sa?:

1) Informowanie ucznia o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych i jego zacho-
waniu oraz o postepach w tym zakresie.

2) Udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju.

! Rozporzadzenie MENIS w sprawie w sprawie warunkéw i sposobéw oceniania z 7 wrze-
$nia 2004 (DzU Nr 199 poz.2046 s.1)
2 tamze s.1

111



Bozena Dobosik

3) Motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu.

4) Dostarczenie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacji
o postepach, trudnosciach w nauce, zachowaniu oraz specjalnych uzdolnie-
niach ucznia.

5) Umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydak-
tyczno-wychowaweczej.

W ramach Wewnatrzszkolnego Systemu Oceniania nauczyciele na poczatku roku

szkolnego informuja uczniéw oraz ich rodzicéw o:

* wymaganiach edukacyjnych niezbednych do uzyskania ocen $rédrocznych
i rocznych (semestralnych);

* sposobach sprawdzania osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw;

* warunkach i trybie uzyskania wyzszej niz przewidywana rocznej (semestral-
nej) oceny klasyfikacyjnej z obowigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyj-
nych;

* warunkach i sposobie oraz kryteriach oceniania zachowania (wychowawca
klasy).

Pierwszy cel oceniania wewnatrzszkolnego, czyli informowanie uczniéw

o poziomie osiggnie¢ edukacyjnych i postepach w tym zakresie traktowany nie-

kiedy przez nauczycieli po ,macoszemu”. Dla czesci z nas ocenianie szkolne to

ustalenie efektéw uczenia sie ucznia. Wg K. Strézynskiego® ocenianie szkolne
opiera sie na czterech kamieniach wegielnych: CO, PO CO, KOMU i JAK zamie-
rzamy zakomunikowac:

CO - to ocena, czyli wynik uczenia si¢ ucznia oraz obowigzkowy komentarz
jemu towarzyszacy (kladzie na niego nacisk réwniez B. Niemierko).

PO CO - ocena wraz z komentarzem powinna informowac o poziomie osig-
gnie¢ oraz motywowac uczniéw do dalszej pracy.

KOMU - przede wszystkim uczniowi.

JAK - w spos6b zrozumiaty dla ucznia, tak aby wzbudzil pozytywng moty-
wacje oraz w spos6b uzyteczny, aby wykorzystal podane informacje dla kiero-
wania procesem dalszego uczenia si¢. Wazne jest aby ocenia¢ osiggniecia, a nie
samego ucznia oraz informowac go o postepach. Komunikowanie wynikéw te-
stow, odpowiedzi ustnych i innych form sprawdzania rozpoczyna¢ od informa-
i pozytywnych!

Poréwnanie najwazniejszych zasad oceniania wewnatrzszkolnego i zewnetrz-
nego przedstawia tab. 1.

Do zadan zreformowanej szkoly nalezy zapewnienie uczniom miedzy innymi*:
* dochodzenia do rozumienia, a nie tylko do pamieciowego opanowania prze-
kazywanych tresci;

® Strozynski K. , Podejscia do oceniania, www.wszpwn.com.pl
* Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego z 26 lutego 2002 r. (DzU Nr 51 poz.458 ,
zal. 4 s.1)
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Tab. 1. Poréwnanie oceniania wewnatrzszkolnego i zewnetrznego

Lp. Zakres Ocenianie wewnatrzszkolne Ocenianie zewnetrzne

1. Kto ocenia Nauczyciel Egzaminator Okregowej Komisji
Uczen (samoocena) Egzaminacyjnej
Oceniane sg wiadomosci i
umiejetnosci okreslone w Oceniane sg umiejetnosci
wymaganiach edukacyjnych i wiadomosci opisane

. . wynikajgcych z podstawy w standardach wymagan

2. |Cojestoceniane | poqramowej i programu nauczania egzaminacyjnychymozgliwe do

Postepy ucznia sprawdzania na egzaminie
pisemnym.

Zachowanie

W ciggu catego roku szkolnego,
catego procesu uczenia sie i
nauczania

Podczas egzaminu (na
zakonczenie kolejnego etapu
edukacyjnego).

3. Kiedy sie ocenia

Kto okresl Nauczyciel na podstawie Podstawy
4. 0 okresa programowej i programu
wymagania nauczania.

Zgodnie z przyjetym w danej
szkole systemem oceniania (za
pomocg oceny szkolnej, punktowej,
opisowej, innej), ale na
zakonczenie roku wyrazanej w
sze$ciostopniowej skali ocen
Ocenianie poréwnywalne w grupie, | Ocenianie poréwnywalne w skali
6 Inne klasie szkole kraju

Imienne lub kodowane Kodowane

Minister w Standardach wymagan
egzaminacyjnych.

W jaki sposob
5. przedstawiane sg
wyniki oceniania

W skali punktowej,
z odniesieniem do standardéw
wymagan egzaminacyjnych.

Zrédlo: opracowanie wilasne na podstawie obowiazujacych przepiséw prawa oswiatowego

* rozwijanie zdolnoéci dostrzegania réznego rodzaju zwigzkéw i zaleznosci
(przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych, czasowych i przestrzennych
itp.);

* rozwijanie zdolnosci myslenia analitycznego i syntetycznego;

* przekazywanie wiadomosci przedmiotowych w sposéb integralny, prowa-
dzacy do lepszego rozumienia $wiata, ludzi i siebie.

Dlatego nauczyciel kazdego przedmiotu oprécz doskonalenia szeregu umiejet-

noéci przedmiotowych swoich uczniéw powinien réwniez rozwija¢ umiejetno-

§ci ponadprzedmiotowe. Zaleze¢ to bedzie miedzy innymi od pracy nauczyciela

i jego umiejetnosci. Spos6éb sprawdzania wiedzy i umiejetnosci w ocenianiu ze-

wnetrznym powinien przekonaé nauczycieli do stosowania aktywizujacych

metod i technik pracy z uczniami oraz doskonalenie sposobu oceniania wewnatrz-
szkolnego.

Niektérych z umiejetnosci ponadprzedmiotowych nie mozna sprawdzi¢ na
egzaminach zewnetrznych np. skutecznego porozumiewania si¢ w réznych sy-
tuacjach, czy przyswajania sobie metod i technik negocjacyjnego rozwiazywa-
nia konfliktéw i probleméw spotecznych.

W ocenianiu szkolnym mozna méwi¢ o ocenianiu dydaktycznym, czyli do-
konywanym wylacznie na podstawie wymagan programowych oraz ocenianiu
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spoleczno-wychowawczym, ktére uwzglednia wiele kryteriéow. Moga do nich
nalezec:

* uzdolnienia ucznia;

* zachowanie ucznia na lekgji;

* poziom nauczania w danej szkole;

* sytuacja rodzinna ucznia i jego warunki domowe;

* zalecenia administracji szkolne;j.

Wg B. Niemierki ocenianie spoleczno - wychowawcze wytwarza drugi ukiad
wymagan egzaminacyjnych, obnizony w stosunku do ukfadu oficjalnego. , Do-
datkowe kryteria oceny dzialaja jak farmaceutyki: w matych dawkach uzdra-
wiajg, a w duzych - niszczg organizm” (B. Niemierko, 2002, s. 221).

Standardy wymagan egzaminacyjnych (SWE) i opis wymagan egzaminacyjnych

Standardy wymagan egzaminacyjnych ustalono po to, aby zapewnié¢ te same

wymagania w calym kraju, niezaleznie od tego, jaki program nauczania realizo-

wala dana szkota. Stanowia one podstawe przeprowadzania sprawdzianéw

i egzaminéw na zakonczenie poszczegélnych etapéw ksztalcenia. Powstaly one

jako uszczego6lowienie osiggniec zawartych w podstawie programowej. Standardy

wymagan egzaminacyjnych sa wiec normg wiedzy i umiejetnosci wyznaczajg-
cych zakres i stopieni trudnosci zadan egzaminacyjnych.
Standardy wymagan egzaminacyjnych po gimnazjum zostaly zapisane

w dwoch obszarach: humanistycznym i matematyczno-przyrodniczym. W cze-

$ci humanistycznej obejmuja one wiedze i umiejetnosci z zakresu jezyka polskie-

go, historii, wiedzy o spoleczenistwie, sztuki, a w cze$ci matematyczno-przyrod-
niczej z biologii, chemii, fizyki, geografii oraz matematyki.
W czedci matematyczno-przyrodniczej standardy zostaly uporzadkowane

w czterech obszarach’:

1) Umiejetne stosowanie terminéw, pojec i procedur z zakresu przedmiotéw
matematyczno-przyrodniczych niezbednych w praktyce zyciowej i dalszym
ksztalceniu.

2) Wyszukiwanie i stosowanie informacji.

3) Wskazywanie i opisywanie faktow, zwigzkéw i zaleznosci, w szczegdlnosci
przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych, przestrzennych i czasowych.

4) Stosowanie zintegrowanej wiedzy i umiejetnosci do rozwigzywania proble-
mow.

Standardy wymagan bedace podstawa przeprowadzenia egzaminu maturalne-

go z geografii zostaly uporzadkowane w trzech obszarach.®

® Rozporzadzenie MEN z 10 sierpnia 2001r (DzU Nr 92, poz.1020)
¢ Rozporzadzenie MENIS z 10 kwietnia 2003 r (DzU Nr90, poz.846)
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I. Wiadomosci i rozumienie

Zdajacy zna fakty, rozumie i stosuje pojecia, zaleznosci, prawidlowosci i teorie
oraz przedstawia, wyjasnia i ocenia zdarzenia, zjawiska i procesy (przyrodnicze,
spoleczno-ekonomiczne, kulturowe i polityczne)

II. Korzystanie z informacji
Zdajacy wykorzystuje i przetwarza informacje

ITII. Tworzenie informacji
Zdajacy charakteryzuje, ocenia i rozwigzuje problemy w réznych skalach prze-
strzennych i czasowych.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego
w poszczegblnych typach szkot (2002) zaklada w liceum ogoélnoksztalcagcym,
liceum profilowanym i technikum ksztalcenie w zakresie podstawowym, nato-
miast w liccum ogoélnoksztalcacym przewiduje dla wybranych przedmiotéw -
w tym geografii - dodatkowo ksztalcenie w zakresie rozszerzonym. Dlatego
wymagania egzaminacyjne dla poziomu rozszerzonego obejmuja réwniez wia-
domosci i umiejetnosci z poziomu podstawowego. Jak wzrastajag wymagania
od zdajacych geografie na poziomie rozszerzonym ilustruje zapis standardu II
KORZYSTANIE Z INFORMACII (tab. 2).

Tab. 2. Standard II wymagan egzaminacyjnych z geografii

POZIOM PODSTAWOWY POZIOM ROZSZERZONY
1) odczytuje, selekcjonuje, poréwnuije, jak na poziomie podstawowym oraz:
interpretuje, grupuje informacje wedtug 1) pozyskuje informacje geograficzne:
okreslonych kryteriéw, a) planuje tok postepowania okreslajgcego sposéb
2) wskazuje mozliwosci zastosowania pozyskania informaciji,
informacji geograficznych w celu b) ocenia wiarygodno$¢ i przydatno$é informacji
rozwigzywania zadan praktycznych, z réznych zrodet,
3) przedstawia zjawiska, procesy i zaleznosci | ¢) klasyfikuje informacje,
na przyktadzie wskazanego obszaru, d) prognozuje na podstawie informaciji,
korzystajac z podanych zrédet informacji e) abstrahuje w oparciu o informacje,
geograficznych f) przetwarza informacje,
2) uogolnia tresci geograficzne,
3) okresla relacje miedzy sferami Ziemi, ich zaleznosci
od czynnikbw zewnetrznych i wewnetrznych.

Zrédto: Rozporzadzenie MENGS z dnia 10 kwietnia 2003 r. (DzU Nr 90, poz.846)

Uszczegotowiony zakres treSci oraz rodzaje informacji wykorzystywanych
lub tworzonych w ramach danego standardu zawarty jest w opisie wymagan
egzaminacyjnych zamieszczonym w Informatorze maturalnym geografia 2005
(2003)Jezeli geografia jest dla zdajacego egzamin maturalny jednym z przed-
miotéw obowigzkowych, moze by¢ zdawana na poziomie podstawowym lub
rozszerzonym. Gdy jest przedmiotem dodatkowym, wéwczas zdawana jest na
poziomie rozszerzonym.
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Zdawanie egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym wymaga od
zdajacego rozwigzania zadan otwartych i zamknietych z jednego arkusza egza-
minacyjnego. Zadania te w duzej czesci oparte sa o barwna mape szczegélowa
oraz inne materiaty Zrédlowe np. mape przegladowa, tekst, tabele statystyczna
czy wykres.

Egzamin na poziomie rozszerzonym sklada sie z dwoch czeéci:

* czes¢ pierwsza polega na rozwigzaniu zestawu zadan z poziomu podstawowego;

* czeé¢ druga polega na rozwigzaniu zadan otwartych i zamknietych na pod-
stawie r6znorodnych materiatéw Zrédtowych, z uwzglednieniem réznych skal
przestrzennych.

Relacje miedzy Podstawq programowaq a Standardami wymagas egzaminacyjnych
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélne-
go w poszczegblnych typach szkét (2002) jest elementem spajajacym system
edukacji w aspekcie programowym i podstawowym dokumentem regulujacym
prace merytoryczng nauczyciela. Zgodnie z nig ,,nadrzednym celem pracy edu-
kacyjnej kazdego nauczyciela jest dazenie do wszechstronnego rozwoju ucznia.
Konieczna jest harmonijna realizacja zadani w zakresie nauczania, ksztalcenia
umiejetnosci i wychowania. Zadania te tworza wzajemnie uzupelniajace sie
i rownowazne wymiary pracy kazdego nauczyciela.””. Wyznacza ona zadania
szkole w zakresie nauczania, wychowania oraz ksztalcenia umiejetnosci w celu
wykorzystania zdobytej wiedzy we wspolczesnym $wiecie, czyli umiejetnosci
ponadprzedmiotowych. Te ostatnie okre$lane sg czesto jako umiejetnosci klu-
czowe lub uniwersalne, bo sg niezbedne do skutecznego uczenia, w pracy zawo-
dowej, czy zyciu spolecznym. Naleza do nich:

1) Planowanie, organizowanie i ocenianie wiasnej nauki, przyjmowania za nig
odpowiedzialnosci.

2) Skuteczne porozumiewania si¢ w réznych sytuacjach, prezentacja wlasnego
punktu widzenia i uwzglednianie pogladéw innych ludzi, poprawne postugi-
wanie sie jezykiem ojczystym, przygotowywanie do publicznych wystapien.

3) Efektywne wspoéldziatanie w zespole, budowanie wiezi miedzyludzkich,
podejmowanie indywidualnych i grupowych decyzji, skuteczne dziatanie na
gruncie zachowania obowigzujacych norm.

4) Rozwigzywanie probleméw w tworczy sposob.

5) Poszukiwanie, porzadkowanie i wykorzystywanie informacji z r6znych
Zrédel, efektywne postugiwanie sie technologiami informacyjnymi i komuni-
kacyjnymi.

6) Odnoszenie do praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenie potrzebnych do-
$wiadczen i nawykow.

7) Rozwijanie sprawnosci umystowych oraz osobistych zainteresowar.

7 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w po-
szczegolnych typach szkét z dn. 6 listopada 2003 r. (DzU Nr 210, poz.2041)
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8) Przyswajanie sobie metod i technik negocjacyjnego rozwigzywania konflik-
tow i probleméw spotecznych.

Podstawa programowa (2002, 2003) kazdego przedmiotu lub Sciezki edukacyj-

nej zawiera:

* cele edukacyjne, ktére powinni osiggnac¢ uczniowie w zakresie wiadomosci,
umiejetnosci i postaw;

* zadania szkoly, czyli jej obowigzki w zakresie tworzenia uczniom warunkéw
do osiggniecia celéw edukacyjnych;

* tresci, czyli material ksztalcenia potrzebny do realizacji celow edukacyjnych;

* osiagniecia ucznidow, czyli cele tak przedstawione, ze umozliwiajg wartoscio-
wanie poziomu ich osiggniecia.

Podstawa programowa jest punktem wyjscia do:

* konstrukcji nowych programéw

» weryfikagji juz istniejagcych programéw (kazdy program musi spetnia¢ zapi-
sy podstawy programowej)

* konstrukgji standardéw wymagan egzaminacyjnych, poprzez uszczegétowie-
nie opiséw osiggnie¢ w nich zawartych.

SWE a wymagania edukacyjne i planowanie wynikowe na zajeciach eduka-
cyjnych z geografii

Wzajemne zwiazki miedzy Podstawg programowa, SWE, wymaganiami edu-
kacyjnymi i egzaminacyjnymi przedstawiono na ryc. 1.

Podstawa programowa

A v
Programy nauczania Standardy wymagan egzaminacyjnych

A l A 4

Wymagania edukacyjne Wymagania egzaminacyjne
Zawarte w informatorach
Formutowane przez nauczyciela gimnazjalnym i maturalnym
Obowigzuja wszystkich uczniéw Obowiazuja zdajacych egzamin
gimnazjalny i pisemna maturg

Planowanie wynikowe

A 4
Planowanie metodyczne

Ryc. 1. Zwigzki miedzy dokumentami oceniania wewnatrzszkolnego i zewnetrznego

Zrédto: Opracowanie wlasne.
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Z Podstawy programowej (2002, 2003) wyprowadzone sa zaréwno formowa-
ne przez nauczyciela wymagania edukacyjne, jak i wymagania egzaminacyjne.
Wymagania edukacyjne to hierarchiczny wykaz niezbednych osiagnieé
uczniéw, powigzany ze skalg stopni szkolnych. Obejmujg one oczekiwane zmia-
ny w uczniach z punktu widzenia nauczyciela. Te same zmiany opisane z punk-
tu widzenia ucznia s osiggnieciami szkolnymi. Spelnione wymaganie eduka-
cyjne jest osiagnieciem. Wskazane jest, aby w wymaganiach edukacyjnych
nauczyciel uwzglednial réwniez wymagania egzaminacyjne!

Tworzac wymagania edukacyjne nauczyciel rozszerza i precyzuje ogélniko-
we zapisy z Podstawy programowej i programu nauczania uwzgledniajac przy
tym specyfike procesu ksztalcenia w danej klasie, zasoby szkoly itp. Aby moéc
wyprowadzac¢ z wymagan edukacyjnych stopnie szkolne wyodrebnia sie¢ w nich
przynajmniej dwa poziomy wymagan - podstawowe i ponadpodstawowe.

Kryteria wymagan na poziom podstawowy (B. Niemierko, 2001, s. 127):

* latwos¢ opanowania danego elementu (przystepnosc);

* wiadomosci i umiejetnosci mozliwe do opanowania przez wszystkich uczniéow
w Kklasie;

* wartos¢ ksztalcgca, polegajaca na mozliwosci przeniesienia wewnetrznej struk-
tury elementu tresci na inne elementy tresci uczenia sie i dzialalnosci pozasz-
kolnej ucznia;

* niezawodnos¢ tj. pewnos$¢ naukowa, trwatosé w kulturze i skutecznosé dzia-
tania zwigzanego z danym elementem;

* niezbednos$¢ wewnatrzprzedmiotowa, wynikajgca z powigzan elementu
z innymi elementami danego zakresu tresci wybranego przedmiotu nauczania;

* niezbednoé¢ miedzyprzedmiotowa, wynikajaca z powigzan elementu z tre-
Scig nauczania innych przedmiotéw szkolnych, kompetencjami kluczowymi
i analizq kontekstowa danego elementu;

* uzytecznoé¢ w obecnej i przyszlej dzialalnosci pozaszkolnej ucznia.

Kryteria wymagan na poziom ponadpodstawowy (B. Niemierko, 2001, s. 132):

* treSci umiarkowanie przystepne lub trudne do opanowania;

* zlozone i mniej typowe;

* w pewnym stopniu hipotetyczne;

* przydatne, ale nie niezbedne na danym etapie ksztalcenia;

* trudno przewidywalnym zastosowaniu lub nie wykazujace bezposredniej
uzytecznosci w pozaszkolnej dziatalnosci uczniéw;

Wszystkie zapisane w podstawie programowej przewidywane osiggniecia
uczniéw powinny zosta¢ uwzglednione na poziomie wymagan podstawowych.
Oczywiscie stopien ich osiggniecia przez uczniéw spelniajgcych wymagania na
poziomie ponadpodstawowym bedzie wyzszy.
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Z wymagan edukacyjnych i egzaminacyjnych nauczyciele powinni tworzy¢
plany wynikowe, czyli uporzadkowany wykaz zamierzonych efektow ksztal-
cenia, ktére sa nadrzedne wobec srodkéw realizacji, takich jak material naucza-
nia, pomoce dydaktyczne, metoda pracy, itp. Plan wynikowy zawiera zopera-
cjonalizowane cele ksztalcenia, czyli przewiduje przede wszystkim osiagniecia
uczniéw. Jest on indywidualnym dokumentem nauczycielskim, podrzednym
wzgledem przedmiotowego systemu oceniania (wspdlnego dla grupy nauczy-
cieli). Jednoczesnie plan wynikowy uwzglednia specyfike danej klasy szkolnej
oraz mozliwosci i preferencje dydaktyczne nauczyciela. Nastawiony jest - zgod-
nie z nazwq - na wynik, czyli nabycie przez uczniéw okreslonej wiedzy i umie-
jetnosci (J. Ochenduszko, 2005, s. 66).

Wymagania w planie wynikowym sa zréznicowane, tak jak zréznicowane sa
uzdolnienia i potrzeby uczniéw. Plan wynikowy jest podstawa wszelkich dzia-
taii zwigzanych z ocenianiem. Powinien by¢ wykorzystywany m.in. przy two-
rzeniu testow nauczycielskich czy ustnym odpytywaniu uczniéw.

Z planowania wynikowego nalezy wyprowadza¢ planowanie metodyczne,
czyli planowanie dotyczace pojedynczej lub cyklu lekcji. Obejmuje ono m.in. cele
zaje¢ edukacyjnych przedstawione w sposéb operacyjny, dobér srodkéw dydak-
tycznych oraz form i metod prowadzenia zajec.

Nauka zaréwno w gimnazjum jak i szkole ponadgimnazjalnej nie moze by¢
jednak sprowadzona do uczenia tylko pod egzamin, a wyniki egzaminu zewnetrz-
nego nie powinny by¢ gléwnym wskaznikiem pracy nauczyciela! Wg Podstawy
programowej (2002) celem ksztalcenia jest nie tylko opanowanie przez uczniéw
wiedzy, ale réwniez lepsze zrozumienie otaczajacej rzeczywistosci oraz wszech-
stronne przygotowanie ich do zycia. To dalsze zycie naszych uczniéw okaze sie
dopiero prawdziwym sprawdzianem skutecznosci ksztalcenia.

Przygotowanie uczniéw do egzaminu gimnazjalnego i nowej matury

W przygotowaniu do obu egzaminéw wazne jest:

1) Informowanie uczniéw o SWE, wymaganiach egzaminacyjnych oraz zapo-
znaniu ich z informatorami dotyczacymi tych egzaminéw.
Sama znajomo$¢ SWE i wymagan egzaminacyjnych to tylko droga do osia-
gniecia sukcesu.

2) Uwzglednianie w wymaganiach edukacyjnych i planowaniu wynikowym
standardow wymagan egzaminacyjnych.
Zaréwno w gimnazjum jaki i szkole ponadgimnazjalnej duzy nacisk nalezy
polozy¢ na doskonalenie umiejetnosci korzystania z r6znych Zrédet informa-
qji, czyli standard II (o brzmieniu w gimnazjum Wyszukiwanie i stosowanie in-
formacji, a w szkole ponadgimnazjalnej Korzystanie z informacji. Najwazniej-
szymi zrédtami informacji na obu poziomach sa: mapy, tekst, tabele, wykresy;,
fotografie i rysunki.
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3) Ocenianie osiggnie¢ szkolnych uczniéw zgodnie z wymaganiami edukacyj-
nymi.

O tworzeniu wymagan edukacyjnych pisatam wczes$niej. Istotne jest, aby na-
rzedzia sprawdzania osiggnie¢ budowane byly zgodnie z wymaganiami edu-
kacyjnymi i planami wynikowymi.

4) Stosowanie w sprawdzaniu osiggnie¢ uczniow rodzaju i form zadan wyste-

pujacych w arkuszach egzaminacyjnych, umozliwiajac tym obycie testowe
uczniéw.
Zaréwno na egzaminie gimnazjalnym w cze$ci matematyczno-przyrodni-
czej jak i egzaminie maturalnym z geografii wystepuja zadania otwarte
i zamkniete. W arkuszach egzaminacyjnych w gimnazjum sa to najczesciej
zadania wielokrotnego wyboru oraz krétkiej i rozszerzonej odpowiedzi.
W arkuszach maturalnych z geografii przewazaja zadania otwarte - zwtasz-
cza krotkiej i rozszerzonej odpowiedzi, a z zadan zamknietych ,na do-
bieranie”.

5) Konstruowanie zadar testowych, ktére uwzgledniaja cele, tresci i osiagniecia

zapisane w podstawie programowej oraz standardach wymagan egzamina-
cyjnych.
Budowanie testow osiggniec¢ szkolnych uczniow jest sztuka. Przy pisaniu za-
dani najwazniejsze jest ustalenie, jaka czynnos¢ jest przez dane zadanie mie-
rzona. W tescie powinny by¢ reprezentatywne zadania wszystkich pozioméw
wymagan, oraz o ile to mozliwe odnoszace sie¢ do poszczegdlnych SWE.

6) Ocenianie prac pisemnych zgodnie ze schematem oceniania; doskonalenie
przez nauczycieli umiejetnosci sprawdzania zadan otwartych!

Tworzac narzedzia pomiaru osiggnie¢ uczniéw nauczyciele nie moga zapo-
mnie¢ o budowaniu schematu oceniania. Schemat (model) odpowiedzi za-
wiera hipotetyczne odpowiedzi uczniéw, udzielane podczas rozwigzywania
zadan otwartych (najczesciej krotkiej odpowiedzi), pozadane odpowiedzi
zadan zamknietych, liczbe punktéw przydzielonych za dane rozwigzanie
zadania oraz szczeg6towe kryteria /normy/ uznania zadania za , zaliczone”.
Schemat czesto konstruuje sie z odpowiedzi udzielonych. Uczniowie powin-
ni znac te kryteria!

W arkuszach maturalnych z geografii przewazaja zadania otwarte. Daja one
egzaminowanym swobode wypowiedzi, ale jednoczesnie ich punktowanie -
zwlaszcza zadan rozszerzonej odpowiedzi jest mniej obiektywne. Z doswiad-
czenia osoby prowadzacej szkolenia kandydatéw na egzaminatoréw egza-
minu maturalnego wiem, ze mozna uzyskac znaczng jednomyslnos¢ w punk-
towaniu zadan otwartych, ale czasem kosztem wyrzeczenia si¢ przez czesé
nauczycieli swych przekonari, czy stosowanych wczeéniej systemoéw ocenia-
nia.

7) Doskonalenie u uczniéw umiejetnosci czytania tresci zadan ze zrozumieniem
oraz udzielania odpowiedzi zgodnie z czasownikiem operacyjnym.
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Cele operacyjne opisuja zamierzone wyniki poprzez nazwanie czynnosci, ktéra
uczen potrafi wykona¢. Sprawdzajac dang czynnoé¢ zadaniem / polece-
niem / stosujemy czasownik operacyjny. Takimi czasownikami w naucza-
niu geografii sa np. narysuj, wskaz, wyjasnij, poréwnaj, oblicz, ocen, scha-
rakteryzuj, odczytaj itd. Bardzo wazne jest, aby uczniowie rozumieli
czasowniki operacyjne. Z moich doswiadczen jako nauczyciela oraz egza-
minatora wiem, ze uczniowie nie zawsze rozumiejq ,0 co chodzi” autoro-
wi zadania. Oczywiscie moze to by¢ spowodowane bledami konstrukcyj-
nymi, ale... Nalezy wiec w czasie zaje¢ edukacyjnych wyjasniaé¢ znaczenie
czasownikéw operacyjnych, a omawiajac wyniki testu doda¢ komentarz
dotyczacy wlasciwego rozumienia czasownika operacyjnego i umiejetno-
Sci, ktére mierzyto dane zadanie.

8) Rozwijanie u uczniéw wszystkich umiejetnosci ponadprzedmiotowych - cho-
ciaz nie wszystkie s3 mozliwe do sprawdzenia na egzaminach. Moga one
bowiem ulatwié¢ przekazywanie wiedzy przedmiotowej oraz przygotowanie
uczniow do egzaminow.

9) Analiza juz uzyskanych wynikéw na egzaminach zewnetrznych przez
uczniéw danej szkoly w celu okreslenia miedzy innymi (H. Szaleniec, 2004,
s. 39):

- ktore umiejetnosci (SWE) zostaly dobrze opanowane, a jakie umiejetnosci
okazaly sie trudne dla naszych uczniow;

- w jakim stopniu wyniki egzaminéw zewnetrznych koresponduja z wynika-
mi oceniania wewnatrzszkolnego;

- jakie sa uwarunkowania sukceséw i przyczyny niepowodzen uczniéw;

- co nalezatoby zmieni¢/utrzymac w pracy szkoty.

Podsumowanie

Ocenianie zewnetrzne obejmuje sprawdzian w széstej klasie szkoty podstawo-
wej, egzamin gimnazjalny, egzamin maturalny i egzamin zawodowy. Podstawa
zewnetrznego systemu oceniania s3 wymagania zawarte w standardach wyma-
gan egzaminacyjnych. Celem oceniania zewnetrznego jest m.in. poréwnywal-
noé¢ wynikéw nauczania oraz diagnozowanie osiggniec i brakéw edukacyjnych
uczniow.

Ocenianie wewnatrzszkolne obejmuje ocene osiagnie¢ edukacyjnych i zacho-
wania uczniéw. Oparte jest ono na wymaganiach ustalonych przez nauczycieli.
Waznym celem tego oceniania jest informowanie uczniéw o poziomie osiagniec
edukacyjnych i zachowaniu oraz o postepie w tym zakresie.

Zaréwno wymagania edukacyjne jak i egzaminacyjne oparte sa na podstawie
programowej. Dlatego w planowaniu pracy przez nauczyciela i ocenianiu osig-
gnie¢ uczniéw nalezy uwzgledni¢ wymagania egzaminacyjne. Nalezy jednak
pamietad, ze wyniki egzaminu zewnetrznego nie moga by¢ gléwnym wskazni-
kiem pracy nauczyciela!
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Jak skutecznie przygotowaé¢ uczniow
do olimpiady geograficznej?

Praca nauczyciela w szkole $redniej jest - wbrew dosy¢ powszechnym opiniom
- praca mocno zréznicowang. Oprdcz prowadzenia biezacych lekdji i realizowa-
nia zalozonego wczeéniej planu dydaktycznego nauczyciel geografii zajmuje sie
przygotowaniem miodziezy do egzaminu maturalnego, przygotowuje uczniéw
do konkurséw przedmiotowych oraz organizuje i prowadzi wycieczki i zajecia
terenowe. Kazdy z wymienionych kierunkéw dziatari ma nieco odrebny charak-
ter, wymaga innego rodzaju pracy.

Na szczegblng uwage zastuguje jednak przygotowanie ucznia do olimpiady
geograficznej. Jest to bowiem jedyna forma, w ktérej edukacje geograficzng pro-
wadzi sie kompleksowo, bardzo wszechstronnie i szeroko. Wymienione wcze-
$niej formy pracy dotyczyly ksztalcenia w obrebie czeéci zagadnien geograficz-
nych. Na przyklad przygotowanie do konkretnego egzaminu ogranicza sie do
czesci zagadnien i formy typowej dla danego testu, udzial w zajeciach tereno-
wych powieksza doswiadczenie geograficzne, ale niekoniecznie doprowadza do
uzupelnienia luk w wiedzy teoretycznej.

Skuteczne przygotowanie do zawodéw olimpijskich wymaga pracy z uczniem
zaréwno na lekcjach biezacych, zajeciach dodatkowych typu fakultety, kotka za-
interesowan itp., jak tez aktywnego udzialu w zajeciach terenowych. Dlatego -
naszym zdaniem - bardzo wazna dla wynikéw olimpijskich jest dobra wsp6t-
praca i duza aktywnos¢ nauczycieli geografii w wielu kierunkach pracy szkol-
nej. Uczen przygotowujacy sie do olimpiady powinien uczestniczy¢ w mozliwie
jak najwiekszej ilosci zaje¢ geograficznych, organizowanych przez szkote.

Przygotowanie uczniéw do olimpiady geograficznej mozna podzieli¢ na kil-
ka etapow. Czas ich trwania i zakres jest r6zny, w zaleznosci od tego, ktory rok
pracujemy z uzdolnionymi uczniami.

Etap pierwszy (wstepny) polega na wylonieniu kandydatéw do udzialu
w olimpiadzie. Niektérzy uczniowie sa juz wczesniej ,, wyselekcjonowani”, gdyz
pracujemy z nimi w gimnazjum. Bioragc udzial w konkursach gimnazjalnych
zdobywaja potrzebne ,szlify”, osiagaja wysoki poziom wiedzy i umiejetnosci,
uzyskuja tytuly finalistow lub laureatéw. Praca z nimi pod katem olimpiady geo-
graficznej jest wiec kontynuacja pracy rozpoczetej wezesniej. W przypadku ,no-
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wych licealistow” rozpoczynamy od przegladniecia ich dokumentacji (osiggnie-
cia w konkursach, nie tylko przedmiotowych, ale tez o np. tematyce regionalnej,
wyniki w nauce, zwlaszcza z przedmiotéow matematyczno-przyrodniczych). Po
pierwszych miesigcach pracy przygotowujemy sprawdzian dla wyrézniajacych
sie uczniéw (najlepiej, gdy jest to sprawdzenie umiejetnosci pracy z mapa i inny-
mi materialami graficznymi na wybranych testach, np. z kartografii i astrono-
mii), szczegbélowo analizujemy jego wyniki. Szczegdlng uwage zwracamy na
uczniow sukcesywnie podwyzszajacych swoje wyniki w nauce geografii
(w pierwszym semestrze lub dwoch semestrach), angazujacych sie w pozalek-
cyjne zajecia geograficzne (kétko geograficzne, organizacja wycieczek krajoznaw-
czych i turystycznych, prelekcje i spotkania z podréznikami itp.).

Etap drugi to pisanie pracy konkursowej. Wraz z ogloszeniem tematéw prac
konkursowych (kwiecieri, maj), zachecamy najlepszych uczniéw do udziatu
w olimpiadzie. Organizujemy kilka spotkari grupowych dotyczacych wyboru jed-
nego z czterech lub pieciu tematéw konkursowych (maj - czerwiec). Ogolnie oma-
wiamy kazdy temat pod wzgledem form pracy, zarysu scenariusza pracy, kalenda-
rza prac terenowych. Kolejne spotkania maja charakter indywidualny. Polegaja na
wsp6lnym wyborze obiektu (terenu) badar, tworzeniu konspektu pracy oraz sce-
nariusza dziatari na wakacje dla osoby piszacej prace, gromadzeniu niezbednej lite-
ratury, zrédet kartograficznych, wskazaniu instytucji, ktére moga pomoc uczniowi
w zbieraniu informacji przydatnych w pracy. Spotkania wakacyjne, a nawet wyjaz-
dy terenowe stuza sprawdzeniu wykonywanych badan. We wrze$niu odbywa sie
wspoélna selekcja materiatéw zebranych w wakacje, ewentualnie napisanych przez
ucznia tresci. Praca z uczniem polega gtéwnie na wskazéwkach i pomocy w pisaniu
przyktadowych czesci pracy. Pierwsze tygodnie pazdziernika zajmuje permanent-
na korekta przynoszonych przez ucznia rozdzialoéw i czesci pracy, ich ostateczna redak-
cja i opracowanie materiatu kartograficznego, wyslanie do Komitetu Okregowego.

Etap trzeci to przygotowanie do zawodéw okregowych (listopad - styczer).
Ten etap polega na sprawdzeniu wiadomosci i umiejetnosci uczniéw na pozio-
mie wykraczajagcym poza ramy tresci zawartych w szkolnych programach geo-
grafii. Dominuja tu zadania zamkniete lub krétkiej odpowiedzi (dbanie o jedna-
kowga ocene testow przez juroréw okregowych). Dlatego w przygotowaniach do
tego etapu rozwijamy zagadnienia programowe poszerzone o wybrane tematy
z podrecznikéw akademickich. Szczegodlnie przydatne z zakresu geografii fizycz-
nej s tu tresci zaczerpniete z dorobku naukowego J. Flisa (1988, 1994), M. Kli-
maszewskiego (1994), M. Ksigzkiewicza (1979), W. Mizerskiego (2000), E. Bajkie-
wicz-Grabowskiej, Z. Mikulskiego (1996), A. Wosia (1996). Wiedze z zakresu
geografii ekonomicznej uczniowie uzupetniaja w oparciu o prace takich auto-
réw jak A. Maryanski (1994), 1. Fierla (2003), ]J. Wrona, ]J. Rek (2006), S. Otok
(1997). Dla rozwiniecia tematyki geografii regionalnej najczesciej korzystamy
z tomow encyklopedii geograficznych (np. wydawnictwa WSiP, Fogra, Opress).

W kazdym etapie edukacji geograficznej nieodzowne sa atlasy. Staramy sie
dobierac i wykorzystywac mapy tematyczne zawarte w publikacjach wielu wy-
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dawnictw, szczegélnie Wydawnictwa Nowa Era (PPWK) i Wydawnictwa De-

mart. W analizie danych statystycznych niezwykle przydatny okazuije sie ,Swiat

w liczbach” (WSiP), a takze , Tablice geograficzne” (Wydawnictwo Park).
Duza pomoc w przygotowaniach do olimpiady stanowia arkusze z testa-

mi olimpijskimi z poprzednich lat. Ich rozwigzywanie i szczeg6lowa analiza jest

przydatna w okres$leniu kierunkéw pracy z uczniem. Niestety, przy intensywnej

pracy, wspomniane testy sa , przerobione” w ciggu kilku tygodni. Dlatego ko-
nieczne jest przygotowywanie podobnych zadan przez nauczyciela.

Metody pracy z uczniem polegaja na zaangazowaniu go w prace i przygoto-
waniu do mozliwie duzej czesci zajec¢ geograficznych w szkole. Dlatego wazna
jest wspolpraca pomiedzy geografami uczacymi w jednej szkole. Praca z uczniem
odbywa sie wiec na wielu zajeciach (prowadzonych nie tylko przez nauczyciela
- opiekuna) i ma na celu:

* perfekcyjne i ponadprogramowe przygotowanie sie¢ ucznia na lekcjach bieza-
cych (zwykle na kazde zajecia przygotowujemy dla niego testy, ktére rozwig-
zuje w czasie ich trwania), najczesciej lekcje te dotycza zagadnien z geografii
fizycznej;

* uczeszczanie na zajecia fakultatywne z geografii (dla klas drugich i trzecich
nowego liceum), gdzie realizowany jest rozszerzony program geografii;

* przygotowania na zajecia kola geograficznego (w tym czasie kolo realizuje
program geografii regionalnej §wiata: charakterystyka kontynentéw, wybra-
nych miejsc i panistw);

* prace i przygotowania na zajecia indywidualnego toku nauczania (grupka
kilku olimpijczykéw w naszej szkole ma prawo do takich zaje¢ w wymiarze
1 godz. tygodniowo; w praktyce spedzamy ze soba 4-6 godzin w tygodniu
w okresie przygotowawczym). Realizujemy tu program z zakresu geografii
Polski, zwykle regionalnej (na bazie J. Kondrackiego (2000), czy opracowan
dotyczacych zagadnierr z geografii turystycznej) oraz uczniowie przygoto-
wuja i prezentuja wypowiedzi do czesci ustnej etapu okregowego.

Etap czwarty to przygotowanie do zawodow centralnych (luty - kwiecieri). Ten
etap polega na sprawdzeniu wiadomosci i umiejetnosci zdecydowanie wykra-
czajacych poza geografie w ujeciu szkolnym. Sprawdzana jest tu autentyczna
pasja mlodych ludzi do nauk geograficznych. Nie mozna zosta¢ laureatem tego
etapu olimpiady bazujac jedynie na starannym i sumiennym przygotowaniu
uczniéw w okresie licealnym. Dominuja tu zadania sprawdzajace nabywane przez
wiele lat umiejetnosci orientowania si¢ w terenie, pracy z mapa (najlepiej na te-
matycznych rajdach szkolnych, pracach terenowych itp.), jak tez wiadomosci
nabywane z czasopism naukowych (niekoniecznie geograficznych!) oraz litera-
tury luzno zwiagzanej z geografia.

W przygotowaniach do tego etapu koncentrujemy sie na indywidualnej pra-
cy z uczniem, dostarczaniu mu szerokiej literatury naukowej, czasopism geo-
graficznych (np. , Poznaj Swiat”) i tych zwiazanych z aktualnymi wydarzeniami
na $wiecie (np. ,Wprost”, ,Newsweek”). Korzystamy réwniez z artykuléw za-
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wartych w publikacjach przeznaczonych dla nauczycieli (,Geografia w Szko-
le”). Duzo tez czasu (jeszcze wiecej niz w poprzednim etapie) poSwiecamy na
prace z mapa. Testy, ktére konstruujemy, zawieraja wiecej zadan otwartych, wy-
magajacych od ucznia projektowania przemian na bazie materiatu statystyczne-
go i kartograficznego. Podejmowane tematy dotycza najczesciej relacji cztowie-
ka z wybranymi komponentami srodowiska geograficznego.

Oprocz zajeé¢ indywidualnych kontynuowana jest praca w grupach (lekcje,
fakultety, kota geograficzne), gdzie olimpijczycy szlifuja dotychczas nabyte wia-
domoéci i umiejetnosci geograficzne.

Z powyzej przedstawionego opisu wynika, ze przygotowanie ucznia do olim-
piady geograficznej wymaga sporej dyscypliny w pracy zaréwno od nauczycie-
la, jak i od ucznia. Nalezy pamieta¢, ze nawet najzdolniejsi uczniowie bez odpo-
wiedniej motywacji i pracowitosci nie osiggna wielkich sukceséw w olimpia-
dzie. Z naszych kilkuletnich do§wiadczen pracy z uczniami wybitnie zdolnymi
wynika tez, ze nie da si¢ dopasowac tego samego schematu pracy do ré6znych
0s6b. W kazdym jednak wypadku jest to praca mocno absorbujaca, wymagajaca
cigglego podnoszenia swoich kwalifikacji zawodowych (pomaga w utrzymaniu
dobrej kondycji intelektualnej, ale tez jest Swietnym warsztatem doskonalenia
metod pracy, metod sprawdzania wiedzy i umiejetnosci uczniéw). Jednoczesénie
praca ta nalezy do bardziej satysfakcjonujacych, mocno emocjonujacych. Dlate-
go porazki sa bardzo gorzkie, a sukcesy przyjmowane z euforia.
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