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Przedmowa

W dobie postêpuj¹cej globalizacji dzia³ania zmierzaj¹ce do zachowania to¿sa-
mo�ci regionalnej/lokalnej staj¹ siê coraz wa¿niejsze. Zgodnie z definicj¹ Miê-
dzynarodowego Funduszu Walutowego globalizacja to �rosn¹ce wspó³zale¿-
no�ci miêdzy krajami na ca³ym �wiecie w zwi¹zku ze wzrostem wielko�ci
i wielo�ci transakcji obejmuj¹cych wymianê towarów i us³ug oraz przep³ywy
kapita³u, a tak¿e szybkie i szerokie rozprzestrzenienie siê technologii. Techno-
logia uczyni³a globalizacjê widoczn¹, a liberalizacja przyczyni³a siê do jej
pog³êbienia� (M. Dutkowski, 2002, s. 4). Globalizacja jest procesem, którego
niezale¿nie od naszej woli do�wiadczamy. Jak ka¿dy proces posiada pozytywy
i negatywy. Naszym zadaniem jest mo¿liwe skuteczne przeciwdzia³anie nega-
tywnym skutkom globalizacji. Jednym z najwa¿niejszych dzia³añ maj¹cych na
celu zmniejszenie podatno�ci m³odego cz³owieka na negatywne skutki globa-
lizacji jest bez w¹tpienia m¹drze i z mi³o�ci¹ do w³asnej okolicy przeprowa-
dzona edukacja regionalna. Aby j¹ przeprowadziæ we w³a�ciwy sposób, nie-
zbêdna wydaje siê znajomo�æ ujêæ teoretycznych zwi¹zanych z regionem i ta
problematyka znalaz³a siê w niniejszej publikacji.

Zawarto�æ ksi¹¿ki mo¿na podzieliæ na dwie czê�ci. Pierwsze trzy rozdzia³y
s¹ po�wiêcone bezpo�rednio edukacji regionalnej. Pozosta³e stanowi¹ próbê
przybli¿enia pewnych koncepcji teoretycznych, które powinny byæ znane ka¿-
demu nauczycielowi, pragn¹cemu odpowiedzialnie i na wysokim poziomie
merytorycznym prowadziæ proces dydaktyczny w zakresie regionalizmu.

W warunkach polskich bez w¹tpienia najlepsz¹ podstaw¹ koncepcyjn¹ do
prowadzenia edukacji regionalnej jest teoria �ma³ych ojczyzn� (por. A. Hib-
szer, 1996, 2000) i tej teorii (na tle ca³ej polskiej tradycji regionalistycznej)
po�wiêcony jest artyku³ Adama Hibszera. Jego uzupe³nienie stanowi¹ dwa
konspekty zajêæ, pierwszy po�wiêcony lekcji o tematyce regionalnej (autor-
stwa Krzysztofa Kopcia), natomiast drugi (autorstwa Anny Kara�) wycieczce
po najbli¿szej okolicy. Autorzy s¹ praktykami prowadz¹cymi zajêcia w szko-
³ach w renomowanych liceach pañstwowych, ³¹cz¹c pracê dydaktyczn¹ z na-
ukow¹ w zakresie dydaktyki geografii. Zdecydowano o wyborze takich kon-
spektów zajêæ, albowiem w zakresie edukacji regionalnej oprócz zajêæ w szkole
(na których jednak szczególnie wa¿n¹ rolê odgrywaj¹ metody aktywne
(por. A. Hibszer, 2001A) � istotne s¹ zajêcia terenowe, jak na ¿adnych innych
zajêciach z geografii (por. T. Majchrzak, 2002; A. Hibszer, 2001B). Tym bar-
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dziej, ¿e wycieczka mo¿e byæ wykorzystana nie tylko do edukacji regionalnej,
lecz tak¿e do kszta³cenia interdyscyplinarnego (por. A. Sakowska, 2000).

Na czê�æ drug¹ sk³adaj¹ siê rozdzia³y po�wiêcone podstawom teoretycz-
nym konceptualizacji regionów na ró¿nych poziomach. Literatura geograficz-
na po�wiêcona regionalizacji, czy ogólnie geografii regionalnej, jest niezwy-
kle bogata (na przyk³ad: Z. Chojnicki, 1999; T. Czerny i inni, 1999; T. Czy¿
(red.), 1996; E. Kantowicz, M. Skotnicki, 1991; J. Runge, 1999; Z. Rykiel,
1991; 2001). Nic w tym dziwnego, badania z zakresu geografii regionalnej
nale¿¹ do jednej z fundamentalnych tradycji badañ w geografii (W. D. Patti-
son, 1990). W³a�ciwa podbudowa teoretyczna, zw³aszcza pe³na znajomo�æ
u¿ywanych terminów, pozwalaj¹ pewniej i bardziej swobodnie prowadziæ
zajêcia.

Czê�æ drug¹ ksi¹¿ki otwieraj¹, wzajemnie uzupe³niaj¹ce siê, artyku³y Je-
rzego Runge i Zbigniewa Rykla. Pierwszy daje syntetyczny pogl¹d na koncep-
cje regionu w geografii. Natomiast drugi zwraca uwagê na niejasno�ci w kon-
ceptualizacji tego pojêcia. Dwa dalsze rozdzia³y, napisane przez Ma³gorzatê
Pacuk i Tadeusza Palmowskiego, s¹ po�wiêcone wyja�nieniu, stosunkowo
nowych w polskiej rzeczywisto�ci, pojêæ dotycz¹cych regionu. W pierwszym
rozdziale Ma³gorzata Pacuk przybli¿a pojêcia zwi¹zane z regionalnym i lokal-
nym podzia³em Unii Europejskiej na jednostki statystyczne. Natomiast Tade-
usz Palmowski podj¹³ siê trudnego zadania wyja�nienia problematyki zwi¹za-
nej z euroregionami. Ostatni rozdzia³, autorstwa Tomasza Michalskiego, jest
po�wiêcony gospodarce lokalnej. Jest to najni¿szy szczebel gospodarki regio-
nalnej, odbywaj¹cy siê g³ównie na poziomie gmin.

Na zakoñczenie pragn¹³bym podziêkowaæ panom Tomaszowi Gigolowi
i Ryszardowi Ruszkowskiemu z Wydawnictwa �Nowa Era� za wsparcie, ja-
kiego udzielili w pracach redakcyjnych nad niniejsz¹ ksi¹¿k¹.

Tomasz Michalski
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Adam Hibszer

Koncepcja poznawania �ma³ej ojczyzny�
(najbli¿szej okolicy i w³asnego regionu)
w szkolnej edukacji geograficznej

Wprowadzenie
Odrodzenie idei regionalizmu towarzyszy szkolnej edukacji od pocz¹tku lat
90. XX wieku. W tym czasie ukaza³y siê liczne opracowania dotycz¹ce w³a-
snego regionu: programy nauczania (M. Banduch i in., 1997; Z. Piwoñska
i in., 1999; W. Srokosz, M. K. Szmigel, 1999; J. Angiel, 2000; J. Angiel,
E. Repsch, 2000; W. Walkowiak, 2000 i in.), podrêczniki regionalne (J. Mor-
dawski, 1994; Plit, 1995; R. Dulias, A. Hibszer, 1996; J. Dzbanuszek, I. Pio-
trowska, 1998; Z. Makie³a, 1999 i in.) oraz scenariusze zajêæ, publikowane
w czasopismach metodycznych. Ciekaw¹ propozycjê dotycz¹c¹ rozpatrywa-
nego zagadnienia przedstawi³ równie¿ Centralny O�rodek Doskonalenia Nau-
czycieli � pakiet edukacyjny pt.: �Edukacja regionalna. Poradnik dla nauczy-
ciela� (2001). Tak¿e w dokumentach programowych zwi¹zanych z wdra¿an¹
od 1999 roku reform¹ edukacji znajdujemy zapisy �wiadcz¹ce o potrzebie rea-
lizacji edukacji regionalnej w szkole (Podstawa programowa..., 1999). Kszta³-
cenie i wychowanie regionalne sta³o siê jednym z wa¿niejszych problemów
dydaktycznych. Dyskusje nad modelem tej edukacji objê³y szerokie krêgi osób,
zarówno w�ród geografów (A. Hibszer, 1996; J. Mordawski, 1999), jak te¿
przedstawicieli innych dyscyplin naukowych (S. Bednarek, 1999; M. T. Mi-
chalewska, 1999).

Przed kilkoma laty, uczestnicz¹c w pracach nad teoretycznymi podsta-
wami szkolnej edukacji geograficznej dla potrzeb reformuj¹cej siê szko³y
podj¹³em siê badañ, które mia³y na celu:

• rozpoznanie miejsca, jakie w dziejach szkolnej geografii zajmuje pozna-
wanie przez ucznia przestrzeni, nazywanej umownie �ma³¹ ojczyzn¹�.

• opracowanie propozycji poznawania �ma³ej ojczyzny� w szkolnej eduka-
cji geograficznej.

W efekcie studiów ró¿norodnych materia³ów z zakresu historii polskiej my�li
geograficznej oraz kilkuletnich do�wiadczeñ szkolnych powsta³a praca pt.:
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�Ma³a ojczyzna jako obiekt poznania geograficznego w edukacji szkolnej”
(1997). Niniejszy tekst stanowi z jednej strony krótk¹ relacjê jej wyników,
z drugiej za� � jest prób¹ uchwycenia nowszych trendów w tym zakresie.

Zagadnienia terminologiczne
Znajduj¹cy siê w tytule termin �ma³a ojczyzna� oznacza przestrzeñ najbli¿sz¹
uczniowi: miejscowo�æ, w której on mieszka, najbli¿sz¹ okolicê oraz w³asny
region w ujêciu geograficznym, historycznym, kulturowym lub administracyj-
nym (A. Hibszer, 1997). �Ma³a ojczyzna� obejmuje najbli¿sze uczniowi krêgi
przestrzenne, poznawane najczê�ciej w sposób bezpo�redni. Jest ona t¹ kate-
gori¹ przestrzeni, która dla dziecka stanowi pierwszy etap poznawania rzeczy-
wisto�ci, kszta³tuj¹cy sferê zmys³ów i wyobra¿eñ. To tu w znacznej mierze
nastêpuje �oswajanie� przestrzeni, tu kszta³tuj¹ siê wzorce, poprzez które
w doros³ym ¿yciu postrzega siê i opisuje �wiat (Y. F. Tuan, 1987; L. Ko³akow-
ski, 1994).

Pojêcie �ma³ej ojczyzny� zgodne jest z rozumieniem przestrzeni geogra-
ficznej przez przedstawicieli geografii humanistycznej, m.in. Yi-Fu Tuana. Ten
amerykañski geograf upowszechnia pojêcie przestrzeni egocentrycznej, rozu-
mianej jako przestrzeñ u�wiadamian¹ przez cz³owieka, w której centrum on
sam siê znajduje i której �wiadomo�æ zmniejsza siê w miarê oddalania siê od
tego centrum.

W literaturze z dydaktyki geografii, odno�nie omawianego zagadnienia,
znajdujemy stanowisko mówi¹ce, i¿ poznanie miejscowego �rodowiska geo-
graficznego stanowi podstawê wiedzy geograficznej. Dopiero pó�niej winno
nast¹piæ poznanie rodzimego kraju � Polski, rodzimego kontynentu � Europy,
a na koñcu innych czê�ci �wiata i Ziemi jako ca³o�ci (W. Na³kowski, 1920;
S. Niemcówna, 1929; G. Wuttke, 1963). Poznanie przez uczniów najpierw
geografii najbli¿szej przestrzeni przybli¿y im zrozumienie procesów geogra-
ficznych i prawid³owo�ci wystêpuj¹cych w innych czê�ciach �wiata. Takie po-
znawanie jest zgodne z podstawow¹ zasad¹ nauczania geografii, mówi¹c¹,
i¿ najpierw nale¿y poznawaæ to, co bliskie i proste, pó�niej to, co dalsze i
trudniejsze.

Idea edukacji regionalnej w polskiej my�li geograficznej
Idea edukacji regionalnej ma w Polsce d³ugie tradycje i g³êbokie uzasadnienie
w historii polskiej my�li geograficznej. Wielu najwybitniejszych geografów �
twórców szkó³ geograficznych � interesowa³o siê dydaktyk¹ geografii i wy-
war³o wielki wp³yw na jej rozwój, daj¹c podstawy przysz³ego regionalizmu.
Tak¿e pojêcie �ma³ej ojczyzny� nie jest czym� nowym w szkolnej geografii.
Od dawna pojawia³y siê ró¿ne okre�lenia zwi¹zane z miejscem, w którym uczeñ
¿yje (tab. 1).

Koncepcja poznawania �ma³ej ojczyzny�...
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Tab. 1. Chronologiczne zestawienie okre�leñ przestrzeni, w której ¿yje uczeñ.

�ród³o: opracowanie w³asne

W XVII wieku J. A. Komeñski, uwa¿any za ojca geografii jako przedmiotu
szkolnego, proponowa³, aby nauczanie geografii rozpoczynaæ od poznania
najbli¿szego otoczenia: �(...) materia³ powinien byæ stale tak rozk³adany, by
naprzód podawaæ do wiadomo�ci to, co jest najbli¿sze� (J. A. Komeñski, 1956,
s. 145). Pedagog ten silnie akcentowa³ sferê poznania empirycznego, która
dopiero w latach 20. XX wieku zosta³a w pe³ni doceniona: �Trzeba uczyæ (...)
nie z ksi¹¿ek, ale z nieba, ziemi, z dêbów i buków; to jest znaæ i badaæ rzeczy
same, a nie wy³¹cznie cudze spostrze¿enia� (jw., s. 162). Ju¿ wówczas sta³o
siê jasne, i¿ punktem wyj�cia nauczania geografii w szkole winna byæ miej-
scowo�æ rodzinna, wzglêdnie obszar, w którym dziecko stale przebywa, po-
niewa¿ jest on najlepszym poligonem do kszta³cenia tzw. zmys³u geograficz-
nego.

W dziejach polskiej geografii wielu badaczy zwraca³o uwagê na znaczenie
tej sfery poznania rzeczywisto�ci. Warto tu przytoczyæ my�li tych, których
rola w polskiej geografii jest niepodwa¿alna.

W. Na³kowski, nawi¹zuj¹c do idei J. A. Komeñskiego, domaga³ siê naucza-
nia opartego na obserwacjach, propagowa³ wycieczki: �Punktem wyj�cia
i podstaw¹ nauki geograficznej s¹ wycieczki, z pocz¹tku w najbli¿sz¹ okolicê
(...); jest to ¿ywe �ród³o, wci¹¿ zasilaj¹ce naukê teoretyczn¹, wci¹¿ daj¹ce
podstawê do analogij, porównañ, aby zjawisko dalekie zrozumieæ przez analo-
giê z bliskiem, znanem (...), albowiem w wycieczkach chodzi nie tyle o pozna-
nie okolicy, jako takiej, jako celu � lecz jako �rodka do zrozumienia zasadni-
czych pojêæ geograficznych� (W. Na³kowski, 1920, s. 21).

Autor Rok Termin 

W. Na³kowski 1908 swoja siedziba 

 1920 okolica rodzinna, najbli¿sza okolica 

E. Romer 1914 otoczenie szkolne, swojska ziemia, miejsce rodzinne, 

w³asna siedziba 

L. Sawicki 1921 swojszczyzna 

A. Milata,T. Skrzypek 1923 kraj (region) rodzinny 

K. Bzowski 1924 w³asny region 

M. M�cisz 1925 �ci�lejsza ojczyzna, bli¿sza ojczyzna 

S. Niemcówna 1929 �rodowisko miejscowe, domowina 

S. Paw³owski 1938 bli¿sza ojczyzna 

G. Wuttke 1963 ojcowizna, najbli¿sza okolica 

A. Dylikowa 1986 w³asny region, podstawowy region do�wiadczalny ucznia 

S. Zaj¹c 1994 ma³a ojczyzna - miejsce zamieszkania, najbli¿sza sercu 

ziemia rodzinna 

 

Adam Hibszer
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Tak¿e E. Romer dostrzega³ korzy�ci p³yn¹ce z poznawania najbli¿szej oko-
licy: �W tym le¿y wielka ju¿ nie tylko praktyczna, ale ogólnie kszta³c¹ca war-
to�æ poznawania rzeczy bliskich, ¿e s¹ dostêpniejsze do spostrzegania i anali-
zowania� (E. Romer, 1968, s. 81) oraz: �(...) nale¿y wszystkie si³y w tym zes-
poliæ kierunku, by wytworzyæ w umy�le i wyobra¿eniach dziecka nie tylko
mo¿liwie �cis³e obrazy jego swojskiej ziemi, ale wzbudziæ w nim zrozumienie
dla wzajemnego zwi¹zku, który zachodzi miêdzy pojedynczymi zjawiskami
i si³ami, dzia³aj¹cymi w jego obliczu i wywo³uj¹cymi pewne skutki i pewne
zespo³y geograficzne.� (E. Romer, 1967, s. 103).

W dwudziestoleciu miêdzywojennym, oprócz E. Romera, w sprawie na-
uczania o przestrzeni najbli¿szej uczniowi zabierali g³os m.in. L. Sawicki oraz
S. Paw³owski.

L. Sawicki pisa³: �Zacznijmy uczyæ geografji od podstaw, od rzeczy naj-
bli¿szych dziatwie, t.j. od swojszczyzny� (P. Hrabyk, L. Sawicki, 1921, s. 8),
poniewa¿ �Kto widzia³ chocia¿ raz, jak dzieci lubi¹ s³uchaæ i mówiæ o tem, co
najlepiej znaj¹, o swojej wiosce czy mie�cie, o zwyczajach i obyczajach miej-
scowych, o piêkno�ci swego miejsca rodzinnego, ten od razu pozna, od czego
ma zacz¹æ w nauce geografji. Obowi¹zkiem naszym jest wzmocniæ i utrwaliæ
to umi³owanie dzieci do rzeczy najbli¿szych (...). St¹d wynika obowi¹zek po-
�wiêcenia  o ile mo¿no�ci najwiêcej pracy i trudu zaznajomienia uczniów ze
swojszczyzn¹, a na jej podstawie z krajem ojczystym� (jw., s. 14-15).

Wychowawcze znaczenie geografii stron rodzinnych podkre�la³ S. Paw-
³owski: �Z dzieciêcego przywi¹zania do rodzinnej miejscowo�ci lub okolicy
rodzi siê w wieku pó�niejszym przywi¹zanie, a nawet mi³o�æ ca³ego kraju. (...)
Geografia, ucz¹c dzieci orientacji w najbli¿szej okolicy, analizuj¹c otoczenie
dziecka, ma sposobno�æ podkre�lenia, w czym le¿y piêkno i warto�æ konkret-
na tego kawa³ka ziemi� (S. Paw³owski, 1938, s. 140).

W czasach powojennych na potrzebê znajomo�ci przez ucznia najbli¿sze-
go otoczenia niejednokrotnie zwracali uwagê m.in. G. Wuttke i A. Dylikowa.
G. Wuttke pisa³: �Analiza (...) ¿ycia najbli¿szej okolicy prowadzi do zaostrze-
nia zdolno�ci obserwacyjnych, przepiêknie wi¹¿e siê z pozosta³ymi przedmio-
tami nauki szkolnej, gdy¿ od dzieciñstwa ju¿ przyzwyczaja do ujmowania przy-
rody jako ca³o�ci, przygotowuj¹c dziecko do zrozumienia ¿ycia i jego potrzeb.
Dziêki temu, przez baczne i wszechstronne badania otoczenia daje gruntown¹
znajomo�æ ojcowizny tego sk³adowego elementu pojêcia ojczyzny” (G. Wutt-
ke, 1963, s. 7).

A. Dylikowa, w zwi¹zku z wprowadzeniem w 1985 r. do programu klasy
VIII has³a �Region w którym ¿yjê i jego problemy� pisa³a: Na obszarze tym
�... dziêki jego dostêpno�ci � koncentruj¹ siê pierwsze kontakty uczniów ze
�rodowiskiem geograficznym�, ze wzglêdu na zajêcia terenowe i pierwsze
wycieczki jest on podstawowym �obszarem do�wiadczalnym� ucznia. Celem
ca³o�ciowego poznania w³asnego regionu, zw³aszcza jego potencja³u fizycz-

Koncepcja poznawania �ma³ej ojczyzny�...



12

nogeograficznego, stanu zagospodarowania i perspektyw rozwoju jest próba
odnalezienia swego miejsca w ¿yciu regionu. Poznanie w³asnej krainy, obok
niew¹tpliwych zalet poznawczych i kszta³c¹cych  mo¿e spe³niaæ wa¿n¹ rolê
wychowawcz¹ (A. Dylikowa, 1986).

Podsumowuj¹c te wypowiedzi mo¿na stwierdziæ, i¿ w opinii wielu dydak-
tyków geografii znacz¹ca rola poznawania przestrzeni najbli¿szej uczniowi
(jego �ma³ej ojczyzny�) wynika z przekonania, i¿ po pierwsze � geograficzne
poznanie winno nastêpowaæ od tego, co bli¿sze do tego, co dalsze, po drugie �
z przekonania o znacznych, niezmierzalnych walorach wychowawczych po-
znawania tej kategorii przestrzeni.

Miejsce �ma³ej ojczyzny� w szkolnej edukacji geograficznej w ró¿nych
okresach historycznych
Analiza materia³ów �ród³owych (programów nauczania oraz towarzysz¹cych
im podrêczników) pozwala stwierdziæ, i¿ nauczanie o �ma³ej ojczy�nie� sta-
nowi nieod³¹czn¹ czê�æ kszta³cenia geograficznego. Jednak jej miejsce zmie-
nia³o siê, podobnie jak zmienia³a siê szkolna geografia.

Geografia jako przedmiot nauczania ulega³a ró¿nym wp³ywom � nowym
koncepcjom nauczania, bêd¹cym odbiciem rodz¹cych siê kierunków w dydak-
tyce ogólnej lub przedmiotowej, zmieniaj¹cym siê modom i innowacjom pe-
dagogicznym, nie by³a tak¿e wolna od wp³ywów ideologicznych i politycz-
nych (A. Dylikowa, 1990, 1991; M. Z. Pulinowa, 1991, 1994B; S. Piskorz,
1995). Rola, jak¹ dzisiaj odgrywa geografia w systemie kszta³cenia, jest rezul-
tatem procesu historycznego, w którym mo¿na wyró¿niæ kilka etapów. Pocz¹t-
kowo by³a ona tylko nauk¹ pomocnicz¹ dla innych przedmiotów szkolnych,
zw³aszcza historii i religii. Z czasem zyskiwa³a coraz wiêksz¹ niezale¿no�æ, by
wreszcie jako samodzielny przedmiot znale�æ osobne miejsce w edukacji szkol-
nej. Ostatnie kilkadziesi¹t lat � to czasy zmniejszania siê znaczenia geografii
jako przedmiotu w szkole. Dope³nieniem tego procesu jest brak geografii
jako samodzielnego przedmiotu w zreformowanej szkole podstawowej po
1999 roku.

Aby przyjrzeæ siê miejscu nauczania o przestrzeni najbli¿szej uczniowi
w ujêciu historycznym, na tle zmieniaj¹cych siê koncepcji nauczania, dokona-
no przegl¹du czterech okresów historycznych, w których geografia funkcjono-
wa³a w szko³ach powszechnych jako samodzielny przedmiot szkolny:
1. – koniec XVIII wieku – rok 1918;
2. � dwudziestolecie miêdzywojenne;
3. � lata powojenne do prze³omu politycznego 1989 roku;
4. � dziesiêciolecie 1989-1999 (w 1999 geografia przesta³a byæ samodziel-
nym przedmiotem w szkole podstawowej, jej tre�ci wesz³y w sk³ad nowego
przedmiotu � przyroda).
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W pierwszym z wyró¿nionych okresów geografia jako przedmiot szkolny
mia³a niewielkie znaczenie. Kiedy na zachodzie Europy rodzi³y siê nowe
teorie i kierunki pedagogiczne (system herbartowski), na ziemiach polskich
bêd¹cych pod zaborami, geografia w wiêkszo�ci szkó³ nie by³a przedmiotem
samodzielnym. Ze wzglêdu na opisowy charakter, wynikaj¹cy ze �cis³ego po-
wi¹zania z histori¹, geografia szkolna nie wymaga³a poznawania najbli¿szego
otoczenia. W omawianym okresie tre�ci dotycz¹ce �ma³ej ojczyzny� w kszta³-
ceniu geograficznym odgrywa³y niewielk¹ rolê.

Dwudziestolecie miêdzywojenne to czas poszukiwañ koncepcji kszta³ce-
nia, które oparte by³yby na aktywno�ci ucznia. Powsta³a wówczas �nowa szko³a�
by³a efektem �cierania siê wielu koncepcji, w�ród których najwiêksze znacze-
nie odegra³y za³o¿enia przedstawione przez J. Dewey�a. Znacz¹ce miejsce
w koncepcji �nowej szko³y� znalaz³ system nowych technik w nauczaniu
C. Freineta. Nowa koncepcja kszta³cenia eksponowa³a samodzielno�æ uczenia
siê dziecka, nabywanie umiejêtno�ci poprzez twórcz¹ aktywno�æ oraz walory
wychowawcze wi¹zania uczniów z ¿yciem najbli¿szego otoczenia (W. Wro-
czyñski, 1987). Powsta³e w tym czasie programy i podrêczniki geografii by³y
potwierdzeniem akceptacji za³o¿eñ tej koncepcji. By³y te¿ okazj¹ do wprowa-
dzenia w ¿ycie idei W. Na³kowskiego oraz E. Romera. Geografowie ci pro-
ponowali nadaæ nauczaniu porz¹dek: od tego, co bliskie i ³atwe w poznawa-
niu, do tego, co trudniejsze b¹d� bardziej odleg³e. Podkre�lali potrzebê kszta³-
cenia zmys³ów, nauczania pogl¹dowego oraz nauczania rozumowego. W pro-
gramach nauczania geografii oraz podrêcznikach szkolnych problematyka do-
tycz¹ca przestrzeni najbli¿szej uczniowi znalaz³a znacz¹ce miejsce. Ogromne
znaczenia dla wprowadzenia do szkolnej edukacji geograficznej nowych idei
w dwudziestoleciu miêdzywojennym mia³o du¿e zainteresowanie tym przed-
miotem wybitnych geografów � profesorów uniwersyteckich: E. Romera, L.
Sawickiego i S. Paw³owskiego.

W okresie powojennym, wraz ze zmian¹ ustroju politycznego pañstwa,
system kszta³cenia i wychowania doby miêdzywojennej zast¹piony zosta³ sys-
temem wychowania socjalistycznego opartym na wzorcach radzieckich
(S. Kunowski, 1993). Jego podstaw¹ sta³a siê panuj¹ca ideologia marksizmu-
leninizmu. Charakterystyczn¹ za� cech¹ � tendencje do eliminowania odmien-
nych pogl¹dów. Obowi¹zuj¹cy sta³ siê model szko³y socjalistycznej, która przyj-
muj¹c postulat zaznajamiania ucznia z usystematyzowan¹ wiedz¹, opiera³a siê
na innych za³o¿eniach filozoficznych i psychologicznych. Odchodz¹c od pe-
dagogiki przedwojennej, proces kszta³cenia doby socjalizmu, wzorowany na
ideach radzieckich, m.in. nie wi¹za³ poszczególnych ogniw poznawania z okre-
�lonymi fazami psychofizycznego rozwoju uczniów. Na rezultaty takiego
ujmowania procesu kszta³cenia w odniesieniu do nauczania geografii, a zw³asz-
cza poznawania �ma³ej ojczyzny� nie trzeba by³o d³ugo czekaæ. Tre�ci zwi¹-
zane z najbli¿sz¹ okolic¹ pozosta³y w nauczaniu, z pocz¹tku jako kontynuacja
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idei przedwojennych, pó�niej za� ze wzglêdu na dostrze¿on¹ w nich warto�æ,
s³u¿¹c¹ ideologizacji szko³y. Wi¹zanie nauczania geografii z ¿yciem sta³o siê
powodem nasycenia jej tre�ciami kolejnych planów gospodarczych oraz osi¹-
gniêæ gospodarczych kraju.

Próby wprowadzenia do szkolnej geografii w latach sze�ædziesi¹tych
i siedemdziesi¹tych nowych koncepcji kszta³cenia, w znacznym stopniu przy-
czyni³y siê do zagubienia dorobku ojców polskiej geografii. Sprawi³y tak¿e, i¿
nauczanie pogl¹dowe oparte na bezpo�rednim kontakcie z najbli¿szym oto-
czeniem zosta³o zmarginalizowane. Z programów znika³y stopniowo uwagi
o potrzebie organizowania lekcji w terenie. Prób¹ przezwyciê¿enia dostrze¿o-
nych skutków takiego kszta³cenia by³o wprowadzenie w 1985 roku do progra-
mu VIII klasy szko³y podstawowej has³a �Region, w którym ¿yjê�.

Przemiany spo³eczno-polityczne po roku 1989 wymusi³y potrzebê zmian
w szkolnej edukacji. Przemianom tym towarzyszy³y tak¿e procesy zachodz¹ce
w naukach pedagogicznych – ukierunkowanie na zachodnie wzorce edukacyj-
ne (g³ównie anglo-amerykañskie). W szkole nauczyciele wspólnie z uczniami
i rodzicami mieli byæ gotowi do sta³ego poszukiwania i wprowadzania w ¿ycie
nowatorstwa pedagogicznego, kszta³tuj¹cego twórcze postawy wychowanków.
Wielu pedagogów na powrót uwa¿a³o, i¿ wiedza o najbli¿szym �rodowisku
odgrywa wa¿n¹ rolê w wychowaniu cz³owieka i kszta³towaniu otaczaj¹cej rze-
czywisto�ci (S. Gawlik, W. Olbert, 1995). W latach 90. XX wieku nast¹pi³o
o¿ywienie zainteresowania tematyk¹ dotycz¹c¹ �ma³ej ojczyzny�. Ukaza³y siê
�wiadcz¹ce o tym dokumenty, m.in. �Miêdzynarodowa Karta Edukacji Geo-
graficznej� (1992), �Podstawa programowa (minimum programowe) w zakre-
sie geografii� (1993), program MEN �Dziedzictwo kulturowe w regionie�
(1995). Ukaza³o siê tak¿e szereg materia³ów dydaktycznych dotycz¹cych tej
kategorii przestrzeni, w tym serie regionalnych podrêczników i scenariusze
zajêæ, zamieszczane na ³amach �Geografii w Szkole� oraz bogate propozycje
metodyczne nowo powsta³ych prywatnych oficyn edukacyjnych.

Poznawanie �ma³ej ojczyzny� w edukacji szkolnej � propozycja dydak-
tyczna
Poznawanie przez ucznia �ma³ej ojczyzny� winno stanowiæ integraln¹ czê�æ
kszta³cenia geograficznego. Powinno ono zatem �ci�le wpisywaæ siê
w now¹ koncepcjê szkolnej geografii i bazowaæ na przyjêtych przez ni¹ pod-
stawach.

Podstawowe za³o¿enie koncepcji szkolnej geografii to odwo³anie siê do
idei personalizmu. Warunek personalizmu w nauczaniu bêdzie spe³niony, je-
¿eli organizuj¹c proces kszta³cenia w zakresie relacji cz³owiek � przyroda,
odwo³ywaæ siê bêdziemy do do�wiadczeñ, prze¿yæ i wyobra�ni ucznia. Ozna-
cza on tak¿e, ¿e w pierwszej kolejno�ci uszanowany bêdzie poziom rozwoju
psychofizycznego ucznia (M. Z. Pulinowa, 1994A).
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Kolejne za³o¿enie tej koncepcji to oparcie siê na przyrodoznawstwie
w ujêciu holistycznym. Nurt holistyczny traktuje �wiat jako ca³o�æ, jako upo-
rz¹dkowany organizm, w którym panuj¹ powszechne wspó³zale¿no�ci. Do
szkolnej geografii wprowadziæ trzeba nowe tre�ci, ujmuj¹ce zagadnienia
w sposób ca³o�ciowy, oraz zwracaæ uwagê na relacje, a nie tylko na analizê
wydzielonych obiektów geograficznych (M. Jakubowski, 1996). Idea holizmu
w nauczaniu stwarza szansê na odej�cie od wiedzy specjalistycznej, na rzecz
przedstawienia obrazu Ziemi z pozycji relacji na ró¿norodnych poziomach
�rodowiska naturalnego i dzia³alno�ci cz³owieka.

Do najwa¿niejszych celów edukacji regionalnej nale¿¹:
1. Wyposa¿enie ucznia w zasób wiedzy geograficznej o �ma³ej ojczy�nie�,

w �cis³ym powi¹zaniu z wiedz¹ o kraju ojczystym, poprzez:
� oparcie znacznej czê�ci zajêæ na bezpo�rednich obserwacjach w terenie (po-

znawanie otoczenia przy pomocy ró¿nych zmys³ów);
� stworzenie warunków do porównywania wiedzy ksi¹¿kowej z wiedz¹ uzy-

skan¹ bezpo�rednio w terenie.
2. Ukszta³towanie w uczniach poczucia to¿samo�ci regionalnej, bêd¹cego pod-

staw¹ zaanga¿owania siê w ¿ycie wspólnoty lokalnej, poprzez:
� ukazywanie zwi¹zków ucznia z najbli¿szym otoczeniem przyrodniczym

i spo³ecznym;
– rozbudzanie zainteresowania problemami lokalnego �rodowiska;
� dostrzeganie warto�ci miejscowego �rodowiska geograficznego.
3. Przygotowanie ucznia do odpowiedzialnego dzia³ania w doros³ym ¿yciu,

g³ównie w jego wspólnocie lokalnej poprzez:
� przyswojenie umiejêtno�ci warto�ciowania, oceniania i podejmowania wy-

borów potrzebnych mu do funkcjonowania w wielokulturowym spo³eczeñ-
stwie naszego kraju, przy jednoczesnym zachowaniu warto�ci kulturowych
w³asnej spo³eczno�ci (Program edukacji..., 1997).
Wymienione cele ogólne stanowi¹ podstawê formu³owania celów szczegó-

³owych edukacji regionalnej, obejmuj¹cych kategoriê wiedzy, umiejêtno�ci
i postaw.

Tre�ci regionalne uwzglêdniane w szkolnej edukacji powinny s³u¿yæ reali-
zacji zamierzonych celów kszta³cenia i byæ dostosowane do poziomu rozwoju
psychofizycznego ucznia.

Na ni¿szych latach edukacji (w pierwszym i drugim etapie edukacyjnym)
tre�ci poznawcze winny ogniskowaæ siê na najbli¿szych uczniowi krêgach przes-
trzennych: domu, szkole, miejscowo�ci zamieszkania i jej najbli¿szej okolicy;
zamykaj¹c siê obszarem w³asnej gminy. Materia³ nauczania powinien obej-
mowaæ elementy �rodowiska geograficznego: ukszta³towanie terenu, wody,
ska³y, gleby, zbiorowiska ro�linne, zabudowê, drogi i inne elementy dzia³alno-
�ci ludzkiej. Ponadto: obiekty u¿yteczno�ci publicznej, zajêcia mieszkañców,
elementy kulturowe, itd. Spostrzeganie winno nastêpowaæ w kolejno�ci domi-
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nantowej dla danego obszaru. Wiêkszo�æ zajêæ powinna odbywaæ siê w tere-
nie, gdzie uczniowie maj¹ mo¿liwo�æ bezpo�redniej obserwacji elementów
�rodowiska geograficznego.

Na trzecim etapie edukacyjnym � w gimnazjum � zogniskowanie tre�ci
poznawczych na w³asnym regionie (w ujêciu kulturowym i administracyjnym
� powiat, województwo) przy okazji poznawania geografii kraju ojczystego
(niezale¿nie, czy bêd¹ one wplecione w tre�æ innych lekcji, czy bêdzie to blok
lekcji po�wiêconych tylko geografii w³asnego regionu) pozwoli uporz¹dko-
waæ i rozszerzyæ wiedzê o tej czê�ci ziemi ojczystej. Pozwoli to poznaæ cechy
tego obszaru oraz wspó³zale¿no�ci, jakie zachodz¹ miêdzy �rodowiskiem przy-
rodniczym a jego zagospodarowaniem. Tre�ci dotycz¹ce w³asnego regionu
winny ukazaæ zwi¹zek �ma³ej ojczyzny� z du¿¹ Ojczyzn¹ � krajem ojczystym.

Na poziomie szko³y �redniej tre�ci kszta³cenia maj¹ mieæ charakter pro-
blemowy. Tre�ci geograficzne dotycz¹ce �ma³ej ojczyzny� powinny byæ tak
dobrane, aby uczeñ móg³ samodzielnie podj¹æ prace badawcze o charakterze
samodzielnie wykonywanych projektów.

Warunki realizacji edukacji regionalnej w szkole
Ze wzglêdu na ogromn¹ warto�æ kszta³c¹c¹ i wychowawcz¹ poznawania tej
sfery rzeczywisto�ci, w edukacji szkolnej powinna ona stanowiæ nie tylko pierw-
szy etap poznania, kszta³tuj¹cy sferê zmys³ów i wyobra¿eñ ucznia, ale powin-
na byæ jedn¹ z wa¿niejszych dominant tre�ci geograficznego nauczania. Wyra-
bianie elementarnych pojêæ geograficznych i rozszerzanie wiedzy o zjawiskach
zachodz¹cych w przyrodzie oraz zwi¹zane z tym kszta³towanie uczuæ patrio-
tycznych od tzw. �bli¿szej ojczyzny� pocz¹wszy, stanowi bowiem kontynu-
acjê oddzia³ywañ wychowawczych  i poznawczych domu rodzinnego. Kszta³-
cenie i wychowanie regionalne traktowane jako warunek zachowania w³asnej
kultury i jej trwania ma ogromny wp³yw na kszta³towanie postaw ludzi aktyw-
nych � to¿samych z miejscem, w którym przysz³o im ¿yæ. Bli¿sze poznanie
miejsca, w którym uczeñ ¿yje, przyczyni siê do lepszego zrozumienia proce-
sów w nim zachodz¹cych, a to prowadzi do polubienia tej przestrzeni, której
wspó³gospodarzem uczeñ powoli siê staje. Kszta³towanie �wiadomych swo-
ich mo¿liwo�ci i powinno�ci obywateli kraju z pewno�ci¹ pomo¿e m³odemu
pokoleniu Polaków godnie wej�æ do struktur europejskich.

Sukces realizacji celów edukacji regionalnej mo¿e mieæ miejsce w przy-
padku spe³nienia trzech warunków:
• umieszczenia odpowiednich zapisów w dokumentach programowych,
• przygotowania nauczycieli �wiadomych potrzeby realizacji zajêæ o �ma³ej

ojczy�nie�,
� opracowania materia³ów pomocniczych dla nauczycieli.
W przedstawionej jeszcze w 1991 roku koncepcji kszta³cenia ogólnego (Zarys
koncepcji..., 1991), zak³adaj¹cej funkcjonowanie ró¿nych programów nauczania
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jednego przedmiotu, przewidziano regionalizacjê tre�ci nauczania. �Regiona-
lizacja nauczania to nasycenie obowi¹zuj¹cych programów (...) tre�ciami zwi¹-
zanymi z regionem poprzez wymianê niektórych tre�ci dotychczasowych na
regionalne lub (oraz) poprzez dodanie tre�ci specyficznych dla regionu�
(K. Kossak-G³ówczewski, 1990; cytat za Reform¹ Szkoln¹, 1993).

W dokumentach okre�laj¹cych za³o¿enia reformy edukacji zaznacza siê
prawdziwy renesans edukacji regionalnej. Uwzglêdniono j¹ zarówno w Pod-
stawie programowej kszta³cenia ogólnego dla szkó³ podstawowych i gim-
nazjów (1999), jak i w pó�niejszym dokumencie � Podstawie programowej
kszta³cenia ogólnego dla liceów ogólnokszta³c¹cych, liceów profilowanych
i techników (2002). Z ka¿dego z elementów sk³adowych podstawy programo-
wej, a wiêc z celów edukacyjnych, zadañ nauczyciela i szko³y, tre�ci i osi¹-
gniêæ wynika konieczno�æ podejmowania zagadnieñ regionalnych, zarówno
na lekcjach przyrody, jak te¿ geografii w gimnazjum i szko³ach ponadgmina-
zjalnych. Wed³ug zapisów w tych dokumentach �rodowisko najbli¿sze ucznio-
wi sta³o siê dla ucznia podstawowym �ród³em geograficznych wiadomo�ci oraz
miejscem kszta³towania pierwszych geograficznych umiejêtno�ci.

Kolejnym warunkiem realizacji edukacji regionalnej jest odpowiednie
przygotowanie nauczycieli. Przyk³adem mog¹ byæ decyzje, jakie zosta³y pod-
jête odno�nie programu studiów geograficznych na WNoZ U� w Sosnowcu.
W tym celu od kilku lat zarówno na studiach stacjonarnych, jak i zaocznych
prowadzone s¹ zajêcia z �Wybranych zagadnieñ geograficznych regionu gór-
no�l¹skiego�. Studenci maj¹ okazjê zapoznaæ siê z w³asnym regionem oraz
zebraæ materia³y przydatne do pracy w szkole. Przygotowanie do prowadzenia
edukacji regionalnej w szkole zosta³o w³¹czone równie¿ w cykl æwiczeñ
z dydaktyki geografii. Studenci m.in. samodzielnie przygotowuj¹ scenariusze
zajêæ terenowych oraz zestawy zadañ dotycz¹ce miejscowo�ci swego zamiesz-
kania. Nauczyciele zainteresowani rozszerzeniem swojej wiedzy maj¹ mo¿li-
wo�æ uczestniczenia w wyk³adach Centrum Studiów nad Cz³owiekiem i �ro-
dowiskiem U� lub podjêcia studiów podyplomowych z wiedzy o regionie,
które s¹ prowadzone przez Uniwersytet �l¹ski w Katowicach i Cieszynie. Roz-
patruj¹c ten warunek powodzenia edukacji regionalnej, nale¿y tak¿e pamiêtaæ
o wewnêtrznych przekonaniach nauczyciela co do celowo�ci podejmowanej
tematyki. Nauczyciel, je¿eli tylko zechce uznaæ, i¿ miejsce, w którym przysz³o
mu ¿yæ i pracowaæ, ten obszar mu �dany� mo¿e byæ tak¿e wyzwaniem (a wiêc
�zadany�) dla niego i jego uczniów. �wiadomy swej roli wychowawczej nau-
czyciel powinien podj¹æ odpowiednie dzia³ania w celu znalezienia w³a�ciwe-
go miejsca dla edukacji regionalnej w szkole.

Trzecim z warunków prowadzenia edukacji regionalnej jest przygotowanie
odpowiednich materia³ów w postaci podrêczników regionalnych, zeszytów
æwiczeñ, poradników dla nauczycieli oraz map o du¿ej skali. Pomimo ukaza-
nia siê ró¿norodnych materia³ów (serie �Województwa� Wyd. M. Ro¿ak, �Re-

Koncepcja poznawania �ma³ej ojczyzny�...



18

giony Polski� WSiP, �W mojej ma³ej ojczy�nie� Wyd. Demart, „Zeszyty
regionalne” Wyd. Nowa Era, czy te¿ opracowañ lokalnych sygnowanych przez
PTTK, czy w³adze samorz¹dowe), ta dziedzina wydaje siê byæ najs³abiej
zagospodarowana. Istnieje tu najwiêksze pole do popisu dla oficyn edukacyj-
nych.

Podsumowanie
Geografia jest, obok jêzyka ojczystego i historii, przedmiotem wspomagaj¹-
cym kszta³towanie postawy, któr¹ mo¿na nazwaæ to¿samo�ci¹ (M. Z. Pulino-
wa, 1999). Edukacja regionalna jest wa¿nym narzêdziem, jakim dysponuje
szko³a w zakresie budowania to¿samo�ci regionalnej oraz przygotowania m³o-
dego pokolenia do ¿ycia w spo³eczno�ci lokalnej. W³a�ciwie przeprowadzona
edukacja regionalna w ramach edukacji geograficznej winna akcentowaæ za-
równo poznanie �rodowiska przyrodniczego, jak i dziedzictwo kulturowe re-
gionu, obejmowaæ tak¿e �rodowisko spo³eczne i system gospodarki w regio-
nie. W pe³ni nale¿y zgodziæ siê z twierdzeniem T. Michalskiego (2003), i¿ we
w³a�ciwym wype³nianiu ról spo³ecznych przez wielu m³odych ludzi, którzy
w niedalekiej przysz³o�ci bêd¹ liderami lokalnych spo³eczno�ci z pewno�ci¹
przydatne bêd¹ umiejêtno�ci nabyte w trakcie zajêæ z edukacji regionalnej
w szkole.
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Krzysztof Kopeæ

Lekcja geografii w liceum p.t.
�Gospodarka województwa
pomorskiego�

Lekcja zosta³a oparta na podrêcznikach: J. Angiel i in. (2003) [temat 11.2.
Okre�lenie cech gospodarki regionu] oraz T. Michalskiego (2003) [temat 2.
Gospodarka].

Cele lekcji:
a) uczeñ zna:
– zasoby naturalne woj. pomorskiego,
– cechy gospodarki woj. pomorskiego,
� pojêcia: krajobraz kulturowy, gospodarka morska, sieæ transportowa, wê-

ze³ transportowy,
� najwa¿niejsze przedsiêbiorstwa zlokalizowane na terenie woj. pomorskie-

go;
b) uczeñ rozumie:
� przyczyny zró¿nicowania gospodarki woj. pomorskiego,
– uwarunkowania rozwoju gospodarki woj. pomorskiego;
c) uczeñ potrafi:
� oceniæ rangê gospodarki woj. pomorskiego na tle województw s¹siednich i

kraju,
� wskazaæ mocne i s³abe strony oraz szanse i zagro¿enia gospodarki woj.

pomorskiego.

Metody pracy: pogadanka, wyk³ad, praca indywidualna i zbiorowa.

Przebieg lekcji.
1. Po krótkim wprowadzeniu do tematu lekcji uczniowie na podstawie w³asnej

wiedzy oraz podrêcznika (T. Michalski, 2003, s. 17, tab. 4) wskazuj¹ spo-
sób wykorzystania w województwie pomorskim poszczególnych zasobów
naturalnych wymienianych przez nauczyciela (tab. 1.).
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Tab. 1. Wykorzystanie zasobów naturalnych województwa pomorskiego.

Rodzaj zasobów Sposób wykorzystania 

Nadmorskie po³o¿enie: brzeg 
morski oraz dostêp do mórz  
i oceanów 

• porty morskie 

• ¿egluga morska 

• przemys³ zwi¹zany z istnieniem portów (przetwórstwo 
importowanych surowców: ropy naftowej, kawy i herbaty, 
fosforytów), przemys³ okrêtowy (stocznie produkcyjne, 
remontowe, jachtowe) 

• rybo³ówstwo i przetwórstwo ryb 

• element atrakcyjno�ci turystycznej i osiedleñczej 

Zró¿nicowanie krajobrazowe • element atrakcyjno�ci turystycznej i osiedleñczej 

Surowce mineralne • pozyskiwanie kruszywa (piasku, ¿wiru) 

• wydobywanie ropy naftowej i gazu ziemnego spod dna Morza 
Ba³tyckiego 

• wydobywanie torfu i kredy jeziornej, wykorzystywanej  
w przemy�le chemicznym, ceramicznym, farmaceutycznym, 
papierniczym, do wyrobu farb i w budownictwie 

• pozyskiwanie bursztynu w strefie nadmorskiej i z dna morza 

Gleby • wykorzystywanie w uprawie roli, zw³aszcza gleb najlepszych 
klas bonitacyjnych 

• ujêcia do celów komunalnych 

Rzeki • energetyka wodna i przemys³ wodoch³onny (np. chemiczny, 
papierniczy, spo¿ywczy) 

• ujêcia do celów komunalnych 

Jeziora • element atrakcyjno�ci turystycznej (np. kajakarstwo, 
¿eglarstwo, wêdkarstwo) 

• rybactwo i przetwórstwo ryb 

Wody podziemne • ujêcia do celów komunalnych 

• ujêcia wód mineralnych do celów leczniczych 

Wiatr • energetyka wiatrowa 

Lasy • pozyskiwanie drewna, przemys³: drzewny, meblarski, 
papierniczy 

• pozyskiwanie runa le�nego  

• element atrakcyjno�ci turystycznej 
 

�ród³o: T. Michalski, 2003, s. 17, tab. 4; zmienione.

2. Nauczyciel stosuje wyk³ad, podczas którego uczniowie notuj¹ najwa¿niej-
sze informacje. Wyja�nione w nim zostaje, ¿e w województwie
pomorskim ukszta³towa³ siê w wielu miejscach krajobraz kulturowy, cha-
rakteryzuj¹cy siê nagromadzeniem elementów wytworzonych przez cz³o-
wieka. Obejmuje on nie tylko obszary przemys³owe lub miejskie, ale tak¿e
tereny rolnicze, np. ¯u³aw. Nastêpnie nauczyciel podkre�la, ¿e istotnym
elementem gospodarki regionu jest gospodarka morska obejmuj¹ca swoim
pojêciem takie dzia³alno�ci, jak � przede wszystkim � porty i ¿eglugê, prze-
mys³ stoczniowy i rybo³ówstwo. Zaznacza jednak, ¿e g³ównym wytwórc¹
PKB w gospodarce nie jest ju¿ przemys³, a us³ugi. Przybli¿a tak¿e specyfi-
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kê sieci transportowej województwa pomorskiego utworzonej przez wszyst-
kie szlaki transportowe poszczególnych rodzajów transportu drogowego,
kolejowego, lotniczego, morskiego i wodnego �ródl¹dowego. T³umaczy,
¿e miejsca, w których owe szlaki zbiegaj¹ siê, to tzw. wêz³y transportowe.
Nauczyciel przedstawia wreszcie znacz¹c¹ rolê turystyki w gospodarce re-
gionu. Wskazuje, ¿e dzieje siê tak za spraw¹ atrakcyjnego �rodowiska przy-
rodniczego � brzegu morskiego, jezior i zró¿nicowania krajobrazu, a tak¿e
bogactwa kulturowego i zabytków � zw³aszcza Trójmiasta i Malborka.

3. Uczniowie zapoznaj¹ siê (podrêcznik T. Michalski (2003, tab. 5, s. 18
lub materia³y przygotowane przez nauczyciela) z podstawowymi da-
nymi statystycznymi charakteryzuj¹cymi gospodarkê województwa po-
morskiego oraz województw s¹siednich i Polski (PKB, dochody gmin,
dochód gospodarstw domowych, przeciêtne wynagrodzenie, stopa bez-
robocia, zatrudnienie w poszczególnych sektorach gospodarki, gêsto�æ
dróg, gêsto�æ linii kolejowych). Nastêpnie porównuj¹ sytuacjê pomiê-
dzy województwem, a jego otoczeniem i Polsk¹. Zachêcani do odpo-
wiedzi przez nauczyciela wskazuj¹ na najwiêksze ró¿nice.

4. Nauczyciel dzieli uczniów na 3 - 4 - osobowe zespo³y i rozdaje im powielo-
ne wcze�niej na kartkach zadanie do wykonania w grupach (za³. 1.).
Nastêpnie sprawdza poprawno�æ wykonania polecenia.
Klucz odpowiedzi: I b 12; II g 5; III c 8; IV a 10; V c 11; VI a 6; VII e 14;
VIII d 9; IX f 7; X e 2; XI a 13; XII a 4; XIII i 1, XIV h 3.

5. Nauczyciel krótko przedstawia zasady wykonania analizy SWOT gospodar-
ki województwa pomorskiego, sk³adaj¹cej siê z pierwszej czê�ci: mocnych
i s³abych stron, które opisuj¹ stan obecny, oraz czê�ci drugiej: szans i za-
gro¿eñ, które odnosz¹ siê do przysz³o�ci (tab. 2.). Zadanie to mo¿e zostaæ
wykonane wspólnie na tablicy pod kontrol¹ nauczyciela dbaj¹cego o po-
prawno�æ merytoryczn¹; klasa mo¿e byæ podzielona na cztery grupy, spo-
�ród których ka¿da opracowuje jedno zagadnienie (czê�æ tablicy); wzglêd-
nie zadanie jest wykonywane samodzielnie przez ka¿dego ucznia w ramach
pracy domowej.

Lekcja geografii w liceum pt. �Gospodarka województwa pomorskiego�
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Tab. 2. Analiza SWOT gospodarki województwa pomorskiego.

Mocne strony S³abe strony 

• Du¿a aktywno�æ gospodarcza mierzona 
liczb¹ spó³ek prawa handlowego oraz 
ma³ych i �rednich przedsiêbiorstw. 

• Wysokie tempo przyrostu podmiotów 
gospodarczych. 

• Silna pozycja rynkowa pomorskich 
przedsiêbiorstw z sektora gospodarki 
morskiej. 

• Silne zaplecze naukowo-badawcze dla 
potrzeb gospodarki morskiej. 

• Korzystniejsza struktura obszarowa 
gospodarstw rolnych w porównaniu ze 
�redni¹ krajow¹. 

• Du¿a powierzchnia obszarów le�nych 
warunkuj¹ca rozwój funkcji rekreacyjno-  
-turystycznych. 

• Dynamiczny rozwój hodowli ryb 
�ródl¹dowych. 

• Dobrze rozwiniêta baza noclegowa  
i rosn¹ca liczba korzystaj¹cych z noclegów. 

• Funkcjonowanie ma³ych portów, marin  
i przystani jachtowych oraz k¹pielisk 
morskich. 

• Korzystne warunki dla rozwoju agroturystyki 
i ekoturystyki. 

• Wysoko kwalifikowane kadry zwi¹zane  
z gospodark¹ morsk¹. 

• Koncentracja du¿ych podmiotów 
gospodarczych w najwiêkszych miastach 
województwa. 

• Niski poziom inwestycji w regionie. 
• Niekorzystna bran¿owa koncentracja 

dzia³alno�ci przemys³owej z punktu widzenia 
oceny konkurencyjno�ci polskiej gospodarki. 

• W¹ski zakres wspó³pracy pomiêdzy 
sektorem MSP a wy¿szymi uczelniami. 

• Zmniejszaj¹cy siê udzia³ bran¿ 
innowacyjnych w produkcji przemys³owej; 
niskie nak³ady na dzia³alno�æ badawczo-  
-rozwojow¹. 

• Uzale¿nienie poziomu rozwoju wielu 
obszarów województwa od produkcji rolnej. 

• Znaczny odsetek ma³ych, 
niewyspecjalizowanych gospodarstw 
rolnych. 

• S³abo zorganizowany rynek rolny. 
• Ujemny i stale pog³êbiaj¹cy siê bilans 

handlu zagranicznego. 
• Niska dynamika przyrostu spó³ek z udzia³em 

kapita³u zagranicznego. 
• Niedoinwestowanie turystyczne zachodniej  

i wschodniej czê�ci województwa,  
o wysokich walorach turystycznych. 

• Brak odpowiedniej infrastruktury dla 
turystów przybywaj¹cych drog¹ morsk¹  
oraz po³¹czeñ lotniczych.. 

• Ma³o zró¿nicowana oferta turystyczna. 

Szanse Zagro¿enia 

• Utrwalenie siê globalnej tendencji do 
budowania gospodarki opartej na wiedzy. 

• Rozwijaj¹ce siê wiêzi kooperacyjne sektora 
ma³ych i �rednich przedsiêbiorstw z du¿ymi 
firmami. 

• Tworzenie produktów markowych  
w pomorskim rolnictwie. 

• Mo¿liwo�æ produkcji ¿ywno�ci  
o podwy¿szonej jako�ci. 

• Rosn¹ce tendencje w specjalizacji produkcji 
ekologicznej. 

• Rosn¹ca popularno�æ turystyki 
kwalifikowanej (rowerowej, specjalistycznej), 
ekoturystyki i agroturystyki. 

• Rozwój turystyki biznesowej i kongresowej. 
• Wzrost ilo�ci przewozów przez Ba³tyk  

w relacji pó³noc - po³udnie. 

• Spadek rentowno�ci w bran¿ach 
innowacyjnych. 

• Wysokie koszty pozyskania wykszta³conego 
personelu. 

• Bariery rozwoju sektora MSP w zwi¹zku  
z dostêpem do nowoczesnych technologii, 
kapita³u i wysokiej klasy specjalistów. 

• Spadek przewozów ³adunków drog¹ 
morsk¹. 

• Zmniejszenie siê znaczenia polskiego 
rybo³ówstwa morskiego. 

• Malej¹ce przychody z produkcji drzewnej 
przy rosn¹cych kosztach utrzymania lasu  
i jego zagospodarowania dla celów 
nieprodukcyjnych. 

• Czynniki ogólnokrajowe wp³ywaj¹ce na 
poziom pomorskiego eksportu (np. polityka 
kursowa, procedury celne, brak wsparcia ze 
strony sektora publicznego). 

• Nasilenie tendencji lokowania ma³o 
zaawansowanych technologicznie 
dzia³alno�ci gospodarczych, zwi¹zanych 
g³ównie z produkcj¹ odtworzeniow¹  
i handlem oraz korzystaj¹cych ze s³abo 
wykwalifikowanej si³y roboczej. 

 
�ród³o: Program rozwoju województwa pomorskiego na lata 2001-2006, 2002, s. 44.

Krzysztof Kopeæ
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Do ka¿dej nazwy przedsiêbiorstwa z terenu województwa pomorskiego przyporz¹dkuj 

wymienione ni¿ej w ramce miasto, w którym ono siê znajduje oraz jeden produkt,  

jaki jest w nim wytwarzany. 

 

Lp. Nazwa przedsiêbiorstwa Miasto  Produkt 

I Polpharma   

II Prokom   

III Gino Rossi   

IV Dr Oetker   

V Scania Kapena   

VI Fazer   

VII International Paper   

VIII Farm Frities   

IX Flextronics International   

X Philips   

XI Maækowy   

XII LPP (Henderson, Reserved, Ross)   

XIII Hestia   

XIV Lubiana   

 

a) Gdañsk 

b) Starogard Gdañski 

c) S³upsk 

d) Lêbork 

e) Kwidzyn 

f) Tczew 

g) Gdynia 

h) £ubiana k. Ko�cierzyny 

i) Sopot 

1. Ubezpieczenia 

2. Telewizory 

3. Porcelana sto³owa 

4. Odzie¿ 

5. Oprogramowanie komputerowe 

6. Wyroby cukiernicze 

7. Podzespo³y elektroniczne 

8. Obuwie 

9. Frytki 

10. Budynie, kisiele itp. 

11. Samochody ciê¿arowe 

12. Leki 

13. Wyroby mleczne 

14. Papier 

Krzysztof Kopeæ

Za³¹cznik 1.
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Anna Kara�

Propozycja wycieczki szkolnej
po Ziemi Kaszubskiej jako element
edukacji regionalnej

Wstêp
Wycieczki szkolne s¹ najlepsz¹ form¹ poznawania w³asnego regionu przez
uczniów. Nawet najlepiej przeprowadzona lekcja w szkole, z u¿yciem prze-
ró¿nych �rodków dydaktycznych, takich jak rzutniki multimedialne, rzutniki
do slajdów, zdjêcia, mapy itd., nie zast¹piê prawdziwych prze¿yæ i widoków
z wycieczki. Smutnym faktem jest ci¹g³y brak pieniêdzy w szkole na finanso-
wanie wycieczek krajoznawczych i wówczas ten ciê¿ar spada na rodziców
uczniów. Nie wszyscy rodzice z kolei mog¹ ten ciê¿ar ud�wign¹æ, co stawia
wiele planowanych wycieczek klasowych pod znakiem zapytania. Pewnym
rozwi¹zaniem jest kó³ko geograficzne, do którego mog¹ nale¿eæ uczniowie
wszystkich klas, którzy s¹ rzeczywi�cie zainteresowani t¹ tematyk¹. Poza tym
mo¿na siê postaraæ o zorganizowanie naprawdê taniej wycieczki, podczas któ-
rej warunki bytowe bêd¹ nieco trudniejsze, co dla wielu uczniów jest nawet
pewn¹ atrakcj¹. Wtedy organizacj¹ wycieczki trzeba siê zaj¹æ na d³ugo przed
planowanym jej terminem, aby � minimalizuj¹c koszty � wykorzystaæ wszyst-
kie mo¿liwe tanie oferty w dziedzinie transportu, noclegów wy¿ywienia itd.
(np. korzystaj¹c z ulg w o�rodkach wypoczynkowych zak³adów pracy rodzi-
ców uczniów). Je¿eli mo¿liwo�ci finansowe s¹ bardzo ma³e lub ich w ogóle
nie ma, nauczyciel musi ograniczyæ siê do wycieczek jednodniowych i pie-
szych, zaliczanych do tzw. �wyj�æ szkolnych�. Wówczas uczniowie poznaj¹
tylko najbli¿sz¹ okolicê, ale nawet te �wyj�cia� s¹ bardzo cenne w edukacji
regionalnej i rozbudzaj¹ ciekawo�æ �wiata w uczniach. Gdy finanse pozwol¹
na wycieczki kilkudniowe, wtedy nauczyciele zazwyczaj uk³adaj¹ indywidu-
alny plan takiego wyjazdu, dostosowuj¹c siê do indywidualnych potrzeb, np.
liczebno�ci grupy, miejsca po³o¿enia szko³y itd.

W poni¿szym planie wycieczki celowo nie ujê³am kosztów, rodzaju trans-
portu i miejsca noclegów, licz¹c na elastyczno�æ nauczycieli i ich umiejêtno�æ
dostosowania tego planu do mo¿liwo�ci organizacyjnych i technicznych
w swoim konkretnym przypadku.
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Jak ka¿da propozycja wycieczki plan ten mo¿e byæ zmieniony, ograniczo-
ny lub wzbogacony. Nie poda³am równie¿ podzia³u programu wycieczki na
dni, poniewa¿ z praktyki wiem, ¿e ten sam program nie zawsze mo¿e byæ zrea-
lizowany z ka¿d¹ grup¹ m³odzie¿y.

Organizuj¹c wycieczki w trakcie mojej praktyki szkolnej zawsze kierowa-
³am siê zasad¹, ¿e wycieczka nie mo¿e byæ nudna. Oczywi�cie nigdy nie bê-
dzie tak, ¿e wszyscy uczniowie bêd¹ jednakowo mocno zainteresowani danym
obiektem czy tematem, ale wa¿ne jest, aby poznawanie swojego regionu nie
by³o �monotematyczne� (np. zwiedzanie samych muzeów, jakkolwiek s¹ one
cennymi �ród³ami informacji).

Moja propozycja wycieczki jest taka, aby uczniowie poznali spor¹ czê�æ
historii i kultury Ziemi Kaszubskiej, zwiedzili m.in. skansen, zamek krzy¿ac-
ki, cmentarzysko Gotów z okresu rzymskiego, poznali prace w stacji limnolo-
gicznej i elektrowni wodnej, dotlenili siê, id¹c malowniczym Jarem Raduni,
a przy sprzyjaj¹cej pogodzie wyk¹pali siê w Jeziorze Raduñskim.

Plan wycieczki
Przed wyruszeniem na wycieczkê skuteczn¹ form¹ zaktywizowania uczniów
jest przydzielenie im tematów do opracowania tak, aby na tej podstawie mogli
byæ �przewodnikami� dla ca³ej grupy w wyznaczonych miejscach. Zdobywaj¹
w ten sposób nie tylko wiedzê, ale umiejêtno�æ wystêpowania na forum.

Wyjazd z Gdañska w kierunku ¯ukowa.
¯ukowo: zwiedzanie poklasztornego zespo³u norbertanek i Muzeum Para-

fialnego � kolekcja szat liturgicznych i wystawa piêknego haftu kaszubskiego
(gdy muzeum jest zamkniête, mo¿na zapukaæ do biura parafialnego i poprosiæ
o otwarcie).

Z ¯ukowa kierujemy siê na po³udniowyzachód w stronê Rutek. Zwiedza-
nie elektrowni wodnej zbudowanej na pocz¹tku XX wieku (po uprzednim uzy-
skaniu zgody kierownika Zespo³u Elektrowni Wodnych), usytuowanej w s¹-
siedztwie starego stalowego mostu nad rozlewiskiem Raduni, który obecnie
wykorzystywany jest do skoków na banjo. Niedaleko Rutek (3 km) zaczyna
siê s³ynny prze³omowy odcinek rzeki zwany Jarem Raduni (du¿y spadek rze-
ki, unikatowa ro�linno�æ). Po przej�ciu szlakiem wzd³u¿ tego odcinka rzeki,
kierujemy siê do Kartuz . Zwiedzanie ograniczamy do dwóch najciekawszych
obiektów w mie�cie, tj. do Muzeum Kaszubskiego (narzêdzia pracy, sprzêty
gospodarcze, instrumenty ludowe) oraz ko�cio³a poklasztornego kartuzów
z prze³omu XIV i XV wieku (o³tarz g³ówny, tron celebransa, balustrada chóru
z zegarem, którego wahad³o przedstawia anio³a �mierci z kos¹, barokowe stal-
le, ciekawy dach �wi¹tyni w kszta³cie wieka trumny).

Anna Kara�
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                          trasa wycieczki

Ryc. 1. Trasa proponowanej wycieczki.

�ród³o: Opracowanie w³asne na podstawie mapy z: R. Ostrowska, I. Trojanowska, 1974.

Z Kartuz udajemy siê do Chmielna. Ta piêknie po³o¿ona wie� s³ynie
z warsztatu ceramiki kaszubskiej, prowadzonego od oko³o 100 lat przez ród
kaszubskich garncarzy � Neclów. Muzeum Ceramiki Kaszubskiej po sezonie
(X-IV) udostêpnione jest dla zwiedzaj¹cych tylko na ¿yczenie.

Z Chmielna kierujemy siê do Borucina wzd³u¿ zachodniego brzegu Jez. Ra-
duñskiego Dolnego. W Borucinie znajduje siê stacja limnologiczna Uniwersy-
tetu Gdañskiego i po uprzednim zapowiedzeniu swojej wizyty jest mo¿liwo�æ
zwiedzania stacji i poznania metod badania jezior kaszubskich. Je¿eli wycieczka
odbywa siê latem, przy piêknej pogodzie mo¿na skorzystaæ z k¹pieliska i pla¿
nad jeziorem w Chmielnie i Borucinie.

Propozycja wycieczki szkolnej po Ziemi Kaszubskiej...
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Nastêpnie jedziemy na zachód do wsi Wêsiory. G³ówn¹ atrakcj¹ tej okoli-
cy jest le¿¹ce nad Jeziorem D³ugim cmentarzysko  Gotów z okresu rzymskie-
go (I-II w.n.e.) � kurhany, groby i cztery kamienne krêgi o znaczeniu najpraw-
dopodobniej obrzêdowym, które wykazuje silne promieniowanie. Potem
udajemy siê na zachód w kierunku wsi Parchowo, w której okolicy znajduje
siê grodzisko z IX wieku, w którym rozpoznaæ mo¿na dawny wa³ i resztki fosy.
St¹d ju¿ kilkana�cie kilometrów do Bytowa, w którym zwiedzamy przede
wszystkim zamek krzy¿acki. Obecnie znajduje siê w nim Muzeum Zachodnio-
-Kaszubskie, które m.in. prezentuje sta³¹ ekspozycjê etnograficzn¹ po�wiêco-
n¹ zabytkom kultury materialnej Kaszubów Bytowskich, oraz znajduje siê
w nim siedziba Bractwa Rycerzy Kaszubsko-Pomorskich Zamku w Bytowie.

Z Bytowa przeje¿d¿amy do�æ d³ugi odcinek drogi w kierunku wschodnio-
-po³udniowym do Ko�cierzyny. Jest to ciekawe miasto po wzglêdem histo-
rycznym, jako o�rodek polskiego ¿ycia w okresie zaboru pruskiego. Niestety
nie posiada wielu zabytków, a te które s¹ nie siêgaj¹ poza XIX wiek (np. budy-
nek szkolny z 1864 przy ul. Miodowej). Z Ko�cierzyny udajemy siê na
po³udnie do Wdzydz Kiszewskich, w których po³o¿ony jest Kaszubski Park
Etnograficzny. Obecny kszta³t tego obiektu jest rozwiniêciem idei Teodory
i Izydora Gulgowskich, którzy w 1906 roku utworzyli pierwsze w Polsce mu-
zeum etnograficzne (wspó³cze�nie: chaty, zagrody, dworki szlacheckie, wiej-
ska szko³a, dwa wiatraki i XVIII-wieczny ko�ció³ek).

Z Wdzydz Kiszewskich kierujemy siê na pó³noc przez Ko�cierzynê do Stê-
¿ycy. Warto obejrzeæ w niej barokowy ko�ció³ w centrum wsi z pó�nobaroko-
wym wyposa¿eniem. Przy wyje�dzie ze Stê¿ycy w kierunku Go³ubia znajduje
siê poprotestancki neogotycki ko�ció³ z koñca XIX wieku, na którego pod-
daszu znajduj¹ siê miejsca noclegowe dla m³odzie¿y. Teraz w kierunku pó³-
nocno-wschodnim kierujemy siê do Wie¿ycy, nieopodal której znajduje siê
wzniesienie o tej samej nazwie, bêd¹ce najwy¿szym punktem na Ni¿u Euro-
pejskim (329 m.n.p.m.). Na szczycie tego fragmentu moreny czo³owej znajdu-
je siê punkt widokowy. Z Wie¿ycy kierujemy siê do Kartuz i do Gdañska,
koñcz¹c tym samym wycieczkê.

Z pewno�ci¹ ka¿dy geograf bêd¹cy z m³odzie¿¹ na Kaszubach wykorzysta
ten fakt do krótkiego wyk³adu na temat rze�by m³odoglacjalnej tego regionu
i jej genezy.

Adresy i telefony miejsc noclegowych oraz punktów gastronomicznych zna-
le�æ mo¿na w przewodnikach turystycznych i w Internecie.

Anna Kara�
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Jerzy Runge

Region jako pojêcie geograficzne

Wprowadzenie
Geografia, podobnie jak i inne dyscypliny wiedzy, posiada swoj¹ w³asn¹, spe-
cyficzn¹ terminologiê, w tym pojêcia bêd¹ce jej podstawami naukowymi. W�ród
nich znajdujemy okre�lenie � region. Jak zauwa¿a B. Rych³owski (1967), ju¿
w staro¿ytno�ci przedmiotem zainteresowania by³y: lokalizacja, cechy roz-
mieszczenia i zró¿nicowanie przestrzenne oraz regionalizacja ró¿nego typu
zjawisk w przestrzeni. Charakteryzuj¹c te elementy, starano siê poszukiwaæ
okre�lonych prawid³owo�ci, pozwalaj¹cych na poszerzanie wiedzy geograficz-
nej. Ze wzglêdu na obszerno�æ tej problematyki, zwrócono tutaj uwagê jedy-
nie na najistotniejsze � zdaniem Autora � elementy teorii regionu w geografii,
przede wszystkim w obrêbie geografii spo³eczno-ekonomicznej.

Region, regionalizacja a pojêcia pokrewne
Region jest jednym z kilku pojêæ pozwalaj¹cych charakteryzowaæ pewne tery-
torium jako odrêbne w stosunku do otoczenia. Podstawowym terminem,
a zarazem najszerszym z nich jest przestrzeñ, definiowana najczê�ciej jako
wszystko to, co nas otacza. Logicznie wê¿szym okre�leniem jest obszar, tj.
dowolny fragment przestrzeni. Trzeci¹ w kolejno�ci jest strefa, bêd¹ca czê�ci¹
przestrzeni z wyra�nie widocznym ju¿ jednak kryterium wydzielenia, np. stre-
fa klimatyczna, strefa okre�lonych upraw, hodowli, strefa zamieszkana (eku-
mena) b¹d� niezamieszkana przez cz³owieka (anekumena). Na czwartym,
najni¿szym szczeblu hierarchicznym znajdujemy region, traktowany w litera-
turze przedmiotu najczê�ciej jako (S. Berezowski, 1978):
• terytorium posiadaj¹ce mo¿liwie wiele cech wspólnych, a zarazem wie-

le ró¿nic w stosunku do obszarów otaczaj¹cych (tzw. region powierzch-
niowy);

• terytorium obejmuj¹ce miasto lub zespó³ miast wraz z ich otoczeniem, gdzie
istnieje sieæ wzajemnych powi¹zañ spo³eczno-ekonomicznych, skierowa-
nych g³ównie w stronê o�rodka najwiêkszego w regionie;
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b¹d� te¿ w rozwa¿aniach K. Dziewoñskiego (1967B) jako:
• region statystyczny (narzêdzie badania),
• region administracyjno-planistyczny (narzêdzie dzia³ania),
• oraz region obiektywny (przedmiot poznania).
W zale¿no�ci od celu dokonywanej delimitacji regionów, mo¿emy odpowied-
nio: po pierwsze � wydzielaæ regiony w oparciu o istniej¹ce dane statystyczne,
po drugie � wykorzystaæ owe dane dla celów administracyjno-planistycznych;
czy te¿ po trzecie � poszukiwaæ wnikliwej, obiektywnej charakterystyki zró¿-
nicowañ zjawisk geograficznych w konkretnym obszarze, opieraj¹c siê przy
tym na jednolitym podziale tego terytorium na jednostki przestrzenne (kwa-
draty, prostok¹ty, sze�ciok¹ty), �na³o¿onych� zarazem na badany obszar. Brak
jest wówczas ewentualnych zniekszta³ceñ struktury przestrzennej zjawisk,
a wywo³anych nieporównywalno�ci¹ kszta³tu i wielko�ci¹ jednostki podsta-
wowej. Obydwa wskazane dwa podzia³y regionów traktowane s¹ w literaturze
przedmiotu jako podstawowe.

Obok regionu spotykamy tak¿e pojêcie regionalizacji. Posiada ona dwa
znaczenia. Po pierwsze � oznacza procedurê wyodrêbniania regionu, inaczej
jego delimitacjê; po drugie za� � stanowi efekt koñcowy postêpowania, czyli
konkretne wydzielenie regionu lub grupy regionów. W geografii spotykamy
bardzo wiele narzêdzi pozwalaj¹cych na przeprowadzenie regionalizacji. Mo¿na
je podzieliæ na:
• ogólnogeograficzne, jak i specyficzne tylko dla geografii fizycznej b¹d�

spo³eczno-ekonomicznej;
• jak równie¿ na indukcyjne oraz dedukcyjne.
W�ród metod ogólnogeograficznych na uwagê zas³uguj¹ zw³aszcza procedury
matematyczno-statystyczne. Z uwagi na cechy specyficzne poszczególnych
dyscyplin geograficznych, niektóre procedury maj¹ natomiast ograniczony
charakter wykorzystania.

Niezale¿nie do jakiej grupy nale¿y dana procedura regionalizacji, pozwala
ona w drodze podzia³u wiêkszego terytorium na mniejsze obszary uzyskaæ
jednostki przestrzenne nazywane regionami (metoda dedukcyjna) lub te¿ po-
przez odpowiednie grupowanie najmniejszych jednostek otrzymaæ ich skupie-
nia, bêd¹ce regionami (metoda indukcyjna). Przyk³adem pierwszego rodzaju
mo¿e byæ podzia³ Polski na krainy fizyczno-geograficzne, które z kolei dzieli-
my odpowiednio na mezoregiony, a te z kolei na mikroregiony. Postêpowanie
indukcyjne jest trudniejsze, wymaga bowiem wyboru okre�lonej miary (funk-
cji) grupowania jednostek podstawowych. Je�li przedmiotem badania by³by
zbiór miast i gmin woj. �l¹skiego, dla których posiadamy informacjê o liczbie
mieszkañców w poszczególnych przedzia³ach wieku, to celem analizy mo¿e
byæ próba wydzielenia regionów m³odych, �rednio zaawansowanych, jak i sta-
rych demograficznie. Porównujemy zatem ka¿de z miast b¹d� gmin z pozo-
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sta³ymi i na podstawie zró¿nicowania struktury wieku staramy siê ³¹czyæ ze
sob¹ w grupy miejscowo�ci podobne do siebie pod tym wzglêdem.

Nale¿y tu wyra�nie podkre�liæ, i¿ nie ka¿dy podzia³, b¹d� grupowanie, daje
nam regionalizacjê. Mo¿e byæ bowiem tak, i¿ to, co uzyskamy tak naprawdê
jest klasyfikacj¹. Dotykamy tutaj bardzo istotnego rozró¿nienia pojêcia regio-
nalizacji od klasyfikacji. Ta pierwsza musi charakteryzowaæ siê bowiem zwar-
to�ci¹ terytorialn¹, wewnêtrzn¹ jednolito�ci¹, wynikaj¹c¹ ze wspólnoty roz-
woju historycznego, po³o¿enia geograficznego czy te¿ przestrzennego powi¹-
zania czê�ci sk³adowych regionu (A. Isaczenko, 1965). Jak stwierdza J. Kon-
dracki (1976, s. 106): „W teorii regionalizacji fizycznogeograficznej wyró¿nia
siê kilka podstawowych zasad. Nale¿y do nich przede wszystkim zasada tery-
torialnej zwarto�ci regionów. Jednostka regionalna nie mo¿e siê sk³adaæ z kil-
ku nie ³¹cz¹cych siê czê�ci, bowiem wtedy mamy do czynienia z odrêbnymi
regionami, z których ka¿dy jest niepowtarzalny i ma pewne cechy indywidual-
ne. Drug¹ zasad¹ jest pewna jedno�æ genetyczna, wp³ywaj¹ca na ukszta³towa-
nie siê okre�lonych cech danej jednostki regionalnej. Trzecia zasada wynika
z dialektycznego rozumienia wzajemnego powi¹zania zjawisk w przyrodzie
i dotyczy kompleksowego pojmowania jednostek regionalnych, co oznacza,
¿e ka¿dy region fizyczno-geograficzny jest rozumiany jako ca³o�æ z³o¿ona
z wszystkich sk³adników epigeosfery�. Podobnie jest w przypadku geografii
spo³eczno-ekonomicznej. Region musi byæ przestrzennie zwarty, stanowi¹c
jednolit¹ czê�æ wiêkszego terytorium (np. kraju), posiada okre�lon¹ specjali-
zacjê produkcyjno-us³ugow¹, jak równie¿ centrum zarz¹dzaj¹co-administra-
cyjne w postaci g³ównego miasta (A. Fajferek, 1966).

Z uwagi na wskazane cechy, regionalizacja jest szczególnym przypadkiem
klasyfikacji, ta ostatnia bowiem � zarówno jako procedura grupowania lub
podzia³u � nie spe³nia przede wszystkim warunku zwarto�ci terytorialnej. Wra-
caj¹c do wcze�niejszego przyk³adu badania struktury wieku ludno�ci woje-
wództwa �l¹skiego, mo¿e byæ bowiem tak, i¿ z tym samym typem struktury
(m³odej, �redniej lub starej demograficznie), spotykamy siê w ró¿nych czê-
�ciach województwa. W rezultacie brak bêdzie wspomnianej zwarto�ci teryto-
rialnej miast i gmin nale¿¹cych do jednego typu struktury wieku.

Nale¿y tu zauwa¿yæ, i¿ poszukuj¹c podzia³u terytorium na regiony fizycz-
ne, czy te¿ spo³eczno-ekonomiczne, opieramy siê o okre�lony zbiór cech, jak
i wybran¹ procedurê regionalizacji. Inny zestaw cech b¹d� inna procedura da
nam odmienny kszta³t regionu. Jest to zatem podstawowa s³abo�æ tzw. anali-
tycznej koncepcji regionu (Z. Chojnicki, 1996). Z kolei koncepcja przedmio-
towa traktuje region jako realny sk³adnik rzeczywisto�ci spo³ecznej, gdzie obok
wymiaru materialnego bardzo istotnym elementem s¹ elementy niewidoczne,
m.in. takie jak �wiadomo�æ regionalna, bêd¹ca „zbiorem pogl¹dów, przekonañ
i postaw ludzi wobec regionu jako obszaru ich zamieszkania i dzia³alno�ci�
(Z. Chojnicki, 1996, s. 33). Tym samym regiony to „stale zmieniaj¹ce siê
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i spo³ecznie znacz¹ce historyczne i geograficzne formacje, których mieszkañ-
cy interpretuj¹ i reaguj¹ na zdarzenia i procesy w szczególny sposób, bêd¹cy
konsekwencj¹ unikalnego kontekstu spo³ecznego i fizycznego, w którym siê
znajduj¹� (A. B. Murphy, 1991, s. 25). Podzia³ na koncepcjê analityczn¹ i przed-
miotow¹ wi¹¿e siê z rozwojem teoretycznym ca³ej geografii, z obecno�ci¹
w latach 50. i 60. XX wieku metod matematyczno-statystycznych, pozwalaj¹-
cych rozwijaæ koncepcj¹ analityczn¹. Pojawienie siê i przeobra¿enia geografii
spo³ecznej pozwoli³y natomiast na ukszta³towanie siê koncepcji przedmioto-
wej regionu. O ile zatem pierwsza z koncepcji „ujmuje region jako jednorodny
obszar wystêpowania pewnej cechy lub zespo³u cech istotnych z punktu wi-
dzenia za³o¿eñ problemu badawczego� (Z. Chojnicki, 1996, s. 8), o tyle druga
z nich zak³ada istnienie regionów niezale¿nie od badaczy, których zadaniem
jest ich odkrywanie, a nie tworzenie. Odnosz¹c to, co na temat miasta napisa³
przed laty R. E. Park (1915), do rozwa¿anego tutaj przedmiotowego pojêcia
regionu mo¿na by³oby powiedzieæ, i¿ jest on „czym� wiêcej ni�li aglomeracj¹
jednostek wyposa¿onych w dobra komunalne, takie jak: ulice, nieruchomo�ci,
o�wietlenie elektryczne, tramwaje, telefony, itp. Region jest tak¿e czym� wiê-
cej ni�li prost¹ konstelacj¹ instytucji i aparatów administracyjnych: trybuna-
³ów, szpitali, szkó³, posterunków policji oraz urzêdów wszelkiego rodzaju. Jest
on stanem ducha, zespo³em zwyczajów i tradycji, postaw i sentymentów, nie-
od³¹cznie powi¹zanych z tymi zwyczajami i transmitowanymi poprzez trady-
cje. Inaczej mówi¹c, region jest produktem natury, zw³aszcza za� natury ludz-
kiej�.

Nie ulega w¹tpliwo�ci, i¿ formowanie siê podstaw naukowych geografii
w XIX wieku wraz z odkryciami naukowymi w tym i nastêpnym stuleciu, przy-
czyni³y siê do rozwoju badañ nad regionami, czego wyrazem by³a dominuj¹ca
a¿ do po³owy XX wieku pozycja geografii regionalnej. Podstawow¹ cech¹
prowadzonych badañ by³o d¹¿enie do zawarcia w pojêciu region okre�lonej
syntezy naukowej, obejmuj¹cej zarówno zró¿nicowanie �rodowiska przyrod-
niczego, jak i cech demograficzno-spo³ecznych, gospodarczych, historycznych,
etnograficznych, itp. Jednocze�nie dowodzono, i¿ pierwszoplanow¹ rolê
w delimitacji granic regionu i determinowaniu jego wewnêtrznych w³asno�ci
pe³ni¹ cechy fizyczno-geograficzne, za� dopiero w drugiej kolejno�ci zró¿-
nicowania zwi¹zane z dzia³alno�ci¹ cz³owieka (F. Ratzel, 1889, 1891). W za-
le¿no�ci od stopnia dominacji jednych, b¹d� drugich w strukturze regionu,
mówimy o regionach naturalnych (fizyczno-geograficznych) lub sztucznych
(spo³eczno-ekonomicznych).

Rozwój metodologii geografii po II wojnie �wiatowej przyczyni³ siê do
narastaj¹cego podzia³u miêdzy regionalizacj¹ fizyczno-geograficzn¹ a spo³ecz-
no-ekonomiczn¹. O ile ta pierwsza odnosi do cech przyrodniczych, o tyle dru-
ga z nich zwi¹zana jest z badaniem ró¿nych kategorii cech. Mo¿emy mieæ tutaj
do czynienia z elementami zagospodarowania obszaru (region ekonomiczny),
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cechami ludno�ciowymi (region demograficzno-spo³eczny), czy te¿ stanem
�wiadomo�ci spo³ecznej (region wyobra¿eniowy).

Struktura regionu i jej zmiany w czasie
Regiony posiadaj¹ wymiar przestrzenny, strukturalny, jak i cechuj¹ siê okre-
�lon¹ histori¹ przemian. Je¿eli ograniczymy nasze rozwa¿ania do regionów
spo³eczno-ekonomicznych, to zdaniem K. Dziewoñskiego (1961,1967B) ich
powstanie jest pochodn¹ terytorialnego podzia³u pracy, tj. specjalizowaniem
siê obszarów w zakresie prowadzonej dzia³alno�ci gospodarczej. Historyczne
przej�cie z epoki feudalnej do kapitalizmu wywo³a³o na prze³omie XVIII
i XIX wieku burzliwy rozwój gospodarki w ró¿nych czê�ciach Europy, jak
i poza ni¹, czego jedn¹ z konsekwencji by³o pojawienie siê w dominuj¹cym
dot¹d krajobrazie rolniczym miejskich form koncentracji osadnictwa i prze-
mys³u. Odt¹d nowe technologie wytwarzania, nowe ga³êzie przemys³u czy te¿
wynalazki, powoduj¹ nie tylko rozwój cywilizacyjny, ale znajduj¹ równie¿
odzwierciedlenie w formowaniu siê okre�lonych typów regionów. Jak dowo-
dzi³ D. N. Kondratiew (1925), mniej wiêcej co 50 lat notujemy zmiany jako�-
ciowe w gospodarce, powoduj¹ce, i¿ rozwija siê ona w formie nastêpuj¹cych
po sobie cykli. Pierwszy z nich wi¹za³ siê z pojawieniem maszyny parowej,
która zintensyfikowa³a eksploatacjê wêgla kamiennego, jak i przyczyni³a siê
do mechanizacji produkcji w³ókienniczej. „W drugim cyklu g³ównymi inno-
wacjami by³y: rozwój kolejnictwa, nowa technologia wytopu stali i ekspansja
czarnej metalurgii. W trzecim cyklu rozwinê³a siê produkcja mechaniczna
(w tym silniki spalinowe i elektrotechniczne) oraz podstawowa chemia. Czwarty
cykl, który przypad³ na po³owê XX stulecia, charakteryzowa³ siê zast¹pieniem
podstawowego surowca energetycznego, jakim by³ wêgiel, rop¹ naftow¹, uma-
sowieniem produkcji (...), ekspansj¹ petrochemii, z³o¿onych obrabiarek oraz
pocz¹tkiem informatyki. Obecnie mamy do czynienia z pi¹tym cyklem, w któ-
rym rozwin¹³ siê przemys³ lotniczy i pojawi³ kosmiczny, rozwiniête zosta³y
techniki telekomunikacyjne, informatyka, biochemia oraz in¿ynieria genetycz-
na� (B. Ja³owiecki, 1993, s. 26).

W konsekwencji, w przestrzeni spo³eczno-ekonomicznej obserwujemy jed-
nocze�nie zarówno procesy pog³êbiaj¹cych siê zale¿no�ci i narastanie dyspro-
porcji rozwojowych miêdzy ró¿nymi fragmentami obszarów, regionów,
krajów, itp. (G. Myrdal, 1957), równolegle za� stopniowego zmniejszania siê
zale¿no�ci i dysproporcji w tym zakresie (A. Hirschmann, 1958).

Zarówno w jednym, jak i w drugim przypadku kierunek oraz skala dokonu-
j¹cych siê przeobra¿eñ jest w du¿ej mierze pochodn¹ istniej¹cej bazy ekono-
micznej regionu. Pod pojêciem bazy ekonomicznej rozumiemy ca³okszta³t dzia-
³alno�ci gospodarczych jakiego� obszaru (np. miasta, regionu). Dzieli siê ona
na trzy sektory b¹d� dwie sfery (Dziewoñski, 1967A, 1971), odpowiednio sek-
tor � specjalizacji, komplementarny, obs³uguj¹cy; czy te¿ sferê egzogeniczn¹
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i endogeniczn¹. Sektor specjalizacji to dominuj¹ca dzia³alno�æ gospodarcza
w regionie, która jednocze�nie bierze podstawowy udzia³ w wymianie miê-
dzyregionalnej. Determinuje ona zatem rolê danego regionu w strukturze re-
gionalnej wiêkszego terytorium, np. województwa czy te¿ kraju (B. Rych³ow-
ski, 1967). Sektor komplementarny � zwany inaczej uzupe³niaj¹cym � tworzy
warunki sprawnego funkcjonowania tego pierwszego. Jest to infrastruktura
techniczna, czyli sieæ energetyczna, gazowa, wodoci¹gowa, kanalizacyjna,
transportowa, telekomunikacyjna, itp. Z kolei sektor obs³uguj¹cy zaspokaja
bie¿¹ce potrzeby ludno�ci danego regionu w zakresie dóbr i us³ug powszech-
nego u¿ytku (B. Rych³owski, 1967). Ze wzglêdu na fakt, i¿ pierwsze dwa sek-
tory bior¹ bezpo�redni udzia³ w powi¹zaniach ponadregionalnych nazywamy
je ³¹cznie sfer¹ egzogeniczn¹ (regionotwórcz¹). Jej dope³nieniem jest sfera
endogeniczna, czyli dzia³alno�æ sektora obs³uguj¹cego. Podajmy teraz przy-
k³ady bazy ekonomicznej. W regionie górno�l¹skim do sektora specjalizacji
niew¹tpliwie nale¿¹ górnictwo wêgla kamiennego i hutnictwo ¿elaza; w regio-
nie trójmiejskim przemys³ stoczniowy; w regionie legnicko-g³ogowskim eks-
ploatacja rud miedzi; w regionie tarnobrzeskim wydobycie siarki, itp. Aby
ka¿da z tych dzia³alno�ci gospodarczych mog³a byæ realizowana, potrzebne s¹
ró¿nego typu media techniczne. Poniewa¿ w ka¿dym regionie spotykamy okre-
�lon¹ grupê mieszkañców, ich potrzeby tak¿e musz¹ byæ zaspokajane (np. han-
del, us³ugi podstawowe typu � szewc, krawiec, pralnia, przychodnia zdrowia,
szko³a i inne).

Poniewa¿ ka¿da z wymienionych dzia³alno�ci gospodarczych jest z jednej
strony wynikiem historycznego procesu formowania siê regionu, jak i z dru-
giej strony wykazuje mniejsz¹ lub wiêksz¹ dynamikê zmian w czasie, w kon-
sekwencji poszczególne dzia³alno�ci mog¹ w ró¿nym czasie pe³niæ rolê wio-
d¹c¹. Wynika to ze wzmiankowanej wcze�niej koncepcji N. D. Kondratiewa
(1925) czy te¿ etapów formowania siê regionów. W zakresie tego ostatniego
procesu przytoczmy jedynie dwie koncepcje. Pierwsza z nich jest autorstwa
L. Schätzla (1978), druga za� Z. Chojnickiego (1996). L. Schätzl dowodzi, i¿
mamy do czynienia z czterema etapami gospodarczego formowania siê regio-
nu. S¹ to: etap przedprzemys³owy, uprzemys³owienia, przemys³owy i poprze-
mys³owy. W pierwszym z nich � charakterystycznym dla feudalizmu � struk-
tura przestrzenna osadnictwa jest w miarê równomierna, za� poszczególne
o�rodki miejskie posiadaj¹ raczej niewielkie strefy wp³ywu na obszary ota-
czaj¹ce. Etap uprzemys³owienia to pocz¹tek narastania ró¿nic pomiêdzy o�rod-
kami, wyodrêbniania siê o�rodków, w których koncentruje siê wzrost gospo-
darczy. Tym samym narastaj¹ dysproporcje przestrzenne, spo³eczne, jak
i gospodarcze. Trzecia faza przekszta³ceñ to wyodrêbnianie siê subcentrów na
peryferiach miast centralnych. Przejmuj¹ one czê�æ funkcji pe³nionych do tej
pory przez miasta najwiêksze. Jednym z przejawów tej fazy mo¿e byæ formo-
wanie siê o�rodków o funkcjach satelitarnych (miasta-sypialnie) w stosunku
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do ca³ego zespo³u miejskiego. W etapie poprzemys³owym regionalne czynniki
rozwoju s¹ wykorzystane optymalnie, a ponadto w polityce lokalnej minimali-
zuje siê wewnêtrzne (strukturalne i przestrzenne) ró¿nice. Tym samym region
w swoich przemianach osi¹ga etap równowagi terytorialnej, spo³ecznej i gos-
podarczej.

 W zbli¿ony sposób etapy przemian regionu przedstawia Z. Chojnicki (1996).
Jego zdaniem mamy do czynienia z czterema fazami. S¹ to:
• krystalizacja przestrzenno-materialna regionu;
• rozwój �wiadomo�ci regionalnej;
• kszta³towanie siê podstaw instytucjonalnych regionu;
• stabilizacja regionu.
W pierwszej z nich formu³uje siê struktura przestrzenna regionu, obejmuj¹ca
przede wszystkim uk³ad osadniczy, a w raz z nim infrastruktura gospodarcza
i techniczna. Tereny mieszkaniowe, przemys³owe oraz ró¿nego typu media
techniczne (np. sieæ ciep³ownicza, energetyczna, gazowa, telekomunikacyjna,
transportowa, wodoci¹gowo-kanalizacyjna, itp.), tworz¹ osnowê zarówno dla
codziennej egzystencji cz³owieka, jak i przes³ankê zaspokajania ró¿nego typu
potrzeb us³ugowych (infrastruktura techniczna).

Wraz z krystalizacj¹ przestrzenn¹ tworzy siê okre�lony stan �wiadomo�ci
regionu, tj. pogl¹dy i przekonania mieszkañców dotycz¹ce:
a) charakteru i kszta³tu regionu;
b) warto�ciowania regionów w�ród autochtonów, jak i osób z zewn¹trz;
c) czy te¿ symboliki regionu (np. z jakimi elementami jest on najczê�ciej uto¿-

samiany w �wiadomo�ci spo³ecznej.
Rozwój instytucjonalny wi¹¿e siê z jednej strony z wyposa¿aniem regionu
w ró¿nego typu placówki infrastruktury spo³ecznej (szkolnictwo, ochrona zdro-
wia i opieka spo³eczna, administracja i wymiar sprawiedliwo�ci, kultura i sztuka,
kultura fizyczna i turystyka), jak i z drugiej strony pe³nieniem okre�lonych
funkcji administracyjno-samorz¹dowych.

Zdaniem Z. Chojnickiego (1996), w miarê s³abniêcia dynamiki przemian
spo³eczno-ekonomicznych, dojrzewania struktury przestrzenno-funkcjonalnej,
region wchodzi w fazê stabilizacji. Czynniki motoryczne, pobudzaj¹ce dot¹d
region do rozwoju, przestaj¹ odgrywaæ istotn¹ rolê. Przyk³adowo, s³abnie dy-
namika zaludnienia, skala nap³ywu migracyjnego czy te¿ wielko�æ nak³adów
inwestycyjnych w gospodarce.

Jakie s¹ przyczyny wyst¹pienia fazy stabilizacji? Bior¹c pod uwagê ca³o-
kszta³t zmian zachodz¹cych w obrêbie regionu, mo¿na je podzieliæ na: a) struk-
turalne, b) sekularne (W. D³ugoborski, 1967). Te pierwsze s¹ szybkimi w cza-
sie przeobra¿eniami jako�ciowymi � istotnymi z punktu widzenia struktury
funkcjonalnej. Te drugie, to powolne, najczê�ciej ilo�ciowe zmiany struktural-
ne, bêd¹ce pochodnymi tych pierwszych. Przyk³adowo, lokalizacja du¿ych
zak³adów przemys³owych przyczynia siê do wzrostu liczby pracuj¹cych w re-
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gionie, wytworzenia wiêkszego dochodu narodowego. Je�li obiektem zainte-
resowania s¹ regiony przemys³u wydobywczego, to konsekwencj¹ budowy
kopalñ (zmiany strukturalne) jest proces d³ugofalowego – z pokolenia na po-
kolenie � adaptowania zarówno w zakresie kwalifikacji zawodowo-technicz-
nych, jak i nawyków spo³ecznych (np. model rodziny górniczej). Skala oraz
kierunek przeobra¿eñ strukturalno-sekularnych s¹ w ogromnej mierze deter-
minowane uwarunkowaniami rozwojowymi, definiowanymi w literaturze
przedmiotu jako „przes³anki determinuj¹ce przekszta³cenia w spo³eczno-eko-
nomicznej strukturze regionu, w jego poziomie technicznym i technologicz-
nym oraz we wzajemnym oddzia³ywaniu wzglêdem �rodowiska przyrodnicze-
go. Inaczej mówi¹c, s¹ to pewne potencjalnie istniej¹ce korzy�ci, stymuluj¹ce
rozwój regionalny� (S. L. Bagdziñski, W. Kosiedowski, M. Marsza³kowska,
1995, s. 41). Dziel¹ siê one na ogó³ w cztery grupy uwarunkowañ, tj. czynniki
ekonomiczne, spo³eczne, techniczne i technologiczne oraz ekologiczne.

Warto zwróciæ uwagê na fakt, i¿ obok uwarunkowañ rozwojowych, istotn¹
rolê w przeobra¿eniach spo³eczno-gospodarczych regionów odgrywaj¹ ró¿ne-
go typu bariery. Jedn¹ z najbardziej znanych w literaturze jest klasyfikacja
barier wed³ug W. Maika i J. Paryska (1978), którzy wyodrêbnili:
a) z punktu widzenia charakteru ograniczeñ � bariery ilo�ciowe i jako�ciowe;

b¹d� strukturalne i funkcjonalne. W pierwszym przypadku bierzemy pod
uwagê skalê natê¿enia zjawiska (bariery ilo�ciowe), czy te¿ ich rodzaj (ba-
riery jako�ciowe). W drugim przypadku zwracamy uwagê na konsekwen-
cje ich oddzia³ywania, tj. wp³yw na strukturê zjawiska, procesu, itp., czy
te¿ na pe³nione funkcje;

b) z punktu widzenia kryterium rodzajowego mog¹ to byæ bariery naturalne,
demograficzne, spo³eczne, ekonomiczne, organizacyjne czy te¿ instytucjo-
nalne;

c) z punktu widzenia hierarchii jednostek przestrzennych: bariery lokalne,
regionalne, krajowe czy te¿ ponadnarodowe;

d) ze wzglêdu na wymiar czasowy spotykamy bariery: potencjalnie istniej¹ce,
aktualne, mog¹ce wyst¹piæ w bli¿szej lub dalszej przysz³o�ci; czy te¿ jed-
norazowe, okresowe, sta³e;

e) b¹d� ze wzglêdu na sposób powstawania i oddzia³ywania: bariery determi-
nistyczne i stochastyczne. W przypadku pierwszych z nich, pod wp³ywem
okre�lonego czynnika lub grupy czynników zawsze wyst¹pi dana bariera
rozwoju regionalnego. Z kolei w drugim przypadku wyst¹pienie takiej ba-
riery jest w okre�lonym stopniu prawdopodobne.

Ka¿dy z tych elementów mo¿e stanowiæ przyczynê etapu stabilizacji regionu.

Podsumowanie
Z uwagi na podkre�lan¹ ju¿ wcze�niej obszerno�æ problematyki regionu
w badaniach geograficznych, nie wszystkie w¹tki problemowe zosta³y tutaj
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poruszone. Z dokonanego bardzo skrótowo przegl¹du niektórych kwestii �
zw³aszcza terminologicznych, genezy, zmian w czasie czy te¿ struktury regio-
nu � wy³ania siê dynamiczny obraz tego zagadnienia. O ile druga po³owa XIX
wieku i lata miêdzywojenne to okres kszta³towania siê podstaw metodologicz-
nych tego problemu badawczego, przede wszystkim w oparciu o geografiê
regionaln¹, kiedy region starano siê traktowaæ kompleksowo (jedno�æ zjawisk
fizyczno-geograficznych i spo³eczno-ekonomicznych), o tyle lata pó�niejsze
przynosz¹ nie tylko nowe spojrzenie, ale równie¿ doprowadzaj¹ do szybkiego
rozd�wiêku miêdzy regionalizacj¹ fizyczno-geograficzn¹ i spo³eczno-ekono-
miczn¹. Jednocze�nie � wraz z rozwojem geografii spo³ecznej � pojawia siê
problematyka �wiadomo�ci i to¿samo�ci regionalnej. �wiadomo�æ „stanowi
konsekwencjê indywidualnego rozwoju biologiczno-psychicznego cz³owieka,
natomiast to¿samo�æ jest pochodn¹ rozwoju edukacyjno-kulturowego. �wia-
domo�æ kszta³towana jest ju¿ od momentu narodzin, natomiast to¿samo�æ od
chwili dostrzegania odmienno�ci spo³eczno-kulturowych otoczenia w relacji
do dalej po³o¿onych obszarów (...) Nie ulega w¹tpliwo�ci, i¿ obydwa zjawiska
cechuj¹ siê zró¿nicowaniem przestrzennym zarówno w skali lokalnej, jak
i regionalnej” (J. Runge, 1999, s. 37), co przyczynia siê do szerokiego podej-
mowania przez geografów prób przedstawiania wzmiankowanej proble-
matyki.
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Zbigniew Rykiel

Region a chaos percepcyjny

Region czyli co?
Region jest pojêciem niejednoznacznym. Mo¿na wyró¿niæ dwa g³ówne zna-
czenia terminu region: (1) region jako narzêdzie dzia³ania (tj. województwo
lub jego odpowiednik) i (2) region jako przedmiot poznania, a wiêc obszar
faktycznie cechuj¹cy siê odrêbno�ci¹ lub spójno�ci¹, niezale¿nie od jego orga-
nizacji formalnej (K. Dziewoñski, 1967).

Nie wchodz¹c w tym miejscu w ca³¹ z³o¿ono�æ tego zagadnienia, warto
jedynie stwierdziæ, i¿ u podstaw koncepcji regionu le¿y podzia³ powierzchni
Ziemi na pewne wyodrêbnione ca³o�ci (D. Jêdrzejczyk, 1993). Nie ma nato-
miast i nigdy nie by³o ¿adnej jednej powszechnie przyjêtej koncepcji regionu
(Z. Rykiel, 2001). Ró¿nice w pojmowaniu regionu s¹ tak du¿e, i¿ pod jednako-
w¹ terminologi¹ kryj¹ siê odmienne tre�ci, co wprowadza do prac na temat
regionu dotkliwy w skutkach chaos. Co wiêcej, nie tylko nie istnieje jedna
koncepcja regionu jako przedmiotu poznania, lecz istniej¹ce pod tym wzglê-
dem ró¿nice pogl¹dów s¹ znacznie g³êbsze i wi¹¿¹ siê z zasadniczymi ró¿-
nicami metodologicznymi, filozoficznymi, �wiatopogl¹dowymi, a nawet
ideologicznymi.

Region fizyczny a spo³eczno-ekonomiczny
Mimo przygnêbiaj¹cych wniosków, jakie mo¿na by wyci¹gn¹æ z tego, co napi-
sano wy¿ej, jedno stwierdzenie mo¿na sformu³owaæ jasno, mimo ¿e w historii
my�li geograficznej nie zawsze by³o ono oczywiste. Chodzi mianowicie
o wyra�n¹ ró¿nicê koncepcyjn¹ miêdzy regionem fizycznogeograficznym
a regionem spo³eczno-ekonomicznym1 . Region fizycznogeograficzny jest zwi¹-
zany z koncepcj¹ podobieñstwa tworz¹cych go obszarów pod wzglêdem ich

1 Przymiotnik spo³eczno-ekonomiczny pisze siê z ³¹cznikiem, gdy¿ ³¹czy on pojêcia regionu
spo³ecznego i ekonomicznego. Przymiotnik fizycznogeograficzny pisze siê natomiast ³¹cznie,
gdy¿ nie ³¹czy on fizyki z geografi¹, lecz odnosi siê do geografii fizycznej.
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struktury. Region spo³eczno-ekonomiczny jest natomiast zwi¹zany z koncep-
cj¹ powi¹zañ funkcjonalnych miêdzy tworz¹cymi go obszarami. Miêdzy tymi
dwoma rodzajami regionów istnieje kilka zasadniczych ró¿nic:
1) Region fizycznogeograficzny jest regionem jednolitym, podczas gdy re-

gion spo³eczno-ekonomiczny jest regionem wêz³owym � sk³adaj¹cym siê z
o�rodka regionalnego (wêz³a) i strefy jego wp³ywów.

2) Region spo³eczno-ekonomiczny jest wiêc historycznie zmienny w ludzkim
horyzoncie czasowym (co oznacza zmienno�æ liczby, wielko�ci i granic
regionów na danym obszarze w ró¿nych czasach), zmienno�æ regionów fi-
zycznogeograficznych odnosi siê natomiast � podobnie jak zmienno�æ rze�by
powierzchni ziemi � do geologicznego horyzontu czasowego, co oznacza,
¿e w ludzkim horyzoncie czasowym regiony te s¹ niezmienne.

3) Regiony fizycznogeograficzne istnia³yby nawet, gdyby nie istnia³ cz³o-
wiek, podczas gdy nie mog³yby wówczas istnieæ regiony spo³eczno-ekono-
miczne.

4) Regiony spo³eczno-ekonomiczne dostosowuj¹ siê na d³u¿sz¹ metê do gra-
nic pañstwowych, podczas gdy regiony fizycznogeograficzne s¹ od tych
granic niezale¿ne.

5) Regiony fizycznogeograficzne s¹ bezpo�rednio zale¿ne od rze�by po-
wierzchni ziemi, regiony spo³eczno-ekonomiczne natomiast � po�rednio.

6) Regiony fizycznogeograficzne s¹ ci¹g³e przestrzennie (ka¿dy z nich jest
w jednym kawa³ku), roz³¹czne (nie nak³adaj¹ siê na siebie), a ich suma
wyczerpuje ca³y obszar Ziemi; regiony spo³eczno-ekonomiczne natomiast
nie musz¹ byæ ci¹g³e przestrzennie, mog¹ siê na siebie nak³adaæ i nie po-
krywaj¹ ca³ego obszaru Ziemi, gdy¿ na obszarach bezludnych i niezago-
spodarowanych nie mo¿e byæ regionów spo³eczno-ekonomicznych.

Z ró¿nic tych wynika, ¿e na tym samym obszarze mog¹ istnieæ i istniej¹
w tym samym czasie regiony fizycznogeograficzne i spo³eczno-ekonomiczne,
ale zasady podzia³u danego obszaru na regiony s¹ w obu wypadkach odmien-
ne. Warto to prze�ledziæ na przyk³adzie pasma górskiego i równoleg³ej doñ
doliny rzecznej. W regionalizacji fizycznogeograficznej by³yby to dwa od-
mienne regiony, miêdzy którymi granica przebiega³aby wzd³u¿ stoku. W re-
gionalizacji spo³eczno-ekonomicznej natomiast region obejmowa³by stok,
a pasmo górskie i nurt rzeki stanowi³yby najbardziej oczywiste (�naturalne�)
granice (Z. Rykiel, 1985A). Tak wiêc w geografii fizycznej Podhale jest jed-
nostk¹ morfologiczn¹ (regionem niskiego rzêdu hierarchicznego), odrêbn¹ od
Tatr. W geografii spo³eczno-ekonomicznej natomiast Tatry stanowi¹ granicê
Podhala, a wiêc pó³nocne stoki Tatr nale¿¹ do Podhala.

Nazwy regionów
Jak widaæ na podanym wy¿ej przyk³adzie, nazwy regionów spo³eczno-ekono-
micznych i fizycznogeograficznych mog¹ byæ zbie¿ne, a mimo to ich zasiêgi

Region a chaos percepcyjny
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rozbie¿ne. Odmienna mo¿e te¿ byæ hierarchia regionów ró¿nych rzêdów.
W geografii spo³eczno-ekonomicznej Ma³opolska i �l¹sk s¹ dwoma odrêbny-
mi regionami tego samego rzêdu. W geografii fizycznej natomiast Wy¿yna
�l¹ska jest czê�ci¹ Wy¿yny Ma³opolskiej.

Dawniej istnia³ pogl¹d � odrzucony obecnie przez naukê, chocia¿ pokutu-
j¹cy wci¹¿ w geografii szkolnej � o rzekomej zbie¿no�ci regionów fizyczno-
geograficznych i spo³eczno-ekonomicznych. Mówiono wtedy o �regionach geo-
graficznych� (M. Janiszewski 1959) lub przynajmniej starano siê wykazaæ
�ogólne podobieñstwo miêdzy regionami naturalnymi a historycznymi”
(J. Szczepkowski, 1977). �ród³em tej zbie¿no�ci by³a jednak z regu³y zbie¿-
no�æ nazw, mimo odmienno�ci kryj¹cej siê za nimi tre�ci, dlatego pogl¹d taki
okre�la siê mianem nominalizmu, wed³ug którego odrêbnym nazwom odpo-
wiadaj¹ odrêbne byty jednostkowe. W rzeczywisto�ci natomiast nie mo¿e byæ
mowy o identyfikacji podzia³ów przyrodniczych z podzia³ami spo³eczno-eko-
nomicznymi (J. Kondracki, 1981).

�wiadomo�æ i pod�wiadomo�æ regionalna
Mianem �wiadomo�ci regionalnej obejmuje siê tê czê�æ �wiadomo�ci spo-
³ecznej, która odnosi siê do poczucia odrêbno�ci w³asnego regionu lub
w³asnej grupy regionalnej (Z. Rykiel, 1985A). Na tej podstawie mo¿na wy-
ró¿niaæ regiony sentymentalne � zwi¹zane z uk³adem i zasiêgiem przestrzen-
nym zwi¹zków emocjonalnych miêdzy grupami ludzkimi a ich terytorium.
Regiony sentymentalne s¹ regionami konstytuowanymi przez sentymenty
spo³eczne w skali regionalnej, a szerzej � przez to¿samo�æ regionaln¹. Do
tych regionów odnosi siê �wiadomo�æ regionalna ich mieszkañców oraz
umiejêtno�æ identyfikacji tych regionów przez osoby tam nie mieszkaj¹ce
(Z. Rykiel, 1985B). Regiony sentymentalne wspó³czesnej Polski nawi¹zuj¹
do historycznych dzielnic piastowskich oraz do 17 województw sprzed 1975
roku (Z. Rykiel, 2002).

Inn¹ kategori¹ pojêciow¹ s¹ natomiast zachowania ludzkie w przestrzeni,
tylko w niewielkim stopniu zwi¹zane z sentymentami, w wiêkszym natomiast
stopniu kszta³towane przez czynniki ekonomiczne i spo³eczne. Uk³ad prze-
strzenny i zasiêg zachowañ przestrzennych ludzi, tj. ich przemieszczeñ w ró¿-
nym cyklu czasowym, le¿y u podstaw kszta³towania siê regionów behawioral-
nych, zwi¹zanych nie ze �wiadomo�ci¹, lecz raczej nie�wiadomo�ci¹
(pod�wiadomo�ci¹) regionaln¹. Regiony behawioralne s¹ wiêc regionami
konstytuowanymi przez zachowania przestrzenne ludzi. Dla codziennych, co-
tygodniowych i corocznych zachowañ przestrzennych podstawowe znaczenie
maj¹ potrzeby egzystencjalne, a nie sentymenty. Regionalizacja behawioralna
�ci�le nawi¹zuje do struktury krajowego systemu osadniczego. Regiony beha-
wioralne nawi¹zuj¹ wiêc do regionów miejskich zogniskowanych wokó³
11 o�rodków makroregionalnych lub ponad 40 o�rodków mezoregionalnych
(Z. Rykiel, 2000).

Zbigniew Rykiel
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Wielko�æ uk³adów regionalnych a chaos percepcyjny
Przedstawione dotychczas ró¿ne uk³ady regionalne s¹ dalekie od wyczerpania
ca³ej ich ró¿norodno�ci. Nawet jednak to jest wystarczaj¹c¹ podstaw¹ do
wytworzenia siê chaosu percepcyjnego. Ten ostatni termin oznacza brak do-
minuj¹cego w danej zbiorowo�ci ludzkiej sposobu postrzegania (percepcji)
rzeczywisto�ci przestrzennej. Pojêcie to i zjawisko trzeba rozpatrywaæ na tle
wspó³wystêpowania wieloznaczno�ci i niejasno�ci ró¿norodnych podzia³ów
tej samej przestrzeni oraz rozbie¿no�ci uk³adów terytorialnych, przy czym s¹
to podzia³y konstruowane dla odmiennych celów lub uk³ady, które powsta³y
i rozwinê³y siê w odmiennych warunkach (Z. Rykiel, 1999). Ró¿ne siatki po-
dzia³ów przestrzennych, opartych na odmiennych zasadach, nak³adaj¹ siê na
siebie, tworz¹c standardowy, pozornie uporz¹dkowany, w rzeczywisto�ci za�
pomieszany obraz �wiata.

W ramach regionów sentymentalnych rozwija siê �wiadomo�æ regionalna,
podczas gdy regiony behawioralne s¹ ramami przestrzennymi innych ni¿ �wia-
domo�æ sk³adników to¿samo�ci regionalnej. Uk³ady te nak³adaj¹ siê na siebie
w ró¿ny sposób, co prowadzi do ukszta³towania siê potocznej �wiadomo�ci
regionalnej, która nawi¹zuje do obu tych uk³adów regionalnych jednocze�nie,
a ponadto do wielu innych. Do kszta³towania siê potocznej �wiadomo�ci, pod-
�wiadomo�ci i nie�wiadomo�ci regionalnej przyczynia siê tradycja rodzinna
(�rodowiskowa) oraz publiczne systemy edukacyjne i para-edukacyjne (Z. Ry-
kiel, 1985A, 1999), w tym nauczanie szkolne.

�wiadomo�æ regionalna a nauczanie szkolne
Przez tradycjê rodzinn¹ przekazuje siê �wiadomo�æ regionów sentymentalnych,
odzwierciedlaj¹cych konserwatywny obraz struktur przestrzennych, do�æ znacz-
nie niekiedy ró¿ni¹cych siê od struktur behawioralnych. Ta rozbie¿no�æ miê-
dzy realnie istniej¹cym behawioralnym uk³adem regionalnym, w którym siê
¿yje, a sentymentalnym uk³adem regionalnym, który siê prze¿ywa, rodzi dez-
orientacjê i frustracjê.

Te niekorzystne zjawiska mog³yby byæ ³agodzone przez publiczne systemy
edukacyjne, zw³aszcza nauczanie szkolne. Tak siê jednak nie dzieje. Wynika
to bowiem z braku spójno�ci programowej miêdzy tre�ciami regionalnymi prze-
kazywanymi na lekcjach geografii, historii i jêzyka polskiego. Na tych dwóch
ostatnich przekazuje siê �wiadomo�æ przestrzenn¹ zbli¿on¹ do regionów sen-
tymentalnych, na lekcjach geografii naucza siê natomiast przede wszystkim
o regionach fizycznogeograficznych, mniej o okrêgach przemys³owych i wo-
jewództwach, nie wskazuj¹c � co najwa¿niejsze � i¿ s¹ to zupe³nie od siebie
odrêbne uk³ady przestrzenne. Rezultatem tego jest chaos percepcyjny, co wy-
kazuj¹ badania �wiadomo�ci regionalnej uczniów (Z. Rykiel 1985B).

Region a chaos percepcyjny
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Chaos percepcyjny w publicznych systemach para-edukacyjnych
Rezultaty wskazanego wy¿ej zjawiska mo¿na obserwowaæ w prognozie pogo-
dy w programie pierwszym TVP. Warto jednak pamiêtaæ, ¿e jest to publiczny
system para-edukacyjny o ogromnej sile oddzia³ywania. W tre�ciach przeka-
zywanych przez to medium miesza siê otó¿ trzy ró¿ne uk³ady regionalne: (1)
fizycznogeograficzny (nizina, wy¿yna, pojezierze, pobrze¿e), (2) administra-
cyjny (województwo) i (3) sentymentalny (Mazowsze, Ma³opolska, Podlasie
itp.). W przekazywanych tre�ciach mo¿na przy tym zauwa¿yæ zarówno zmia-
ny mód (ubieg³oroczne Pojezierze Pomorskie zast¹piono tegoroczn¹ Nizin¹
Szczeciñsk¹), jak i niezmienn¹ nieporadno�æ jêzykow¹; przyk³adem tego ostat-
niego zjawiska jest brak �wiadomo�ci, ¿e o ile sensowne jest powiedzenie
w Lubelskiem czy w Krakowskiem oraz w (woj.) podlaskim czy mazowieckim,
to bezsensowne, a nawet b³êdne jêzykowo jest mówienie �w Podlaskiem� czy
�w Mazowieckiem”.

Literatura:

• Dziewoñski K., 1967, Teoria regionu ekonomicznego, Przegl¹d Geogra-
ficzny, t. XXXIX, z. 1, s. 33-50.

• Janiszewski M., 1959, Regiony geograficzne Polski, PZWS, Warszawa.
• Jêdrzejczyk D., 1993, Region ekonomiczny jako system, [w:] D. Jêdrzej-

czyk, W. Kusiñski (red.), Studia z historii i metodologii geografii
ekonomicznej, Wydzia³ Geografii i Studiów Regionalnych, Uniwersytet
Warszawski, Warszawa, s. 57-78.

• Kondracki J., 1981, W sprawie podzia³u regionalnego Polski, Przegl¹d
Geograficzny, t. LIII, z. 1, s. 82-85.

• Rykiel Z., 1985A, Badanie �wiadomo�ci regionalnej � przyk³ad regionu
katowickiego, Przegl¹d Geograficzny, t. LVII, z. 1, s. 37-58.

• Rykiel Z., 1985B, Regional consciousness in the Katowice Region, Poland,
Area, 17, s. 285-293.

• Rykiel Z., 1999, Przemiany struktury spo³eczno-przestrzennej miasta pol-
skiego a �wiadomo�æ terytorialna jego mieszkañców, Prace Geograficzne
IGiPZ PAN, z. 170.

• Rykiel Z., 2000, Globalizacja, unionizacja i regionalizacja polskiej prze-
strzeni, Studia Regionalne i Lokalne, 1 (1), s. 35-36.

• Rykiel Z., 2001, Krytyka teorii regionu spo³eczno-ekonomicznego, Wydaw-
nictwa Wy¿szej Szko³y Finansów i Zarz¹dzania w Bia³ymstoku, Bia³ystok.

• Rykiel Z., 2002, Region kulturowy i jego istota, [w:] E. Or³owska (red.),
Kultura jako przedmiot badañ geograficznych, Oddzia³ Wroc³awski Pol-
skiego Towarzystwa Geograficznego, Uniwersytet Wroc³awski, Wroc³aw.

• Szczepkowski J., 1977,  Struktura przestrzenna regionu bydgosko-toruñ-
skiego. Ewolucja i dynamika, Prace Geograficzne IGiPZ PAN, Z. 118.

Zbigniew Rykiel



47

Ma³gorzata Pacuk

Statystyczna Nomenklatura
Jednostek Terytorialnych
w krajach Unii Europejskiej i w Polsce

Dla potrzeb gromadzenia regionalnych danych statystycznych z ró¿nych dzie-
dzin ¿ycia spo³eczno-gospodarczego oraz prowadzenia i koordynacji polityki
regionalnej, Urz¹d Statystyczny Wspólnot Europejskich (Eurostat), w porozu-
mieniu z krajami cz³onkowskimi opracowa³ na pocz¹tku lat siedemdziesi¹tych
tzw. nomenklaturê statystyczn¹ Eurostatu (I. Pietrzyk, 2003). Powsta³ w ten
sposób jednolity i spójny schemat podzia³u struktur terytorialnych pañstw cz³on-
kowskich nazywany NUTS (Nomenclature d’Unités Territoriales Statistiqu-
es1, The Nomenclature of Territorial Units for Statistics � Statystyczna No-
menklatura Jednostek Terytorialnych), wprowadzony ustawowo w krajach
Wspólnot Europejskich w 1988 r. Podstawowym celem tej klasyfikacji jest
podzia³ lub po³¹czenie jednostek terytorialnych dla potrzeb statystyki regio-
nalnej. Podzia³ taki pozwala na zbieranie informacji statystycznych, ich opra-
cowywanie oraz dokonywanie analiz porównawczych w sposób jednolity na
obszarze wszystkich pañstw cz³onkowskich (T. �mi³owska, R. Jab³oñski, 2002).

Klasyfikacja NUTS dzieli kraje cz³onkowskie Unii na terytorialne, hierar-
chicznie zazêbiaj¹ce siê jednostki w piêciu poziomach2 , sk³adaj¹ce siê �
w wiêkszo�ci przypadków � z ca³ych jednostek administracyjnych. Trzy z nich
reprezentuj¹ poziom regionalny (NUTS 1, NUTS 2, NUTS 3), dwa � poziom
lokalny (NUTS 4, NUTS 5)3 . Nowe podzia³y przeprowadzono na dotychczas
istniej¹cych siatkach podzia³ów administracyjnych, uzupe³niaj¹c je, ale nie
zastêpuj¹c. Z za³o¿enia nie zrezygnowano z dotychczas istniej¹cych podzia-
³ów oraz nie naruszano ukszta³towanych historycznie granic (J. Szlachta, 1992).

1 Skrót NUTS pochodzi od francuskojêzycznego, a nie � jak siê zwykle u nas b³êdnie wy-
prowadza � angielskiego okre�lenia nomenklatury terytorialnych jednostek statystycznych
(I. Pietrzyk, 2001).

2 Do 1996 r. klasyfikacja NUTS obejmowa³a tylko trzy poziomy regionalne.
3 Klasyfikacja nie dotyczy podzia³ów specjalnych, funkcjonuj¹cych dla ró¿nych celów na

obszarze poszczególnych pañstw UE (J. Szlachta, 1992).
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Poziom NUTS 1 opiera siê na podzia³ach administracyjno-planistycznych
obowi¹zuj¹cych w poszczególnych krajach4 . W niektórych przypadkach ca³y
kraj stanowi jednostkê na poziomie NUTS 1 (Dania, Irlandia, Luksemburg,
Portugalia, Szwecja � patrz tab. 1). Jednostki tego szczebla dziel¹ siê na ca³ko-
wit¹ liczbê jednostek ni¿szego szczebla NUTS 25 , które w wiêkszo�ci krajów
cz³onkowskich odpowiadaj¹ konkretnym regionom wyodrêbnionym jako jed-
nostki administracyjno-samorz¹dowe. Nie jest to jednak regu³¹, poniewa¿
w niektórych pañstwach (Finlandia, Grecja, Irlandia) regiony NUTS 2 nie maj¹
w³asnych struktur administracyjnych czy samorz¹dowych. Na poziomie NUTS 2
nadal niepodzielone pozostaj¹ Irlandia i Luksemburg, za� w odniesieniu do
Danii w ró¿nych analizach statystycznych poziom ten reprezentowany jest przez
ca³y kraj lub trzy mniejsze jednostki. Jednostki NUTS 3 odpowiadaj¹ w zasa-
dzie okre�lonym jednostkom administracyjnym, samorz¹dowym lub ich gru-
pom, natomiast poziom lokalny NUTS 4 okre�lony zosta³ jedynie dla sze�ciu
pañstw (Finlandia, Grecja, Irlandia, Luksemburg, Portugalia, Wielka Bryta-
nia). Ostatni poziom NUTS 5 jest najbardziej szczegó³owy i wystêpuje we
wszystkich krajach cz³onkowskich � obejmuje gminy lub jednostki terytorial-
ne podobnego szczebla (T. �mi³owska, R. Jab³oñski, 2002). Pañstwa cz³on-
kowskie Unii okre�lono jako jednostki NUTS 0.

Klasyfikacja NUTS okre�lana jest jako przyk³ad czysto ekonomicznego
podej�cia do regionu i �wiadczy o niemo¿no�ci wprowadzenia jednolitego
podzia³u terytorialnego na obszarze wszystkich pañstw cz³onkowskich.
W Europie, stanowi¹cej obszar wp³ywów kilku stref kulturowych (anglosas-
kiej, germañskiej, ³aciñskiej), których wynikiem by³o oryginalne w ka¿dym
przypadku podej�cie do relacji miêdzy w³adz¹ centraln¹ i terytorialn¹, mamy
obecnie do czynienia z koegzystencj¹ bardzo ró¿nych systemów organizacji
terytorialnej, w tym z prawdziw¹ mozaik¹ struktur regionalnych. Dlatego mo-
¿emy mówiæ o istnieniu tylu modeli regionów, ile jest pañstw, w których one
powsta³y (I. Pietrzyk, 2001).

Klasyfikacja terytorialna NUTS dzieli ³¹czny obszar piêtnastu krajów cz³on-
kowskich UE na 77 regionów NUTS 1, 206 regionów NUTS 2 i 1 031 regio-
nów NUTS 3, na poziomie lokalnym za� � 1 074 jednostki NUTS 4 i 98 433
jednostki NUTS 5 (tab. 1). Liczba jednostek NUTS nie jest sta³a, albowiem
wzrost liczby krajów cz³onkowskich i regionów, które s¹ ich integraln¹ czê-
�ci¹, oraz modyfikacje podzia³ów administracyjnych niektórych krajów, po-
woduj¹ zmiany w liczebno�ci jednostek terytorialnych w uk³adzie klasyfikacji

4 Interesuj¹cej analizy zró¿nicowania regionalnego na poziomie NUTS 1 dostarcza obszer-
ne opracowanie J. Cole i F. Cole (1997).

5 We wszystkich du¿ych i w wiêkszo�ci �rednich krajów UE istnieje na poziomie NUTS 2
ograniczony terytorialnie region zwi¹zany ze stolic¹ kraju, co mo¿na potraktowaæ jako przywi¹-
zanie do tradycji historycznej (J. Szlachta, 1992).

Ma³gorzata Pacuk
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Tab. 1. Jednostki terytorialne w uk³adzie klasyfikacji NUTS.

a – ZEAT (zones d’études et d’aménagement du territoire) � strefy studiów i zagospodarowania przestrzennego
wprowadzone we Francji przy okazji prac nad VI narodowym planem spo³eczno-gospodarczym (1971-1975).

�ród³o: I. Pietrzyk, 2003, s. 72-73.

Liczba jednostek 

 

 

Kraje 

NUTS 1 NUTS 2 NUTS 3 NUTS 4 NUTS 5 

Ogó³em UE 77 206 1 031 1 074 98 433 

Austria 3 (grupy krajów 

zwi¹zkowych) 

9 landów 

(krajów 

zwi¹zkowych) 

35 

(grupy Bezirken) 

- 2 351 gmin 

Belgia 3 regiony 11 (10 prowincji 

+ stolica 

pañstwa) 

43 okrêgi 

administracyjne 

- 589 gmin 

Dania 1 (ca³y kraj) 1 (ca³y kraj) 15 hrabstw - 276 gmin 

 

Finlandia 

2 (czê�æ 

kontynentalna + 

Wyspy 

Alandzkie 

 

6 Suuralueet 

(prowincje) 

 

19 regionów (grup 

gmin) 

88 Seutukunnat 

(zwi¹zki 

miêdzygminne) 

 

455 gmin 

 

Francja 

9 (8 ZEATa  

+ departamenty 

zamorskie 

³¹cznie) 

26 regionów (22 

metropolitalne + 

4 zamorskie) 

100 

departamentów 

(96 metropolitalne 

+ 4 zamorskie) 

 

- 

 

36 664 gmin 

Grecja 4 (grupy 

regionów) 

13 regionów 

rozwoju 

51 departamentów 150 eparchies 5 921 gmin 

 

Hiszpania 

7 (grupy  

wspólnot 

autonomicznych) 

18 (17 wspólnot 

autonomicznych 

+ Melilla i Ceuta 

³¹cznie) 

52 (50 prowincji + 

Melilla i Ceuta 

oddzielnie) 

 

- 

 

8 077 gmin 

Holandia 4 landsdelen 12 prowincji 40 COROP - 672 gminy 

Irlandia 1 (ca³y kraj) 1 (ca³y kraj) 8 regionów 34 hrabstwa 3 445 

DEDs/Wards 

Luksemburg 1 (ca³y kraj) 1 (ca³y kraj) 1 (ca³y kraj) 12 kantonów 118 gmin 

Niemcy 16 landów 38 

Regierungsbezirke 

445 Kreise - 16 176 gmin 

 

Portugalia 

3 (czê�æ 

kontynentalna 

kraju + Azory  

i Madera) 

7 regionów (5 

regionów plan.  

i 2 regiony 

autonomiczne) 

 

30 (grupy gmin) 

 

305 gmin 

 

4 208 parafii 

Szwecja 1 (ca³y kraj) 8 Riksomraden 24 hrabstwa - 286 gmin 

Wielka 

Brytania 

11 regionów 

standardowych 

35 grup hrabstw 65 hrabstw (lub 

odpowiadaj¹cych 

im jednostek) 

485 dystryktów 11 095 

wspólnot 

lokalnych 

W³ochy 11 grup 

regionów 

20 regionów 103 prowincje - 8 100 gmin 

Polska 1 (ca³y kraj) 16 województw 44 grup 

powiatów 

373 powiatów 2 489 gmin 
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NUTS. Szczególnie liczne zmiany zachodz¹ na poziomie NUTS 2 (K. Gawli-
kowska-Hueckel, 2003).

Analiza wielko�ci poszczególnych jednostek, zarówno pod wzglêdem ob-
szaru, jak i liczby ludno�ci, wskazuje na du¿e zró¿nicowanie na ka¿dym
z poziomów NUTS (tab. 2.). Na poziomie NUTS 1 �rednia powierzchnia wy-
nosi 68,1 tys. km2, a liczba ludno�ci 4,2 mln. Najwiêksz¹ przeciêtn¹ powierzch-
ni¹ charakteryzuj¹ siê regiony Szwecji (410, 9 tys. km2) i Finlandii (169,1 tys.
km2), najmniejsz¹ � Luksemburg (2,6 tys. km2). �rednia powierzchnia jed-
nostki na poziomie NUTS 2, zamieszka³ej przeciêtnie przez 1,8 mln mieszkañ-
ców, osi¹ga 23 tys. km2, rozpiêto�æ przeciêtnej powierzchni wynosi od
68,9 tys. km2 w Irlandii do 2,6 tys. km2 w Luksemburgu. Na poziomie NUTS
3 �rednia powierzchnia jednostki to 5,4 tys. km2 (�rednia liczba ludno�ci
� 410 tys.) � od 17,8 tys. km2 w Finlandii i 17,1 tys. km2 w Szwecji do
0,7 tys. km2 w Belgii i Niemczech. Równie wyra�ne jest zró¿nicowanie ludno-
�ciowe poszczególnych jednostek6 .

Nomenklatura NUTS znajduje zastosowanie w procesie zbierania, har-
monizacji i udostêpniania danych statystyk regionalnych krajów Unii Euro-
pejskiej oraz kszta³towania polityki regionalnej tych krajów, szczególnie
w przeprowadzaniu analiz stopnia rozwoju spo³eczno-gospodarczego regio-
nów pod k¹tem oceny zró¿nicowania regionalnego oraz opracowywania pro-
gramów rozwoju regionalnego (Rocznik..., 2000). Stanowi podstawê rozwoju
regionalnych rachunków ekonomicznych, regionalnej statystyki rolnictwa oraz
innych dziedzin statystyki regionalnej (H. Dmochowska, 2000).

Podzia³ na jednostki klasyfikacji NUTS jest zatem nie tylko baz¹ statystyki
dla ró¿nych celów, ale ma tak¿e du¿e znaczenie gospodarcze i polityczne.
Administracja terytorialna staje siê wa¿n¹ czê�ci¹ systemu politycznego, gos-
podarczego i spo³ecznego Unii Europejskiej. Jednostki statystyczne NUTS s¹
podstawowymi jednostkami terytorialnymi polityki regionalnej. Dla polityki
rozwoju regionalnego w uk³adzie europejskim istotne s¹ dwa poziomy � na
poziomie II i III jednostki NUTS s³u¿¹ jako terytorialna przes³anka dla oceny
mo¿liwej aktywizacji regionalnej w oparciu o politykê regionaln¹ i rynkow¹
poprzez fundusze strukturalne Unii (S. Stañko, 1996). Fundusze strukturalne
(regionalny, socjalny, rolny) uruchamiane s¹ w przekroju poszczególnych re-
gionów. Na poziomie NUTS 2 wyznaczane s¹ obszary problemowe o niskim

6 Nieuwzglêdnione w tablicy skrajne wielko�ci ka¿dego z typów regionów w poszczegól-
nych krajach UE s¹ bardzo silnie zró¿nicowane zarówno pod wzglêdem liczby ludno�ci, jak
i powierzchni. �wiadczy to o du¿ej elastyczno�ci podej�cia do problemu regionalizacji w po-
szczególnych krajach UE i równocze�nie potwierdza, ¿e w warunkach dojrza³ej gospodarki ryn-
kowej na tym samym szczeblu podzia³u mog¹ istnieæ bardzo ró¿ne co do wielko�ci oraz poten-
cja³u spo³eczno-gospodarczego jednostki terytorialne (J. Szlachta, 1992).
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poziomie rozwoju spo³eczno-ekonomicznego7, a na poziomie NUTS 3 � ob-
szary wymagaj¹ce restrukturyzacji regionalnej8  (J. Szlachta, 2001).

W perspektywie przysz³ego cz³onkostwa w Unii Europejskiej Polska pod-
jê³a prace nad dostosowaniem podzia³u regionalnego do zasad obowi¹zuj¹-
cych na obszarze UE9. W³¹czaj¹c siê do dzia³añ prowadzonych przez rz¹d RP,
G³ówny Urz¹d Statystyczny zg³osi³ na pocz¹tku 1999 roku wniosek w³¹czenia
do Narodowego Programu Przygotowania do Cz³onkostwa Polski w UE (NPPC)

7 Poziom NUTS 2 odgrywa podstawow¹ rolê w programach i funduszach strukturalnych UE.
8 Jednostki poziomu NUTS 3 stanowi¹ podstawê delimitacji w programie INTERREG.
9 W miarê przystêpowania kolejnych pañstw do Unii, obowi¹zane s¹ one przekazaæ infor-

macje o podziale swoich jednostek dostosowanym do wymogów Unii na ka¿dym z poziomów
(S. Stañko, 1996). Wzglêdy dostosowawcze do wymogów polityki regionalnej Unii Europej-
skiej by³y wa¿n¹ przes³ank¹ reform w takich krajach jak Portugalia, Grecja czy Irlandia. Dopie-
ro utworzone na najwy¿szym poziomie organizacji terytorialnej regiony sta³y siê w³a�ciwym
odniesieniem dla administracji UE w zakresie pomocy strukturalnej dla tych krajów (T. Kacz-
marek, 2001).

Tab. 2. Charakterystyka jednostek terytorialnych do celów statystycznych.

a � dane dla krajów UE wed³ug stanu w 1996 r., dla Polski w 1999 r.

�ród³o: �mi³owska T., Jab³oñski R., 2002, s. 69.

Przeciêtna powierzchnia 
(tys. km2) 

Przeciêtna liczba ludno�ci 
(tys.) 

 
Krajea 

NUTS 1 NUTS 2 NUTS 3 NUTS 1 NUTS 2 NUTS 3 

Ogó³em UE 

Austria 

Belgia 

Dania 

Finlandia 

Francja 

Grecja 

Hiszpania 

Holandia 

Irlandia 

Luksemburg 

Niemcy 

Portugalia 

Szwecja 

W.Brytania 

W³ochy 

68,1 

28,0 

10,2 

43,1 

169,1 

70,4 

33,0 

72,1 

10,3 

68,9 

2,6 

22,3 

30,7 

410,9 

22,0 

27,4 

23,0 

9,3 

3,4 

43,1 

56,4 

24,4 

10,2 

28,0 

3,4 

68,9 

2,6 

8,9 

13,1 

51,4 

6,9 

15,1 

5,4 

2,4 

0,7 

2,9 

17,8 

6,3 

2,6 

9,7 

1,0 

7,7 

2,6 

0,7 

3,1 

17,1 

3,7 

3,2 

4 238 

2 638 

3 348 

5 171 

2 527 

6 546 

2 578 

5 584 

3 796 

3 549 

393 

5 039 

3 286 

8 668 

5 273 

5 169 

1 830 

879 

1 116 

5 171 

842 

2 266 

793 

2 171 

1 265 

3 549 

393 

2 015 

1 408 

1 084 

1 657 

2 843 

410 

226 

234 

335 

266 

589 

202 

752 

380 

444 

393 

148 

329 

361 

892 

599 

Polska 312,7 19,5 7,1 38 654 2 416 878 
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zadañ zwi¹zanych z dostosowaniem polskiej statystyki do standardów euro-
pejskich. Zosta³y one przyjête przez Komitet Integracji Europejskiej w 1999
roku i w³¹czone do NPPC w postaci rozdzia³u 12. Statystyka. Zadania priory-
tetowe obejmowa³y m.in. przedsiêwziêcia w zakresie wdro¿enia wielopozio-
mowej Nomenklatury Jednostek Terytorialnych dla Celów Statystycznych
(NTS), która nie by³a dot¹d stosowana w Polsce, wdro¿enia badañ w zakresie
statystyki regionalnej w okre�lonych dziedzinach zgodnie z metodologi¹ UE
oraz przeliczenia zagregowanych danych statystycznych za lata 1990, 1995
i 1996 (z wybranych dziedzin) i za 1998 rok (ze wszystkich dziedzin) wed³ug
nowego podzia³u administracyjnego kraju i jednostek terytorialnych NTS
(T. Pawlak, B. Domaszewicz, 2003).

Nomenklatura Jednostek Terytorialnych do Celów Statystycznych (NTS)
zosta³a wprowadzona rozporz¹dzeniem Rady Ministrów z dnia 13 lipca 2000
roku. (Dz. U. Nr 58, poz. 685). Do praktyki statystycznej wprowadzono j¹
w roku 2001. Nomenklaturê NTS opracowano na podstawie europejskiej
nomenklatury NUTS obowi¹zuj¹cej w krajach Unii Europejskiej. NTS jest
piêciopoziomow¹ klasyfikacj¹, stosowan¹ w celu gromadzenia informacji, pro-
wadzenia badañ statystycznych oraz udostêpniania ich wyników. Przy jej opra-
cowaniu zastosowano nastêpuj¹ce kryteria (H. Dmochowska, 2000):
• zgodno�æ z ogólnymi zasadami konstrukcji nomenklatury NUTS;
• mo¿liwo�æ uzyskania poprawnej jako�ci wyników badañ statystycznych na

odpowiednich poziomach tej nomenklatury bez generowania du¿ych
dodatkowych kosztów badañ i opracowañ (dotyczy to w szczególno�ci po-
ziomu 3);

• ci¹g³o�æ terytorialna (mo¿liwe jest ³¹czenie obszarów przyleg³ych ni¿sze-
go poziomu w jednostkê hierarchicznie wy¿sz¹).
Wprowadzenie podzia³u kraju na jednostki terytorialne do celów statys-

tycznych wynik³o z konieczno�ci dostosowania do wymogów prawa Unii
Europejskiej w zakresie statystyki regionalnej oraz funduszy strukturalnych.
Nomenklatura NTS w zasadzie opiera siê na obowi¹zuj¹cym podziale teryto-
rialnym Polski, jedynie w przypadku poziomu 3 utworzono jednostki nie ma-
j¹ce wprost odpowiedników w obowi¹zuj¹cym podziale terytorialnym.

NTS dzieli Polskê na terytorialne, hierarchicznie powi¹zane jednostki na
5 poziomach, z czego 3 poziomy okre�lono jako regionalne, 2 za� � jako lokal-
ne. Poziom regionalny obejmuje (ryc. 1):
• POZIOM 1 � obszar ca³ego pañstwa,
• POZIOM 2 – województwa (regiony) – 16 jednostek,
• POZIOM 3 – podregiony (grupy powiatów) – 44 jednostki.
Poziom lokalny obejmuje:
• POZIOM 4 – powiaty i miasta na prawach powiatu – 308 + 65 jednostek,
• POZIOM 5 � gminy (w tym gminy miejskie, bêd¹ce miastami na prawach

powiatu) � 2 489 (w tym 65) jednostek.
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Ryc. 1. Poziom regionalny (NUTS 1, NUTS 2 � góra, NUTS 3 � dó³) jednostek terytorialnych
do celów statystycznych.

�ród³o: opracowanie w³asne.
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W porównaniu z krajami UE (tab. 2), Polska charakteryzuje siê najwiêksz¹
liczb¹ ludno�ci na poziomie NUTS 1 (38 654 tys. osób) i jedn¹ z wiêkszych na
poziomie NUTS 3 (878 tys. osób). Na poziomie NUTS 2 znalaz³a siê na czwar-
tym miejscu z liczb¹ ludno�ci 2 416 tys. Pod wzglêdem powierzchni polskie
regiony na poziomach NUTS 2 i NUTS 3 zajmuj¹ dalsze pozycje (odpowied-
nio 10 i 12 miejsce w�ród regionów unijnych), jedynie na poziomie NUTS 1
z powierzchni¹ 312,7 tys. km2 nasz kraj plasuje siê na drugim miejscu za Szwe-
cj¹.

W podstawowych publikacjach GUS, zawieraj¹cych przekroje regionalne,
ukazuj¹ siê wybrane informacje zagregowane na poziomie NTS 3 (podregio-
nów). Pozosta³e poziomy tej nomenklatury, jako pokrywaj¹ce siê z obowi¹zu-
j¹cym podstawowym podzia³em terytorialnym kraju, s¹ uwzglêdniane i poda-
wane zgodnie z wcze�niej opracowanym programem badañ statystycznych
i planem wydawnictw (H. Dmochowska, 2000).
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Tadeusz Palmowski

Regiony transgraniczne � euroregiony

„Regionem transgranicznym jest potencjalny region wpisany w geografiê,
historiê, ekologiê, grupê etniczn¹, mo¿liwo�ci ekonomiczne itp. lecz ograni-
czony suwerenno�ci¹ pañstw po³o¿onych po obu stronach granicy” (Denis de
Rougemont, 1978).
Regionem terytorialnym, wchodz¹cym w sk³ad danego pañstwa lub kraju,
a po³o¿onym po jednej stronie granicy pañstwa, jest region nadgraniczny lub
pograniczny (W. Leimgruber, 1980, J. Gabbe, 1996, Z. Rykiel, 1990). W pojê-
ciu regionu pogranicznego akcentuje siê zwi¹zki przestrzenne miêdzy narodo-
wymi czê�ciami regionu miêdzynarodowego. Jego rozwój zale¿ny jest od
szeregu uwarunkowañ wystêpuj¹cych w skali miêdzynarodowej, krajowej
i regionalnej.

Region terytorialny, który wchodzi w sk³ad dwóch lub wiêcej pañstw po³o-
¿onych po obu stronach granicy pañstwowej jest regionem transgranicznym.
Pomimo ¿e jest przeciêty granic¹ lub granicami pañstwowymi, stanowi pewn¹
ca³o�æ funkcjonaln¹.

 Ze wzglêdu na wzajemne oddzia³ywanie regionów po³o¿onych po obu stro-
nach granicy, Z. Chojnicki (1998), za O. J. Martinezem (1994), wyró¿ni³ czte-
ry podstawowe typy regionów:
• izolowane regiony nadgraniczne, gdzie ze wzglêdu na skrajnie niekorzyst-

ne warunki praktycznie nie zachodzi wymiana transgraniczna. Granica jest
zamkniêta, a obywatele ka¿dego z krajów s¹ wzglêdem siebie obcy. Wojny,
konflikty polityczne, nacjonalizm, ró¿nice kulturowe i etniczne utrudniaj¹
b¹d� zupe³nie uniemo¿liwiaj¹ handel i wszelkie kontakty miêdzyludzkie.
Zagro¿enie wybuchem konfliktu, brak stabilizacji, zwi¹zane jest ze s³abym
zaludnieniem i niedorozwojem gospodarczym;

• koegzystuj¹ce regiony nadgraniczne, gdy pañstwa d¹¿¹ do redukcji kon-
fliktu granicznego lub gdy wystêpuj¹ emocjonalne bariery po niedawnych
wojnach.  Niepokój w regionach nadgranicznych zwi¹zany jest z mo¿liwo-
�ci¹ �zmiany kursu�. Sytuacja jednak ulega stopniowej stabilizacji, granica
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zostaje w pewnym stopniu otwarta, co pozwala na rozwój ograniczonych
wzajemnych oddzia³ywañ i powstanie wzajemnych stosunków miêdzy
mieszkañcami;

• wspó³pracuj¹ce regiony nadgraniczne, gdy utrzymuje siê stabilno�æ,
a ekonomiczna i spo³eczna komplementarno�æ pobudza wzrost transgra-
nicznego oddzia³ywania, prowadz¹cy do rozwoju regionów nadgranicznych,
symbioza,  ustabilizowane stosunki i korzystny klimat gospodarczy umo¿-
liwiaj¹ korzystny rozwój regionów po obu stronach granicy. Wzrost ten
oparty jest o kapita³ miêdzynarodowy, rynek miêdzynarodowy i miêdzyna-
rodow¹ si³ê robocz¹. Im wiêkszy jest przep³yw zasobów gospodarczych
i ludzkich przez granicê, tym bardziej powi¹zane s¹ gospodarki narodowe.
W efekcie tego powstaj¹ obustronne korzy�ci. Optymalnym przypadkiem
jest stan, w którym obie strony s¹ gospodarczo równowa¿ne. W innej sytu-
acji istnieje zagro¿enie upo�ledzenia s³abszego partnera, chocia¿ nawet
wtedy kooperacja jest korzystna dla obu stron;

• zintegrowane regiony nadgraniczne, o silnej stabilno�ci, gdzie gospodarki
obu krajów s¹ funkcjonalnie po³¹czone i przez granicê odbywa siê swo-
bodny ruch osób, towarów i kapita³u. Ludno�æ tych obszarów stapia siê
gospodarczo. Wymiana handlowa i transfer technologii prowadzi do pod-
niesienia poziomu ¿ycia. Ka¿de pañstwo rezygnuje z czê�ci suwerenno�ci
w interesie zabezpieczenia wspólnego postêpu. Integracja pomiêdzy �ci�le
powi¹zanymi dwoma pañstwami jest optymalna wówczas, gdy obie strony
s¹ stabilne politycznie, bezpieczne militarnie i silne gospodarczo.

Region transgraniczny wg L. Mazurkiewicza (1993) nie jest czê�ci¹ jednej
przestrzeni spo³eczno-ekonomicznej, lecz raczej sum¹  ró¿nych przestrzeni zwi¹-
zanych z terytoriami s¹siaduj¹cych ze sob¹ krajów. Poniewa¿ jest to system te-
rytorialny z³o¿ony z podsystemów nale¿¹cych do ró¿nych przestrzeni spo³ecz-
no-gospodarczych, sposób organizacji jego struktury jest kombinacj¹ sposobów,
wed³ug których zorganizowane s¹ struktury sk³adowych podsystemów.

Wed³ug D. de Rougemonta (1978) region transgraniczny to potencjalny
region, który mo¿na traktowaæ jako ca³o�æ pod wzglêdem geograficznym, hi-
storycznym, ekologicznym, narodowo�ciowym, mo¿liwo�ci ekonomicznych
itp., lecz rozdzielony granic¹ na obszary podlegaj¹ce ró¿nej w³adzy pañstwo-
wej. Podobn¹ definicjê sformu³owa³a M. Fic (1996) � okre�laj¹c region trans-
graniczny jako terytorium po obu stronach granicy pañstwowej, które z geo-
graficznego punktu widzenia stanowi¹ wyra�n¹ ca³o�æ, b¹d� stanowi jednolity
kompleks terenów wykazuj¹cych cechy wspólne. Ludno�æ takiego terytorium
³¹cz¹ pewne wspólne tradycje kulturowe i chêæ wspó³pracy dla pobudzenia
postêpu kulturowego, spo³ecznego i gospodarczego.

Struktura regionu transgranicznego, podobnie jak wiêkszo�æ regionów spo-
³eczno-ekonomicznych, ma charakter policentryczny. Sk³ada siê z tylu domi-
nuj¹cych ogniw sieci (centrów), ile ró¿nych podsystemów terytorialnych wcho-
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dzi w sk³ad regionu transgranicznego. Ka¿dy z podsystemów posiada inny
stopieñ domkniêcia. Konsekwencj¹ tego jest zró¿nicowanie stopnia otwarcia
na przep³ywy ludzi, towarów, us³ug i kapita³u, a tak¿e ró¿na podatno�æ na
zmiany systemu regionalnego. Zmiany te zachodz¹ zgodnie z nieliniow¹ natu-
r¹ zwi¹zków i zale¿no�ci w systemie regionalnym. Wystêpuj¹ce tu sprzê¿enia
zwrotne mog¹ mieæ rozmaity charakter, a w zwi¹zku z tym ró¿nie mog¹ prze-
biegaæ procesy przenoszenia i zwielokrotniania zmian w poszczególnych pod-
systemach tego systemu.

Policentryczny charakter regionu transgranicznego powoduje, ¿e stopieñ
integracji struktury regionalnej jest ni¿szy ni¿ w regionie wêz³owym. Powo-
duje to, ¿e zmiany w strukturze regionu transgranicznego postêpuj¹ wolniej,
a zainicjowane w jednym z podsystemów niekoniecznie obejmuj¹ ca³y system
regionalny.

Region transgraniczny jest struktur¹ dynamiczn¹, opart¹ o czynnik kom-
plementarno�ci rynkowej oraz korzy�ci p³yn¹ce z konkurencyjno�ci. Wymia-
na handlowa, kooperacja przemys³owa, transfer technologii, ró¿nego rodzaju
us³ugi na rzecz regionu po³o¿onego po drugiej stronie granicy � wszystko to
przyczynia siê do rozwoju transgranicznych powi¹zañ ekonomicznych.

Wraz z integracj¹ o charakterze gospodarczym  nastêpuj¹ przeobra¿enia
natury socjologicznej i psychospo³ecznej (�wiadomo�ciowej). Proces wzajem-
nego poznawania i uzgadniania wspólnych systemów warto�ci z jednoczesnym
tolerowaniem odmienno�ci powinien likwidowaæ wystêpuj¹ce jeszcze uprze-
dzenia i tworzyæ klimat wzajemnego zaufania.

Rezultatem intensyfikacji wspó³pracy transgranicznej mo¿e byæ:
• wzrost – czyli ilo�ciowy aspekt wspó³pracy, dotyczy zwiêkszenia natê¿enia

jednej formy wspó³dzia³ania;
• rozwój � jako�ciowy aspekt wspó³pracy, dotycz¹cy ró¿nicowania siê  p³asz-

czyzn i form wspó³pracy, przez co integracja jest coraz pe³niejsza.
Tendencje wzrostowe i rozwojowe s¹ wiêc wyk³adnikiem zwiêkszonego zin-
tegrowania regionalnego, co doprowadza w rezultacie do uprzedmiotowienia
i upodmiotowienia regionu transgranicznego (J. Jurek, 1996). Regiony trans-
graniczne nie s¹ jednak w stanie rozwi¹zywaæ na drodze wspó³pracy wszyst-
kich swoich z³o¿onych problemów. Czê�æ z nich ma wiêc nadal charakter pañ-
stwowy, czê�æ miêdzynarodowy lub ogólnoeuropejski. Rozwi¹zywanie tych
problemów wymaga koordynacji na ró¿nych poziomach z³o¿ono�ci i skali te-
rytorialnej (Z. Chojnicki, 1998).

Dla potrzeb wspó³pracy transgranicznej, prowadzonej przez w³adze regio-
nalne i lokalne oraz struktury gospodarcze i spo³eczne, utworzono struktury
formalne � euroregiony (J. Gabbe i V. v. Malchus, 1995). Typowy schemat
organizacyjny przewiduje istnienie zgromadzenia o charakterze quasi-parla-
mentarnym � pochodz¹cego z wyboru � jako organu najwy¿szego (stanowi¹-
cego), zarz¹du, ró¿norodnych sta³ych tematycznych grup roboczych oraz
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sekretariatu (A. Miko³ajczyk, 1998). Z. Przyby³a (1995) tak¿e traktuje eurore-
giony jako zwi¹zki formalne, zawi¹zywane pomiêdzy organizacjami pañstwo-
wymi lub samorz¹dowymi, b¹d� nieformalne � tworzone przez stowarzysze-
nia naukowe, zawodowe itp. dla wspó³pracy obszarów transgranicznych.
Silny aspekt instytucjonalny euroregionów podkre�laj¹: W. Frank (1992),
M. Kachniarz (1996) i A. Miszczuk (1996).

 Zdaniem P. Eberhadta (1994) cele gospodarcze s¹ czêsto w przypadku eu-
roregionów wtórne wobec celów politycznych � czyli integracji europejskiej.
Wed³ug K. Kuciñskiego (1996), polityczne stymulowanie integracji transgra-
nicznej jest w pewnym sensie od³o¿onym w czasie kontroddzia³ywaniem wo-
bec procesów o tak¿e politycznym charakterze, które spowodowa³y niegdy�
rozerwanie tradycyjnych uk³adów powi¹zañ ekonomicznych, spo³ecznych
i ekologicznych. Idea euroregionalna polega na tworzeniu lub odtwarzaniu tego
typu powi¹zañ tam, gdzie s¹ one blokowane przez sztuczne bariery, jakimi s¹
granice pañstwa. Idea ta wi¹¿e siê z d¹¿eniem do takiej koordynacji systemów
administracyjno-prawnych i ekonomicznych, by mog³y one wspieraæ wspólne
interesy obszarów przygranicznych, zw³aszcza wspó³pracê w dziedzinie kul-
tury, infrastruktury, gospodarki, ekologii, nauki i techniki. Ten sam autor uzna-
je tak¿e stymulowanie rozwoju regionów transgranicznych przez czynniki
zewnêtrzne � krajowe lub europejskie. Zewnêtrzna stymulacja regionów trans-
granicznych wynika czêsto z braku mo¿liwo�ci samodzielnego przezwyciê¿a-
nia opó�nienia i zacofania tych obszarów. Tworzenie euroregionów jest
wskazane tam, gdzie integracja jest warunkiem racjonalizacji wykorzystania
zasobów i intensyfikacji procesów wzrostu oraz tam, gdzie jest po¿¹dana
z ponadregionalnego (europejskiego) punktu widzenia, a jednocze�nie samo-
istne procesy integracyjne s¹ s³abe.

Kryterium delimitacji euroregionu jest, zdaniem W. Gorzym-Wilkowskiego
(1998), zasiêg wystêpowania jednorodnego genetycznie, zintegrowanego
i wyizolowanego z otoczenia kompleksowego uk³adu przestrzennego, cechuj¹-
cego siê pewnymi problemami rozwojowymi. Dominuj¹c¹ przes³ank¹ delimita-
cji powinny byæ kryteria ekonomiczne, a pomocniczo kryteria administracyjne
i historyczno-etniczne. Skuteczno�æ tworzenia euroregionu zale¿eæ bêdzie od
integracji zadañ regionalnych w makro- i euroregionalne, a tak¿e od efektywno-
�ci rozwoju instytucji finansowych, samorz¹dowych i organizacyjnych.

Analizuj¹c naturê regionu transgranicznego i jego rolê w przestrzeni spo-
³eczno ekonomicznej, mo¿na podj¹æ próbê sformu³owania podstawowych
wniosków:
• Region transgraniczny to rozdzielony granicami politycznymi i z³o¿ony

z czê�ci przestrzeni geograficznej kilku pañstw obszar, stanowi¹cy pod pew-
nym wzglêdem ca³o�æ. Kryteria identyfikacji i delimitacji regionu trans-
granicznego mog¹ byæ natury ekonomicznej, historycznej, etnicznej i poli-
tyczno-administracyjnej.

Regiony transgraniczne � euroregiony
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• Czynnikiem politycznym kreowania i okre�lania przestrzennego euroregionu
transgranicznego jest jego znaczenie dla procesów integracji europejskiej.

• Struktura osadnicza regionu transgranicznego skupia siê wokó³ kilku do-
minuj¹cych o�rodków osadnictwa, z których ka¿dy porz¹dkuje system osad-
niczy w czê�ci regionu po³o¿onej w jednym kraju.

• Rozwój regionu transgranicznego opiera siê na komplementarno�ci funkcji
tworz¹cych go obszarów  rozdzielonych granic¹. Uzupe³niaj¹ go funkcje
wyspecjalizowane.

Ze wzglêdu na swoj¹ z³o¿ono�æ oraz skomplikowany charakter, a tak¿e kon-
tekst pragmatyczny i aplikacyjny, badania nad regionem transgranicznym mog¹
stanowiæ potencjalnie now¹ jako�æ w teorii regionu geograficznego oraz roz-
woju problematyki regionalnej (Z. Chojnicki, 1998; L. Mazurkiewicz 1993).

Wspó³praca transgraniczna najczê�ciej zostaje inicjowana pomiêdzy spo-
³eczno�ciami zbli¿onymi geograficznie, spokrewnionymi kulturowo, maj¹cy-
mi ró¿ne powi¹zania wynikaj¹ce ze splotów historycznych. Praktycznie wspó³-
praca ta jest, lub mo¿e byæ, sposobem radzenia sobie z problemami, których
rozwi¹zanie przekracza mo¿liwo�ci pojedynczych pañstw (np. likwidowania
zagro¿eñ ekologicznych, stwarzania u³atwieñ komunikacyjnych). Stanowi tak¿e
szansê na spo³eczne i gospodarcze o¿ywienie przygranicznych peryferii pañ-
stwa, kontakty miêdzyludzkie sprzyjaj¹ aktywizacji spo³eczno�ci lokalnych,
a to wp³ywa bezpo�rednio na rozwój kontaktów kulturalnych. Istotnym wa-
runkiem tego procesu s¹ u³atwienia w przekraczaniu granicy, rozwój przej�æ
granicznych, szlaków komunikacyjnych oraz rozwijanie sieci powi¹zañ tele-
komunikacyjnych.

Konsekwencj¹ wspó³pracy transgranicznej jest najczê�ciej wzajemne zbli-
¿enie i poznanie pomiêdzy spo³eczno�ciami ró¿nych pañstw rozdzielonych
granic¹. Sprzyja to wygasaniu dotychczasowych uprzedzeñ i antagonizmów,
eliminowaniu negatywnych stereotypów, wzrostowi tolerancji wobec ró¿nego
rodzaju odmienno�ci kulturowych, narodowo�ciowych i religijnych (J. Stañ-
czyk, 1998).

Podstawowe etapy stosunków transgranicznych to: faza wymiany informa-
cji, uzgodnienia, wspó³praca, harmonizacja i integracja (Ch. Ricq, 1996).

Najwa¿niejsze problemy wspó³pracy transgranicznej, wymienione w Eu-
ropejskiej Karcie Regionów Granicznych i Transgranicznych, to:
• powszednie problemy graniczne;
• codzienny ruch wahad³owy ludno�ci na obszarach granicznych;
• rozbudowa niezbêdnej infrastruktury lokalnej o szerokim zasiêgu przestrzennym;
• znoszenie ograniczeñ handlowych w drodze uregulowañ administracyjnych

i prawnych;
• jednokierunkowy i niewystarczaj¹cy rozwój gospodarczy spowodowany

peryferyjnym po³o¿eniem w kraju;
• ochrona �rodowiska naturalnego;
• usuwanie barier kulturowych i jêzykowych.
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Wspó³praca transgraniczna jest zgodna z duchem procesu integracji europej-
skiej, który s³u¿y zacieraniu granic miêdzy poszczególnymi pañstwami. U³a-
twia wymianê gospodarcz¹, zachêca do bli¿szych kontaktów miêdzyludzkich,
spo³ecznych i politycznych. Poszczególne regiony, miasta i gminy poszukuj¹
partnerów nie tylko we w³asnym kraju, ale równie¿ poza granicami. W ten
sposób nastêpuje zbli¿enie pomiêdzy pañstwami lub regionami rozdzielonymi
granic¹. Uwa¿a siê, ¿e euroregiony pe³ni¹ funkcjê pomostów w procesie inte-
gracji europejskiej.

 Euroregion jest zinstytucjonalizowan¹ form¹ wspó³pracy w regionie przy-
granicznym; jest to wspólnota robocza miast i gmin. Posiada sw¹ osobowo�æ
prawn¹, jest zwi¹zkiem zarejestrowanym zgodnie z prawem danego pañstwa.
Euroregion nie stanowi wiêc odrêbnej struktury ponadpañstwowej. Cz³onka-
mi Euroregionu s¹ jednostki terytorialne. W wymiarze transgranicznym two-
rz¹ one wspólnotê robocz¹, na czele ze Zgromadzeniem Euroregionu.
Oprócz instytucji, do rozwoju wspó³pracy transgranicznej przyczyniaj¹ siê
równie¿ zwi¹zki i stowarzyszenia oraz indywidualni obywatele. Zwi¹zki po-
nadgraniczne maj¹ na celu zwiêkszenie zaufania i wspieranie wzajemnej po-
mocy miêdzy mieszkañcami obszarów przygranicznych.

Rozwój wspó³pracy transgranicznej pomiêdzy pañstwami Europy Zachod-
niej zapocz¹tkowany zosta³ w latach piêædziesi¹tych XX wieku. W roku 1958
na granicy niemiecko-holenderskiej utworzono pierwsz¹ strukturê euroregio-
naln¹ pod nazw¹ Euregio.

Nastêpne euroregiony powstawa³y w tej czê�ci Europy w latach sze�ædzie-
si¹tych, siedemdziesi¹tych i osiemdziesi¹tych.

Po przemianach politycznych w Europie �rodkowej i Wschodniej, zapo-
cz¹tkowanych w roku 1989, które da³y podstawy rozwoju demokracji
i spo³eczno�ci obywatelskich, powsta³y warunki dla rozwoju wspó³pracy eu-
roregionalnej  w tej czê�ci kontynentu.

W latach 1991-2001 na granicach Polski powsta³o 15 euroregionów, z cze-
go 4 na granicy zachodniej, 8 na granicy po³udniowej, 2 na granicy wschod-
niej i 1 na granicy pó³nocnej (ryc. 1):
• na granicy zachodniej: polsko-niemieckie euroregiony Pomerania, Pro

Europa Viadrina, Sprewa-Nysa-Bóbr oraz po³o¿ony na styku pogranicza
zachodniego i po³udniowego polsko-czesko-niemiecki Euroregion Nysa;

• na granicy po³udniowej: polsko-czeskie euroregiony Dobrava, Glaciensis,
Pradziad, �l¹sk Cieszyñski i Silesia, polsko-czesko-s³owacki Euroregion
Beskidy, polsko-s³owacki Euroregion Tatry oraz po³o¿ony na styku pogra-
nicza wschodniego i po³udniowego polsko-s³owacko-ukraiñsko-rumuñsko-
wêgierski Euroregion Karpacki;

• na granicy wschodniej: polsko-ukraiñsko-bia³oruski Euroregion Bug
oraz po³o¿ony czê�ciowo tak¿e na pograniczu pó³nocnym polsko-bia³oru-
sko-litewski Euroregion Niemen;

Regiony transgraniczne � euroregiony
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Ryc. 1. Euroregiony na granicach Polski.

�ród³o: opracowano na podstawie Euroregiony na granicach Polski 2001, 2001, Mapa 2.

� obszar nale¿¹cy do dwóch euroregionów

� granice pañstw. . .
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• na granicy pó³nocnej: Euroregion Ba³tyk integruj¹cy w ramach wspó³pracy
transgranicznej jednostki terytorialne a¿ sze�ciu krajów � Polski, Danii,
Litwy, £otwy, Rosji i Szwecji.

Podstawowe cechy euroregionów zestawiono w tab.1. Cz³onkami euroregio-
nów najczê�ciej s¹ takie jednostki terytorialne, jak miasta, gminy, powiaty
i województwa. Pomiêdzy poszczególnymi euroregionami wystêpuj¹ ró¿nice,
co do ilo�ci cz³onków, liczby mieszkañców czy wielko�ci obszaru wchodz¹ce-
go w sk³ad danego euroregionu. Wystêpuje tak¿e zró¿nicowanie w przyjêtych
modelach organizacyjno-prawnych.

Regiony transgraniczne � euroregiony

Polskie czê�ci euroregionu Nazwa 

euroregionu 

Rok 

utworzenia 

Partnerzy 

zagraniczni Siedziba Liczba gmin Powierzchni

a [w km?] 

Liczba 

ludno�ci [w 

tys.] 

Pomerania 1995 D, S Szczecin 88 17742 1584,9 

Pro Europe 

Viadrina 

1993 D S³ubice 28 5874 395,3 

Sprewa–

Nysa–Bóbr 

1993 D Gubin 58 8816 756,3 

Neise–Nisa–

Nysa 

1991 D, CZ Jelenia Góra 50 7163 744,4 

Dobrava 2001 CZ Wa³brzych 2 429 62,0 

Glacensis 1996 CZ K³odzko 20 2222 233,5 

Pradziad 1997 CZ Prudnik 18 2066 390,7 

Silesia 1998 CZ Racibórz 19 1496 286,2 

�l¹sk 

Cieszyñski 

1998 CZ, SK Cieszyn 15 929 298,6 

Beskidy 2000 CZ, SK Bielsko–

Bia³a 

23 2384 592,5 

Tatry 1994 SK Nowy Targ 21 4483 561,6 

Karpacki 1993 H, SK, UA, 

RO 

Krosno 1 (a) 17926 2128,6 

Bug 1995 UA, BY Che³m 1 (b) 25115 2232,1 

Niemen 1997 LT, BY Suwa³ki 103 20544 1189,0 

Ba³tyk 1998 RUS, LT, 

LV, DK, S 

Elbl¹g 86 42496 3666,6 

 

Tab. 1. Euroregiony w granicach Polski w 2001 roku.

(a) województwo podkarpackie
(b) województwo lubelskie
BY -Bia³oru�,   CZ -Czechy,   DK -Dania,   LT -Litwa,   LV -£otwa,   RO -Rumunia,   RUS -Rosja,   S -Szwecja,
SK -S³owacja,   UA -Ukraina.

�ród³o: opracowanie w³asne na podstawie: Euroregiony w granicach Polski, 2001, 2001.

G³ówne cele wspó³pracy w euroregionach na granicach Polski to wspiera-
nie rozwoju regionalnego, rozwój gospodarki i handlu, ochrona i poprawa sta-
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nu �rodowiska, wspó³praca w dziedzinie planowania przestrzennego, wspó³-
praca w zapobieganiu i zwalczaniu klêsk ¿ywio³owych i katastrof, wymiana
kulturalna i opieka nad wspólnym dziedzictwem kulturowym, wspó³praca
w dziedzinie szkolnictwa, sportu oraz turystyki. Ze wzglêdu na po³o¿enie
i specyfikê poszczególnych euroregionów wystêpuj¹ tak¿e  formy wspó³pracy,
np. s³u¿b górskich.

Pojêcie wspó³pracy transgranicznej, zastrze¿one dotychczas dla obszarów
rozdzielonych granic¹ l¹dow¹, nabra³o szerszego znaczenia, odnosz¹c siê tak-
¿e do kooperacji terytoriów  po³o¿onych na przeciwleg³ych brzegach morza.

Opcja transgraniczna (ku morzu) zaczê³a rozwijaæ siê dopiero u progu trze-
ciego tysi¹clecia, d¹¿y ona do przekszta³cenia statusu dwóch peryferiów po³o-
¿onych po przeciwleg³ych  stronach morza w zintegrowan¹, bicentryczn¹ jed-
nostkê nadmorsk¹. Wspólne problemy koncentruj¹ siê na granicy morskiej
i obejmuj¹ rozwi¹zywanie problemów komunikacyjnych miêdzy regionami
i dostêpu do regionu transgranicznego, i szerszych rynków, który by³ ograni-
czany przez naturaln¹ barierê przestrzenn¹, jak¹ stanowi morze. Wspó³praca
koncentruje siê równie¿ na wspólnych problemach zwi¹zanych z ochron¹ �ro-
dowiska morskiego, turystyki morskiej, ochron¹ linii brzegowej, wykorzysta-
niem zasobów morskich (odnawialne �ród³a energii) oraz bezpieczeñstwem
na morzu, wspó³prac¹ s³u¿b ratowniczych itp. Ponadto, regiony posiadaj¹ce
granice morskie czêsto charakteryzuj¹ siê wspólnymi wiêzami historycznymi,
kulturalnymi oraz tradycjami handlowymi. Najbardziej spektakularny przy-
k³ad ba³tycki, to morska wspó³praca transgraniczna pomiêdzy Dani¹ i Szwecj¹
przez cie�ninæ ̈ resund. (T. Palmowski, 2000)

Euroregiony Ba³tyk i Pomerania stanowi¹ tak¿e konkretne przyk³ady mor-
skiej wspó³pracy transgranicznej.

Euroregion Ba³tyk, okre�lany przez niektórych �Ma³¹ Uni¹ Europejsk¹
wokó³ Ba³tyku�, ³¹czy w ramach wspó³pracy transgranicznej obszary a¿ sze-
�ciu krajów nadba³tyckich. Jego celem jest nie tylko u³atwianie kontaktów
miêdzy lud�mi, zbli¿anie m³odzie¿y, lepsze poznawanie historii i wspó³cze-
sno�ci s¹siadów, niwelowanie historycznych uprzedzeñ, ale tak¿e przyczynia-
nie siê do poprawy warunków ¿ycia ludzi zamieszkuj¹cych po obu stronach
morza. W�ród celów wymienia siê tak¿e programowanie prac zmierzaj¹cych
do zrównowa¿onego rozwoju gospodarczego obszarów objêtych zakresem jego
funkcjonowania, jak równie¿ wspieranie wspó³pracy pomiêdzy w³adzami re-
gionalnymi i lokalnymi.

Euroregion Pomerania posiada trójstronny, morski, polsko-niemiecko-
-szwedzki charakter. Podnoszenie poziomu ¿ycia mieszkañców, wymiana
i wspó³praca grup zawodowych, naukowych, kulturalnych, m³odzie¿owych,
poprawa stanu jako�ci �rodowiska naturalnego, rozwój wspó³pracy gospodar-
czej, wymiana know-how i transfer technologii, dostosowywanie infrastruktu-
ry do potrzeb ruchu granicznego i regionalnego, skoordynowane, transgraniczne
planowanie przestrzenne to podstawowe cele wspó³pracy.

Tadeusz Palmowski
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Kszta³tuj¹ce siê wspó³cze�nie nadmorskie regiony wspó³pracy transgranicz-
nej stanowi¹ jeden z nowych, istotnych elementów stanowi¹cych punkt wyj�cia
do dalszych decyzji i dzia³añ prowadz¹cych do pe³nej integracji ba³tyckiej.

Wspó³praca transgraniczna rozwija siê w oparciu o Europejsk¹ Konwencjê
Ramow¹ o wspó³pracy transgranicznej miêdzy wspólnotami i w³adzami tery-
torialnymi z 1980 roku, nazywan¹ w skrócie Konwencj¹ Madryck¹, Europej-
sk¹ Kart¹ Regionów Granicznych i Transgranicznych z 1981 roku, Europejsk¹
Kart¹ Samorz¹du Terytorialnego z 1985 roku i Europejsk¹ Kart¹ Samorz¹du
Regionalnego z 1997 roku.

Finansowanie wspó³pracy odbywa siê ze sk³adek cz³onkowskich porozu-
mienia euroregionalnego, subwencji jednostek administracyjnych wy¿szego
szczebla, w tym �rodków regionalnych i centralnych. Wa¿n¹ rolê pe³ni¹ tu
tak¿e �rodki programów pomocowych Unii Europejskiej, takie jak np. Inter-
reg, Phare CBC czy Tacie CBC.

Podsumowuj¹c  mo¿na stwierdziæ, ¿e euroregiony stanowi¹ istotny ele-
ment szeroko rozumianej integracji europejskiej, prowadzonej na szczeblu lo-
kalnym.
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Tomasz Michalski

Gospodarka lokalna
� przybli¿enie wybranych zagadnieñ

Wprowadzenie
O dobrobycie spo³eczeñstw wspó³decyduj¹ nie tylko w³adze szczebla central-
nego (rz¹d), lecz tak¿e ludzie sprawuj¹cy w³adzê na ni¿szych szczeblach
administracji rz¹dowej i samorz¹dowej. W zakresie edukacji regionalnej za-
zwyczaj eksponowany jest pierwiastek kulturowy (A. Pola-Dymek, 2001), zwi¹-
zany chocia¿by z to¿samo�ci¹ regionaln¹ (por. A. Matczak (red.), 1999) czy
koncepcj¹ �ma³ych ojczyzn� (por. A. Hibszer, 1996), oraz pierwiastek przy-
rodniczo-ekologiczny (por. J. Janowski, 2003). Lecz wydaje siê, ¿e wobec za-
chodz¹cych we wspó³czesnym �wiecie procesów globalizacji i regionalizmu
oraz ich coraz wiêkszego wp³ywu na dobrobyt i zamo¿no�æ spo³eczno�ci lo-
kalnych � zachodzi pilna potrzeba uzupe³nienia edukacji regionalnej o ele-
menty z zakresu gospodarki i spo³eczeñstwa (por. T. Michalski, 2003). Przy
czym wa¿ne jest, aby nie by³o to tradycyjne, klasyczne ujêcie z zakresu
geografii spo³eczno-ekonomicznej. Potrzebne jest nowe ujêcie oparte na po-
dej�ciu systemowym i ujêciu modelowym. Podej�cie zgodne z zasadami go-
spodarki lokalnej (por. M. Grochowski, A. Kowalczyk, 1999; B. Gruchman,
J. Tarajkowski (red.), 1990; W. Maik (red.), 1997; J. J. Parysek, 1997; 1999;
J. J. Parysek (red.), 1995). Podej�cie, w którym bêdzie siê informowa³o uczniów
o zasadach gospodarki opartej na wiedzy (por. A. Kukliñski (red.), 2001) i jej
reperkusjach dla gospodarki szczebla lokalnego. Podej�cie, w którym ucznio-
wie bêd¹ informowani o konieczno�ci marketingu terytorialnego (por. T. Mar-
kowski (red.), 2002) oraz konieczno�ci i mo¿liwo�ciach zwiêkszenia
konkurencyjno�ci w³asnego regionu (por. K. Kuciñski, 1998), nowoczesnych
zasadach zarz¹dzania terytorialnego (por. A. Billert (red.), 2001) czy roli i zna-
czeniu spo³eczno�ci lokalnych (por. Z. Serêga, 1993) oraz w³adz i liderów szcze-
bla lokalnego (por. P. Dobrowolski, L. Fr¹ckiewicz (red.), 1994).

Patrz¹c z punktu widzenia ekonomii na problematykê gospodarki przestrzen-
nej, mo¿emy wyró¿niæ cztery podstawowe zakresy analiz: makroekonomiê,
ekonomikê regionaln¹, ekonomikê lokaln¹ i mikroekonomiê (B. Kacprzyñski,
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1990). Obszar, w którym toczy siê wiêkszo�æ naszego oraz naszych uczniów
codziennego ¿ycia ma zasiêg gminy, rzadziej powiatu, sporadycznie paru po-
wiatów (np. uczniowie zamieszkuj¹cy w internacie czy doje¿d¿aj¹cy do szko-
³y ze znacznej odleg³o�ci). Dlatego te¿ celowe wydaje siê wykszta³cenie
u uczniów �ekonomicznego� spojrzenia na najbli¿sz¹ okolicê. Przecie¿ to spo-
�ród nich bêdzie pochodzi³a zdecydowana wiêkszo�æ przysz³ych liderów, elity
i w³adze gminy/powiatu.

Czynniki rozwoju lokalnego
W�ród czynników rozwoju lokalnego mo¿emy wyró¿niæ te o charakterze bar-
dziej uniwersalnym i te, które s¹ specyficzne dla niewielkich obszarów.
W tym miejscu skupimy siê na pierwszych. J. J. Parysek (1997) wyodrêbnia
ich jedena�cie; zosta³y one pokrótce scharakteryzowane w tab. 1. Z analizy
tej¿e tablicy wynika, ¿e we wspó³czesnym �wiecie coraz wiêkszego znaczenia
w rozwoju lokalnym nabiera czynnik ludzki. Szczególn¹ rolê do spe³nienia
maj¹ tu lokalne elity, liderzy oraz w³adze. Analizuj¹c sytuacjê gospodarcz¹
polskich gmin, widaæ wyra�nie wp³yw po³o¿enia geograficznego na zamo¿-
no�æ gmin. W uproszczeniu lepsza sytuacja w tym zakresie wystêpuje w gmi-
nach po³o¿onych w strefie podmiejskiej wielkich aglomeracji miejskich, na-
stêpnie w gminach przy korytarzach transportowych i regionach atrakcyjnych
turystycznie. Lecz gdyby pomin¹æ te uwarunkowania przestrzenne, to widaæ,
¿e ci¹gle rosn¹c¹ rolê w rozwoju lokalnym odgrywa czynnik ludzki. Prze�led�-
my jego znaczenie na przyk³adzie mo¿liwych dzia³añ w³adz lokalnych (rozu-
mianych tu jako elity wybrane �wiadomie w demokratycznych wyborach przez
spo³eczno�ci lokalne).

L. Fr¹ckiewicz (1997) wyró¿nia trzy najczê�ciej podejmowane drogi po-
stêpowania w³adz lokalnych, maj¹ce na celu intensyfikacjê rozwoju lokalne-
go. Pierwsza droga opiera siê na zindywidualizowanych dzia³aniach lokalnych
w³adz samorz¹dowych, maj¹cych za zadanie lokalizacjê inwestycji kapita³u
zewnêtrznego na ich terenie. Do�æ czêsto chodzi tu o filie du¿ych zagranicz-
nych zak³adów przemys³owych. Warunkiem skuteczno�ci tej drogi postêpo-
wania jest dobre przygotowanie gminy, zw³aszcza pod wzglêdem przepisów
prawa w zakresie w³asno�ci i miejscowych planów zagospodarowania przes-
trzennego. Ponadto niezbêdna jest baza danych zawieraj¹ca pe³ne i dok³adne
informacje na temat walorów (zasobów) gminy. Istot¹ drugiej drogi jest stwa-
rzanie przez miejscowe w³adze maksymalnych u³atwieñ dla istniej¹cych i nowo
powstaj¹cych rodzimych firm. Do�æ skutecznym zabiegiem jest tu tworzenie
inkubatorów przedsiêbiorczo�ci lub form zbli¿onych. Ta droga wymaga ist-
nienia sprzyjaj¹cych warunków systemowych gospodarki (jak równoupraw-
nienie sektorów gospodarki, pomoc kredytowa, ochrona celna rodzimej dzia-
³alno�ci gospodarczej, stabilno�æ waluty itd.). Najbardziej atrakcyjna, lecz te¿
najtrudniejsza w realizacji jest trzecia droga rozwoju lokalnego. Polega ona na

Tomasz Michalski
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Lp. Czynnik Charakterystyka 
1. potrzeby spo³eczno�ci 

lokalnych 
Potrzeby spo³eczne uk³adaj¹ w kszta³t trójk¹ta – jego podstaw¹ 
s¹ potrzeby witalne i egzystencjalne (odznaczaj¹ce siê po-
wszechno�ci¹ i charakterystyczne dla ka¿dej jednostki ludz-
kiej), natomiast wierzcho³ek stanowi¹ potrzeby jednostkowe 
(odznaczaj¹ce siê zindywidualizowaniem, jak np. pragnienie 
posiadania obrazu J. Che³moñskiego). Z punktu widzenia roz-
woju lokalnego najwa¿niejsze wydaj¹ siê byæ potrzeby: egzy-
stencjalne (biologiczne), rezydencjalne (czyli mieszkaniowe), 
kulturalne, spo³eczne (zwi¹zane z tzw. �lokaln¹ skal¹ solidar-
no�ci spo³ecznej�). 

2. Zasoby i walory  
�rodowiska 
przyrodniczego 

�rodowisko przyrodnicze jest jednym z najwa¿niejszych czyn-
ników wp³ywaj¹cych na szanse rozwoju danej spo³eczno�ci 
lokalnej, z jednej strony stanowi¹c czynnik rozwoju, lecz z dru-
giej mog¹ dzia³aæ jak bariera lub co najmniej ograniczenie. 
Maj¹c na uwadze powy¿sz¹ uwagê, wyodrêbniamy: zasoby 
terenu, surowce mineralne, rze�bê terenu, wody powierzch-
niowe i podziemne, warunki klimatyczne, gleby, �wiat ro�linny  
i zwierzêcy, walory przyrodnicze (czyli atrakcyjno�æ do ¿ycia ze 
wzglêdu na piêkno przyrody). 

3. Zasoby pracy W celu pe³nej analizy lokalnych zasobów pracy nale¿y poddaæ 
analizie osoby pracuj¹ce, lecz przede wszystkim osoby pozo-
staj¹ce bez pracy – pod k¹tem poziomu ich wykszta³cenia, 
wyuczonego zawodu, do�wiadczenia zawodowego  
i dodatkowych kwalifikacji oraz mo¿liwo�ci pracy, sposobno�ci  
i chêci do przekwalifikowania lub doskonalenia zawodowego, 
tradycji zawodowych w rodzinie i miejscu zamieszkania, cech 
osobowych, przyczyn pozostawania bez pracy. 

4. Zainwestowanie infra-
strukturalne 

Szczególnie atrakcyjne dla potencjalnego inwestora s¹ miej-
sca, które odznaczaj¹ siê dobrze rozwiniêt¹ i wydajn¹ sieci¹ 
infrastruktury technicznej. Szczególnie wa¿ne s¹ tu: podsta-
wowe kategorie urz¹dzeñ i sieci infrastruktury technicznej, 
struktura hierarchiczna i przestrzenna sieci infrastrukturalnej, 
dostêpno�æ sieci i techniczne rezerwy jej wydajno�ci, parame-
try techniczne i mo¿liwo�ci pod³¹czenia siê do sieci. 

5. Istniej¹cy  
potencja³  
gospodarczy 

Wspó³cze�nie wysokim poziomem potencja³u gospodarczego 
odznaczaj¹ siê o�rodki wielofunkcjonalne (o wysokim poziomie 
rozwoju wielu dziedzin ¿ycia spo³ecznego i gospodarczego), 
spada natomiast potencja³ o�rodków o monokulturze gospo-
darczej. Analizuj¹c potencja³ gospodarczy, nale¿y braæ pod 
uwagê: dominuj¹cy w rozwoju sektor gospodarki (np. miejsca 
pracy, asortyment produkcji i sprzeda¿y, zarobki zatrudnio-
nych), struktura spo³eczno-gospodarcza (definiowana przez 
powi¹zania wewnêtrzne i zewnêtrzne poszczególnych dziedzin 
gospodarki), lokalne czynniki rozwoju (wraz ze stopniem stabi-
lizacji oraz przyczyn¹ upadku gospodarczego), czynniki rozwo-
ju wa¿ne z punktu widzenia spo³eczno�ci lokalnych, elit i lide-
rów ¿ycia lokalnego. 

6. Rynek 
lokalny 
i rynki 
zewnêtrzne 

Istot¹ rynku, jako uk³adu dwubiegunowego, jest kszta³towanie 
w³a�ciwych relacji pomiêdzy sprzedaj¹cymi a kupuj¹cymi. Wie-
lo�æ rynku jest wypadkow¹ liczby ludno�ci zamieszkuj¹cej dany 
obszar. Natomiast jego struktura i popyt zale¿¹ z jednej strony 
od dochodów i upodobañ ludno�ci (konsumenci),  
z drugiej od dostêpno�ci rynku, oferowanego asortymentu, 
poziomu cen, jako�ci i atrakcyjno�ci sprzedawanych towarów, 
formy sprzeda¿y itd. 

 

Tab. 1. Ogólne czynniki rozwoju lokalnego.
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7. Kapita³ finansowy, 

zw³aszcza inwestycyj-
ny 

W rozwoju lokalnym w rachubê brane s¹ trzy kategorie kapita³u 

inwestycyjnego: kapita³ inwestorów lokalnych (mieszkañców), 
kapita³ samorz¹du terytorialnego, kapita³ zewnêtrznych pod-
miotów gospodarczych. Od wielko�ci i struktury zasobów kapi-
ta³owych zale¿¹ skala i zakres podejmowanych dzia³añ inwe-
stycyjnych. Korekcyjn¹ rolê w tym zakresie odgrywaj¹ lokalne 

potrzeby inwestycyjne oraz lokalne warunki realizacji 
inwestycji.  

8. Poziom nauki, techniki 
i kultury 

Ten czynnik w dobie trzeciej rewolucji przemys³owej bardzo 

szybko zyskuje na znaczeniu. Wprawdzie jego dzia³anie jest 

kojarzone zazwyczaj z wielkimi miastami, lecz wspó³cze�nie 

tak¿e w mniejszych miejscowo�ciach (atrakcyjnych dla inwe-
storów z zakresu przemys³u zaawansowanych technologii oraz 
dla naukowców) zaczynaj¹ powstawaæ centra badawczo- 
-produkcyjne. Tak¿e kultura staje siê coraz powa¿niejszym 

czynnikiem przyci¹gaj¹cym inwestycje z racji podnoszenia 
presti¿u miejsca (co ma du¿e znaczenie w przypadku inwesty-
cji, w których zatrudnienie znajduj¹ przede wszystkim osoby z 

wy¿szym wykszta³ceniem). 

9. Nowoczesne techno-
logie wytwarzania 

Wspó³cze�nie wprowadzanie w sferê procesów konstrukcji  
i wytwarzania wyrobów nowych technologii i innowacyjno�ci 

oraz stosowanie nowych rozwi¹zañ organizacyjnych staje siê 

jednym z g³ównych czynników rozwoju. Bez postêpu technolo-
gicznego i przyjêcia transferu nowych technologii prawie nie-
mo¿liwy jest rozwój rynków lokalnych. W efekcie dzia³ania tego 

czynnika i poprzedniego powstaj¹ technopolie  
(o których wcze�niej wspomniano). 

10. Teren i korzy�ci miej-
sca 

Do wa¿niejszych w³a�ciwo�ci terenu, decyduj¹cych o jego 

atrakcyjno�ci, nale¿¹: wielko�æ, po³o¿enie w uk³adzie prze-
strzenno-strukturalnym miejscowo�ci, po³o¿enie wzglêdem 

wa¿nych obiektów, np. szlaków komunikacyjnych, dostêpno�æ 

przestrzenna, ukszta³towanie powierzchni, no�no�æ gruntów  
i poziom zalegania wód podziemnych, rodzaj gleby, uzbrojenie 
techniczne terenu i mo¿liwo�ci jego polepszenia, aktualna for-
ma u¿ytkowania czy wreszcie formy zagospodarowania prze-
strzennego przewidziane w planie zagospodarowania prze-
strzennego miejscowo�ci. 

11. Stosunki  
miêdzynarodowe  
i wspó³praca  
bilateralna 

Jest to czynnik szczególnie wa¿ny w sytuacji braków kapita³u 

inwestycyjnego, zacofania technologicznego, k³opotów organi-
zacyjnych, braku do�wiadczenia miejscowych kadr  
i konieczno�ci przekwalifikowania miejscowej si³y roboczej itd. 

Warunkiem efektywnego wykorzystania funduszy pomocowych 
przez spo³eczno�æ lokaln¹ jest wzajemne poznanie siê  
i zrozumienie intencji dzia³ania zarówno w³asnych, jak  
i partnera zagranicznego, a co za tym idzie oparcie wspó³pracy 

na bardzo konkretnym programie. 

 
�ród³o: opracowanie na podstawie: J. J. Parysek, 1997, rozdz. 8, s. 73-122.
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o¿ywieniu i przebudowie gospodarki lokalnej w oparciu o zainicjowanie kom-
pleksowego programu w³adz rz¹dowo-samorz¹dowych w kierunku innowacji.
Istota tych dzia³añ zasadza siê na powszechnym ostatnio przekonaniu, ¿e gos-
podarkê mo¿na zaktywizowaæ lub zreformowaæ jedynie w oparciu o rozwój
przemys³u zaawansowanych technologii. Droga postêpowania w tym przypadku
polega na: tworzeniu kapita³u innowacyjnego, stworzeniu infrastruktury lo-
kalnej, odpowiadaj¹cej wyzwaniom stawianym przez przemys³y zaawanso-
wanych technologii, stworzeniu programu przebudowy gospodarki ujêtego
w ramy dokumentów lokalnych w³adz i uchwalonej strategii rozwoju.

Je�li spojrzymy na Polskê lokaln¹, to okazuje siê, ¿e poza wielkimi
aglomeracjami miejskimi oraz niektórymi gminami po³o¿onymi w strefie pod-
miejskiej � rozwój lokalny pozostaje w sferze marzeñ. Wrêcz przeciwnie, sta-
nowczo zbyt czêsto mamy do czynienia ze stagnacj¹ lub regresem lokalnej
gospodarki. Szczególnie wyra�nie widoczne jest to w ma³ych i �rednich mia-
stach, których rozwój w czasach komunistycznych by³ oparty na jednym (rza-
dziej kilku) du¿ych zak³adach przemys³owych. Upadek tych przedsiêbiorstw
spowodowa³ wzrost biedy w spo³eczno�ci lokalnej. Pauperyzacjê pog³êbia nie-
wiara spo³eczno�ci lokalnej w szanse rozwoju (liczne stwierdzenia w stylu
�teraz dobrze to maj¹ tylko ci z wielkich miast�) oraz tworzenie siê lokalnych
patologicznych uk³adów w³adz lokalnych (tzw. sitw). Ten ostatni przypadek
w ca³ej rozci¹g³o�ci ukaza³a �afera starachowicka� z 2003 roku.

Przyk³ad dzia³añ prorozwojowych na szczeblu lokalnym i regionalnym �
marketing terytorialny
Jedn¹ z wielu form aktywno�ci wp³ywaj¹cych na rozwój lokalny jest marke-
ting prowadzony przez miejscowe w³adze. Nikt nie neguje konieczno�ci
prowadzenia dzia³alno�ci marketingowej przez przedsiêbiorstwa. Niestety, prze-
konanie o konieczno�ci prowadzenia marketingu przez w³adze szczebla
lokalnego i regionalnego jest w polskim spo³eczeñstwie du¿o mniej rozpo-
wszechnione.

Mo¿liwe s¹ dwa ujêcia marketingu (B. Gregor, 2002): klasyczne (w¹skie),
dotycz¹ce dzia³alno�ci przedsiêbiorczej zorientowanej na zysk, oraz szerokie,
nawi¹zuj¹ce do istoty ogólnie pojêtej wymiany warto�ci miêdzy lud�mi. I w³a-
�nie do tego szerokiego ujêcia nawi¹zuje pojêcie marketingu terytorialnego.
Mo¿emy go rozumieæ jako �proces spo³eczny i kierowniczy zmierzaj¹cy do
wykreowania wymiany warto�ci i wzajemnego oddzia³ywania podmiotów ko-
munalnych z ich partnerami� (A. Szromik, 2002, s. 42). Natomiast jego zasad-
niczym celem jest wp³ywanie na opinie, postawy, zachowania zarówno �ze-
wnêtrznych� (spoza naszej gminy/regionu) jak i �wewnêtrzych� (obywatele
gminy/regionu prowadz¹cego dzia³ania marketingowe) grup zainteresowanych
klientów. Powinno siê odbywaæ poprzez kszta³towanie w³a�ciwego zestawu
�rodków oraz instrumentów stymulowania kontaktów wymiennych. Za Mef-
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fertem (A. Szromik, 2002) mo¿emy wskazaæ na piêæ aspektów marketingu
miasta (gdy¿ to one o wiele czê�ciej od gmin wiejskich zajmuj¹ siê swoim
marketingiem):
1. Aspekt filozoficzny pokazuj¹cy, ¿e przede wszystkim to potrzeby, proble-

my i ¿yczenia klientów (odbiorców) powinny byæ uwzglêdnione.
W naszym przypadku chodzi o silniejsz¹ orientacjê us³ug miasta na jego
mieszkañców i potencjalnych klientów.

2. Zgodnie z aspektem informacyjnym potencjalne zaspokojenie potrzeb miesz-
kañców i potencjalnych klientów jest uzale¿nione od posiadania informa-
cji na temat ich potrzeb, problemów, wymagañ itp. Dlatego tak wa¿ne
w marketingu terytorialnym jest systematyczne badanie i analiza oczeki-
wañ oraz ¿yczeñ docelowych grup klientów.

3. Realizacja aspektu strategiczno-operacyjnego wymaga opracowania d³u-
gofalowego planu dzia³ania wraz z wykorzystaniem wszelkich mo¿liwych
instrumentów typu „marketing-mix”.

4. Aspekt zró¿nicowania dzia³añ zmusza lokalne w³adze do wdro¿enia zasa-
dy zró¿nicowanego traktowania �klientów� danej jednostki osadniczej.

5. Szczególnie trudny do realizacji w marketingu terytorialnym jest aspekt
koordynacji planowania dzia³añ. Wynika to z pluralistycznego charakteru
kszta³towania decyzji marketingowych, albowiem w marketingu terytorial-
nym okre�lenie �co, kto i dla kogo� oferuje jest procesem du¿o bardziej
skomplikowanym w stosunku do jego odpowiednika w przedsiêbiorstwach.
Ten aspekt wymaga aktywno�ci okre�lonej nie tylko potrzebami pojedyn-
czych grup docelowych, lecz dzia³añ odpowiednich do skoordynowanego
planu.

Wspó³cze�nie, je¿eli mamy ¿yæ w lepszym najbli¿szym otoczeniu, w czystej
gminie � powinni�my oczekiwaæ nie tylko skoordynowanych i skutecznych
dzia³añ na szczeblu rz¹dowym. Musimy wybieraæ takich liderów
szczebla lokalnego i regionalnego, którzy bêd¹ mieli na celu dobrobyt miesz-
kañców, ponadto bêd¹ umieli ten cel realizowaæ. Rozwój gminy powinien siê
odbywaæ poprzez wiele dzia³añ, które pokrótce zosta³y przedstawione w tym
temacie.

Przyk³ad podbudowy teoretycznej w budowie strategii rozwoju szczebla
lokalnego lub regionalnego
Bardzo po¿ytecznym modelem przy opracowywaniu strategii rozwoju na po-
ziomie regionalnym i lokalnym okazuje siê koncepcja terytorialnego systemu
spo³ecznego autorstwa Z. Chojnickiego (1988A, 1988B). Poni¿ej dokonano
jej krótkiej charakterystyki.

Terytorialny system spo³eczny jest systemem spo³ecznym, w którym zbio-
rowo�æ ludzi trwale zajmuje, zagospodarowuje i kontroluje wyodrêbniony
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obszar powierzchni ziemi (terytorium). W celu jego charakterystyki nale¿y
rozpatrzyæ jego podstawowe aspekty, tj. sk³ad, otoczenie i strukturê (ryc. 1).

Ryc. 1. Model terytorialnego systemu spo³ecznego.
�ród³o: Z. Chojnicki, 1999, s. 315.

Integraln¹ czê�ci¹ sk³adow¹ terytorialnego systemu spo³ecznego s¹ nie tyl-
ko jednostki ludzkie (jak to ma miejsce w innych systemach spo³ecznych, np.
rodzinie czy organizacji pozarz¹dowej), lecz tak¿e pod³o¿e materialne ich
egzystencji i dzia³alno�ci, które trwale zajmuj¹ i kontroluj¹. St¹d w jego sk³ad
wchodz¹ dwie warstwy:
1. Warstwa spo³eczna, któr¹ tworz¹ jednostki ludzkie stanowi¹ce niepodziel-

ne i podstawowe sk³adniki. Natomiast sk³adnikami z³o¿onymi s¹ ró¿ne sys-
temy spo³eczne, przede wszystkim systemy dzia³alno�ci spo³ecznej: eko-
nomiczny, kulturowy i polityczny. Te ostatnie pe³ni¹ szczególnie donios³¹
rolê w kszta³towaniu i funkcjonowaniu terytorialnego systemu spo³ecznego.

2. Warstwa pod³o¿a materialnego terytorialnego systemu spo³ecznego obej-
muje dwa rodzaje obiektów. Do pierwszej nale¿¹ obiekty przyrodnicze po-
wierzchni ziemi (epigosfery), które aktualnie lub potencjalnie warunkuj¹
egzystencjê ludzi, bêd¹c zarazem przedmiotem ich oddzia³ywania. S¹ to
przede wszystkim: powierzchnia ziemi stanowi¹ca pod³o¿e fizyczne byto-
wania ludzi; bogactwa mineralne, wzglêdnie zasoby, które mog¹ byæ efek-
tywnie wykorzystane przez do zaspokojenia potrzeb ludzkich, substancje
materialno-energetyczne (powietrze, promieniowanie), których stany fizycz-
ne i chemiczne s¹ odczuwane przez organizmy i warunkuj¹ tym samym ich
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egzystencjê (np. ci�nienie, temperatura, ci¹¿enie). Do drugiej nale¿¹ obiek-
ty sztuczne, czyli wytwory dzia³alno�ci cz³owieka. Bêd¹ to zarówno obiek-
ty ca³kowicie sztuczne, wytworzone przez cz³owieka w procesie produkcji,
jak np. domy, ksi¹¿ki; jak te¿ obiekty naturalne o zmienionych w³a�ciwo-
�ciach, np. zwierzêta domowe, woda w sieci wodoci¹gowej. Pod³o¿e mate-
rialne terytorialnego systemu spo³ecznego jest wyodrêbnione w postaci
terytorium.

Otoczenie terytorialnego systemu spo³ecznego rozpatrujemy w dwóch aspek-
tach:
1. W aspekcie wewnêtrznym otoczenie (rozumiane jako �rodowisko) stanowi

wyodrêbnion¹ terytorialnie warstwê pod³o¿a materialnego, która jest przed-
miotem oddzia³ywania, lecz i sama oddzia³uje na ludzi. �rodowisko przy-
rodnicze jest warunkiem koniecznym, ale nie jest warunkiem wystarczaj¹-
cym do egzystencji ludzi, gdy¿ samo w sobie nie jest w stanie zaspokoiæ
potrzeb ludzkich. Wymaga to �rodków sztucznych (a zatem i tworzenia
�rodowiska sztucznego).

2. W aspekcie zewnêtrznym otoczenie odnosi siê do terytorialnego systemu
spo³ecznego jako ca³o�ci, stanowi zatem zbiór innych terytorialnych syste-
mów spo³ecznych tego samego poziomu, z którymi dany system jest po-
wi¹zany.

W³a�ciw¹ strukturê (czyli strukturê konstytuuj¹c¹) terytorialny system spo-
³eczny tworz¹ trzy grupy relacji wi¹¿¹cych elementarne i z³o¿one sk³adniki
systemu:
1. Relacje i dzia³ania spo³eczne zachodz¹ce przede wszystkim pomiêdzy lud�-

mi (lecz mog¹ one zachodziæ równie¿ pomiêdzy zbiorowo�ciami ludzi lub
podsystemami spo³ecznymi). Obejmuj¹ one: relacje pochodzenia biologicz-
nego i oparte na nich relacje pokrewieñstwa, relacje komunikowania siê
przy pomocy okre�lonego jêzyka lub kodu, relacje dostêpu do dóbr i us³ug,
relacje uczestnictwa w dzia³alno�ci spo³ecznej, relacje zarz¹dzania i kon-
troli.

2. Relacje transformacyjne maj¹ce miejsce pomiêdzy lud�mi a obiektami
materialnymi. S¹ to dzia³ania polegaj¹ce na przekszta³ceniu �rodowiska przy-
rodniczego lub obiektów materialnych, wzglêdnie ich stanów w obiekty
o charakterze u¿ytkowym. Szczególnie wa¿kie s¹ tu dzia³ania transforma-
cyjne maj¹ce charakter pracy produkcyjno-materialnej.

3. Relacje przyrodniczo-ekologiczne obejmuj¹ oddzia³ywania �rodowiska
przyrodniczego na ludzi (a dok³adniej na ontogenezê i egzystencjê). Na
wspó³czesnym etapie rozwoju cywilizacyjnego ludzko�ci nie maja one
charakteru prostej zale¿no�ci, lecz s¹ powi¹zane z oddzia³ywaniami spo³e-
czeñstwa na �rodowisko, stanowi¹c tym samym uk³ad sprzê¿eñ cz³owiek-
�rodowisko-cz³owiek.
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Podsumowuj¹c mo¿na stwierdziæ, ¿e w³a�ciwo�ciami odró¿niaj¹cymi teryto-
rialny system spo³eczny od innych systemów s¹: heterogeniczno�æ sk³adni-
ków, integracja wieloaspektowa i globalna, autonomiczno�æ, terytorialny cha-
rakter, wielopoziomowy charakter.

Przyk³ad dobrze opracowanej strategii rozwoju lokalnego � Swarzêdz
(województwo wielkopolskie)
Sama teoria (przedstawiona w poprzednim rozdziale) nie wystarczy, aby opra-
cowaæ dobr¹ strategiê rozwoju lokalnego. Wa¿ne jest, aby opieraj¹c siê na
w³a�ciwej koncepcji teoretycznej � umieæ j¹ w pe³ni zastosowaæ w praktyce.
Geografia ma w tym zakresie znaczne tradycje, lecz tak¿e jeszcze wiele do
zrobienia (por. A. Mizgajski, 1999; J. J. Parysek, A. Mizgajski, 1986, 1991).

Poni¿ej podano konkretny przyk³ad strategii rozwoju lokalnego, w której
wykorzystano przedstawiony powy¿ej model terytorialnego systemu spo³ecz-
nego. Za przyk³ad pos³u¿y³a dynamicznie rozwijaj¹ca siê gmina Swarzêdz
w Wielkopolsce. W opisie strategii pos³u¿ono siê publikacj¹ J. J. Paryska (2001).

Przystêpuj¹c do opracowywania strategii, poczyniono 10 za³o¿eñ wstêp-
nych:
1. Gminê traktuje siê jako lokalny, terytorialny system spo³eczny, co jest jed-

noznaczne z systemowym podej�ciem do strategii.
2. Gmina jest elementem struktury spo³eczno-gospodarczej województwa

wielkopolskiego, w którym pe³ni okre�lone funkcje.
3. Gmina znajduje siê pod silnym oddzia³ywaniem Poznania i problemy roz-

wojowe rozwi¹zywaæ nale¿y przy uwzglêdnieniu powi¹zañ ze stolic¹
regionu.

4. Celem, dla którego tworzy siê strategiê, jest uzyskanie mo¿liwie wysokie-
go poziomu ¿ycia i warunków obs³ugi mieszkañców w lokalnym �rodowi-
sku ¿ycia.

5. Lokalnym �rodowiskiem ¿ycia jest ca³a gmina, tj. lokalny terytorialny
system spo³eczny, który tworz¹ podsystemy: �rodowiska przyrodniczego,
�rodowiska spo³ecznego oraz �rodowiska techniczno-gospodarczego.

6. Strategiczne cele rozwoju posiadaæ bêd¹ przede wszystkim charakter spo-
³eczny. Rozwój jest bowiem tym, o co zabiegaæ powinny w³adze gminy i
czego oczekiwaæ powinni jej mieszkañcy. Rozwój gospodarczy jest za� jed-
nym ze �rodków, byæ mo¿e najwa¿niejszym, s³u¿¹cych osi¹gniêciu celu
podstawowego, tj. rozwoju spo³ecznego.

7. Przyjmuje siê model rozwoju zrównowa¿onego gminy, do czego obliguje
ustawa o zagospodarowaniu przestrzennym, ale co tak¿e wynika z efek-
tywno�ci przyjêcia i realizacji rozwoju przy uwzglêdnieniu takiego mode-
lu, zw³aszcza w obliczu zachwiania delikatnych relacji cz³owiek-przyroda
i �rodowisko spo³eczne-�rodowisko gospodarcze, co ma miejsce na terenie
gminy i co jest pozosta³o�ci¹ zaniedbañ oraz niewydolno�ci starego systemu.
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8. Z diagnozy stanu istniej¹cego, kierunków rozwoju kraju i regionów, proce-
sów europejskiej integracji spo³eczno-gospodarczej, postêpuj¹cych proce-
sów globalizacji, wyzwañ cywilizacyjno-kulturowych nowego wieku oraz
teorii gospodarki lokalnej, wynikaæ bêd¹ zarysowane cele rozwoju, zarów-
no g³ówne, jak i szczegó³owe, oraz posiadaj¹ce charakter integruj¹cy pro-
gramy rozwojowe.

9. Strategia dotyczy gminy jako ca³o�ci. Mimo to uwzglêdnia siê dychoto-
miczny jej podzia³ na miasto Swarzêdz i tereny wiejskie, a tak¿e podzia³ na
miejscowo�ci.

10.Ca³o�ciowe potraktowanie przedmiotu strategii i koncentrowanie siê na
zagadnieniach spo³ecznych, a tak¿e gospodarczych i �rodowiskowych nie
oznacza pomijania problemów rozwoju przestrzennego.

W oparciu o analizê warunków przyrodniczych oraz sytuacji spo³eczno-gos-
podarczej gminy, wzbogaconych o wyniki szerokiej konsultacji spo³ecznej, za
zasadnicze czynniki rozwoju spo³eczno-gospodarczego gminy i jej atrakcyj-
no�ci lokalizacyjnej uznano:
1. Po³o¿enie geograficzne gminy, w tym szczególnie po³o¿enie na g³ównym

europejskim szlaku komunikacyjnym Wschód-Zachód, w centralnej czê�ci
Wielkopolski, w granicach aglomeracji poznañskiej w bezpo�rednim s¹-
siedztwie stolicy regionu, w blisko�ci planowanej do budowy autostrady
A-2.

2. Zró¿nicowane warunki przyrodnicze umo¿liwiaj¹ce rozwój wielu dziedzin
gospodarki i sprzyjaj¹ce wielofunkcyjnemu rozwojowi gminy.

3. Do�æ wysoki poziom rozwoju spo³eczno-gospodarczego i zró¿nicowana
struktura gospodarki z dominacj¹ funkcji us³ugowych i produkcyjnych.

4. Dobrze, jak na warunki polskie, rozwiniêta sieæ infrastruktury komunika-
cyjnej.

5. Stosunkowo m³oda, dynamiczna, do�æ dobrze wykszta³cona i aktywna lud-
no�æ.

6. Relatywnie niski poziom bezrobocia.
7. Specyficzne, podlegaj¹ce rozwojowi cechy spo³eczno�ci lokalnej oraz

ugruntowany tradycj¹, pozytywny, emocjonalny stosunek do miejsca za-
mieszkania (�swarzêdzko�æ�).

8. Dogodnie po³o¿one tereny do zagospodarowania, w tym zw³aszcza na cele
przemys³owe, komunikacyjne i budownictwa mieszkaniowego oraz us³u-
gowego.

9. Dobrze rozwiniête powi¹zania spo³eczno-gospodarcze z Poznaniem.
10.Pozytywne postrzeganie gminy nie tylko jako miejsca zamieszkania, pracy

i spêdzania wolnego czasu, ale tak¿e prowadzenia dzia³alno�ci gospodar-
czej i inwestowania.

W misji przyjêtej strategii za³o¿ono, ¿e w wyniku jej realizacji w pierwszej
dekadzie XXI wieku gmina Swarzêdz bêdzie dynamiczn¹ gmin¹ aglomeracji
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poznañskiej, atrakcyjnym miejscem zamieszkania, pracy i wypoczynku. Aby
j¹ zrealizowaæ, przyjêto 6 celów g³ównych (i 39 szczegó³owych):
1. Zdecydowana poprawa stanu bezpieczeñstwa mieszkañców miasta

i gminy oraz podniesienie na wy¿szy poziom estetyki gminy i miasta.
2. Mo¿liwie pe³na integracja mieszkañców prowadz¹ca do przezwyciê¿enia

konfliktów i napiêæ, identyfikowania siê mieszkañców z miejscem zamiesz-
kania, powszechnego ich udzia³u w rozwi¹zywaniu miejscowych proble-
mów i kszta³towania w³asnej ekonomicznej pomy�lno�ci, a tak¿e do podej-
mowania dzia³añ w duchu solidarno�ci ogólnospo³ecznej.

3. Kszta³towanie postaw patriotycznych i obywatelskich m³odego pokolenia
oraz podejmowanie dzia³añ na rzecz zagwarantowania wysokiego poziomu
wykszta³cenia m³odzie¿y oraz jej zdrowia fizycznego, psychicznego i mo-
ralnego.

4. Zapewnienie mieszkañcom gminy mo¿liwie najwy¿szego poziomu
obs³ugi i najlepszych warunków ¿ycia wraz z zagwarantowaniem trwa³ego
bezpieczeñstwa ekonomicznego, spo³ecznego i ekologicznego. Funkcjonal-
ny i efektywny lokalny system infrastruktury technicznej i spo³ecznej za-
gwarantuje mieszkañcom gminy europejski standard cywilizacyjny.

5. Doprowadzenie do wielofunkcyjnego rozwoju gminy opartego na wyko-
rzystaniu lokalnych zasobów rozwojowych i po³o¿enia geograficznego oraz
zwi¹zanego z blisko�ci¹ metropolii poznañskiej, prowadz¹cego do trwa³ej
równowagi �rodowiska: przyrodniczego, spo³ecznego i gospodarczego.

6. Otwarcie gminy dla powa¿nych inwestorów i podjêcie dzia³añ prowadz¹-
cych do ich pozyskania, daj¹cego w efekcie powiêkszenie potencja³u
gospodarczego gminy, a przez nowe miejsca pracy tworz¹cego silniejsze
powi¹zania mieszkañców z miejscem zamieszkania.

Aby powy¿sze wytyczne nie pozosta³y jedynie na papierze, opracowano 9 stra-
tegicznych programów rozwoju (plus 76 zadañ realizacji tych¿e programów):
1. Bezpieczne miasto – bezpieczna gmina.
2. M³odzie¿ nasz¹ przysz³o�ci¹.
3. ¯yæ w piêknym i zdrowym �rodowisku.
4. Wspólnie staæ nas na wiêcej.
5. Zapraszamy inwestorów.
6. Funkcjonalne miasto.
7. W pobli¿u autostrady.
8. Poznañ nasz dobry s¹siad.
9. Gmina informatyczna.

Zakoñczenie
Geografia, jak rzadko który z przedmiotów wyk³adanych w szkole, ma do spe³-
nienia wa¿ne role spo³eczne. Wynika to z du¿ego poziomu jej aplikacyjno�ci
w ¿yciu (por. J. J. Parysek, 1990). A. Mizgajski (1999) patrz¹c na przyk³ady
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tematów, które podnios³yby rangê i atrakcyjno�æ geografii stwierdza, ¿e wiel-
ce przydatne w tym zakresie by³yby analizy przyrodniczych i spo³ecznych prze-
s³anek konstruowania planów zagospodarowania przestrzennego czy analizy
przes³anek lokalizacji dzia³alno�ci gospodarczych. W tym kontek�cie bardzo
przydatne jest wykorzystanie przedmiotu przedsiêbiorczo�æ. Nauczyciel geo-
grafii wydaje siê byæ najbardziej predestynowany do prowadzenia z niego za-
jêæ, spo�ród wszystkich w szkole (oczywi�cie poza ekonomistami, lecz ci poza
wybranymi szko³ami profilowanymi rzadko pracuj¹ jako nauczyciele). Po³¹-
czenie pod opiek¹ jednego nauczyciela geografii przedmiotu geografia
i przedsiêbiorczo�æ (na poziomie ponadgimnazjalnym) powinno zapewniæ wy-
soki poziom merytoryczny i w³a�ciw¹ realizacjê �cie¿ki programowej z zakre-
su edukacji regionalnej.
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