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W powyzszym szkicu zostaly przedstawione wybrane problemy dotyczace przemian
aspiracji edukacyjnych oraz wyboru drogi ksztalcenia gléwnie mlodziezy licealnej. Autorka
zwraca szczegdlng uwage na przewodnia mysl w toczacym sie od kilku lat dyskursie w zakre-
sie ksztaltowania dazen kolejnych pokolen nastolatkow oraz ich preferencji edukacyjnych.
Zwypowiedzi mtodziezy wynikalo, ze zasadniczy wplyw na ksztaltowanie si¢ zainteresowan
edukacyjno-zawodowych wsrdd licealistow maja: przemiany spoleczno-ekonomiczne,
czynniki demograficzne, psychologiczne, pedagogiczne i kulturowe.

Podjeta przez autorke analiza aspiracji licealistow z regionu radomskiego wynikata
przede wszystkim ze zmian w organizacji polskiej edukacji oraz z transformacji ustrojowej
iintegracji z Unig Europejska. Wyniki prezentowanego wywiadu sg czgsciag obszernych ba-
dan prowadzonych w pierwszej dekadzie obecnego stulecia (2005-2008) w trzech réznych
srodowiskach regionu radomskiego wsréd mlodziezy, ktdra ksztalcila si¢ w liceach na wsi
(Solec, Sienno, Mariéwka), w matych miastach (Lipsko, Itza, Skaryszew) i w Radomiu.
Badaniami zostato objetych 9 szkdt (7 licedw ogdlnoksztalcacych publicznych i 2 licea
katolickie). Sondaz przeprowadzono na prébie 433 licealistow z 18 klas (9 klas pierwszych
i 9 maturalnych) o profilu humanistycznym.

Stowa klucze: Preferencje edukacyjne mlodziezy, pedagogiczne i srodowiskowe uwarun-
kowania aspiracji licealistow.
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EDUCATIONAL ASPIRATIONS OF HIGH SCHOOL STUDENTS:
THE RESEARCH RESULTS

Abstrakt

This essay presents selected problems concerning the transformation of educational
aspirations and choice of educational pathways of most of high school students. The author
pays particular attention to the guiding thought which has been presented in the ongoing,
already for several years, discourse about shaping the aspirations of successive generations
of teenagers and their educational preferences. The statements of young people showed
that socio-economic, demographic, psychological, educational and cultural changes have
a significant impact on the development of educational and vocational interests of high
school students.

The need of undertaking the analysis of aspirations of high school students from the
region of Radom arose mainly due to changes in the organization of the Polish educational
system and the transformation and integration within the European Union. Presented
results of the survey are the part of a broader research conducted in the first decade of this
century (2005-2008) in three different environments of Radom region among the youths,
who were educated in high schools in rural areas (Solec, Sienno, Mariéwka), in small towns
(Lipsko, Itza, Skaryszew) and in Radom itself. The study was carried out in nine schools
(7 public secondary schools and two Catholic high schools). The survey was conducted on
a sample group of 433 high school students from 18 humanity oriented classes (9) — first
grade classes and 9 — final grade classes).

Key words: educational preferences of youths, and environmental determinants of educa-
tional aspirations of high school students.

Wprowadzenie

Jednym z waznych czynnikéw ludzkiego dzialania sg aspiracje. Powoduja one podej-
mowanie réznych form aktywnoéci. Sprzyjaja czynnemu uczestnictwu i zaangazowaniu
w wykonywaniu zadan realizowanych przez jednostki i grupy spoteczne. Pojecie aspiracji
moze by¢ réznie interpretowane w zaleznosci od przyjetej teorii i wlasciwej dla niej ter-
minologii (Zaleski 1991).

Czym zatem sg aspiracje? Wbrew przypuszczeniom definicja aspiracji nie jest jed-
nolita. W najpopularniejszym zrédle, Stowniku wyrazéw obcych i zapozyczonych, mozna
przeczytad, ze aspiracje sa to: ,,dazenia (do osiggniecia czego$), pragnienia (dopigcia celu,
dobicia si¢ do czegos)” [Kopalinski 1975, s. 89]. Przyblizong interpretacje podaje takze
A. Sokoltowska, ktéra twierdzi, ze: ,aspiracje to ogdt pragnien i dazen dotyczacych osobistej
przysztoséci jednostki” (Sokotowska 1987, s. 14). Z kolei T. Nowacki pisze, ze ,,marzenia



Aspiracje edukacyijne licealistow w refleksji badawczej streszczenie 61

warunkuja powstawanie aspiracji, s zwigzane z pragnieniami i uczuciami [...] w powstawa-
niu aspiracji pomaga ambicja, che¢ zaznaczenia swojej indywidualnosci, a przy tym ocena
wysokich wartosci kulturowych” (Nowacki 2010, s. 78). Natomiast A. Janowski stwierdza,
ze aspiracje s3 to: ,pragnienia lub dgzenia o okreslonym nat¢Zeniu zwigzane z zaspoko-
jeniem pewnej potrzeby i (lub) ukierunkowane na okreslony cel” (Janowski 1977, s. 11),
a T. Lewowicki aspiracje interpretuje jako ,,zesp6t dazen wyznaczonych przez hierarchieg
celéw, ktdre jednostka akceptuje oraz definiuje jako wazne, ktére przesadzaja o jej planach
zyciowych” (Lewowicki 1987, s. 40).

W pedagogice aspiracje pojmowane sg jako ,dazenia do osiggniecia zamierzonych
celéw, do realizacji jakichs ideatéw zyciowych” (Okon 2004, s. 30). W rozumieniu psy-
chologicznym badanie aspiracji ukierunkowane jest na poznanie wewnetrznych, subiek-
tywnych stymulatoréw dazen do realizacji celow zyciowych. Socjologdw z kolei interesujg
spoleczne Zrédla powstawania aspiracji oraz ich skutki dla ksztattowania i funkcjonowania
spoleczenstwa. Reprezentanci tej dyscypliny naukowej czesto zajmujg sie hierarchig celéw
i wartoéci, ktére stanowia podstawe dazen ludzkich. Dlatego A. Kloskowska aspiracje
definiuje jako kategorie potrzeb swiadomych, odnoszacych si¢ do przedmiotdw i wartoséci
aktualnie nieposiadanych lub takich, ktére wymagaja stalego odnawiania i sg uznawane za
godne pozadania (Ktoskowska 1970, Nr 3, s. 5-27).

Z kolei Z. Skorny aspiracje podzielil na okreslone kryteria, w ktérych wyodrebnit
poszczegolne rodzaje takie jak: wysokie i niskie, Zyczeniowe i dziataniowe, aktualistyczne
i perspektywiczne, w zakresie réznej ruchliwosci, uswiadomione i latentne, ukierunko-
wane na osiggniecie pewnego stanu lub przedmiotu oraz aspiracje ludyczne, edukacyjno-
zawodowe, prestizu spotecznego, rekreacyjne i inne (Skorny 1980).

Badania nad aspiracjami i warto$ciami — przeprowadzone przez réznych uczonych
na przestrzeni trzydziestu lat konca ubieglego stulecia — wykazaly, ze byly one zjawiskami
podlegajacymi zmianom, ktére wynikaly z dokonujacych si¢ przemian spotecznych, go-
spodarczych, kulturowych oraz nasilajacego si¢ kryzysu spoleczno-gospodarczego i jego
przetomu w latach dziewigcdziesigtych.

W latach 70. mlodziez, majac $wiadomos¢, ze awans cywilizacyjny Polakéw moze
dokonac¢ si¢ miedzy innymi poprzez wyksztalcenie, rozbudzata i ksztaltowata potrzebe
wyksztalcenia, mimo ze aspiracje te byly rézne w zaleznosci od wieku, srodowiska, wyksztat-
cenia rodzicéw czy petnionych rél spotecznych (Wisniewski 1984). Wedtug A. Cudowskiej,
w latach 70., mlodziez kierowala si¢ warto$ciami intersubiektywnymi takimi jak: udane
zycie rodzinne, dobrze platna praca, oraz wiedza i nauka (Cudowska 1997). Z kolei bada-
nia przeprowadzone przez A. Janowskiego wsrod mlodziezy licedw ogolnoksztalcacych,
technikéw i zasadniczych szkdt zawodowych udowodnity wysoki poziom aspiracji eduka-
cyjno-zawodowych mlodziezy, ktéra przekonana byta, ze edukacja prowadzi do sukcesu
zawodowego [Janowski 1977].

Kryzys spoteczny lat 80. sprawil, ze spadlo znaczenie edukacji i ksztalcenia miedzy
innymi z powodu istotnych rozbieznosci migdzy poziomem wyksztalcenia a statusem
materialnym (Hejnicka-Bezwinska 1997), niemniej badania T. Lewowickiego prowadzo-
ne w latach 1978-1982 w szkolach podstawowych i §rednich wykazaly wysoki poziom
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aspiracji edukacyjnych i zawodowych mlodziezy, ktére byly zdeterminowane czynnikami
srodowiskowymi i wyksztatceniem rodzicéw. Wazng role odgrywaly rowniez osiagnigcia
szkolne (Lewowicki 1987).

Zmiana formacji spoteczno-ustrojowej, ktéra na poczatku lat dziewieédziesigtych bu-
dzita powszechne zadowolenie, stwarzata perspektywy na lepsze i dostatnie zycie, dobra
prace, mozliwo$¢ awansu zawodowego, ale przyniosta takze szybko poglebiajace si¢ roz-
warstwienie spoteczne, rosngce koszty utrzymania i ksztalcenia, wzrastajace bezrobocie, co
nie pozostalo bez wplywu na ocene perspektyw 6wczesnej mlodziezy. Badania prowadzone
w latach 1993-1999 potwierdzily systematyczny wzrost celéw zyciowych oraz wysoka
pozycje zawodowa i edukacyjna nastolatkow. Nastapila takze wyrazna zmiana jako$ciowa,
w wyniku ktdrej wyksztalcenie przestato by¢ wartoscig autoteliczng, a stalo si¢ wartoscig
instrumentalna, czyli przestato by¢ celem, a stalo si¢ $rodkiem do realizacji innych celéw
(Bogaj 2005, Nr 3, s. 40).

Obszerne badania, dotyczace zmian w hierarchii warto$ci i aspiracji mtodziezy licealnej
poczawszy od lat siedemdziesigtych do konca lat 90. przeprowadzita H. Swida-Ziemba
(Swida-Ziemba 1979, 1999, 2000). Podobne badania uktadéw wartosci, ktére wplywaja
na realizacj¢ stylow zycia mlodziezy, prowadzila B. Fatyga (Fatyga 1992, 1998, 2005). Son-
daze te wskazywaly na brak stabilnoéci preferowanych przez mtodziez wartoéci. Mlodziez
kornica lat 90. zyla juz w zupelnie innych warunkach niz jej réwiesnicy z czaséw PRL. Pod
koniec ubieglego stulecia zauwazalna byta odwrotna tendencja. Znaczna cz¢$¢ uczacej si¢
mlodziezy, faczyla prace z naukg i uwazata to za rzecz normalng. Liceali$ci wywodzili si¢
z kregdw inteligencji. Najczesciej wyksztalcenie bylo elementem dziedziczonego etosu albo
tez czynnikiem zdobywania i podwyzszania prestizu rodziny.

W koncu lat 90. dzigki studiom mlodzi ludzie chcieli zdoby¢ dobra, wysokoptatng
prace i mie¢ w przysztosci fatwiejsze zycie. Bylo to pierwsze pokolenie, ktore tak otwarcie
wypowiadalo potrzebe sukcesu i ktére definiowalo ten sukces ,,amerykanskimi” kategoriami
bogactwa i pozycji zawodowej. Mlodziez ta dazyta do zachowania wolnosci i niezalezno$ci,
chciata dobrze si¢ bawi¢, jednocze$nie duzo zarabiaé i jezdzi¢ dobrymi samochodami. Ce-
nita zycie pelne przygdd, barwne i w gruncie rzeczy samotne. Pod koniec ubiegtego stulecia
zmienilo si¢ podej$cie mtodziezy licealnej do szkoly i rodzicéw. Niewielu uwazato, ze ,,szkota
nic nie daje”. Dla wigkszosci mtodych ludzi byla to inwestycja we wlasng przyszlosé. Szkota
stata si¢ miejscem osiagania sukcesow. Nawet wagary stracity na popularnosci. Swdj rozwoj
mlodziez poszerzata réwniez o zaj¢cia pozaszkolne, takie jak nauka jezyka, komputery czy
sport (Bratkowski 1998, Nr 164, s. 1)].

W szkicu tym zostaly zasygnalizowane jedynie wybrane problemy dotyczgce przemian
aspiracji spolecznych gléwnie mlodziezy licealnej. Staratam si¢ nakresli¢ przewodnig mysl
w toczacym sie od kilku lat dyskursie w zakresie ksztaltowania dazen kolejnych pokolen
nastolatkow oraz ich aspiracji edukacyjnych. Z badan tych wynikalo, ze zasadniczy wplyw
na ksztaltowanie si¢ aspiracji wéréd mtodziezy majg: przemiany spoleczno-ekonomiczne,
czynniki demograficzne, psychologiczne, pedagogiczne i kulturowe.

Wisréd zadan wspdlczesnej szkoly szczegdlne znaczenie odgrywa ksztaltowanie $wiado-
moéci uczniéw o wlasnych mozliwo$ciach, rozwijanie poczucia zadowolenia z dokonanych
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osiagnie¢ oraz odpowiedzialnoé¢ za postgpowanie i podejmowanie decyzji réwniez tych,
ktdre dotycza wyboru drogi ksztalcenia i mozliwosci realizowania aspiracji edukacyjnych
(Bogaj 2005, Nr 3, s. 38]).

Podjeta przeze mnie analiza aspiracji licealistow wynikala przede wszystkim ze zmian
w organizacji polskiej edukacji oraz transformacji ustrojowej i integracji z Unig Europejska.
Wyniki prezentowanego sondazu sa czg¢scia obszernych badan prowadzonych w pierwszej
dekadzie obecnego stulecia (2005-2008) w trzech réznych §rodowiskach regionu radom-
skiego wéréd mtodziezy, ktora ksztalcita si¢ w liceach na wsi (Solec, Sienno, Mariéwka),
w malych miastach (Lipsko, Ifza, Skaryszew) i w Radomiu. Badaniami zostalo objetych
9 szkol (7 liceéw ogolnoksztatcacych publicznych i 2 licea katolickie), a sondaz przepro-
wadzono na proébie 433 licealistow z 18 klas (9 klas pierwszych i 9 maturalnych) o profilu
humanistycznym.

Pedagogiczne uwarunkowania aspiracji mlodziezy
z regionu radomskiego

Mechanizm ksztaltowania si¢ aspiracji jest zdeterminowany wieloma czynnikami,
ktére wplywaja miedzy innymi na wybdr szkoly i okreslaja cele, jakie jednostka pragnie
zrealizowad. Istotnymi czynnikami pedagogicznymi wplywajacymi na aspiracje mlodziezy
sq: typ szkoly (liceum, technikum, szkota zawodowa), atmosfera wychowawcza, tradycje
szkolne oraz poziom pracy dydaktyczno-wychowawczej. W przypadku mtodziezy najwigcej
miejsca zajmuja aspiracje szkolne i edukacyjne, ktore odnosza si¢ do wynikéw nauczania
iuczenia si¢. W §rodowisku szkolnym bardzo waznymi czynnikami, ktére decyduja o dobrej
renomie placoéwki, sg: autorytety pedagogéw, ktérych mozna nasladowac, sprawiedliwo$¢
nauczycieli czy stosunki pomiedzy réwiesnikami i nauczycielami.

Wobec tych czynnikéw interesujgce okazaly si¢ wypowiedzi uczniéw dotyczace oczeki-
wan dydaktyczno-wychowawczych i przygotowania na studia. Licealiéci z klas pierwszych,
ktorzy brali udzial w badaniu, mieli za soba pierwsza decyzj¢ dotyczaca edukacji, czyli wy-
boér szkoly ponadgimnazjalnej, natomiast uczniowie klas maturalnych — oprdcz tej decyzji
- takze do$wiadczenie trzech lat nauki w liceum oraz wybdr dalszej drogi Zyciowej. W prze-
prowadzanym wywiadzie zasadne byly wiec pytania: Czym kierowali si¢, dokonujac wybo-
ru liceum, jakie mieli oczekiwania dydaktyczno-wychowawcze wobec szkoly, jak oceniali
swoj wybdr i poziom przygotowania do studiéw i czy ponownie wybraliby te samg szkole.

Sposrod 433 respondentdw, ktérzy brali udziat w badaniu prawie polowa (49%) mto-
dziezy deklarowala, Ze jest zadowolona z podjetej decyzji i ponownie wybrataby to samo
liceum. Niezadowolonych bylo 23% licealistow, a 28%-gldéwnie uczniéow klas pierwszych
— nie potrafito okresli¢ jednoznacznie aprobaty lub dezaprobaty swoich decyzji. Najwigk-
sze przekonanie, co do stuszno$ci swojego wyboru, wykazali licealisci z Radomia. Az 80%
badanej mlodziezy wybraloby ponownie to samo liceum. Niezadowoleni stanowili 17%,
a tylko 3% nie potrafito poda¢ jednoznacznej odpowiedzi. Szkoly wiejskie nie cieszyly sie juz
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tak dobrg opinig, chociaz ponad potowa ucznidéw (52%) nie myslata o zmianie. Inng szkote
wybratoby 33% badanych, a 15% nie mialo zdania. Najwicksze niezadowolenie z decyzji
ksztalcenia, w wybranej szkole ponadgimnazjalnej, wykazali liceali$ci z matych miast. Az
63% badanych nie potrafito udzieli¢ zdecydowanej odpowiedzi, t¢ samg szkole ponownie
wybratoby tylko 18%, a inng 19%. Swoje zadowolenie lub rozczarowanie z wyboru szkoty
mlodziez wyrazala takze w wypowiedziach:

Ja bym nie wybrala tej szkoly ponownie, bo jestem zawiedziona poziomem na-
uczania i po prostu w szkole, w ktorej bytam poprzednio, byt dosy¢ wysoki poziom
i trochg sig przerazilam i przeniostam sig, a tera Zaluje.

(KLO w Maridéwce. Dz., kl: III)

Ja nie wybralabym ponownie tej szkoly, poniewaz okazato sie, ze blizej mojego
miejsca zamieszkania jest rowniez szkota katolicka o bardzo wysokim poziomie, tylko
dowiedzialam sig o niej dos¢ pozno. Jestem z Torunia.

(KLO w Maridéwce. Dz., kl: III)

Ja wybratabym te szkote bez wzgledu na jej plusy i minusy, gdyz mieszkam
dosy¢ daleko w takim miejscu, ze musiatam zdecydowac¢ si¢ na szkole z internatem
i jestem zadowolona.

(KLO w Maridéwce. Dz., kl: III)

Nie wybratbym ponownie tej szkoly ze wzgledu na historig i jezyk angielski, bar-
dzo nie spodobato mi sig sposob prowadzenia lekcji, dobor podrecznikow i podejscie
do ucznia.

(LO w Itzy. Cht,, kl: III)

Nie wybralibysmy ponownie tej szkoly, za blisko domu, inaczej wyobrazalismy
sobie prace w tej szkole, koledzy méwig, ze w innych szkotach jest fajnie, a my nie
mamy sig czym pochwalic.

(LO w Lipsku. Cht., kl: IIT)

Ja nie wybratabym tej szkoly, dlatego ze tak na prawde nie moge sig rozwijac,
mysle, ze w innej szkole nie miatabym takiego nawatu obowigzkéw i mogtabym
rozwijaé swoje zainteresowania.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Ja wybratbym szkote o rozszerzonym profilu przedmiotow Scistych. Tutaj atmo-
sfera mi sig nie podoba, dretwa. Dziwne zasady, nie mozemy wychodzic¢ na zewngtrz,
toalety sq zamykane w czasie lekcji, bardzo zimno, uczymy si¢ w pomieszczeniach
piwnicznych.

(LO im. K.K. Baczynskiego w Radomiu. Cht., kl: III)
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Szkota spetnia moje oczekiwania, miatam mozliwos¢ wyjazdu za granicg w ra-
mach wymiany.
(LO w Solcu. Dz., kl: TIT)

Istotnym czynnikiem decydujacym o wyborze szkoly byta dobra opinia, ktéra w hierar-
chii wskazan respondentéw zajeta drugie miejsce. Wypowiedzi tej udzielito 22% badanych
licealistow. Ten rodzaj uzasadnienia dominowat gtéwnie wéréd mlodziezy z Radomia (42%),
rzadziej wérdd licealistéw z matych miast (15%), a jeszcze rzadziej wiréd ucznidw szkot
wiejskich (9%). Oto kilka przyktadowych odpowiedzi:

Wybierajgc liceum, kierowatam sig dobrg opinig o szkole, i byly takie przedmioty
jak: filmoznawstwo, teatrologia, tacina, historia sztuki, greka.
(KLO w Radomiu. Dz., kl: IIT)

Jest najlepsza, oferuje nam najlepszq propozycje, wlasciwie to jest tak, ze Kocha-
nowski jest najlepszy i wypada tutaj chodzic, jesli ktos si¢ dobrze uczy, ze powinnismy
tutaj chodzic, jesli chcemy cos robié.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Cht., kl: III)

Kierowalismy sig perspektywami na przysztosé, poniewaz teoretycznie ta szkota
jest dla nas najlepszym startem. W momencie, kiedy skladamy podania na studia i
rektorzy kierujg sig opinig, ze jest to najlepsza szkota i wlasciwie nie ma problemu z
przyjeciem na studia.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Ja przysztam ze wzgledu na opinie. Wiasnie dowiedziatam sig od mojej mamy
kolezanki, ze jest wlasnie taka szkola, ze chodzila tutaj jej corka, ze byta zadowolona,
Ze jest wysoki poziom, ze warto pojsé i dlatego wybratam te szkofe.

(KLO w Maridéwce. Dz., kl: III)

Szczegdlng uwage, w moich badaniach, zwrdcitam na kwestie oczekiwan ucz-
niéw wobec wybranej szkoly oraz na oceng, jaka jej wystawiali. Na podstawie tych
stwierdzen mozna wiele dowiedzie¢ si¢ o wspdlczesnej mlodziezy, jej systemie
wartoséci, pogladach i planach na przysztosé. Jako przyklad niech postuza naste-
pujace wypowiedzi:

Oczekiwalismy wysokiego poziomu nauczania, wychowania w duchu katolickim,
religijnym, myslelismy, ze nauczyciele bedg sprawiedliwi.
(KLO w Maridéwce. Dz., kl: T)

Z biologii Pani jest niesprawiedliwa pod wzgledem oceniania, zamazane sq punkty
w testach i zaniZona ocena, chemia - Siostra nie potrafi przekazac wiadomosci i ma
wlasny system oceniania, ktérego nikt nie potrafi zrozumiec. Mnie na tym przedmio-
cie zalezy i mam go zdawaé na maturze, a Siostra jest osobg starszq i duzo rzeczy
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zapomina i myli, Zle ttumaczy, to chyba o czyms swiadczy. Bardzo sig denerwuje, nie
potrafi wyttumaczy(, szufladkuje ludzi.
(KLO w Mariéwce. Dz., kl: T)

Ogdlnie rzecz biorgc jesteSmy przygotowani do matury porzgdnie i nauczyciele
bardzo sig przykladali, Zeby nas przygotowal. Zastrzezenia mamy do matematyki.
Jestesmy totalnie nieprzygotowani do matury, chociaz jestesmy klasg humanistyczng,
ale dwie osoby zdaje matematyke i Pani nie robi nic, Zeby pracowac z nimi wigcej. Nie
przerobilismy nawet podstawowych dziatow, tylko zlekcewazyta je.

(KLO w Mariéwce. Dz., kl: TIT)

Nie jestem zadowolony, bo jest niski poziom, mato si¢ ucze i mam dobre oceny.
Wiem, ze mdgtbym poswieci¢ wiecej czasu na nauke, a nie musze sig uczyc.
(LO w Siennie. Cht., kl: T)

Jest za niski poziom, za mato kol zainteresowari i zajec pozalekcyjnych, nauczyciele
kazg nam sig uczyé w domu i nie wiele wyktadajg w szkole.
(LO w Siennie. Dz., kl: T)

Mam taki charakter, ze musze miec dyscypling, bo jezeli jej nie mam, to si¢ nie
ucze. Panika - czujemy, ze nie jestesmy dobrze przygotowani i nie dostaniemy sig na
studia, lecz do wojska.

(LO w Solcu. Cht,, kl: TIT)

Ja, jak przyszedtem do tej szkoly, to myslatem, ze tutaj jest bardzo wysoki poziom,
jak mi mowiono, ale szczerze mowigc, to po przyjsciu tutaj, to musze powiedzied, ze
zdanie zmienitem. Poziom jest bardzo niski, zte podreczniki i zly sposob nauczania.
Sam sposéb prowadzenia lekcji historii przez profesora moze budzi¢ zastrzezenia.
Profesor unika odpowiedzi na zadawane przez uczniow pytania, a takze nawet miatem
takg sytuacje, ze przygotowywatem si¢ do olimpiady i profesor, po prostu nie zglosit
grupy uczniow, ktéra miata uczestniczy¢ w tej olimpiadzie.

(LO w Itzy. Cht., kl: IIT)

Liczg sig tylko pierwsze dni, jak przyszlismy tutaj do szkoty, dostaje si¢ oceny za
wyglgd, za zachowanie i tak sig utarto i tak jest do tej pory jestesmy zaszufladkowani.
(LO w Itzy. Dz., kl: III)

Tutaj nauczyciele nie zajmujg si¢ uczniem z talentami, na przyktad: ktos ma jakies
zdolnosci wigksze od nauczyciela, to jestesmy ignorowani i sprowadzani do parteru,
ze sig wymgdrzamy, tutaj w wigkszosci uczy stare pokolenie, stary sposéb nauczania,
ktore nie posiada takiej inicjatywy, po prostu juz im sig nie chce pracowac, przychodzg
po to, aby wyklepac stare wyuczone formutki i tyle.

(LO w Itzy. Cht., kl: IIT)
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Czujemy, ze mamy braki nawet do matury, a na studia tym bardziej. Podejrze-
wam, ze w kazdej szkole obawiajqg si¢ szczegblnie po probnej maturze, wigkszos¢ nie
zdalo, ale w gimnazjum tez mielismy nowy egzamin i jezeli bedzie taka matura, to
wszyscy zdamy, ale obawiamy sig, Ze nie dostaniemy si¢ na studia.

(LO w Skaryszewie. Dz., kl: III)

Chcielibysmy, zeby wymagania nie byly wysokie, ale z jezyka polskiego i angiel-
skiego tak, bo sq na maturze.
(LO w Lipsku. Cht., kil: IIT)

Ja wybieram sig na medycyne, a tu jest profil humanistyczny i mato biologii, fizyki
i chemii, ale jako jedyna szkota w Radomiu mamy fakultety dodatkowe, bezplatne.
(KLO w Radomiu. Cht., kl: III)

Oczekuje, ze bede dobrze przygotowany do matury i na studia i Ze ta praca wyda
w przyszlosci owoce, ze to mi si¢ wszystko przyda w przysztosci.
(KLO w Radomiu. Cht., kl: I)

Ja licze na to, ze bedziemy rowniez dobrze przygotowani, nie tylko do matury, ale
rowniez do przyszlego zZycia w rodzinie, czyli wychowajg mnie tutaj pod wzgledem
wiary. Mysle, ze w kontaktach z uczniami i nauczycielami czegos sig naucze, jak
postepowac z ludzmi.

(KLO w Radomiu. Cht., kl: I)

Ogdlnie jestesmy zadowolone z wynikéw nauczania, niektére dziewczyny sg
rozczarowane, ze nie ma plastyki i myslaty, ze moze na rozszerzonym profilu wiedzy
o kulturze i sztuce bedg miatly zajecia z plastyki, moze jakies plenery malarskie, ale
nic takiego nie ma.

(LO im. K.X. Baczynskiego w Radomiu. Dz., kI: I)

Jestem zadowolona, bo jest niski poziom i nie musze sig uczy¢, ale martwie sie,
Ze nie dostang si¢ na studia.
(LO im. K.K. Baczynskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Szkota realizuje program podstawowy i nie mamy szans zdawac rozszerzonej
matury i wiemy, Ze nikt by nie zdat.
(LO im. K.K. Baczynskiego w Radomiu. Cht,, kl: III)

Mam nadzieje, ze bede dobrze przygotowana do matury. Poza tym mowi sig, ze
tutaj w tej szkole jest duzo lekcji takich jak na studiach i w sumie ta szkota dobrze
przygotowuje do pracy na uczelni.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: I)
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Mnie zamartwia historia jest dobrze wyktadana, ale nie ma takiego nacisku, ze
musze wszystko umie¢. Wiem, ze jak jestem nieprzygotowana, to mi sig nic nie stanie,
pani nie wymaga na kazdej lekcji nauki, dlatego nie uczymy sig na biezgco.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: I)

Caty czas musimy pracowac sami. Lekcje sq takie, jak na studiach, nie wszystkie,
ale wigkszo$¢ ma charakter wyktadu, pézniej sie robi notatke i zaliczenie klasowek,
to tak jak zaliczenie egzaminow i jeszcze trzeba prowadzi¢ do tego zeszyt. Polski,
matematyka i angielski to sq przedmioty, na ktorych pracuje si¢ z nauczycielami,
kiedy jest dyskusja, robi si¢ zadania, a reszta to sg wykiady.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: I)

Szkota nie rozwija nasze pasje, jesli mamy jakies pasje ponadprogramowe, raczej
nas ignoruje i w gruncie rzeczy nie pozwala nam na petny rozwdj, tylko kaze nam is¢
innymi torami, trzymajqc sie programu i nie mozemy sie rozwijac.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Niektorzy nauczyciele ignorujg nas do takiego stopnia, ze kiedy przychodzilismy

z inicjatywq i checig zrobienia czegos ponad program, to potrafili nam da¢ caly rzqd

argumentow, ze jednak nie bedziemy mieli na to czasu i w ogédle tak naprawde to czy
si¢ nadajemy do tego, co chcemy zrobié.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Kwestia dodatkowa, ktéra pojawita si¢ w wypowiedziach ucznidow - zwlaszcza
wirod licealistow im. J. Kochanowskiego w Radomiu - dotyczyla korepetycji, ktore
wywolaly dosy¢ burzliwg dyskusje i irytacje wsrod mlodziezy:

95% uczniow tej szkoly chodzi na dodatkowe korepetycje, ktére przygotowujg ich
do olimpiad, na studia i do matury.
(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Ja jestem dobrze przygotowany na studia, ale dzigki korepetycjom. Szkota nie
przygotowuje nas.
(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Cht., kl: III)

Ja przysztam tutaj od drugiej klasy chodzitam wczesniej do ,,normalnej” pat-
stwowej szkoly, w ktérej panowata ogromna korupcja.
(KLO w Maridéwce. Dz., kl: III)

Ja chciatbym jeszcze poruszy¢ problem zaje¢ dodatkowych. W innych szkotach
styszy sig, Ze majg dodatkowe fakultety, przygotowujgce do matury, u nas tego nie
ma, po to mamy normalne lekcje, Zeby sig uczyc.

(LO w Itzy. Cht., kl: IIT)
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Korepetycje jako zajecia pozalekceyjne najczeéciej wskazywali rowniez licealisci w ba-
daniach prowadzonych przez N. Bednarczyk-Jame. Z wypowiedzi uczniéw wynikato, ze
korepetycje, a nie zajecia dydaktyczne, w duzym stopniu decydowaly o osigganych wyz-
szych ocenach koncowych oraz maturalnych tudziez dostaniu si¢ na wyzsze uczelnie
(Bednarczyk-Jama 2008, s. 173).

Wypowiedzi badanych przeze mnie licealistow pokazaly, jak duza wage mlodziez przy-
wigzuje do poziomu nauczania w szkole, ale nie czyni tego z ciekawosci i checi poszerzania
wiedzy, lecz ze wzgledéw pragmatycznych. Przede wszystkim chcg zda¢ dobrze egzamin
maturalny i mie¢ zapewniony wstep na wybrane uczelnie wyzsze. W tym kontekscie pojawit
sie takze problem korepetycji. Miodziez krytykowala stosowane w szkole metody wycho-
wawcze takiej jak: brak swobody i wolnoéci wyboru, niedostateczne zaufanie do ucznia,
niesprawiedliwe ocenianie. Z wypowiedzi tych wynika, ze szkola i nauczyciele powinni
przede wszystkim rozbudza¢ i ksztaltowa¢ zainteresowania, rozwija¢ postawy spoteczne,
wprowadza¢ do aktywnego Zycia zawodowego, rodzinnego i spolecznego.

Srodowiskowe uwarunkowania aspiracji
badanych licealistow

Dla mlodych ludzi aspiracje sa czyms$ szczegdlnym. W duzej mierze wyznaczajg ich
przyszla droge zycia, decyduja o wizerunku naszego spoleczenstwa, a nawet o jego przy-
sztosci. Znaczacy wplyw na powstawanie i ksztaltowanie si¢ aspiracji mtodziezy majg
uwarunkowania §rodowiskowe, do ktérych naleza: miejsce zamieszkania, rodzina, grupa
rowiesnicza, oraz $rodki masowej informacji. Wobec tych argumentéw uznatam za koniecz-
ne poznanie planéw zyciowych mtodziezy, ktéra z pewnoscig miala poczucie przynaleznosci
do elity swojego pokolenia.

Analiza wypowiedzi licealistow wykazata, ze najwazniejszym czynnikiem determinu-
jacym wybor szkoly ponadgimnazjalnej byto jej usytuowanie blisko miejsca zamieszkania.
Uzasadnienie tego wyboru deklarowalo 45% badanej mlodziezy. W poszczegdlnych $rodo-
wiskach czynnik ten dominowat gléwnie wérdd licealistow ze wsi (45%) oraz szkét poto-
zonych w malych miastach (46%). Natomiast dla mtodziezy, ktéra ksztalcita si¢ w liceach
radomskich nie byt to najwazniejszy powdd, poniewaz wskazato go tylko 29% respondentéw.
Decyzje licealistow potwierdzaly réwniez ich wypowiedzi:

Wybratem to liceum ze wzgledu na bezpieczeristwo i blisko szkoly, nie ma kra-
dziezy, narkotykow, i pijanistwa.
(KLO w Radomiu. Dz., kl: IIT)

Nasza szkota ma dobrg renome, inteligentng i mgdrg kadre, a poza tym jest blisko
naszego miejsca zamieszkania, czyli chodzi tak naprawde o dojazdy.
(LO w Itzy. Dz., kI: III)



Bylo blisko, koledzy, dobre mtode nauczycielki.
(LO w Skaryszewie. Cht., kl: III)

Istotng role w procesie formowania si¢ drogi zyciowej mlodziezy pelnig rodzice, ktorzy
ukierunkowuja swoje dzieci, na podstawie wlasnych doswiadczen zyciowych. Wskazujg, kim
warto by¢, czemu warto si¢ poswiecié. Starajg sie rozbudzi¢ w nich zamilowanie do nauki
i przekaza¢ swoje niezrealizowane marzenia, dotyczace wyboru drogi ksztalcenia, zawodu
czy zainteresowan. Pewne aspiracje i cele przekazywane s takze z pokolenia na pokolenie.

Na trzecim miejscu, sposréd najwazniejszych czynnikéw determinujacych aspiracje,
licealisci z regionu radomskiego wskazali tradycje rodzinne, ktére deklarowato 14% re-
spondentéw. Najczesciej byla to miodziez z licedw wiejskich (29%), rzadziej z Radomia
(9%), a jeszcze rzadziej z matych miast (6%). Wplyw tradycji i decyzji rodzicéw na dalszg
ich droge ksztalcenia, licealisci podkreslali w wypowiedziach:

Sympatyczny dyrektor, no i tradycja - nasi rodzice tutaj chodzilil.
(LO w Itzy. Dz., kl: III)

Niepowtarzalny klimat tej szkoty. Moja siostra tutaj chodzita i méwila, ze takiej
atmosfery jeszcze nie miata w Zadnej szkole dotychczas.
(LO w Hzy. Cht,, kl: TIT)

Rodzice obawiali sig, ze gdzies dalej w internacie nie bede sig uczyl.
(LO w Solcu. Cht,, kl: IIT)

Moja ciocia chodzita tutaj w latach 50., a péZniej moja siostra cioteczna, ale ona
mi méwita, zebym tutaj nie przychodzita, bo sig bede meczyc.
(KLO w Maridéwce. Dz., kl: IIT)

Mama tu chodzita i wie, Ze ta szkota otworzy mi tak jakby drzwi na studia dobre
i co bede chciala, to tutaj bede mogla rozwijac swoje zainteresowania i dlatego, ze byt
profil humanistyczny, a ja si¢ do humanistycznych bardziej przyktadam i wahatam
sie miedzy Chatubiriskim, ale méj brat tam chodzil i mi bardzo odradzatl na rzecz
Kochanowskiego, ze tu nauczyciele lepiej nauczq i ze si¢ skupiajg na uczniu w prze-
ciwienstwie do innych szkol, gdzie nauczyciele widzg tylko swéj przedmiot i nie
interesuje go, ze uczen ma, na przyktad predyspozycje jezykowe.
(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: I)

Wazny wptyw na ksztattowanie si¢ preferencji licealistow z regionu radomskiego
mieli takze réwiesnicy, ktérzy udzielali wsparcia, gdy aspiracje kolegéw i kolezanek
byty akceptowane przez innych lub dzialali niekorzystnie w momencie pojawienia
sie aspiracji nieakceptowanych.

Tutaj mamy wielu przyjaciol, kolezanki i kolegow, z ktérymi znalismy si¢ wczesniej.
(LO w Itzy. Dz., kl: III)
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W szkole tej, mimo wszystko, spotykajqg si¢ ludzie, ktorzy sq zlepkiem takich
mozna powiedzie¢ roznych nurtow kulturowych: jedni zainteresowani literaturg, inni
muzykg, teatrem i w ten sposéb tworzq fajng atmosfere.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Z opowiadati mojego brata - absolwenta - styszatam, ze ludzie tu sq znakomici,
sg przyjacielsko do siebie nastawieni, tymczasem tak naprawdg kazdy patrzy na siebie
spode tba, kazdy udaje, ze kogos lubi, a tak naprawde rywalizuje ze sobg.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Nie moge zgodzi¢ si¢ z kolezankg, ktora mowita, Ze patrzymy na siebie wilkiem,
bo prawda jest taka, ze sq osoby, ktorym zalezy przede wszystkim na ocenach i nie
zwazajq na to, co sig dzieje obok, ale sg tez tacy, ktorzy zwracajg uwage na drugg
osobe i wlasnie ja si¢ miedzy takimi ludzmi znalaztam.

(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Ja wybratabym ponownie te samg szkote nie dlatego, ze sq lepsi nauczyciele w innej
szkole, ale dlatego, ze sg tutaj niezwykli uczniowie.
(LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu. Dz., kl: III)

Ja przeniostem si¢ z Radomia, bo tu jest leprze sSrodowisko, w Radomiu sg narko-
tyki i wagary, miatem kolegow w klasie, ktorzy byli codziennie nacpani i przychodzili
do szkoty pijani.

(LO w Skaryszewie. Cht., kl: III)

Wybratabym te szkole ze wzgledu na ludzi, ktorych tutaj mozna poznac i miesz-
kanie w internacie, ktére ubogaca czlowieka, poniewaz nie zyje sig tylko 6 czy 8 godzin
w szkole. Mozna pozna¢ kazdego osobiscie i blizej, mozna nauczyé sig wspotzycia
z ludzmi, odpowiedzialnosci za siebie, samodzielnosci i integracji nie mozna patrzeé
tylko na siebie.

(KLO w Mariéwce. Dz., kl: TIT)

Przedstawione wyniki moich badan pokazaty, ze wickszo$¢ mlodziezy ze wsi i matych
miast wybieralo szkoly najblizej swojego miejsca zamieszkania, natomiast liceali$ci z duzych
miast, w swoich decyzjach, kierowali si¢ przede wszystkim dobrg opinig o szkole. Rodzina
nadal odgrywala wazng rol¢ w ksztaltowaniu drogi zyciowej swoich dzieci, chociaz nie
zawsze decyzje te byly akceptowane przez mlodziez.

Podsumowanie

Wypowiadanie si¢ o aspiracjach calej mlodziezy, z ogdlnej perspektywy, zawsze bylo
zwigzane z wieloma uproszczeniami. Przemiany, jakie dokonaly si¢ na przelomie wiekow,
znaczaco zmienily cale polskie spoleczenstwo, przyniosty réwniez wiele zmian wéréd
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postaw prezentowanych przez licealistow. Przedstawione wypowiedzi licealistow z regionu
radomskiego, potwierdzily panujace obecnie trendy dotyczace liczby oséb zainteresowa-
nych podejmowaniem studiéw wyzszych. Badana mlodziez zdawala sobie sprawe z tego,
jak wazng role odgrywa zdobycie wyzszego wyksztalcenia. Obecnie jest to priorytetowe
zadanie stawiane nie tylko licealistom. Od pewnego czasu toczg si¢ publiczne debaty na
temat wyréwnywania szans w dostepie do edukacji, znaczenia wyksztalcenia dla rozwoju
kraju oraz sytuacji materialnej i zawodowej nauczycieli. Uwazam, a wyniki moich badan
to potwierdzily, ze jedng z najwazniejszych spraw, o ktorej jednak stosunkowo niewiele
stycha¢ w publicznym dyskursie, jest przygotowanie nauczycieli do rozwigzywania nowych
probleméw zaréwno edukacyjnych, jak i wychowawczych. Kazdy, kto badal mltodziez
w Polsce wie, ze jedng z najbardziej nielubianych grup z otoczenia mtodziezy sg nauczy-
ciele. Z kolei badania $rodowisk nauczycielskich wykazaty fatalny poziom przygotowania
nauczycieli do pracy ze wspdlczesna mlodziezg (Fatyga, Fluderska, Sochocki, Wojcieszek
2000; Putkiewicz 1999). Wiez z wychowankami nie jest takze od wielu lat dobra. W sondazu
B. Fatygi az 52, 7% nastolatkéw z matych miast nigdy nie zwracalo si¢ z problemami do
swoich wychowawcow (Fatyga 2001, s. 109).

Uwazam, ze nauczyciele powinni skoordynowac¢ dziatania, zaréwno szkoly (nauczycieli,
wychowawcoéw), rodziny, jak i srodkéw masowego przekazu po to, aby pokazaé mlodziezy
kierunki rozwoju edukacyjnego i zawodowego. Nauczyciele, poprzez stale budowanie
wlasnego autorytetu, swa postawa i dziataniami powinni dawac¢ przyklad w ksztaltowaniu
prawidtowych aspiracji moralnych, kulturalnych i spotecznych wéréd mtodziezy. Powinni
starac si¢ zblizy¢ do swoich ucznidw, stworzy¢ wiezi oparte na szacunku, zaufaniu i zdolnosci
do kompromisu, a tym samym odczyta¢, jakie sg ich aspiracje i zainteresowania.

Bibliografia

Bednarczyk-Jama N. (2008), Aspiracje edukacyjno-zawodowe uczniéw szkét ponadgim-
nazjalnych, Warszawa.

Bogaj M. (2005), Przemiany aspiracji edukacyjnych mtodziezy, ,Edukacja’, Nr 3.

Bratkowski P. (1998), Znormalizowani az do bélu, ,Gazeta Wyborcza”, Nr 164.

CBOS (1999), Plany, dazenia i aspiracje zyciowe mltodziezy.

CBOS (2002), Czy Polacy cenia wyksztalcenie?

CBOS (2007), Zmiany w wizerunku Polaka i Europejczyka po trzech latach czlonkostwa
Polski w UE.

CBOS (2009), Aspiracje i motywacje edukacyjne Polakéw w latach 1993-2009.

CBOS (2009), Bilans pigciu lat cztonkostwa Polski w Unii Europejskiej.

Cudowska A. (1997), Orientacje zyciowe wspdlczesnych studentow, Biatystok.

Fatyga B. (2005), Dzicy z naszej ulicy. Antropologia kultury mtodziezowej, Warszawa.

Fatyga B. (2001), Mlodo$¢ bez skrzydet. Nastolatki z matych miast, Warszawa.

B. Fatyga, G. Fluderska, M. Sochocki, K. Wojcieszek (2000), Spoteczny $wiat II Elemen-
tarza, Warszawa.



Aspiracje edukacyjne licealistow w refleksji badawczej streszczenie 73

GUS (2005), Sciezki edukacyjne Polakéw.

Hejnicka-Bezwinska T. (1997), Orientacje zyciowe mlodziezy, Bydgoszcz.

Janowski A. (1977), Aspiracje mlodziezy szkot srednich, Warszawa.

Kloskowska A. (1970), Wartosci, potrzeby i aspiracje kulturalne matej spotecznosci miej-
skiej, ,Studia Socjologiczne”, Nr 3.

Kopaliniski W. (1975), Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa.

Kozakiewicz M. (1973), Bariery awansu poprzez wyksztalcenie, Warszawa.

Kwiecinski Z. (1980), Drogi szkolne miodziezy a §rodowisko, Warszawa.

Lewowicki T. (1987), Aspiracje dzieci i mlodziezy, Warszawa.

Nowacki T. (2010), Swiat marzen, Lublin.

Okon W. (2004), Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004.

Porozynski H. (2001), Aspiracje zyciowe mlodziezy, ,,Edukacja’, Nr 4.

Putkiewicz E. (1999), Nauczyciele wobec reformy edukacji, Warszawa.

Sadowska M. (2002), Poziom aspiracji edukacyjnych mlodziezy zamieszkatej w srodowisku
wiejskim, ,Pedagogika Spoteczna’, Nr 3.

Sikorski W. (1997), Aspiracje zyciowe mlodziezy z matych miast na tle zmian spoteczno-
ekonomicznych w Polsce, ,,Psychologia Wychowawcza”, Nr 1.

Sikorski W. (1999), Aspiracje mlodziezy uczacej si¢ i ich tlo rozwojowe, Opole.

Sikorski W. (2000), Dynamika aspiracji zyciowych mtodziezy uczacej sie, ,,Edukacja’,
Nr 1.

Skorny Z. (1980), Aspiracje mlodziezy oraz kierujgce nimi prawidtowosci, Wroctaw.

Skorny Z. (1980), Mechanizmy funkcjonowania aspiracji, Wroctaw.

Sokotowska A. (1967), Stosunek mtodziezy do jej perspektyw zyciowych, Warszawa.

Swida-Ziemba H. (2005), Mlodzi w nowym $wiecie, Krakéw.

Swida-Ziemba H. (1979), Wartosci a mtodziez, Warszawa.

Swida-Ziemba H. (1999), Wartosci egzystencjalne mlodziezy lat dziewig¢dziesigtych, War-
szawa.

Swida-Ziemba H. (2000), Ta dzisiejsza miodziez. Stereotypy na temat mlodziezy licealnej,
(w:) Pedagogika w pokoju nauczycielskim, (red.) A. Kruszewski, Warszawa.

Wisniewski W. (1984), Os$wiata w spolecznej swiadomosci, Warszawa.

Zaleski Z. (1991), Psychologia zachowan celowych, Warszawa.

Zebrowska M. (2002), Aspiracje edukacyjne mlodziezy §rodowiska wielkomiejskiego,
»Pedagogika Spoleczna’, Nr 3.



