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Streszczenie

Gléwnym problemem badawczym bylo rozpoznanie, jak postrzegana jest w polskim
spoleczenstwie edukacja geograficzna na réznych etapach ksztalcenia. Nadrzednym ce-
lem tych badan byla proba rozpoznania, jaka rola i miejsce przypisywane sg edukacji
geograficznej w wyksztalceniu polskiego spoleczenstwa, jakie zadania ona spetnia, jak
wykorzystywane sg walory edukacyjne geografii, jak jest postrzegana i oceniana jako$¢
geograficznego ksztalcenia w Polsce na etapie szkolnym i akademickim.

Waznym zalozeniem bylo zastosowanie metod ilosciowych oraz jakosciowych. Badania
ilosciowe zostaly przeprowadzone technika CAWTI na grupie 1000 oséb, przedstawicieli
polskiego spoleczenstwa, oraz wéréd 102 geograféw — pracownikéw uczelni. Uzupetnio-
no je badaniami jako$ciowymi technika zogniskowanego wywiadu grupowego (Focus
Group Interview — FGI).

Badania wykazaly, ze geografia postrzegana jest jako przedmiot szkolny interesujacy
i lubiany. Jednak gtéwnie kojarzona jest z umiejetnosciami orientacji w terenie i postu-
giwaniem sie mapg. Wyrdznia si¢ wysoka wybieralnoscig na egzaminie maturalnym, ale
réwnoczes$nie matym zainteresowaniem jako kierunek studiéw. W ocenie spolecznej roli
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i rangi edukacji geograficznej duze znaczenie maja negatywne opinie i stereotypy ksztal-
towane przez wiele dziesigcioleci: nadal postrzegana jest jako wiedza opisowa, w znacznie
mniejszym wymiarze wyjasniajaca i praktyczna. Gleboka specjalizacja w geografii jako
nauce ma swoje odzwierciedlenie w programach ksztalcenia studentéw, co przynosi ne-
gatywne skutki w strukturze ich wiedzy, znaczaco ograniczajac petnienie jej syntetyzu-
jacej roli. Nie sprzyja to rowniez szkolnej edukacji geograficznej. Spoleczna rola edukacji
geograficznej taczy si¢ nierozerwalnie z pozycja geografii jako nauki. Im silniejsza geo-
grafia jako nauka, tym wigksze szanse na istotng role edukacyjna geografii szkolnej i od-
wrotnie. Istnieje wyrazna potrzeba wspdlnoty geograféw nie tylko na poziomie dyscyplin
i subdyscyplin, ale réwniez wspodlnej troski o rozwdj i wysoka jako$¢ szkolnej i akademic-
kiej edukacji geograficznej.

Stowa kluczowe: edukacja geograficzna, postrzeganie geografii, spoteczna rola geogra-
fii, polskie spoteczenstwo, geografowie.

Abstract

The main research issue was to recognise how geographical education at its different lev-
els is perceived in Poland. The overarching goal of this research was an attempt to recog-
nise what role and position are given to geographical education in the overall country’s
education, what are its tasks, how educational values of geography are applied, and how
the quality of geographical education is perceived and assessed at school and university
level in Poland.

A significant methodological assumption was to carry out the research using quantitative
and qualitative techniques. Quantitative research was carried out on a group of 1,000
people, representatives of Polish society, and a group made up of university staff - 102
geographers. The research was performed using the CAWI method. Qualitative research
was complemented by a Focus Group Interview (FGI).

The research proves that geography perceived as a school subject is interesting and liked.
However, it is primarily associated with the skills of using a map and outdoor orientation.
Geography stands out as a subject frequently chosen by high-school students for their
final exam, but at the same time there is very little interest in choosing it as a universi-
ty major. Negative opinions and stereotypes developed throughout many decades have
significantly influenced the assessment of the social role and position of geographical
education; the subject is still viewed as descriptive, and much less as explanatory and
practical knowledge. Narrow specialisation in geography as an area of science is reflected
in curricula, which adversely affects the structure of students’ knowledge, thus limiting
its synthesising role to a great degree. It is also not conducive to geographical education
at school. The social role of geographical education is closely related to the position of
geography as science. The stronger this position is the greater the chances of geography
playing a more significant role in school education, and vice versa. There is a clear need to
create a stronger community of geographers not only at the level of disciplines and sub-
disciplines, but also regarding a common concern for the development and high quality
of school and university education in the field of geography.
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WSTEP

Przy rozpatrywaniu edukacyjnej roli geografii musimy bra¢ pod uwage zmiany
kierunkow rozwoju i znaczenia geografii jako nauki, gdyz geografia szkolna jest
z naukowg kondycja geografii bezposrednio zwigzana, a nawet w znaczacej czesci
o niej stanowi. Myslac o spotecznej roli geografii w perspektywie historycznej, na-
lezatoby wskazac na jej najwieksze znaczenie w okresie renesansu i wielkich od-
kry¢ geograficznych, gdy geografia nalezala do najbardziej stosowanych dziedzin
wiedzy. Jednak wzrost popularnosci tej dyscypliny w okresie renesansu nie umoc-
nil w nastepnych wiekach znaczaco jej pozycji wérdd innych nauk ze wzgledu na
dzisiaj réwniez aktualne zarzuty: zbytnig opisowo$¢, popularny charakter, po-
wierzchowno$¢. Zupelnie nowy sens geografii nadat Immanuel Kant, twierdzac,
ze racja jej istnienia jest synteza wiedzy pochodzacej ze wszystkich dyscyplin
przyrodniczych i humanistycznych, tworzona na drodze selekcji i interpretacji
informacji (Wilczynski, 2011a; Maik, 2012). Pomimo przyjecia takiego rozumie-
nia geografii przez wielu wybitnych niemieckich i amerykanskich geograféw,
rozwoju instytucji geograficznych, kantowski sposob rozumienia tej dyscypliny
wiedzy stopniowo zanikal, a jego miejsce zajal pozytywistyczno-scjentystyczny
model nauki jako praktycznej dziedziny przyrodniczo-planistyczno-prognozuja-
cej z poglebiajacym sie podzialem na specjalizacje, ktéry w ostatnim czasie do-
prowadzit do podziatu na osobne dyscypliny.

Planujac jako przedmiot badan wspolczesng role edukacji geograficznej,
mamy $wiadomos¢, ze czesto w przestrzeni publicznej wyrazane s3 poglady
$wiadczace o raczej niskiej ocenie rangi geografii, zaréwno na etapie szkolnej, jak
i akademickiej edukacji geograficznej. Autorzy postanowili zweryfikowaé w ba-
daniu te obiegowa opinig¢ i okresli¢ jej podstawy. Raczej niska ocena znaczenia
geografii pojawia sie od dawna i czesto w literaturze teoretyczno-metodologicz-
nej geografii (Suliborski, 2003, 2004, 2011; Lisowski, 2004; Liszewski, Suliborski,
2006; Wilczynski, 2011a; Maik, 2012; Degoérski, 2016). Do symptoméw tego stanu
zalicza si¢ najczesciej liczbe godzin geografii w szkole, wyniki i niektére wskazni-
ki zdawalno$ci matury z geografii, poziom przygotowania kandydatéw na studia
geograficzne, a na etapie akademickim obserwowane znaczace obnizenie pozio-
mu wymagan w toku studiéw geograficznych, niski poziom prac i egzaminéw
dyplomowych, znaczace zmniejszenie liczby kandydatéw na studia geograficzne.

Istotnym pytaniem metodologicznym jest to, jak t¢ role geografii, jej aktual-
ne znaczenie mierzy¢, jakie wskazniki zastosowa¢ w celu okreslenia jej eduka-
cyjnej rangi. Nie zakladajac znalezienia najlepszego, jedynego i pelnego klucza
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wskaznikéw zbadania aktualnie petnionej spolecznej roli edukacji geograficznej,
podjeto probe zdiagnozowania wybranych kryteriéw jej oceny wérdd szeroko ro-
zumianych reprezentantéw polskiego spoleczenstwa, jak réwniez wérdd samych
geografow — pracownikow osrodkéw akademickich w Polsce (uczestnicy badan
w dalszej czesci artykulu nazywani sg ,,Kowalskimi” i ,Geografami”).

GLOWNY PROBLEM BADAWCZY | CELE SZCZEGOLOWE

Gléwnym problemem badawczym bylo rozpoznanie, jak postrzegana jest wsrod

Polakéw - ,,Kowalskich” i Polakéw - ,,Geograféw” edukacja geograficzna na roz-

nych etapach ksztalcenia. Nadrzednym celem tych badan byla préba rozpozna-

nia, jaka rola i miejsce przypisywane sg edukacji geograficznej w wyksztalceniu
polskiego spoleczenstwa, jakie zadania ona spelnia, jak wykorzystywane sg walo-
ry edukacyjne geografii, jak postrzegana i oceniana jest w spoleczenstwie, w tym
wsrod ,,Geograféw”, jakos¢ geograficznego ksztalcenia w Polsce na etapie szkolnej

i akademickiej edukacji.

Szczegdlowe cele badan mozna uja¢ jako szukanie odpowiedzi na nastepujace
pytania:

1. Jak oceniana jest rola poznawcza, ksztalcaca (szczegolnie w zakresie priory-
tetowych dla geografii umiejetnosci) i wychowawcza geografii w swietle wla-
snych doswiadczen respondentéw (ich retrospektywnego spojrzenia na lekcje
geografii)?

2. Jakie miejsce w opinii respondentéw zajmuje geografia wérdd innych przed-
miotéw edukacji szkolnej?

3. Jak respondenci oceniaja rézne dzialty szkolnej edukacji geograficznej w kon-
tekscie poziomu zainteresowania, stopnia trudnosci?

4. Jaka role odgrywa w edukacji geograficznej pamigciowe, a jaka rozumowe
zdobywanie wiedzy geograficznej?

5. Jak postrzegana jest matura z geografii — gtéwnie stopien trudnosci i czynniki
decydujace o jej wyborze?

6. Jak oceniany jest wymiar godzinowy ksztalcenia geograficznego w szko-
le, przyjmowany bardzo czesto jako miernik pozycji geografii wéréd innych
przedmiotéw?

7. Jak ,Geografowie” - pracownicy uczelni - oceniajg wprowadzenie wybranych,
nowych tresci do aktualnie obowiazujacej (od 2017 r.) podstawy programowej
geografii?

8. Jak ,,Geografowie” — pracownicy uczelni - oceniajg sposoby i efekty ksztalce-
nia geograficznego, poziom ksztaltowanych umiejetnosci formalnych studen-
tow, relacje mistrz—uczen?

9. Jak aktualnie postrzegane sa zwigzki pomiedzy spolecznoscia geografow
szkolnych i akademickich?
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Przedstawione wyzej cele ogdlne i szczegélowe wynikaja w duzym stopniu
z przyjetych hipotez badawczych, ktérych prawdziwo$¢ mozna dostrzegaé w bez-
posredniej obserwacji rzeczywistoéci oraz w prezentowanych w literaturze nie-
ktérych wynikach badan, jednak prowadzacy badania podjeli probe ich weryfi-
kacji w szerszym, aktualnym kontekscie.

Poza osobami bedacymi autorami niniejszego artykulu w pracach zespotu
badawczego brali udzial: dr hab. Bogdan Wtodarczyk, prof. UL, dr hab. Lucyna
Wachecka-Kotkowska, prof. UL, dr Tomasz Figlus, dr Lukasz Musiaka.

METODY | NARZEDZIA BADAWCZE

Istotnym zalozeniem metodologicznym byto prowadzenie badan technikami
ilosciowymi oraz jako$ciowymi. Uczestniczyta w nich stosunkowo duza gru-
pa respondentow, to jest 1000 przedstawicieli polskiego spoleczenstwa oraz 102
przedstawicieli ,,Geograféow” - pracownikéw uczelni. Zastosowano technike
CAWI (Computer Assisted Web Interviewing). Kwestionariusz badan wsréd 1000
przedstawicieli polskiego spoleczenstwa — ,Kowalskich” - skfadat si¢ z 13 pytan
(w wiekszosci zamknietych) oraz pieciu pytan metryczkowych. Kwestionariusz
dla ,,Geografow” skladal si¢ z 18 pytan (z ktoérych potowe stanowily pytania
otwarte) i trzech pytan metryczkowych. Badania prowadzone byly w okresie od
maja do wrze$nia 2022 r.

Zakladajac, ze zaréwno forma, jak i tres¢ pytan kwestionariuszowych skie-
rowanych do szeroko rozumianego spoleczenstwa (czyli respondentéw niebe-
dacych geografami) musi by¢ formulowana inaczej niz do geograféw, a jedno-
cze$nie uznajac, ze istotng wartos¢ poznawczg stanowi mozliwos¢ pordwnania
wynikéw tych dwoch grup, czes¢ pytan kwestionariuszowych dla ,,Kowalskich”
i ,Geograféw” sformufowano tak samo (dotyczylo to szczegélnie ksztalcenia na
etapie szkolnym). Pewne pytania skierowane zostaly tylko do ,,Geograféw” (np.
odnoszgce sie do problemoéw ksztalcenia na poziomie akademickim).

W charakterystyce respondentéw nalezacych do grupy tzw. ,Kowalskich”
trzeba zwrdci¢ uwage na nastepujace ich cechy:

« nieznaczng przewage kobiet — 52,3% respondentdéw,
« dominacje 0os6b mtodych (do 33 roku zycia) - 50% ankietowanych (ryc. 1),
o przewage respondentéw z wyksztalceniem wyzszym — prawie 61% (ryc. 2),
o przewage osob aktywnych zawodowo — ponad 85%.
W badanej grupie ,,Geografow™:
o przewazali mezczyzni - 56,9% respondentow,
o wiekszo$¢ osob miescila sie w przedziale wieku od 44 do 63 lat — 61,7% ankie-

towanych (ryc. 3),

« najliczniejszg reprezentacje stanowig adiunkci (46,1%) i samodzielni pracow-

nicy naukowi (42,2%) (ryc. 4),
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« respondenci reprezentowali rézne osrodki akademickie w Polsce.

Przy doborze liczbowym respondentéw ze wzgledu na miejsca zamieszka-
nia w grupie ,,Kowalskich” brano pod uwage liczb¢ ludnoéci w poszczegolnych
wojewodztwach, zachowujac generalnie proporcje: skala zaludnienia—odsetek
badanych respondentéw. Najwigkszy procentowy udzial (w sumie blisko 48%)
stanowili respondenci pochodzacy z najludniejszych wojewddztw: mazowieckie-
go (15,2%), slaskiego (13,9%), dolnoslaskiego (9,4%) oraz wielkopolskiego (9,3%).
W tej grupie badanych na wsi zamieszkuje 18,2%, w malych miastach (ponizej 20
tys. mieszkancéw) - 12,1%, w osrodkach sredniej wielkosci (do 100 tys. mieszkan-
cow) - 27,3% i w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow — 42,4%.

W celu uzyskania bardziej szczegélowego obrazu postrzegania spolecznej
roli edukacji geograficznej wsrod wyzej wskazanych grup respondentéw podje-
to rowniez badania technika zogniskowanego wywiadu grupowego (Focus group

1,9%

019-23 O podstawowe

[ 24-33 B zawodowe/branzowe

0 34-43 O ogdlnoksztatcace

[0 44-53 O policealne
V W 54-63 W wyzsze licencjackie

W 64 i wigcej W wyzsze magisterskie

Ryc. 1. Charakterystyka respondentéw Ryc. 2. Charakterystyka respondentéow

- »Kowalskich” wedlug wieku - ,Kowalskich” wedlug poziomu
Zrédlo: opracowanie wiasne na podstawie wyksztalcenia
badan ilosciowych. Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie

badan ilosciowych.

2,9%

2,9%

4,9%

O doktoranci

024-33

[ 34-43 M asystenci

0] 44-53 O adiunkci

0 54-63 O wyktadowcy
W 64 i wiecej W samodzielni

pracownicy naukowi

3,9%

Ryc. 3. Charakterystyka responden- Ryc. 4. Charakterystyka responden-

tow — ,,Geografow” wedlug wieku tow — ,,Geografow” wedtug stanowi-
Zrédlo: opracowanie wilasne na podstawie ska na uczelni
badan ilosciowych. Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie

badan ilosciowych.
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interview, FGI), to jest technika badawcza, w ktérej poprzez wywiad i interak-

cje celowo dobranej grupy uczestnikéw badacz zbiera niezbedne dla jego celow

informacje - gromadzi dane jakosciowe (Morgan, 1996; Lobocki, 2009; Lisek-

Michalska, 2013). Jednym z waznych celéw tych badan bylo poglebienie i inter-

pretacja wynikéw badan prowadzonych metoda kwestionariuszowa na znacz-

nie liczniejszych préobach respondentéw. Badania FGI zostaly przeprowadzone

w czterech homogenicznych grupach focusowych, do ktérych rekrutacja przebie-

gala zgodnie z ponizej okreslonymi kryteriami:

o dwdch grupach ,Kowalskich” - jednej grupie uczestnikdéw zréznicowanych
zawodowo, zamieszkalych w réznych regionach Polski, ale w wieku od 23 do
45 lat, i drugiej grupie reprezentantéw, réwniez zréznicowanych zawodowo
i zamieszkalych w réznych czesciach Polski, jednak w wieku powyzej 45 lat;

o dwdch grupach ,,Geograféw” — pracownikéw wyzszych uczelni w Polsce - jed-
nej grupie mlodszych pracownikéw naukowych, z uwzglednieniem parytetu
plci, parytetu dwdch dyscyplin (nauk o Ziemi i sSrodowisku oraz geografii spo-
teczno-ekonomicznej i gospodarki przestrzennej) rekrutujacych si¢ z ré6znych
os$rodkéw akademickich w Polsce, i drugiej grupie — samodzielnych pracow-
nikéw nauki z uwzglednieniem tych samych kryteriow rekrutacji jak wérdéd
mlodszych pracownikéw naukowych.

Kazda grupa focusowa liczyta 8 osob, a sesja kazdej z 4 grup trwala okolo
2,5 godziny zegarowej. Przebieg sesji badawczej byl moderowany przez socjologa -
pracownika Instytutu Badawczego IPC - firmy badawczo-konsultingowej specja-
lizujgcej sie w badaniach spolecznych. Moderator prowadzit dyskusje wedtug listy
ustrukturalizowanych pytan (interview guide), ktorych tre$¢ zostata uzgodniona
z autorami badan. Bioragc pod uwage metodologiczne zatozenia i wyniki jakoscio-
wej formy gromadzenia danych (Lisek-Michalska, 2013), mozna zauwazy¢ naste-
pujace pozytywne efekty FGI: wzajemnej stymulacji wypowiedzi czlonkéw grup
focusowych, poczucia bezpieczenstwa, spontanicznosci, $nieznej kuli i synergii.

Ze wzgledu na rozleglos¢ tematyki i zakres stosowanych metod badan oraz
ograniczone ramy niniejszego artykulu zaprezentowane zostang tylko wybrane
zagadnienia i cze$¢ otrzymanych wynikow badan.

PRZEGLAD LITERATURY

W bogatej literaturze na temat pozycji, jaka geografia zajmuje w systemie wiedzy
mozna spotka¢ opinig, Ze ,jest jeszcze jedna wazna dziedzina zycia spofeczne-
go, w ktdrej zastosowanie geografii jest wciaz jeszcze faktem niepodwazalnym.
Dziedzing tg jest edukacja...” (Wilczynski, 2011b, s. 199). Jednak warunkiem
oceny pelnienia przez geografie tej waznej spofecznej roli jest nie tylko namyst
nad prawdziwym pierwotnym sensem i istota geografii jako nauki, ale réwniez
edukacji. Zdaniem licznych ,,Geograféw” syntetyzujacy, scalajacy wiedze wa-
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lor geografii, jest niestety marnotrawiony wskutek coraz wiekszej specjalizacji
przedmiotowej, ktorej poglebianie stanowi wrecz zagrozenie dla geografii (Maik,
1999; Wilczynski, 2003, 2009, 2011b; Lisowski, 2004; Suliborski, 2008; Liszewski,
Suliborski, 2006). Wedtug nich rola edukacji geograficznej wynika m.in. z tego, ze
istnieje szczegodlna, spoleczna potrzeba geografii rozumianej jako wiedza o $rodo-
wisku Ziemi. Wiedza ta stanowi ciggle obecny w szkole przedmiot ogolnoksztal-
cacy, ktéry poprzez swoje integrujace walory i syntetyzujacy sposéb pojmowania
srodowiska czlowieka oraz przestrzenng réznorodno$¢ ma szanse by¢ waznym,
integrujacym wiedze przedmiotem ksztalcenia zaréwno na poziomie szkolnym,
jak i akademickim. Warunkiem wykorzystania waloréw edukacyjnych geogra-
fii jest zmiana silnie zakorzenionego w spotecznym odbiorze wizerunku geo-
grafii jako wiedzy opisowej z dominujacg funkcjg informacyjno-faktograficzna
(Lisowski, 2004). Powazng przeszkoda w ksztaltowaniu bardziej znaczacej rangi
edukacyjnej geografii jest problem selekeji informacji i opdr ,specjalizacyjnie”
ksztalconych nauczycieli geografii przed wykorzystaniem jej integrujacych, sca-
lajacych waloréw (Liszewski, 1999; Parysek, 2004; Maik i in., 2005, Liszewski,
Suliborski, 2006).

Szczegdlowego przegladu zmian pozycji geografii jako przedmiotu naucza-
nia w polskim systemie ksztalcenia od lat 60. XX w. do roku 1999 dokonata
Wilczynska-Woloszyn (1999). W opracowaniu wskazala na niepokojace sygnaty
obnizenia pozycji geografii w szkole w zwigzku z jej malejaca liczbg godzin, likwi-
dacja geografii jako osobnego przedmiotu w szkole podstawowej i wlaczeniem jej
wraz z biologia, fizyka i chemia do bloku Przyroda, a takze niepewnym statusem
geografii w szkole ponadgimnazjalne;j.

Stosunkowo szeroka analiza stanu geografii szkolnej w Polsce na poczat-
ku XXI w. zaprezentowana zostala rowniez w Raporcie o stanie geografii szkol-
nej w nowym systemie oswiaty w Polsce opublikowanym w ,Dokumentacji
Geograficznej” (Groenwald i in., 2008). W opracowanym przez cztonkéw Komisji
Edukacji Geograficznej PTG raporcie rozpoznaniu poddano: pozycje¢ geografii
jako przedmiotu nauczania w szkole, teoretyczne zalozenia wspdlczesnej edu-
kacji geograficznej, programy nauczania i podreczniki, osiggniecia uczniéw na
egzaminach zewnetrznych, ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli geografii oraz
rozwdj i osiagniecia wspodlczesnej dydaktyki geografii. Wyrazone zostalo tam
m.in. krytyczne stanowisko ,,Geograféw” wobec wprowadzenia podczas reformy
o$wiaty w 1999 r. bloku przedmiotowego Przyroda, w ktérym tylko czg¢s¢ wiedzy
stanowila geografia i mogli jej uczy¢ w zwiazku z tym biolodzy, fizycy i chemi-
cy. Podkreslono, ze mimo powszechnie odczuwanego obnizenia rangi geografii
w szkole podstawowej, powr6t do geografii jako osobnego przedmiotu jest mato
realny (Groenwald i in., 2008). Syntetyczng probe pokazania i oceny transforma-
cji geografii szkolnej po 1989 r. podjeli dydaktycy geografii z osrodka lubelskiego,
koncentrujgc si¢ na analizie zmian teoretycznych podstaw geografii, pluralizmie
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podrecznikéw, dorobku publikacyjnym w zakresie dydaktyki geografii, sytuacji
geografii szkolnej po reformie w 1999 r. (Rodzo$ i in., 2008).

Potrzebe zbadania i oceny roli geografii jako przedmiotu edukacji w kontekscie
dokonujacych sie zmian i rozwoju geografii jako nauki dostrzegano takze w innych
panstwach na $wiecie. Badania dotyczace roli geografii jako przedmiotu edukacji
szkolnej przeprowadzone w latach 80. XX w. w 30 krajach pokazaly, ze geografia
cieszyla si¢ silng, ugruntowang pozycja w wigkszoéci badanych panstw, cho¢ juz
wowczas dostrzegano liczne zagrozenia i postulowano potrzebe rewizji zalozen
szkolnej geografii oraz intensywnych dziatan zmieniajacych praktyke edukacyjna
w tym zakresie (Haubrich, 1982, 2006; Chevalier, 2000 za: Glowacz, 2014). Mimo
rosnacej roli ksztalcenia umiejetnosci, nadal priorytetem w nauczaniu-uczeniu
sie geografii byta wiedza faktograficzna, a ksztaltowanie poje¢ i umiejetnosci
geograficznych bylo mniej istotne (Chevalier, 2000; Haubrich, 2006 za: Glowacz,
2014). W XXI w. ze wzgledu na nowe, konkurencyjne dla geografii przedmioty
(ekonomia, zarzadzanie) oraz wlaczanie treéci geograficznych do przedmiotéw in-
terdyscyplinarnych np. do nauk spolecznych czy humanistycznych, zmniejszylo
sie zainteresowanie geografig, co skutkowato spadkiem liczby os6b wybierajacych
geografie na tym etapie ksztalcenia, ale takze wykluczeniem geografii z progra-
moéw studiéw na kierunkach niegeograficznych (Gerber, 2001 za: Glowacz, 2014).
Prowadzone w kolejnych latach badania poréwnawcze w wigkszosci dotyczyty
wybranych aspektoéw ksztalcenia np. rozwoju zréwnowazonego (Resnik-Planinc,
2008), obszaréw metropolitalnych w podstawach programowych (Glowacz, 2010)
lub regionéw (Podgodrski, 1999; Pirég, Tracz, 2003). Obszernym studium poréw-
nawczym dotyczacym roli geografii w polskim, angielskim, francuskim i niemiec-
kim systemie edukacji w latach 2004-2014 byly badania przeprowadzone przez
Glowacza (2014). Na podstawie analizy celow i tresci ksztalcenia zawartych w pod-
stawach programowych i podrecznikach do geografii z poziomu gimnazjum wraz
z okresleniem liczby godzin lekcyjnych przypisanych geografii, obecnosci lub bra-
ku geografii jako samodzielnego przedmiotu oraz uwzgledniajac mozliwos¢ lub
obowiazek zdawania egzamindw koncowych z geografii w wymienionych krajach,
podjal prébe ukazania réznorodnych aspektéow roli geografii jako przedmiotu
szkolnego. Wyniki badan wskazaly, Ze najsilniejsza pozycje zajmowala geografia
w niemieckim systemie edukacji bedac przedmiotem obligatoryjnym, nauczanym
przez 6 lat, z szerokim zakresem tresci ksztalcenia i rozwijanych umiejetnosci oraz
postaw. Ponadto o znaczacej pozycji przedmiotu $wiadczyt takze test kompetencji
z geografii na zakonczenie tego etapu edukacji. Polska geografia uplasowala si¢ na
miejscu trzecim tuz za Francjg, bedac od 1999 r. przedmiotem obowigzkowym
i samodzielnym przez trzy lata gimnazjum. W kolejnych latach (do 2017 r.) byta
przedmiotem obowigzkowym tylko w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalne;.
Od 2017 r. jest samodzielnym, obowigzkowym przedmiotem w czterech klasach
szkoly podstawowej i trzech klasach szkoly ponadpodstawowej (z wyjatkiem szkot
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zasadniczych/branzowych). W poréwnaniu do francuskiego systemu oswiaty za-
kres tresci w polskiej szkole byt bardziej interdyscyplinarny — we Francji tresci
fizycznogeograficzne zostaly ograniczone do minimum, co wynikalo z polacze-
nia geografii z historig i zaliczenia do przedmiotéw humanistycznych. W Anglii
geografia nalezala do grupy przedmiotéw spoleczno-ekonomicznych (podobnie
jak w Niemczech) i jedynie przez trzy lata byla samodzielnym, obowigzkowym
przedmiotem dla uczniéw do czternastego roku zycia. Rzetelna i zgodna z rzeczy-
wisto$cia ocena pozycji geografii w polskim systemie edukacji jest dos¢ trudna,
a jej spoleczna percepcja przebiega ze znacznym opdznieniem w stosunku do do-
konujacych si¢ zmian.

WYNIKI BADAN

Prezentowane rezultaty badan odnoszg si¢ kolejno do wskazanych wyzej szczegd-
fowych ich celéw. W prezentacji tej uwzgledniono krotka charakterystyke zasto-
sowanej metody, a otrzymane wyniki starano si¢ interpretowa¢ w $wietle zawar-
tych w literaturze starszych badan lub rozwigzan natury teoretyczne;.

Poznawcza, ksztatcaca i wychowawcza rola lekcji geografii

Patrzac retrospektywnie, nalezy stwierdzi¢, ze ,Kowalscy” do$¢ wysoko ocenili
wartos¢ lekcji geografii, w ktdrych uczestniczyli (tab. 1). Wedlug nich petnilty one
przede wszystkim role ogdlnoksztalcacg, w nieco mniejszym stopniu stanowity
gltéwne zrodlo wiedzy geograficznej (w poréwnaniu m.in. z prasg, Internetem,

Tabela 1. Ocena lekcji geografii, w ktérych uczestniczyli respondenci

Rozktad odpowiedzi respondentéow

Poszczegdlne aspekty lekcji geografii Sr:irrl:a w %
1 2 3 4 5 6 7
pelnity role ogdlnoksztalcaca* 528 2,3 37 6,0 16,1 21,3 24,6 26,0
stanowily gléwne zrodto wiedzy 507 4,5 43 88 154 20,9 21,3 24,8

geograficznej (w poréwnaniu m.in.

z prasg, Internetem, innymi $rodkami

masowego przekazu)*

uksztaltowaly rozumienie 498 4,8 43 104 16,1 20,0 21,6 22,8
wspolczesnego $wiata*

pelnily podobnie jak inne przedmioty 4,69 6,2 78 11,0 17,3 20,5 18,1 19,1
(jezyk polski, historia, biologia) role

wychowawczg (np. ksztaltowaly

postawe patriotyczng)*

*1 - bardzo niska, 7 - bardzo wysoka
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan ilosciowych.
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innymi srodkami masowego przekazu), a takze uksztaltowaly rozumienie wspot-
czesnego $wiata. Najrzadziej wskazywana byla wychowawcza rola geografii oraz
jej udzial w ksztaltowaniu postaw patriotycznych. Jednak $rednia ocen roli wy-
chowawczej byla nadal wysoka - 4,69 (w skali 7-stopniowej).

Wiréd najwazniejszych umiejetnosci wyksztalconych w trakcie lekeji geogra-
fii (tab. 2) respondenci wskazywali przede wszystkim umiejetnos¢ orientacji prze-
strzennej (Srednia ocena 5,41 w skali 7-stopniowej). W dalszej kolejnosci pojawity
sie kompetencje zwigzane z rozumieniem zaleznosci zachodzacych w $rodowisku
geograficznym, obserwacjami srodowiska geograficznego, analizowaniem i in-
terpretowaniem (czytaniem) krajobrazu. Najnizszg srednig ocene (4,88) uzyskala
umiejetnos¢ oceny tadu w otaczajacej przestrzeni.

Tabela 2. Ocena wyksztalconych umiejetnosci respondentéw w trakcie lekcji geo-
grafii

i Rozklad odpowiedzi respondentéw
Srednia w %

Rodzaje umiejetnosci
ocen

1 2 3 4 5 6 7

orientacji przestrzennej* 541 33 38 64 98 20,5 24,5 31,7
rozumienia zaleznosci zachodzacych 515 34 44 75 14,5 23,1 23,2 23,9
w $rodowisku geograficznym*

wyksztalcenia nawyku obserwacji 514 43 41 89 14,3 196 21,9 26,9
$rodowiska geograficznego*

analizowania, interpretowania 510 4,5 53 78 139 21,1 21,1 26,3
(czytania) krajobrazu*

dostrzegania obiektywnych 504 4,0 4,7 78 173223 21,1 22,8
i subiektywnych warto$ci srodowiska

geograficznego*

mys$lenia geograficznego* 491 58 6,3 81 173 19,6 19,2 23,7
umiejetnos$¢ oceny tadu 488 4,7 6,1 98 170 21,7 20,1 20,6

w otaczajacej przestrzeni*

*1 - bardzo niska, 7 - bardzo wysoka
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan ilosciowych.

W badaniach focusowych wérdéd Kowalskich role poznawcza, ksztalcaca i wy-
chowawcza zostaly ocenione raczej nisko. Uczestnicy przyznali, ze w $wietle ich
osobistych doswiadczen lekcje geografii nie nauczyly ich zbyt wielu uzytecznych
czy interesujacych zagadnien. W celu osiggnigcia pozadanego poziomu wiedzy
byli zmuszeni poszerza¢ wiedz¢ we wlasnym zakresie. Przykladem jest wypo-
wiedz respondenta (od 45 roku zycia): ,Lekcja geografii zupelnie nie kojarzy mi
sie z podrézami. Tylko bardziej z jakim§ tam materialem do przyswojenia (...)
Zeby zaplanowa¢d jakgkolwiek podr6z to musimy zaczaé od geografii, chociaz
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jak tam dotrze¢. To jest podstawa”. Kilkoro uczestnikéw wskazalo na czytanie
map jako umiejetnos¢ nabyta dzigki szkolnym lekcjom geografii. Umiejetnosé
te ,Kowalscy” okreglali jako wazng w kontekscie realnych potrzeb zyciowych
- zaréwno w okresie wyjazdow wakacyjnych, jak i na co dzien. Niektore osoby
wskazywaly jednak, ze byla ona kluczowa, zanim pojawily sie powszechne dzi$
udogodnienia techniczne, bazujace na technologii GPS, takie jak smartfony czy
zestawy nawigacji: , Dzisiaj jak chodzimy po gorach, to ja czytam mape i nigdy sie
nie zgubimy dzieki temu. Wiec to zostalo” (,Kowalscy”, do 44 roku zycia). Poza
umiejetnoscig czytania map i poruszania si¢ w terenie, czes$¢ uczestnikéw pod-
kreslata inne aspekty uzytecznosci wiedzy przekazywanej na lekcjach geografii.
Byly one réznorodne: umiejetnosci przetrwania w terenie, okreslania kierunkéw
geograficznych bez kompasu, wykorzystania wiedzy geograficznej jako bazy do
zrozumienia informacji naplywajacych ze §wiata.

Podsumowujac wypowiedzi ,Kowalskich”, trzeba zauwazy¢, ze za najwazniej-
sze korzysci plynace z lekcji geografii uznali oni umiejetnosci praktyczne, zwia-
zane przede wszystkim z czytaniem map i ich wykorzystaniem do poruszania si¢
w terenie.

»Geografowie” (osoby zawodowo zwigzane z geografia) najczesciej juz na
etapie szkoly podstawowej spotykali nauczycieli pelnych zaangazowania i pasji,
zdolnych zaszczepi¢ w uczniach che¢ zrozumienia otaczajacego ich §wiata. Dzigki
takiej edukacji szkolnej wielu obecnych ,,Geograféw” wybralo taka wlasnie dro-
ge zycia zawodowego. Przykladem moze by¢ wypowiedz jednego z ,,Geografow”
w grupie profesorow:

Edukacja geograficzna prowadzona przez nauczycieli w szkole podstawowej i sred-
niej, do ktorej uczeszczatam, odbywata sie¢ w mysl zasady: nie ucz si¢ na pamiec,
szukaj Zrédet informacji, bgdz dociekliwy, staraj sig¢ zrozumiel. (...) wazng umiejet-
noscig jest w moim przypadku umiejetnos¢ obserwacji otoczenia i na tej podstawie
formutowanie wnioskéw. Lekcje geografii nauczyly mnie réwniez odpowiedzialno-
sci za Srodowisko przyrodnicze oraz wigkszej wrazliwosci na to, co dzieje sie w $ro-
dowisku spotecznym.

Uczestnicy badania wskazywali, ze lekcje geografii pomogly im wypracowac
umiejetnosci zwigzane z logicznym mysleniem, analizowaniem powiagzan miedzy
zjawiskami: ,Geografia szkolna pozwalata mi zrozumie¢ zwigzki przyczynowo-
-skutkowe, zachodzace pomiedzy réznymi komponentami $rodowiska przyrod-
niczego i przejawami dziatalnosci czlowieka. To fascynowalo mnie najbardzie;j”
(wypowiedz w grupie ,,Geograféw”, profesorow).

Funkcje wychowawcza edukacji geograficznej wiazali przede wszystkim
z uczulaniem uczniéw na zagadnienia zwigzane z antropopresja i konieczno-
$cig ochrony $rodowiska przyrodniczego. Potwierdza to wypowiedz jednego
z ,Geograféw” — pracownikéw naukowych:
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W kontekscie antropopresji — tu upatruje jej waznej roli wychowawczej. Nie zapo-
mne tematéw dotyczgcych efektu cieplarnianego i podobnych. Szczegélnie dzis, gdy
bardzo duzo méwi sig o globalnych zmianach srodowiska wywotanych (...) dzia-
talnoscig czlowieka. To wazne, ze mlodzi ludzie styszg o tym, jak nasz sposob go-
spodarowania Srodowiskiem przektada si¢ na jego zmiany — zwykle niekorzystne.
Geografia moze mieé rowniez aspekt wychowawczy, wskazujgc na problemy naszej
planety, moze ksztattowac wlasciwie postawy wobec nich.

Wyniki badan ilosciowych i jakosciowych potwierdzily, ze osoby niezwigza-
ne z geografia (,Kowalscy”) najczesciej kojarza korzysci z lekcji tego przedmio-
tu z mapami, nawigacja (GPS-em). Zdecydowanie bardziej konkretne przykta-
dy korzysci plynacych z uczenia sie geografii podawali ,,Geografowie”. Oprocz
umiejetnosci zwigzanych z mapg i jej cyfrowymi odpowiednikami, przytaczali
réwniez przyklady nabywanej wiedzy (o $wiecie) czy umiej¢tnosci formalnych
(analizy, syntezy, logicznego myslenia). Wskazywali tez na jej wychowawczy cha-
rakter. Zainteresowanie geografia przypisywali nauczycielom z pasja, ktorych
spotkali w swoim Zyciu. Ubogi obraz korzysci ptynacych z lekcji geografii wiréd
»-Kowalskich” pokrywa si¢ ze stereotypowym kojarzeniem geografii gléwnie
z wiedzg o polozeniu obiektow na mapie.

Miejsce geografii wéréd innych przedmiotéw edukacji szkolnej

Geografia jako przedmiot szkolny oceniany w kategoriach najlatwiejszy/najtrud-
niejszy, najbardziej interesujacy/najmniej interesujacy, najbardziej lubiany/naj-
mniej lubiany postrzegana byta przez respondentéw ,,Kowalskich” pozytywnie
(tab. 3).

W poréwnaniu do innych przedmiotéw respondenci uznali geografie za naj-
bardziej interesujacy przedmiot (24,9% wszystkich wskazan), jedynie nielicz-
na grupa badanych (2,2%) okreslifa jg jako najmniej interesujacy przedmiot.
Najwigksze zainteresowanie geografig deklarowaty przede wszystkim osoby naj-
mlodsze - ponizej 34 roku zycia, mieszkajace w miastach z liczbg ludno$ci powy-
zej 20 tys., majace wyksztalcenie wyzsze magisterskie. Pte¢ w tym przypadku nie
byta zmienng réznicujaca — udzial kobiet i mezczyzn w tej grupie byl wyréwnany.
Natomiast wsrod oséb, dla ktorych geografia byla przedmiotem najmniej intere-
sujacym, zaznaczyla si¢ przewaga kobiet z wyksztalceniem zawodowym.

Geografia zajefa tez pierwsze miejsce jako najbardziej lubiany przedmiot -
15,4% wskazan, natomiast w grupie przedmiotéw najmniej lubianych znalazla sie
poza pierwsza dziesigtka, wskazalo na nig jedynie 1,6% badanych. W grupie oséb
najbardziej lubigcych geografie wigkszo$¢ stanowili mezczyzni (63%), miesz-
kancy duzych i §rednich miast (ponad 74%), osoby z wyksztalceniem wyzszym
(54,5%). Wiek nie byl czynnikiem réznicujacym. Uznanie przedmiotu za najbar-
dziej interesujacy nie bylo jednoznaczne z uznaniem go za najbardziej lubiany
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i odwrotnie. Wsrod osob przyznajacych geografii miano najbardziej interesujace-
go przedmiotu jedynie 1/3 stanowily osoby, dla ktérych byta ona réwniez przed-
miotem najbardziej lubianym. Oprécz interesujacych zagadnien podejmowanych
podczas lekcji, wpltyw na uznanie przedmiotu za lubiany lub nie w znacznej mie-
rze mial prowadzacy zajecia, ktéry poprzez dobranie odpowiednich metod i $rod-
kéw moégl oddziatywa¢ pozytywnie na uczniéw, zwigkszajac ich zainteresowanie
przedmiotem lekcji i utatwiajgc im zrozumienie podejmowanych zagadnien. Rola
nauczyciela w tym przypadku byla bardzo duza, co potwierdzajg takze wyniki
badan focusowych, zaréwno wsréd ,,Kowalskich”, jak i ,,Geograféw”. Wynik tych
badan zbiezny jest z wynikami prezentowanymi w starszej literaturze przedmio-
tu m.in.: Groenwald (1999), Osucha (2010, 2013), Hibszera (2011), Angiel (2018).
Wisrod ,,Kowalskich” osobami, ktérym geografia nie sprawiata trudnosci, byli
gltéwnie mezczyzni z duzych miast z wyksztalceniem wyzszym. W calej badanej
grupie zaledwie dla 3% respondentéw geografia byla jednoczesnie przedmiotem
najbardziej interesujacym, najbardziej lubianym i najlatwiejszym. W zdecydo-
wanej wiekszosci grupe te stanowili (podobnie jak wsrod laureatow olimpiady
geograficznej) mezczyzni (84%). Poziom wyksztalcenia, wykonywany zawdd, czy
miejsce zamieszkania, nie réznicowaly ich znaczgco, zauwazalna byta jedynie
nieznaczna przewaga osob w wieku 44 i wigcej lat Zycia.

Wyniki badan prowadzonych wéréd Kowalskich czesciowo s3 zbiezne z wyni-
kami wcze$niejszych badan wéréd uczniéw (m.in. Mularczyk, 1993; Groenwald,
1999; Mularczyk, Kowalska, 2003). To wlasnie respondenci w wieku powyzej 44
roku zycia (konczacy edukacje na poziomie ponadpodstawowym w latach 90.
ubieglego wieku i wezesniejszych) sg tg grupa, ktdra najbardziej pozytywnie po-
strzega geografi¢. Kolejne, mlodsze roczniki uczniow, ktére w wigkszym stopniu
cechowal obojetny stosunek do geografii (Hibszer, 2011; Mularczyk, 2011), w do-
rostym zyciu uznaly geografi¢ za przedmiot interesujacy.

Edukacja w zakresie réznych dziatléw geografii w kontekscie poziomu
zainteresowania i stopnia trudnosci

Zréznicowany zakres zagadnien podejmowanych podczas lekcji geografii, nawia-
zywanie do aktualnych probleméw wspdlczesnego $wiata czy tych zachodzacych
w bezpo$rednim otoczeniu ucznia, wplywaja na sposob postrzegania edukacji
geograficznej i jej spotecznej roli. Badania wykazaly, ze wsrdd dzialéw geografii
szczegdlne znaczenie ma geografia regionalna Polski i $wiata. Sg to dziaty wska-
zywane najczesciej zardwno jako najtatwiejsze, najbardziej interesujace, jak i naj-
bardziej lubiane (tab. 4). Wyniki te s zbiezne z wynikami wcze$niejszych badan
przeprowadzonych wsrod uczniéw szkot licealnych i technikum (Adamczewska,
2008). W badaniach Groenwald (1999) takze najwigksze zainteresowanie wzbu-
dzala geografia regionalna $wiata, natomiast zagadnienia poswiecone wiedzy
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Tabela 4. Ocena dzialéw geografii przez respondentéw (5 najczesciej wskazywa-

nych)
Wymiar oceny
dzialow 1 2 3 4 5
geografii
najlatwiejszy geografia §rodowisko astronomiczne  geografia geografia
dzial geografii  regionalna  przyrodnicze  podstawy ludnosci Polski
(Polski, $wiata) (8,8%) geografii (5,6%) (4,6%)
(21,6%) (6,0%)
najtrudniejszy geologia  geomorfologia  geografia  gleboznawstwo astronomiczne
dzial geografii (12,8%) (10,4%) przemystu (5,8%) podstawy
(6,3%) geografii
(5,6%)
najbardziej geografia geografia $rodowisko geologia atmosfera
interesujacy regionalna ludnosci przyrodnicze (4,6%) (3,5%)
dzial geografii (Polski, §wiata) iosadnictwa (6,9%)
(18,3%) (7,0%)
najmniej gleboznawstwo  geologia geografia geografia hydrologia
interesujacy (10,6%) (8,1%) przemystu rolnictwa (5,5%)
dzial geografii (7,4%) (7,4%)
najbardziej geografia $rodowisko geografia atmosfera astronomia
lubiany dzial regionalna  przyrodnicze ludnosci (4,5%) (4,3%)
geografii (Polski, $wiata) (Polski, $wiata) (4,8%)
(18,6%) (8,5%)
najmniej geologia geografia  gleboznawstwo hydrologia geografia
lubiany dziat (9,3%) przemystu (7,5%) (5,7%) rolnictwa
geografii (7,8%) (6,0%)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan ilosciowych.

o Polsce i regionie zamieszkania nie zyskaly tak wysokiej aprobaty uczniow.
Zdaniem respondentéw charakter geografii regionalnej, integrujacej tresci z za-
kresu geografii fizycznej i spofeczno-ekonomicznej, oddaje istote geografii jako
nauki (55,5% odpowiedzi). W opinii respondentéw wiedza ta jest potrzebna
wspolczesnemu czlowiekowi, ksztaltuje rozumienie $wiata i moze by¢ szczegélnie
przydatna w podrézowaniu.

Za najtrudniejszy dzial geografii respondenci uznali geologie i geomorfologie.
Ponadto geologia znalazta si¢ wsréd dzialéw najmniej interesujacych (ustepujac
pierwszenstwa jedynie gleboznawstwu) oraz najmniej lubianych (najwigkszy od-
setek wskazan - 9,3%). Tresci z zakresu geologii i geomorfologii s3 powszechnie
uznawane za jedne z trudniejszych w geografii szkolnej - wymagaja od uczniow
zrozumienia zlozonych proceséw i opanowania odpowiedniej terminologii. Jesli
nie zostanie wowczas zastosowane podejscie rozumowe w zdobywaniu wiedzy,
uczniowie muszg opanowac te tresci, bazujac na podej$ciu pamieciowym, co po-
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woduje nieche¢ do danych zagadnien. Trudnosci z opanowaniem ww. tresci po-
twierdzajg m.in. wyniki egzaminéw maturalnych, na podstawie ktorych Centralna
Komisja Egzaminacyjna (CKE) opracowuje coroczne sprawozdania (https:/cke.
gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-maturalny-w-formule-2015/wyniki/), jak i ba-
dan prowadzonych przez Dzigciol-Kurczobe (2020) i Dobosik (2021).

Rola zapamietywania i myslenia w ksztalceniu geograficznym

W zalozeniach teoretycznych ksztalcenia geograficznego zwraca si¢ szczegdlna
uwage na uzyteczny charakter geografii i jej przydatno$¢ w zyciu codziennym.
Stuzy¢ temu majg kluczowe umiejetnosci geograficzne ksztaltowane i utrwala-
ne na wszystkich etapach edukacyjnych. Zapisy w podstawach programowych
kolejnych reform podkreslaja wage i znaczenie tych umiejetnosci (Szkurlat i in.,
2019b). Liczne publikacje dydaktykow geografii poswigcone ksztalttowaniu umie-
jetnosci u ucznidéw z wielkim trudem wprowadzane sg do praktyki szkolnej, co
powoduje, ze podejscie pamieciowe w ksztalceniu geograficznym jest obecne
czesciej niz to konieczne (Jackowski, 2015). W sytuacji szybko zmieniajacego sie
$wiata i ulatwionego dostepu do wielu Zrédet informacji nie wptywa to pozy-
tywnie na postrzeganie edukacji geograficznej. O ile w przypadku ponad 48%
badanych zapamigtywanie i myslenie wystepowato w podobnym zakresie, to juz
~wylacznie zapamietywanie” wraz z ,zapamie¢tywaniem w wiekszym stopniu”
odgrywalo zdecydowanie wigksza role niz razem wziete ,wylacznie myslenie”
z ,w wigkszym stopniu myslenie” — 42,5% wskazan do 9,1% (ryc. 5).

wytgcznie zapamigtywanie
w wigkszym stopniu zapamietywanie
w podobnym zakresie zapamigtywanie i myslenie

w wigkszym stopniu myslenie

wytgcznie myslenie

0O 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Udziat odpowiedzi w %

Ryc. 5. Rola zapamietywania oraz myslenia w procesie uczenia si¢ geografii w opi-
nii ,Kowalskich”
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan ilosciowych.

Pamigciowe przyswajanie w trakcie wlasnej nauki geografii czg¢sciej deklaro-
waly:
 kobiety;
« osoby miodsze (ponizej 34 lat);
o zwyksztalceniem podstawowym i wyzszym.


https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-maturalny-w-formule-2015/wyniki/
https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-maturalny-w-formule-2015/wyniki/
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Osoby starsze czesciej wskazywaly na geografie jako na nauke wyjasniajaca,
w ktorej podejscie rozumowe, odgrywalo wieksza role w zdobywaniu wiedzy.
Wplyw na wigkszy deklarowany udzial myslenia nad podejsciem pamieciowym
moze tez by¢ wynikiem nabytego wraz z wiekiem doswiadczenia i wiedzy.

W procesie ksztalcenia na poziomie szkoty podstawowej i ponadpodstawowe;j
bardzo istotne jest zachowanie prawidtowych proporcji pomiedzy podejsciem pa-
mieciowym a rozumowym. ,,Poznanie faktéw jest sktadnikiem wiedzy nauko-
wej, ale bedzie to zawsze tylko pierwszy krok na drodze poznania naukowego.
Logiczng kolejnoscia jest wyjasnianie, prognozowanie, budowa i weryfikacja hi-
potez naukowych, uogdlnianie, a w koncu budowa teorii” (Parysek 2004, s. 89).
Propagowanie rozumowego uczenia geografii towarzyszy jej od ponad 100 lat
ijest stale obecne w literaturze (Szkurlat, 2008). Aktualne zapisy podstaw progra-
mowych preferuja podejscie rozumowe. Geografia, azeby mogta odgrywac wazna
role wérdd innych przedmiotéw szkolnych, a w dalszej perspektywie by¢ uwazana
za spolecznie potrzebng, musi by¢ geografia w nowoczesnym wydaniu, rozwija¢
idee ksztalcenia rozumowego i aktywnego, nawiazywa¢ do aktualnych proble-
moéw, rozwija¢ w mlodym czlowieku kluczowe umiejetnosci, ktére pozwola mu
dobrze funkcjonowaé w szybko zmieniajacej sie rzeczywisto$ci, nie zapominajac
o ksztalceniu dla warto$ci i pozadanych spotecznie postaw.

Egzamin maturalny z geografii - stopien jego trudnosci i czynniki
decydujace o wyborze

Pierwsze badania nad wynikami egzaminu maturalnego z geografii jako egzami-
nu zewnetrznego (po 2005 r.) prowadzili Michalski i Kope¢ (2007), Kope¢ (2007),
Soja (2008), a pézniej Dzigciol-Kurczoba (2015). Wyniki opisywanego egzaminu
poczatkowo byly dobre, podkreslano tatwo$¢ niektorych zadan, arkusze byty tak
skonstruowane, ze stosunkowo tatwo bylo uzyska¢ prég zdawalnosci, czyli 30%
(Kope¢, 2007). Egzamin ten byl latwiejszy dzieki mozliwosci wyboru tylko pozio-
mu podstawowego. Stad w obiegowej opinii pojawilo sie przeswiadczenie, Ze eg-
zamin maturalny z geografii jest stosunkowo tatwo zda¢, czyli jest fatwy. Przecza
temu niskie §rednie wyniki tego egzaminu. Maja tego swiadomos¢ nauczyciele
geografii, szkolni oraz akademiccy - bioracy udzial w badaniach, a takze ucznio-
wie, ktérym wysoki wynik tego egzaminu potrzebny jest do rekrutacji na wyzsze
uczelnie.

Zagadnienie trudno$ci egzaminu maturalnego z geografii zostalo poddane
ocenie wszystkich grup — wsrdd ,,Kowalskich”, ,Geograféw” oraz w badaniach
focusowych. Wéréd ,,Kowalskich” 712 oséb zdawalo mature, w tym 181 oséb
(25,4%) - egzamin maturalny z geografii. Tylko 22 osoby (4,1%) sposrdd zdaja-
cych mature uzasadnily, ze nie zdawaty geografii na maturze, bo byla za trudna
lub byty za stabo przygotowane do tego egzaminu. Wérdd 181 oséb zdajacych geo-
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grafie na maturze 15 (8,3%) ocenito, ze przedmiot ten jest tatwy, ale ocena wsrod
wszystkich ,,Kowalskich”, ze matura z geografii jest zbyt tatwa, byla wyzsza -
17,5%. Takie wyniki moga $wiadczy¢ o braku doktadniejszej wiedzy na ten temat
i jedynie powtarzaniu obiegowych opinii.

Zdawanie egzaminu maturalnego z geografii czesciej deklarowaty kobiety
i osoby mlodsze (ponizej 34 roku zycia). Wérdd kluczowych powodéw wplywa-
jacych na decyzje ankietowanych o wyborze geografii na maturze wskazywano:

« zainteresowanie tym przedmiotem;
o wymagania w procesie rekrutacyjnym na studia;
o prze$wiadczenie o fatwosci zdania matury z tego przedmiotu.

Wsréd powodow, dla ktérych respondenci nie zdecydowali si¢ na zdawanie
geografii na egzaminie maturalnym, znalazty sie:

o wybdr innych przedmiotdw, czesto powigzany z kierunkiem dalszego ksztal-
cenia;

o brak zainteresowania geografig, ale zainteresowanie innymi przedmiotami -
najczesciej historig, matematyka, jezykiem polskim, chemia, fizyka;

o zbyt mala liczba godzin geografii w szkotfach $rednich - technikum.

Motywy wyboru geografii na egzaminie maturalnym dotycza zaréwno matu-
ry przed, jak i po 2005 r.

~Kowalscy” — uczestnicy wywiadéw focusowych - byli zgodni: ocenili, ze
o popularnoéci wyboru geografii jako przedmiotu maturalnego przesadza prze-
konanie uczniéw, iz matura z tego przedmiotu jest prosta. Jednak ich dalsze wy-
powiedzi w wielu przypadkach $§wiadczyly o braku rzetelnej wiedzy dotyczacej
egzaminu maturalnego z geografii oraz jego roli w procesie rekrutacji na wyz-
sze uczelnie. Badani byli tez przekonani, ze obecnie — wraz z rozwojem techniki
- sukcesywnie maleje potrzeba powszechnej znajomosci geografii. Stanowi ona
baze¢ dla funkcjonowania rozwigzan technicznych (elektroniczne mapy, nawiga-
cja), ale obecnos¢ tych udogodnien sprawia, ze braki w wiedzy geograficznej ich
uzytkownikow sa rekompensowane przez coraz doskonalsze rozwigzania tech-
niczne. Potwierdzeniem jest ponizsza wypowiedz: ,,Jak ludzie wlaczaja nawigacje
Google i zaczyna si¢ od komunikatu »Kieruj sie na pétnocg, to prawie nikt nie wie,
nawet jak jest na tej ulicy, gdzie jest ta péInoc. A to powinnismy wiedzie¢, gdzie
Stonce wstaje, gdzie zachodzi, gdzie jest poinoc, a gdzie poludnie” (,Kowalscy”,
od 45 roku zycia).

Opinie ,,Geograféw” o egzaminie maturalnym z geografii potwierdzaly ich
znacznie wigkszg wiedze¢ na ten temat niz ,Kowalskich”. 63,7% ankietowanych
odpowiedzialo, Ze matura z tego przedmiotu nie byla ani zbyt fatwa, ani zbyt
trudna; 12,7% respondentdéw ocenilo, ze egzamin ten byl raczej fatwy, a 11,8% -
raczej nie byl tatwy. W badaniach focusowych wsrdd ,,Geograféw” potwierdzono
opini¢ ,,Kowalskich”, Ze uczniowie wybieraja geografie na egzaminie matural-
nym, bo uznaja, ze jest bardzo tatwa. ,Geografowie” mieli jednak $wiadomosc,
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ze takiej motywacji przeczg niskie wyniki z tego egzaminu. Ponizej kilka wypo-
wiedzi:

[Mtody cztowiek] wybiera geografie na maturze z prostego wzgledu, bo uznaje, ze
jest bardzo tatwa. Akurat temu przeczqg pézniej wyniki, bo wyniki sq dramatyczne.

Przekonanie uczniow jest takie, ze geografie przy stosunkowo niewielkim zakresie
wiedzy jest najlatwiej zdac, bo cos sie wykombinugje, cos sie wymysli (...) Natomiast,
jak te wyniki pokazujg, weale z tym mysleniem logicznym tak juz kolorowo nie jest.

Czy geografia jest tatwa? Ona si¢ wydaje tatwa, pozornie. Jej zaletq jest zwigzek
z Zyciem realnym, ze Swiatem (...) Dlatego, ze ona wydaje si¢ latwiejsza niz biologia,
niz chemia i by¢ moze nawet jest nauczana na takim poziomie troche powierzchow-
nym. Jesli sie podejdzie powierzchownie do geografii, to jest fatwa. Moze tak jest
nauczana. Stqd jest bardzo popularna na maturach. Nie wiem, czy jest to sukces,
czy jest to porazka.

»Geografowie” postrzegaja jako gltéwng przyczyne wysokiej wybieralnosci
tego przedmiotu na maturze fakt, Ze jest on akceptowany w procesie rekrutacji na
wiele réznych kierunkow studidw.

Opinia ,,Kowalskich” o egzaminie maturalnym z geografii nie jest popar-
ta doglebng wiedza na ten temat, wykazywali si¢ oni brakiem znajomosci ak-
tualnych procedur dotyczacych egzaminu maturalnego. Inne spojrzenie mieli
»Geografowie” - znali oni obiegowa opinig, Ze egzamin ten jest fatwy, jednak
mieli $wiadomos$¢, ze wyniki maturalne temu przecza. Problem oceny stopnia
trudnosci matury jest skomplikowany, szerzej zostal przedstawiony w artykule
Dzieciol-Kurczoby i Chrzastowskiej-Wachtel (2021).

Wymiar godzinowy ksztatcenia geograficznego w szkole jako miernik
pozycji geografii wérod innych przedmiotéw

Wyniki badan ujawnily bardzo ciekawa prawidlowos¢ dotyczaca oceny liczby
godzin geografii w szkole: sposréd 1000 ,,Kowalskich” 45% uznalo, ze godzin
geografii powinno by¢ w szkole wigcej niz obecnie (ryc. 6), natomiast wsrod
»Geograféw” takiego zdania byto az 80% respondentow (ryc. 7).

Rycina 7 potwierdza bardzo wyraznie artykulowana od wielu lat przez
»Geograféw” — pracownikow uczelni - tezeg, ze: ,Geografia jako przedmiot ma
niski status w szkole, co wyraza si¢ np. drastycznym ograniczeniem godzin jej
nauczania” (Suliborski, 2004, s. 104) oraz: ,Geografia jest jeszcze akceptowana
w szkole, ale liczba godzin przeznaczonych na jej nauczanie zmniejsza sie suk-
cesywnie” (Liszewski, Suliborski, 2006, s. 197, Wilczynski, 2011a). Z badan
przeprowadzonych wérdd ,Geograféw” oraz powyzszych cytowan wynika, ze
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Ryc. 6. Ocena liczby godzin geografii w szkole w grupie ,,Kowalskich”
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie badan ilosciowych.
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Ryc. 7. Ocena liczby godzin geografii w szkole w grupie ,,Geograféw”
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie badan ilo§ciowych.

~Geografowie” (zaréwno nauczyciele, jak i pracownicy uczelni) maja gleboko za-
kodowany negatywny obraz liczby godzin geografii w szkole i poczucie ogromne;
krzywdy wyrzadzonej przez innych: rzad, ministra edukacji, ekspertéw odpowia-
dajacych za tworzenie podstaw programowych. Z reguly w tych niekorzystnych
zmianach dostrzega sig, Ze stoja za tym wszystkim jacy$ ,Oni”, natomiast raczej
nie widzimy zrédel problemu w nas samych, naszym zaniechaniu, dzialaniu, ja-
kiej$ roli do spetnienia w tym wymiarze (Liszewski, Suliborski, 2006).
»Geografowie” — nauczyciele i pracownicy uczelni - sklonni s3 domagac¢ sie¢
wigkszej liczby godzin geografii w szkole, ale juz jako rodzice niekoniecznie chcie-
liby, aby odbylo sie to kosztem lekcji jezykow obcych, zajeé sportowych, a tym
bardziej wydtuzenia czasu nauki szkolnej. Bardzo znamienne w swym wyrazie
moze by¢ nastepujace studium przypadku pokazujace, jak postrzegana jest przez
niegeograféw rola edukacyjna geografii: w toku dyskusji ekspertow MEN, specja-
listéw od réznych przedmiotéw edukacji szkolnej nad nowga siatka godzin przed-
miotéw, pojawily si¢ bardzo krytyczne uwagi na temat potrzeby, znaczenia geo-
grafii w szkole, a w $lad za nimi sugestie mniejszej liczby godzin dla geografii niz
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innych przedmiotéw przyrodniczych. Warto zauwazy¢, ze aktualnie geografia
ma w szkole w calym cyklu ksztalcenia dokfadnie tyle samo godzin lekcyjnych co
biologia, fizyka i chemia. Utworzenie 4-letniego liccum pozwolilo na zwigkszenie
liczby godzin geografii dla wszystkich ucznidéw: z 1 godziny do 4 godzin w calym
cyklu ksztalcenia (a zatem wigkszej liczby godzin dla wszystkich uczniéw, a nie
tylko dla wybierajacych fakultet z geografii). Od 2017 r., od 5 klasy szkoty podsta-
wowej, geografia jest osobnym przedmiotem nauczanym przez geograféw, a nie
jestjuz (jak wlatach 1999-2017) uczona gléwnie przez biologéw w ramach przyro-
dy. Nie nalezy oczekiwac, ze godzin geografii moze by¢ wiecej. Wyniki badan po-
kazujg, ze zdecydowana wigkszos¢ w grupie ,,Kowalskich” (ponad 40%) akceptuje
aktualna liczbe godzin geografii w szkole, a niektérzy optuja za jej zmniejszeniem
(ok. 4%) (ryc. 6). Fakt, ze 45% respondentéw z grupy ,,Kowalskich” uznato, iz go-
dzin geografii powinno by¢ w szkole wiecej, jest dos¢ optymistyczny, ale moze by¢
on tez ,efektem ankiety” i pewnej kurtuazji respondentéw wzgledem jej autoréw.
Z badan metoda FGI wsrod ,,Kowalskich” wynika, Ze co prawda wskazujg oni na
potrzebe 2 godzin geografii w tygodniu - to jednak artykulujg réwniez mocno, ze
w ksztalceniu geograficznym nie w godzinach tkwi gléwny problem, ale sposobie
wykorzystania czasu:

Ja chciatam tylko dodad, ze liczy sie jako$¢, a nie ilos¢. Co z tego, ze mozemy dodaé
iles dodatkowych godzin uczniom, jezeli te godziny nie bedqg spozytkowane wiasci-
wie i nawet nic nie zaciekawi tych mlodych ludzi, tak, wiec... Ja mysle, ze wszyst-
ko zalezy od tego, jaki jest nauczyciel, bo jesli lekcje (...) sg nudne, polegajg tylko
i wylgcznie na czytaniu podrecznika i wypetnianiu cwiczen, no to bytaby to strata
czasu. No bo rownie dobrze mozna to przyswoié w catkiem innych okolicznosciach.
Natomiast jesli jest to wiedza praktyczna wykorzystana gdzies w terenie, to mysle,
zZe to bardzo fajny pomyst i warto, zeby te lekcje byly prowadzone w wigkszej czesci
nie w klasie, ale gdzies na zewngtrz. Chocby wlasnie po to, Zeby moc te wiedze wy-
korzystac.

Dlatego moze zamiast ciggle powtarza¢ jak mantre opini¢ o malej liczbie go-
dzin geografii w szkole i traktowa¢ jej wymiar czasowy jako gtéwne antidotum
na problemy edukacji geograficznej, geografowie powinni zacza¢ réwniez dys-
kutowa¢ o jakosci ksztalcenia i obnizanej (po zniesieniu standardéw ksztalcenia
akademickiego) systematycznie liczbie godzin zaj¢¢ dla studentéw geografii: licz-
bie godzin geografii regionalnej, klimatologii i meteorologii, geografii humani-
stycznej, ¢wiczen terenowych i innych form zajgé terenowych, znikomej obec-
nosci w programie studiow przedmiotéw syntetyzujacych wiedze geograficzna,
przedmiotéw z zakresu podstaw filozoficznych i metodologicznych geografii.
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Tresci podstawy programowej geografii w ocenie ,,Geografow” -
pracownikow uczelni

W literaturze geograficznej mozna zauwazy¢, ze ,Geografowie” z poziomu aka-
demickiego bardzo krytycznie i wrecz negatywnie oceniaja nie tylko wymiar
godzin geografii szkolnej, ale rowniez dobor tresci ksztalcenia zawarty w pod-
stawach programowych geografii: ,Z przedmiotu waznego, ogolnoksztalcacego,
w wyniku zawlaszczenia wielu tre$ci nauczania przez inne przedmioty, takie
jak np. przyroda, historia, biologia, WOS oraz tzw. $ciezki edukacyjne (np. re-
gionalna), uczyniono z niej (geografii przyp. autoréw) przedmiot uzupelniaja-
cy, o eklektycznych celach oraz niespdjnych programach nauczania” (Kusinski,
1996, 2016; Liszewski, Suliborski, 2006, s. 197; Wilczynski, 2009, 2011a). Te tak
powazne zarzuty mogg o tyle zastanawia¢, ze kiedy pracownicy uczelni sg zapra-
szani do dyskusji nad koncepcjami i doborem tresci geograficznego ksztalcenia,
to albo niewiele maja do powiedzenia, albo (czeéciej) sugeruja rozszerzenie pro-
gramu ksztalcenia w szkole o tematyke z zakresu subdyscypliny geografii, ktora
reprezentuja. Z relacji autoréw podstawy programowej wynika, ze tylko nieliczni
pracownicy uczelni podejmuja merytoryczng dyskusje nad doborem tresci pro-
gramowych. Nalezy tez zaznaczy¢, ze programy nauczania i podstawy progra-
mowe geografii byty w przypadku wielu reform oswiatowych w Polsce tworzone
przez pracownikéw naukowych uczelni, bardzo czgsto niemajacych kontaktu
z praktyka szkolng, wspodlczesna mysla dydaktyczng, dorobkiem neurodydakty-
ki, nieposiadajacych podstawowej wiedzy na temat zmian w mozliwosciach po-
znawczych i osobowych uczniéw, jak réwniez zmian warunkéw organizacyjno-
-instytucjonalnych edukacji szkolnej. Dopiero w ostatniej reformie za podstawy
programowe geografii odpowiadal zespdt sktadajacy sie z dydaktykow geografii
i nauczycieli praktykow. Zespdt ten wspdtpracowat i prowadzil konsultacje za-
réwno z szerokim gronem nauczycieli geografii, jak i z pracownikami naukowych
os$rodkow geograficznych w Polsce, w tym z IGiPZ PAN. Wystarczytoby poswie-
ci¢ co najwyzej 2 godziny na zapoznanie si¢ z aktualnie obowigzujaca podstawa
programowga geografii, by zorientowac sie, Ze zostala ona skonstruowana zgodnie
z zaprezentowana w preambule i komentarzach koncepcja ksztalcenia geograficz-
nego (Szkurlat i in., 2016, 2017, 2018, 2019a, b). Nadrzednym zalozeniem tej kon-
cepcji byla selekcja faktow i wiedzy typu pamigciowego oraz niepowigzanych ze
sobg informacji. Dobor szczegdtowych celéw ksztalcenia koncentrowat sie wokot
takich priorytetowych celéw ogélnych, jak:

« ukazywanie relacji przyroda-czlowiek,

o integrowanie wiedzy przyrodniczej ze spoleczno-ekonomiczng i humani-

styczna,
o identyfikowanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, powigzan lokalnych,
krajowych, regionalnych, globalnych,
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o ksztalcenie myslenia geograficznego — calo$ciowego, syntetyzujacego, prze-
strzennego, a takze myslenia krytycznego i tworczego,

« odnoszenie si¢ do ,,tu i teraz” obserwowanej i do§wiadczanej rzeczywistosci,

« rozumienie najwazniejszych aktualnych probleméw wspoélczesnego $wiata,

o ksztaltowanie postaw patriotycznych, tozsamosci terytorialnej, odpowiedzial-
nosci za srodowisko przyrodnicze i kulturowe w miejscu zamieszkania, regio-
nie, §wiecie.

Kiedy w prezentowanych tutaj badaniach zapytano ,,Geograféw” — pracowni-
kéw uczelni - jak oceniaja wprowadzenie niektoérych nowych tresci do aktualnie
obowiazujacej (od 2017 r.) podstawy programowe;j (tab. 5) okazalo si¢, ze w wigk-
szosci spotkaly si¢ one z pozytywnym odbiorem; ponad % (lub niemal %) ankie-
towanych (uwzgledniajac odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” oraz ,raczej tak”) za
stuszne uznalo wprowadzenie zmian sprzyjajacych:

o poznawaniu relacji przyroda-cztowiek oraz zwiazkéw przyczynowo-skutko-
wych (86,3% respondentéw),

« integrowaniu wiedzy przyrodniczej, spoteczno-ekonomicznej, humanistycz-
nej (80,4% respondentow),

« nabywaniu elementarnych podstaw GIS w szkole ponadpodstawowe;j (78,8%
respondentéw),

« edukacji krajobrazowej w szkole ponadpodstawowej (74,6% respondentéw).
Znaczaco nizszy odsetek ,,Geograféw” pozytywnie ocenil uwzglednienie ujec

humanistycznych w podstawie programowej (57,9%), ponad % badanych (27,5%)

wybrata odpowiedz ,Ani tak, ani nie”, co wskazuje, ze raczej nie ma wyrobione-

go zdania na ten temat, a prawie 10% wypowiedzialo si¢ negatywnie wzgledem
obecnosci w podstawie programowej geografii uje¢ humanistycznych. Taki rozktad
odpowiedzi ,,Geograféw” dos¢ jednoznacznie wskazuje na brak powszechnej ak-
ceptacji dla obecnosci uje¢ humanistycznych w szkole oraz brak przekonania co do
jej edukacyjnych, poznawczo-wychowawczych waloréw. Tymczasem z podejsciem
humanistycznym nierozerwalnie zwiagzane jest ksztalcenie aksjologiczne - ksztal-
cenie ku wartosciom najwyzszym, decydujacym o wyjatkowej pozycji cztowieka
w $wiecie. W szkole obecnos¢ uje¢ humanistycznych pozwala na personalistyczne
traktowanie ucznia uwzgledniajace jego indywidualne doswiadczenia i emocje, po-
mocne m.in. w pelniejszym odkrywaniu i rozumieniu srodowiska zycia cztowieka,
wartosciujacej, wieloaspektowej ocenie miejsca zamieszkania jako przestrzeni zna-
czacej. Ujecia humanistyczne, a z nimi renesans edukacyjnych waloréw myslenia
refleksyjnego i kontemplacji, dostrzegania m.in. piekna i harmonii, brzydoty i cha-
osu, empatii i znieczulenia na potrzeby czlowieka stwarza szans¢ dla bardziej hu-

manistycznej wizji rzeczywistosci (Szkurtat i in., 2019a, b; Szkurtat, Hibszer, 2019),

jak rowniez petnienia przez geografie istotnej funkcji wychowawcze;.

Z wyjatkowo duzg rezerwa odniesli si¢ ,Geografowie” do zwigkszenia udziatu
geografii regionalnej w szkole podstawowej w miejsce geografii ogdlnej (fizycznej
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i ekonomicznej). Mniej niz potowa respondentéw wypowiedziala si¢ na ten temat
pozytywnie, okolo 1/3 nie zaj¢la wyraznego stanowiska, a okoto 20% wypowie-
dzialo si¢ negatywnie (tab. 5). Co ciekawe, inaczej postrzegana jest geografia re-
gionalna wérdd badanej spolecznosci ,,Kowalskich”. Geografia regionalna Polski
wskazywana jest przez nich jako najbardziej interesujacy, najtatwiejszy oraz naj-
bardziej lubiany dziat geografii (tab. 3). Réwniez w badaniach FGI przedstawicie-
le ,Kowalskich” jednoznacznie wskazywali, ze jednym z waloréw poznawczych
geografii jest wiedza na temat regiondéw $wiata oraz ze wlasnie geografia regional-
na kojarzy im si¢ najbardziej z wiedza geograficzna.

Tabela 5. Ocena zmian w doborze tresci aktualnie obowigzujacej (od 2017 r.) pod-
stawy programowej geografii w opinii ,,Geografow”

Rozklad odpowiedzi
respondentéw w %

Zmiany w doborze tresci Suma odpowiedzi: F o B
w podstawie programowej geografii ~ zdecydowanie tak £ s 2y 8 £
stuzyty w wiekszym wymiarze: iraczejtak(w%) S8 T ZZ T 3

=F S EE 5B

g A Mg

N N
poznawaniu relacji przyroda- 86,3 64,7 21,6 11,8 1,0 1,0

cztowiek oraz zwigzkéw

przyczynowo-skutkowych

integrowaniu wiedzy 80,4 52,0 28,4 12,7 59 1,0
przyrodniczej, spoteczno-

ekonomicznej, humanistycznej

poznawaniu elementarnych 78,8 36,6 42,2 13,7 39 39
podstaw GIS w szkole

ponadpodstawowej

edukacji krajobrazowej w szkole 74,6 373 37,3 15,7 6,9 2,9
ponadpodstawowej

uwzglednieniu ujeé 57,9 25,5 32,4 275 88 59
humanistycznych

zwigkszeniu udzialu geografii 47,1 21,6 255 32,4 11,8 8,8

regionalnej w szkole podstawowe;j
w miejsce geografii ogélnej

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie badan ilosciowych.

Geografia regionalna zajmuje w edukacji szkolnej nadal istotne miejsce.
Zaréwno w podstawie programowej gimnazjum w 2009 r., jak i w 2017 w progra-
mie szkoty podstawowej geografii regionalnej przypisana zostala szczegélna rola.
Potraktowana ona zostala jako pogladowe, oparte na konkretnych przyktadach
wybranych regiondw, zroédlo wiedzy geograficznej i sposéb dochodzenia do ro-
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zumienia zwigzkéw pomiedzy czlowiekiem a jego $srodowiskiem zycia. Geografia
regionalna w starszych klasach szkoly podstawowej to ta czg$¢ geografii, ktorej
centralnym problemem jest sposdb adaptacji spolecznosci ludzkiej zamieszku-
jacej dany obszar do warunkéw na nim wystepujacych. Region jest traktowany
w podstawie programowej jako holistyczna calo$¢ zgodnie z klasycznag, francu-
ska geografig regionalng oraz pojmowaniem regionu przez niektérych polskich
geografow jako spojnej calosci (Janiszewski, 1959; Suliborski, 2003, 2008, 2011;
Wilczynski, 2011b). Jest to zgodne réwniez z rozumieniem regionu wedtug orien-
tacji humanistycznej — jako zrédia odczytywania tozsamosci i identyfikacji kul-
turowej, przestrzennej, przyrodniczej, krajobrazowej poprzez poznanie relacji
przyroda-czlowiek i przyroda-spoteczenstwo (Szkurtat, 2009, 2010; Szkurlatiin.,
2017, 2019a, b). Czy jednak absolwenci naszych studiéw geograficznych, przyszli
nauczyciele geografii beda potrafili uczy¢ takiej geografii regionalnej w holistycz-
nym, calo$ciowym, syntetyzujacym ujeciu skoro w toku studiow takiego podej-
$cia do geografii regionalnej nie poznaja, uczac si¢ osobno geografii regionalne;
fizycznej i geografii regionalnej spoteczno-ekonomicznej (Szkurlat, 2004)?

Ksztalcenie akademickie geograféow

Jednym z przedmiotéw badan byla ocena przez ,Geograféw” — pracownikow
o$rodkéw akademickich w Polsce — poziomu ksztaltowanych umiejetnosci for-
malnych studentéw w kontekscie sposobow i efektow akademickiego ksztalcenia
geograficznego. Poproszono ich o wyrazenie opinii (w skali od 1 do 7, gdzie 1 -
ocena najnizsza, 7 — ocena najwyzsza), w jakim stopniu obecny program ksztal-
cenia geograficznego na kierunku studiéw prowadzonym w jednostce organi-
zacyjnej respondenta sprzyja ksztaltowaniu wybranych umiejetnosci, waznych
(w ocenie autoréw badan) w wyksztalceniu absolwenta studiéw geograficznych
(ryc. 8). Respondenci raczej dobrze oceniajg poziom ksztaltowanych umiejetno-
$ci w reprezentowanej przez nich jednostce organizacyjnej. Wszystkie wskazane
umieje¢tnosci oceniane sg podobnie, a $rednia ocen w przypadku kazdej umiejet-
nosci przekracza wartos¢ 4,6, co w 7-punktowej skali nie jest specjalnie dobrym
wynikiem, ale tez nie moze by¢ podstawag poglebionego wnioskowania na temat
zakresu ksztaltowanych u studentéw geografii umiejetnosci. Wiecej na ten temat
mozna wywnioskowa¢ z badan focusowych, jednak autorzy pozostawiaja to do
bardziej szczegdlowej interpretacji w innej publikacji.

Wiele wiecej wnioskow i refleksji nasuwaja wyniki badan na temat oceny
przez ,,Geograféw” wybranych sposobow i efektow ksztalcenia wsrdd studentéw
(ryc. 9).

W ocenie ,,Geograféw” zdobywana w toku studiéw wiedza tworzy czesciej zin-
tegrowany system niz niepowigzane elementy, jednak srednia ocena 4,2 w skali
7-punktowej nie wskazuje na szczegélnie dobra sytuacje w tym wzgledzie (ryc. 9).
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rozumeinie zaleznos$ci zachodzacych

w srodowisku geograficznym 524

wyksztatcenie nawyku obserwaciji 4.95
Srodowiska geograficznego !
myslenie geograficzne 4,90

analizowanie, interpretowanie

(czytanie krajobrazu) 4,88

dostrzeganie obiektywnych i subiektywnych wartosci
Srodowiska geograficznego

orientacja przestrzenna

ocena tadu w otaczajgcej przestrzeni

6

Ryc. 8. Ocena poziomu umiejetnosci ksztaltowanych w toku studiéw geograficz-
nych

Zré6dlo: opracowanie wlasne na podstawie badan ilosciowych.

Przygotowanie do studiowania geografii zte J dobre
— . w niskim w wysokim

Relacja mistrz—uczen stopniu Q stopniu
Charakter ksztatcenia specjalizacyjne Q ogolne

- asymilowanie samodzielne
Zdobywanie wiedzy podanej wiedzy e studiowanie

. niepowigzane system
System wiedzy elementy © zintegrowany
Sylwetka absolwenta niejednoznaczna (@) jednoznaczna
Podziat geografii regionalnej
na dwa odrebne przedmioty: niewfasciwy Q@ wihasciwy
fizyczng i spoteczno-ekonomiczng
Potrzeba odbudowania zwigzkow w niskim ® w wysokim
geograféow szkolnych i akademickich stopniu stopniu

1 2 3 4 5 6 7

Ryc. 9. Ocena wybranych cech i efektow ksztalcenia geograficznego studentéow
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie badan ilo§ciowych.

Warto byloby podja¢ powazng dyskusje w gronie geograféw na temat mozliwosci
i sposobow realizacji dazenia do mniej rozczlonkowanego specjalizacyjnie zakre-
su wiedzy geograficznej studentéw (Liszewski, Suliborski, 2006). Dobrym przy-
kladem takiego sposobu patrzenia na program ksztalcenia geograficznego jest
Austria (Graz), gdzie koncepcja studiéw geograficznych odpowiada zalozeniom
zintegrowanej geografii (Adamczewska i in., 2012). Potwierdzeniem takiej potrze-
by jest réwniez prezentowana w tych badaniach, dokonana przez ,Geograféw”,
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ocena doboru tresci ksztalcenia. Wynika z niej, ze studia geograficzne w Polsce
maja czesciej charakter ksztalcenia specjalizacyjnego niz ksztalcenia ogdlnego.
Zardéwno poziom integracji wiedzy z zakresu geografii fizycznej, jak i spotecz-
no-ekonomicznej oraz dominacja ksztalcenia specjalizacyjnego odzwierciedlaja
strukture i stabosci badan geograficznych — nieadekwatny do istoty geografii brak
ujec calosciowych i syntez w geografii jako nauce (Maik, 1999, 2004; Maik i in.,
2005; Liszewski, Suliborski, 2006; Suliborski, 2008; Degorski, 2016).

W wyniku postepujacej specjalizacji w geografii jako nauce nastgpilo wy-
dzielenie wielu osobnych segmentéw wiedzy przekazywanej studentom geo-
grafii, a w efekcie wychowywanie kolejnych pokolen geograféw znajacych tyl-
ko wybrane, oderwane, nalezace do waskich subdyscyplin elementy wiedzy
i ich metodologii, pozbawione calosciowych, syntetyzujacych uje¢ (Suliborski,
2008). Usankcjonowanie odrebnosci geografii spoleczno-ekonomicznej i gospo-
darki przestrzennej w postaci osobnej dyscypliny naukowej przyczynito si¢ do
upatrywania nowych szans specjalno$ciowego ksztalcenia studentéw geografii
(Tobolska, Kotodziejczak, 2021).

Na pytanie o ocene, w jakim stopniu wlasciwy jest podzial geografii regio-
nalnej fizycznej i geografii regionalnej spofeczno-ekonomicznej na dwa osobne
przedmioty studidw, ,,Geografowie” odpowiedzieli w wigkszosci negatywnie,
jednak obserwacja miejsca i rangi geografii regionalnej w geografii jako nauce
i ksztalceniu studentéw jednoznacznie wskazuje na regres geografii regionalne;
zaré6wno w badaniach naukowych, jak i w ksztalceniu akademickim. Nie tylko
jest ona obecna w programach akademickiego ksztalcenia w sladowych ilosciach,
lecz ponadto zostata podzielona na geografie regionalng fizyczng i geografie regio-
nalng spoleczno-ekonomiczng. Tym sposobem podstawowy, syntetyzujacy walor
geografii regionalnej ulegt na poziomie studiow geograficznych unicestwieniu,
podobnie jak stalo si¢ to znacznie wczes$niej w badaniach naukowych regionow,
w ktorych wprawdzie: ,,wycinki powierzchni ziemi stajg si¢ tlem dla wielu mo-
no-interdyscyplinarnych studiéw aczkolwiek nie s to w wiekszosci studia o cha-
rakterze syntetycznym” (Lisowski, 2004, s. 79). Jak wida¢, teza, ze ,,syntezy regio-
nalne stanowig najlepszg jesli nie jedyna droge do pelnego poznania srodowiska”
(Mojski, 2004, s. 94), nie znajduje odzwierciedlenia w programach akademickiego
ksztalcenia geograféw. W praktyce nie jest tez realizowany dawno sformutowany
postulat Richlinga (2004, s. 75) ,,rozszerzenia udzialu w programach studiéw geo-
graficznych zaje¢ o charakterze syntetycznym”.

Geografowie bioracy udzial w badaniach w bardzo znaczagcym wymiarze
przyznaja, ze zdobywanie wiedzy w toku studiow odbywa si¢ czesciej poprzez
asymilowanie podanej wiedzy niz zdobywanie jej przez samodzielne studiowa-
nie. Wynik ten koresponduje z dokonang przez Maika (1999, s. 47) oceng stanu
ksztalcenia geograficznego w ,,akademickim nauczaniu™ ,,Obowigzujacy sposdb
nauczania akademickiego w Polsce nadal nawigzuje bardziej do modelu naucza-
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nia szkolnego, anizeli studiowania. Niepokojaca jest przede wszystkim relacja
miedzy »biernymi« (wyklady) i »aktywnymi« (seminaria, konwersatoria) forma-
mi ksztalcenia na rzecz tych pierwszych, co nie ksztaltuje samodzielnosci inte-
lektualnej i umiejetnos$ci stawiania i rozwigzywania probleméw. Zbyt matg wage
przywiazuje si¢ do samodzielnej pracy studenta, a proces nauczania jest zdomino-
wany przez heurystyke”. Rdwniez badania metoda FGI potwierdzajg aktualnos¢
tej krytycznej opinii Maika. Na poziomie szkolnym dokonano w ostatnim 20-le-
ciu, przynajmniej w kategorii teoretycznych zalozen i wymagan edukacyjnych,
bardzo wiele w kwestii odchodzenia od podajacych metod i form ksztalcenia.
Wynik aktualnych badan oraz obserwacje bezposrednie wskazuja, ze na pozio-
mie akademickim zmienilo si¢ raczej niewiele.

Za stabo$¢ geograficznej edukacji akademickiej nalezy uzna¢ réwniez wy-
nik dotyczacy obecnosci w tym ksztalceniu relacji mistrz—uczen: ,,Geografowie”
uznali, Ze w geograficznym ksztalceniu akademickim relacja mistrz—uczen nie
jest relacja czesto wystepujaca. Te ceche geografii akademickiej w polaczeniu
z malejaca liczbg szkoét naukowych ,w prawdziwym tego stowa znaczeniu” oraz
»uczciwej krytyki naukowej” Parysek (2004, s. 88) uznal prawie 20 lat temu za
istotng stabo$¢ geografii. Jak wskazuje cytowany autor, najwigksza wartoscia
szkol naukowych i relacji mistrz—uczen jest motywowanie do intensywnej pracy,
nauka pokory, autorefleksji, prowadzenie dyskusji naukowych.

W $wietle powyzej prezentowanych wynikéw badan dotyczacych programow
oraz sposobow ksztalcenia studentéw geografii uzasadniona wydaje si¢ potrzeba
dalszych badan nad jakos$cia ksztalcenia geograficznego na poziomie akademic-
kim, w tym kontynuacji podjetych wiele lat temu badan wsréd studentéw stu-
diéw geograficznych (Podgérski i in., 2008; Szkurtat, 2011a, b) oraz oceny studiéw
z perspektywy absolwentow i szans geograféw na rynku pracy (Pirég, 2016).

Problem kryzysu w ksztalceniu nauczycieli

Od kilku lat w polskich szkotach coraz czesciej geografii nauczaja biolodzy, hi-
storycy, filolodzy, ktérzy w ekspresowym tempie zdobywaja uprawnienia do na-
uczania geografii na studiach podyplomowych organizowanych przez podmioty
nieposiadajace odpowiedniej kadry dydaktycznej. Przyczyn tego upatruje sie we
wzroscie liczby godzin geografii w szkole, przechodzeniu na emeryture czesci ka-
dry nauczycieli geografii, rezygnacji niektérych osrodkow akademickich z przy-
gotowania studentéw do pracy w szkole, a tam, gdzie ono jeszcze jest prowadzone,
obejmuje juz tylko kilku, co najwyzej kilkunastu studentow.

W badaniach focusowych wéréd ,Geograféw” zostal podniesiony pro-
blem kryzysu w ksztalceniu nauczycieli geografii. W zdecydowanej wiekszosci
uczestnicy FGI, ,Kowalscy”, upatrywali przyczyny w niskim statusie zawodu
nauczyciela w Polsce, matej liczbie kandydatéw na studia i studentéw geografii,
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a »Geografowie” gléwnie w czynnikach pozauczelnianych. Problem przyczyn,
skutkow kryzysu w ksztalceniu nauczycieli geografii jest przedmiotem innego ar-
tykutu w niniejszym zeszycie ,,Czasopisma Geograficznego”.

Zwiazki pomiedzy spotecznoscia geograféw szkolnych i akademickich

Jak mozna zauwazy¢ na rycinie 8, ,,Geografowie” dostrzegaja potrzebe odbudo-
wania zwigzkéw pomiedzy spolecznoscig geograféw szkolnych i akademickich.
Sformutowanie takiego pytania wynikalo z przekonania autoréw badan o po-
glebiajacej sie dezintegracji srodowiska geograféw — nauczycieli roznych etapow
edukacji geograficznej. Mysl ta zastuguje na szczegolng uwage w kontekscie orga-
nizacji Kongresu Edukacji Geograficznej w Lodzi w 100-lecie I Ogélnopolskiego
Zjazdu Nauczycieli Geografii, kiedy zaktadano, ze podobnie jak 100 lat temu wy-
darzenie to bedzie szczegdlng, diugo oczekiwana okazja do spotkania, dyskusji,
dialogu, stuchania siebie nawzajem przedstawicieli réznych $rodowisk i pokolen
geografow, ktorych taczy wspolna troska o geografie jako nauke i edukacje — za-
réwno szkolna, jak i akademicka.

Nalezy zgodzi¢ si¢ z wczesniej formulowang przez ,,Geograféw” teza, ze sta-
tus geografii szkolnej jest mocno powiazany ze statusem geografii jako nauki. Im
silniejsza geografia jako nauka, tym wigksze szanse na znaczaca rol¢ edukacyjna
geografii szkolnej, a moze réwniez szansa na wiekszg liczbe kandydatéw na studia
geograficzne.

DYSKUSJA WYNIKOW | WNIOSKI

Ze wzgledu na systematyczne odnoszenie prezentowanych wynikéw badan do
wczesniejszych wynikéw badan i literatury ta czed$¢ artykutu zostanie skrécona
i pofaczona z formulowaniem wnioskéw. Podsumowujac wyniki badan, mozna
stwierdzi¢, ze w opinii respondentéw ,,Kowalskich” istnieje pozytywny wizeru-
nek geografii, uznanej za najbardziej interesujaca i najbardziej lubiang w zestawie
przedmiotéw szkolnych. Do$¢ wysoko ocenili oni warto$¢ lekcji geografii, w kto-
rych uczestniczyli - stanowily dla nich gléwne zZrédto wiedzy o $wiecie. Podczas
lekcji geografii zdobyli przydatne umiejetnosci, z ktorych korzystaja w zyciu co-
dziennym - w najwigkszym stopniu z zakreséw: orientacji przestrzennej i postu-
giwania si¢ mapami, obserwacji srodowiska geograficznego i zachodzacych w nim
zalezno$ci. Ponadto lekcje geografii pelnily wazng role ogdlnoksztalcaca. Mimo
wymienionych pozytywnych aspektéw edukacji geograficznej ,Kowalscy” do-
strzegali jej mankamenty. Uwazali, Ze zdecydowanie za malo bylo: lekcji organi-
zowanych w terenie, stosowania nowoczesnych technologii, zaj¢¢ polegajacych na
rozwigzywaniu problemow i dyskusji. Natomiast zbyt czesto ich nauczyciele stoso-
wali metody podajace, w tym wykladowa. Skutkiem tego znaczng role odgrywato,
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ich zdaniem, nauczanie pamieciowe. ,,Kowalscy” postulowali, by lekcje geografii

prowadzone byly z wykorzystaniem réznorodnych materialéw pomocniczych,

multimediéw, programéw komputerowych, by angazowaly uczniéw, byly ciekawe

i prowadzone przez nauczycieli z pasja. Takie lekcje s3 mozliwe do prowadzenia

przez nauczycieli, ktorzy zdobyli wiedze, umiejetnosci i uprawnienia do wykony-

wania zawodu podczas studiéw geograficznych, a nie na kursach lub studiach po-
dyplomowych (opinia ,,Kowalskich” i ,,Geograféw”). Ocena retrospektywna lekcji
geografii przez ,Geografow” jest bardziej pozytywna i szerzej uargumentowana
niz ,Kowalskich”. Obydwie grupy respondentéw zwracaly uwage na znaczaca role
poznawcza, ksztalcaca, wychowawczg nauczyciela geografii ,,z pasja”. Wedlug au-
toréw podstaw programowych w akademickim ksztalceniu gleboka specjalizacja
studiow geograficznych prowadzi do trudnosci w realizacji aktualnych zalozen
podstaw programowych, wymagajacych integrowania wiedzy, ksztalcenia myslenia
geograficznego, uje¢ calosciowych, faczacych tresci geografii fizycznej, spoleczno-

-ekonomicznej i humanistycznej. Ksztalcenie specjalizacyjne jest niezgodne z istotg

geografii, ktdrej tozsamos¢ wyraza sie w syntezie i integrowaniu wiedzy, moze si¢ to

przekfada¢ na nizszy poziom kompetencji geograficznych w spoleczenstwie.

Dostrzegajac pozytywy i mankamenty ksztalcenia geograficznego, ostatecznie
nieco ponad potowa ,,Kowalskich” uznata, ze geografia powinna zajmowa¢ waz-
niejsze miejsce niz dotychczas w procesie edukacji szkolne;.

W $wietle wynikéw przeprowadzonych badan, literatury przedmiotu, reflek-
sji zwigzanych z organizacja, przebiegiem dyskusji i merytorycznym programem
Kongresu Edukacji Geograficznej nasuwaja si¢ nastepujace wnioski dotycza-
ce oceny spolecznej roli edukacji geograficznej, potrzeby odbudowania bliskich
zwigzkow szkolnej i akademickiej spotecznosci geograféw, kierunkéw zmian
i wspdlnych dazen geografow:
 spoleczna rola edukacji geograficznej laczy sie nierozerwalnie z pozycja geo-

grafii jako naukis

« zwiazki pomiedzy edukacja szkolng, akademickg i stanem geografii jako na-
uki maja charakter naczyn polaczonych — stan i niedomaganie kazdego z tych
ogniw geografii ma swoje odzwierciedlenie, a bardzo czesto zrédlo w innym
ogniwie;

o wymiar godzinowy geografii szkolnej powinien by¢ przedmiotem troski nie
tylko wtadz o$wiatowych, ale przede wszystkim geografow i dotyczy¢ réwniez
struktury godzinowej i tematycznej przedmiotéw w programach studiéw geo-
graficznych;

« gleboka specjalizacja studiow geograficznych poza ewidentnymi korzysciami
niesie rowniez negatywne skutki w rozczlonkowanym, specjalizacyjnym wy-
ksztalceniu studentéw, w tym studentéw — przyszlych nauczycieli geografii;
jest to niezgodne z istotg geografii, ktorej tozsamos¢ wyraza si¢ w syntezie i in-
tegrowaniu wiedzy;
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 kryzys w ksztalceniu nauczycieli geografii spowodowany m.in. niewielka licz-
ba kandydatéw na studia geograficzne przeklada sie na zatrudnianie w charak-
terze nauczycieli geografii osob, ktére nie maja geograficznego wyksztalcenia;

« zawlaszczaniu treéci geograficznych przez inne przedmioty edukacji szkolnej
towarzyszy podobny proces wlaczania przez inne, pozageograficzne dyscypli-
ny problematyki geograficznej jako przedmiotu badan naukowych oraz kie-
runkow studiéw organizowanych przez pozageograficzne jednostki;

« region geograficzny, ktdrego istote konstytuuje calo$ciowe, holistyczne, synte-
tyzujace ujecie, powinien by¢ — podobnie jak w geografii szkolnej — waznym
przedmiotem ksztalcenia geograficznego realizowanego w toku edukacji aka-
demickiej oraz przedmiotem badan geograféw;

« selekcja informacji i konsekwentne odchodzenie od opisowosci i faktografii,
tak wazne w tworzeniu syntez w geografii jako nauce, powinny by¢ przedmio-
tem szczegdlnej troski i uwagi zaréwno w edukacji szkolnej, jak i akademic-
kiej;

« przyjmujac, ze funkcje edukacyjne geografii stanowia wazny element tozsa-
mosci geografii, zaréwno nauczyciele szkolni, jak i akademiccy maja mozli-
wos¢ ksztaltowania postrzegania spolecznej roli geografii jako nauki o wyjat-
kowych walorach poznawczych, praktycznych, wychowawczych.

Istnieje wyrazna potrzeba wspdlnoty geograféw nie tylko na poziomie dyscy-
plin i subdyscyplin, ale réwniez dbania o lepsza jakos¢ edukacji geograficznej —
szkolnej i akademickiej. Warto wroci¢ na trwale, a nie tylko przy okazji Kongresu
Edukacji Geograficznej, do picknej tradycji wspdlnej dyskusji i troski nauczycie-
li geografii i geograféw — pracownikéw naukowych uczelni, o miejsce geografii
w systemie nauk i range geografii w systemie edukacji.
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