Wstep

Po wielkiej zmianie ustrojowej — okre$lanej mianem transformacji systemowej' — po-
wstaly dwa podreczniki akademickie i mozemy przyjaé, ze obowiazujacy kanon pod-
stawowej wiedzy pedagogicznej zawarty jest w nastepujacych pracach zbiorowych:
1. Pedagogika. Podrecznik akademicki, Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Warszawa

2003, Wydawnictwo Naukowe PWN.

2. Pedagogika, Tom 1, Podstawy nauk o wychowaniu, B. Sliwerski (red.), Gdansk

2006, GWP.

Oprdcz tego zostalo uruchomione wydawanie serii podrecznikéw szczegétowych.
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne wydaly serie Pedagogika wobec wspitczes-
nosci, a Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” wydaje serie Pedagogika w nauce i praktyce.

Podreczniki te koresponduja ze zmianami, ktére zostaly wywotane dwoma
procesami:

1. Procesem prywatyzacji edukacji i decentralizacji zarzadzania systemem
o$wiaty. Proces ten zwigzany byl z uznaniem pluralizmu jako zasady tadu demo-
kratycznego, obowiazujacej rowniez w calej przestrzeni kulturowej i wszystkich

! Transformacja systemowa nazywaé bedziemy ,,proces przechodzenia od ustroju tzw. real-
nego socjalizmu, opartego na autorytarnej wladzy partii komunistycznej oraz centralnym zarza-
dzaniu gospodarka, do ustroju demokratycznego, potaczonego z kapitalistyczna gospodarka wol-
norynkows, czyli tworzenia na nowo gospodarki kapitalistycznej w warunkach odziedziczonych
po gospodarce scentralizowane;.

Proces ten w Polsce i w innych krajach europejskich, ktére wchodzity w sktad bloku sowieckie-
go, rozpoczat si¢ w 1989 roku wraz z upadkiem komunistycznego rezimu. Po rozwigzaniu ZSRR
na droge transformacji systemowej weszly rowniez kraje europejskie i azjatyckie wchodzace weze-
$niej w jego sktad. W Polsce i na Wegrzech w wyniku reform realizowanych w latach 1980-1989 sys-
tem scentralizowany zostal juz wecze$niej zmieniony przez wprowadzenie elementéw gospodarki
rynkowej, jednak rozpoczecie pelnej transformacji ustrojowej stato sie mozliwe dzieki odsunieciu
od wiadzy partii komunistycznej — najwczesniej nastapito to w Polsce, dzieki politycznej ofensy-
wie ruchu ,,Solidarnos¢”. Por. Wielka encyklopedia PWN, Warszawa 2001-2005, J. Wojnowski (red.),
t.27,s.552.
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dziedzinach kultury z osobna, zatem takze w spotecznej praktyce edukacyjnej

i pedagogice jako dyscyplinie naukowej oraz obszarze wiedzy o edukacji.

2. Procesem ponownego wlaczenia Polski w kultur¢ zachodnig i instytucje
przez t¢ kultur¢ wytworzone. Proces ten wymagat od Polakéw rozwiazywa-
nia problem6w nie tylko wynikajacych z opéznienia spowodowanego okresem
zaboréw oraz okresem funkcjonowania panstwa polskiego w sferze wpltywéw
Zwiazku Socjalistycznych Republik Radzieckich (ZSRR), czyli w tzw. ,,obo-
zie panstw socjalistycznych”, ale takze przezwyciezania réznic wynikajacych
z innego dziedzictwa kulturowego i mentalno$ciowego ludzi i grup spotecz-
nych jako obywateli panstwa polskiego.

Ujmowanie tych dwéch proceséw jako proceséw historycznych uzasadnione
jest tym, ze w praktyce edukacyjnej oraz pedagogice skutki zmian nie ujaw-
niajg si¢ natychmiast, s3 one odroczone w czasie, czasami ich ujawnienie si¢
wymaga nawet zmiany pokoleniowej. Przecietnemu czlowiekowi w zwigzku
z tym trudno powiazaé skutki z przyczynami, jezeli oddziela je wiele lat, a cza-
sem nawet dziesiecioleci. Rola podrecznikéw akademickich jest w zwigzku z po-
wyzszym pomoc studentom w przezwyci¢zaniu negatywnych skutkow myslenia
o charakterze klipowym? W mysleniu o czasie minionym i poznawaniu czasu
minionego mys$lenie klipowe jest szkodliwe, poniewaz utrwala stereotypy, sche-
maty, skrypty i inne formy stuzace mitologizacji oraz upowszechnianiu i utrwa-
laniu réznego typu deformacji poznawczych.

Skutkiem wymienionych wcze$niej dwoch proceséw — zlozonych i trud-
nych do jednoznacznej oceny — staly sie zmiany w obszarze nauki oraz zmiany
w zarzadzaniu i administrowaniu naukg i o§wiata, w tym takze w zarzadzaniu
i administrowaniu szkolnictwem wyzszym. Ponowne wiaczenie Polski w kulture
Zachodu spowodowato miedzy innymi, ze wlaczeni zostaliémy w proces okre-
$lany mianem procesu boloriskiego. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
wprowadzajac radykalna zmiane w zarzadzaniu nauka i szkolnictwem wyzszym,
powotywalo sie gtownie na dokument podpisany w czerwcu 1999 roku przez
29 sygnatariuszy krajéw Europy, nazwany Deklaracig boloriskq w sprawie Europej-
skiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Dokument ten obligowal panstwa Unii Euro-
pejskiej (UE) do podjecia dziatan w nastepujacych zakresach:

2 Myslenie klipowe: metafora odwolujaca sie do zasad konstruowania wideoklipéw, ktére

sktadaja sie z szeregu luzno ze soba powigzanych obrazéw. Metafora ta akcentuje takie spostrze-
ganie §wiata, my$lenie i rozumienie, ktdre jest sfragmentaryzowane i nie pozwala czlowiekowi
na ,wyjscie poza dostarczone informacje”, méwiac stowami Jerome’a Brunera. Niemozno$¢ ho-
listycznego ujmowania zdarzen powoduje, ze zawsze znajdziemy taki fakt, zjawisko, zdarzenie,
ktére potwierdzi z géry zalozong tez¢ i subiektywny punkt widzenia.
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1) dopracowania sie systemu czytelnych i porownywalnych ze soba tytuléw
1 stopni;

2) wdrozenia systemu ksztatcenia dwustopniowego (opartego na dwoch cyklach
ksztalcenia);

3) wprowadzenia systemu punktowego (ECTS);

4) wspierania mobilnosci studentéw, nauczycieli i ludzi nauki;

5) wspierania i promowania wspotpracy w dziedzinie zapewnienia jakosci ksztal-
cenia na wszystkich szczeblach (stopniach);

6) tworzenia programéw wspdtpracy miedzy uczelniami oraz programéw wspétpra-
cy naukowej przez realizacje duzych, miedzynarodowych projektéw badawczych.
Wdrozenie systemu ksztalcenia dwustopniowego (opartego na dwoch cyklach

ksztalcenia) nastapito na mocy ustawy z 2005 roku, znowelizowanej w roku 2011.

Tylko dla 11 kierunkéw ksztatcenia zachowano jednolite 5-letnie ksztalcenie na

poziomie wyzszym. W zakresie pedagogiki wyodrebnione zostaly trzy poziomy

(stopnie) ksztalcenia:

I stopien — studia licencjackie o profilu zawodowym,

II stopien — studia magisterskie,

IIT stopien — studia doktoranckie.

Ta administracyjnie dokonana zmiana uzasadnia napisanie nowego podrecz-
nika, adresowanego gtéwnie do studentéw I stopnia ksztalcenia, dla kt6rych pod-
reczniki wymienione wcze$niej s3 malo przydatne, poniewaz zawieraja wzgled-
nie szeroki i rozbudowany kanon wiedzy zwiazanej ze studiowaniem pedagogiki
na wszystkich trzech stopniach ksztalcenia. Praktyka z kolei dowodzi, ze studen-
ci stopnia licencjackiego zainteresowani sg bardziej uzyskiwaniem umiejetnosci
i kompetencji zawodowych, oferowanych im w ramach ogromnej liczby (prawie
300) specjalnosci niz wchodzeniem w trudng strukture i osobliwo$¢ pedagogiki
jako dyscypliny naukowej, ktérej bezposredniej przydatnosci w ksztalceniu nie
sa w stanie zrozumie¢ ani tym bardziej zaakceptowad. Ten stan utrwalany jest
przez to, ze najwazniejszym kryterium powolywania coraz to nowych specjalno-
$ci wydaje sie rynkowa atrakcyjno$¢ oferty edukacyjnej. Ujawniona sprzeczno$é
poglebia niecheé¢ studentéw do powaznego studiowania napisanych juz i obec-
nych na rynku podrecznikéw akademickich. Problem za$ pojawia sie w zwiazku
z tym, ze wiekszo$¢ specjalnosciowych ofert edukacyjnych zawiera takze dekla-
racje, iz studenci zostang przygotowani do podjecia studiéw II stopnia w zakresie
pedagogiki i bedg mogli uzyskaé tytut zawodowy magistra pedagogiki badz tez
tytul zawodowy magistra pedagogiki specjalnej. Ta oferta jest przez absolwentow
studiéw licencjackich dostrzegana, akceptowana i wykorzystywana.

Aktualnie realizowany model ksztalcenia pedagogicznego w szkotach
wyzszych uzasadnia zatem potrzebe napisania podre¢cznika pedagogiki
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wyznaczajacego ramy, w ktorych mozliwe bedzie wlaczenie wiedzy specjal-
nosciowej w zakres i tres¢ pedagogiki jako dyscypliny naukowej, ktorej stu-
diowanie na II stopniu moze zostaé zakoficzone uzyskaniem tytulu magistra
pedagogiki lub magistra pedagogiki specjalne;.

Poniewaz wspotczesne podreczniki pedagogiki réwniez akceptuja przekona-
nie, ze jedyna racja dla powstania i rozwoju pedagogiki jest praktyka edukacyjna’,
wiec pierwsza cze$¢ tego podrecznika poswiecona zostata opisowi, wyjasnieniu
i interpretacji procesu zmian w praktyce edukacyjnej i pedagogice. Zasadnicza
role w tym procesie zmian odegraly powstanie i rozwdj pedagogiki poczawszy od
przetomu XVIII i XX wieku, czyli pojawienie sie nowego rodzaju wiedzy o eduka-
¢ji (obok wiedzy potocznej i wiedzy filozoficznej), spetniajacej kryteria przypisy-
wane konstruowaniu wiedzy naukowej w §wiecie nowoczesnym.

Struktura podrecznika jest klasyczna. Wstep zawiera zwiezla informacje
o przyczynach wprowadzenia tej oferty podrecznikowej, zawarto$ci merytorycz-
nej podrecznika oraz szczegdlnych walorach tej propozycji dydaktyczne;.

Cze$¢ I zostata zatytutowana Geneza i rozwdj pedagogiki. Pierwszy rozdzial zawiera
rozwazania dotyczace zmiany relacji miedzy praktyka edukacyjng a wiedza o eduka-
¢ji na skutek powstania pedagogiki, z ktora wiazano nadzieje, ze wytworzona w jej
ramach wiedza naukowa o edukacji bedzie bardziej niezawodna w dzialaniach eduka-
cyjnych niz wiedza potoczna praktykow. Przyjmuje w opisie, wyja$nianiu i interpre-
tacji tych relacji, ze decydujace znaczenie dla dokonanej zmiany mialy mozliwe do
wyartykulowania potrzeby i oczekiwania spoteczne, uwarunkowane ksztaltowaniem
sie kultury $wiata nowoczesnego w Europie i Stanach Zjednoczonych. Rozdzial 1
zostal wiec zatytulowany Geneza i rozwdj pedagogiki w cywilizagi zachodnie. Roz-
dziat 2, Rozwdj pedagogiki w Polsce, zawiera rekonstrukcje uwarunkowan, ktére spra-
wily, ze dopiero w XX wieku w Polsce zaistniata potrzeba i mozliwo$¢ wprowadzenia
w struktury akademickie nowej dyscypliny naukowej, ktérg nazwano ,,pedagogika™,

> 7 uwagi na to, ze mamy do czynienia z wieloznacznoscig obydwu poje¢ zastosowanych

we frazemie ,,praktyka edukacyjna”, wigc aby unikngé¢ nieporozumien, przyjmijmy wstepnie, ze:
1) edukacja bedziemy nazywac ogét oddziatywan stuzacych formowaniu sie zdolnosci zyciowych
czlowicka; 2) praktyka edukacyjng w zwiazku z tym bedziemy nazywaé $wiadoma i celows ak-
tywno$¢ ludzi i instytucji deklarujacych, Ze chea skutecznie formowaé zdolnosci zyciowe ludzi
zgodnie z okre$long i zwerbalizowang koncepcja, ktéra mozna takze profesjonalnie zrekonstru-
owac¢ jako: a) ideologie edukacyjna, b) doktryne edukacyjng (ksztalcenia, wychowania, nauczania,
uczenia si¢), c¢) ukryty program wychowania.

* Przyjmijmy wstepnie, ze pojeciem pedagogiki mozemy postugiwac sie, aby nazwaé: 1) dys-
cypline naukowa, ktorej wiedza jest budowana wedlug okre$lonych regut i zasad (metodologii);
2) dziedzine wiedzy (réznych rodzajow wiedzy, za pomoca ktérych ludzie opisuja, wyjasniaja i in-
terpretuja rzeczywisto$¢ edukacyjng jako jej uczestnicy i obserwatorzy), ktérej przedmiotem jest
praktyka edukacyjna.
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aby odrézni¢ wiedze wytwarzang wedtug regut i zasad tworzenia wiedzy naukowej od
»pedagogii™, ktorych istnienie zawsze identyfikowano w dziataniach i czynnosciach
edukacyjnych ludzi.

W Czesci 11, Kluczowe problemy wspitczesnej pedagogiki w Polsce, koncentruje
si¢ tylko na wybranych problemach, w ktérych najpelniej ujawnit si¢ fakt zmia-
ny w pedagogice jako dyscyplinie naukowej. Rozdziat 3, Proces przechodzenia od
pedagogiki tradycyjnej do pedagogiki wspolczesnej, méwi o zmianach w dyscyplinie
naukowej nazwanej pedagogika, zakresie i tre$ci wiedzy o edukacji oraz praktyce
edukacyjnej w kontekscie wielkiej zmiany kulturowej nazwanej przechodzeniem
od $wiata kreowanego ideologia nowoczesna do $wiata, w ktérym kontestowane
sa pewne elementy tej ideologii i skutki jej dominacji. Rozdzial 4, Przedmiot badari
i system pojeciowy wspotczesnej pedagogiki w Polsce, zawiera opis, wyja$nienie i inter-
pretacj¢ zwigzku miedzy poszerzeniem przedmiotu badan pedagogiki a nowym
systemem kategorialnym polskiej pedagogiki wspétczesnej. Rozdziat 5, Zwigzek
teorii pedagogicznej z prakiykq edukacyjng, jest z kolei opisem, wyjasnieniem i inter-
pretacja zmiany relacji miedzy teorig pedagogiczna (wiedza o edukacji) a prakty-
ka edukacyjna, ktora koresponduje ze zmianami wcze$niej opisanymi.

Zakoniczenie Gra o edukacje zawiera uogdlniony opis, wyjasnienie i inter-
pretacje zmian, jakie mialy miejsce w ostatnim stuleciu w Polsce w ksztalceniu
pedagogicznym na poziomie wyzszym. Ten zakres wiedzy obejmuje czas od
powstania IT Rzeczpospolitej do transformacji ustrojowej wigzanej umownie
z rokiem 1989. Koficzenie opisu na transformacji ustrojowej jest zabiegiem ce-
lowym. Wiedza o tym, co sie dzieje tu i teraz (o tym, co jest biograficznym
doswiadczeniem kazdego studenta i czytelnika niniejszego podrecznika), ma
bowiem forme wiedzy potocznej i jest w zwigzku z tym obcigzona réznymi de-
formacjami poznawczymi, ktérych zrédlem sa stereotypy, schematy poznaw-
cze, skrypty czy zwyczajny brak wiedzy. Wiedza potoczna o czasie terazniej-
szym ma jednak jeden istotny walor. Daje ona czlowiekowi poczucie ,bycia

> Wspolczesnie pojecie pedagogii jest stosowane w trzech znaczeniach: 1) w znaczeniu tra-
dycyjnym nazywa sie tym pojeciem wszelky praktyke edukacyjna, czyli sztuke skutecznego wy-
wierania wptywu na dzieci i mtodziez dla zrealizowania okre§lonych celéw edukacyjnych; 2) we
wspotczesnych zasobach leksykalnych definiowana jest jako paradygmat edukacyjny, ktéry moze
wystepowal w postaci: a) doktryny pedagogicznej, b) ideologii edukacyjnej, c) ukrytego programu
wychowania; 3) w obszarze anglojezycznym pojeciem tym okresla sie (postuguje sie Bernstein-
owska definicja przettumaczong na jezyk polski przez Z. Kwieciniskiego) tez wzglednie spojny
i trwaly zbior praktyk edukacyjnych, poprzez ktére jednostka przyswaja sobie nowe (lub rozwija
dotychczas istniejace) formy postepowania, wiedzy, umiejetnosci i kryteria ich oceny, przejmujac
je od kogos (lub czego$), kogo uznaje za stosownego ich dostarczyciela (przekaziciela) i ewaluatora.
W tym kontekscie znajduje uzasadnienie stwierdzenie, ze przedmiotem pedagogiki sa pedagogie,
czyli r6znie rozumiane praktyki edukacyjne.
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madrym”, poniewaz dzieki niej ludzie maja poczucie rozumienia §wiata i nie
jest przeszkoda, ze poczucie to jest budowane na wiedzy fragmentarycznej,
niespdjnej, zafalszowanej, niepelnej, jednostronnej, subiektywnej i obcigzone;j
innymi utomno$ciami. Préby ,burzenia” tych osobistych opinii, przekonan
i pogladéw na pewno wywotuja zjawisko ,,oporu”, ktére moze by¢ ztagodzo-
ne jedynie przez pewne zabiegi dydaktyczno-metodyczne. Swiadomosé tego
sktonita mnie, aby omawiana cz¢$¢ podrecznika zakonczy¢ podaniem stosow-
nej listy lektur podstawowych dla omawiania probleméw praktyki edukacyjnej
w czasie terazniejszym. Chciatabym w ten sposéb przyczynic sie do stworzenia
warunkéw sprzyjajacych dyskursowi, ktéry moze skutecznie uruchomic proce-
sy przezwyciezania deformacji poznawczych obecnych w umystach studentéw,
a dotyczacych zwiazkow miedzy pedagogika, praktyka edukacyjna a ksztalce-
niem w zakresie pedagogiki.

Zawarto$¢ merytoryczna podrecznika jest wiec uogélniona narracja o tym:
Jak zmienialy sie w ostatnich dziesiecioleciach potrzeby edukacyjne ludzi i grup
spotecznych? Jak zmienialo sie w zwiazku z tym pojmowanie ,,wiedzy o eduka-
¢ji” oraz ,,praktyki edukacyjnej”? Jakie idee, wizje $wiata i jego przysztosci oraz
szczegOlne uwarunkowania sprawily, Ze proces instytucjonalizacji pedagogiki
w strukturach akademickich rozpoczal sie w obszarze niemieckojezycznym?
Dlaczego w Polsce ten sam proces rozpoczat si¢ ze stuletnim op6znieniem? Na
czym polega zatem ,,0sobliwo$¢” rozwoju polskiej pedagogiki? Jakie wyzwania
stoja przed pedagogika wspolczesna? Jakie problemy sg kluczowe dla polskiej pe-
dagogiki wspétczesnej?

Motto prezentowanego podrecznika akcentuje wyjatkowos¢ pedagogiki
jako dyscypliny naukowej i kierunku studiéw. Warto zatem dookresli¢ owa
wyjatkowos$¢. W moim przekonaniu zrddel tego stanu nalezy dopatrywaé sie
W tym, ze rozwija sie ona na pograniczu réznych rodzajéw wiedzy o edukacji
(potocznej, filozoficznej, naukowej), ale takze na pograniczu nauk humanistycz-
nych i nauk spotecznych, wykorzystujac réwniez dorobek nauk przyrodniczych.
Przyjmuje przy tym zalozenie, ze warto$¢ pedagogiki i szanse na jej rozwoj zale-
za nie tylko od tego, w jakim stopniu wiedza przez nig wytwarzana bedzie spel-
niala kryteria naukowosci i racjonalnosci naukowej, ale jeszcze bardziej od tego,
w jakim stopniu depozytariusze kapitatu pedagogiki jako dyscypliny naukowej
potrafia integrowa¢ podstawowe filozoficzne pytania o cztowieka i §wiat z wiedza
naukowy, aby co$ waznego powiedzie¢ o aktualnej praktyce edukacyjnej (okreslo-
nego miejsca i czasu historycznego) oraz ujawni¢ mozliwe (by¢ moze konieczne)
scenariusze zmian w obszarze spotecznej praktyki edukacyjne;.

Chce jednak mocno zaakcentowaé przekonanie, ze spoteczna warto$é wy-
tworéw pedagogiki ujawnia si¢ nie w tym, ze dzigki tej wiedzy praktyka
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edukacyjna zmienia si¢ sama. W ladzie demokratycznym, ktérego podsta-
wowa zasada jest pluralizm, praktyka edukacyjna zmienia si¢ wtedy, kiedy de-
pozytariusze kapitalu zwiazanego z autorytetem nauki tak potrafia ksztalci¢
nauczycieli i pedagogéw, aby byli oni kreatorami zmian pozadanych i korzyst-
nych oraz potrafili do tych zmian przekona¢ inne podmioty proceséw eduka-
cyjnych. Skuteczno$¢ dziatan profesjonalistéw, uzasadniajacych swoje kompe-
tencje do dzialania w obszarze praktyki edukacyjnej polega wiec nie tylko na
tym, ze znaja okreslone teorie i metodologie weryfikacji twierdzen i teorii na-
ukowych, ale i na tym, ze potrafia wiedze naukowa przektada¢ na jezyk potocz-
ny, a potoczne wypowiedzi ludzi o edukacji uymowaé w terminach naukowych,
ktore uzasadniaja odwolywanie sie do okreslonych twierdzen i teorii. Umie-
jetno$¢ wystgpowania w roli thumacza wydaje sie stanowi¢ warunek tego, ze
osoby uzasadniajace swoéj profesjonalizm zawodowy w oparciu o pedagogike
jako dyscypline naukowa beda uczestniczy¢ skutecznie w publicznej debacie
o edukacji, respektujacej zasady racjonalne, niezbedne w poszukiwaniu kom-
promisu przez aktualnie dzialajace podmioty edukacji.

Redukgji wieloznacznoséci w nauce stuzy definiowanie pojeé, a w podreczni-
kach akademickich tworzenie siatki pojeciowej (mapy pojeciowe;j), ktéra charak-
teryzuje sie tym, ze przyjete zakresy i tre§¢ definicji poszczegolnych poje¢ kore-
sponduja ze sobg (pasuja do siebie), ulatwiajac rozumienie tekstow jako pewnych
spojnych catosci. W podreczniku wiele kategorii pojeciowych zostato zdefinio-
wanych®, a ich wykaz z podaniem stron zostat zataczony.

Pedagogika — podobnie jak inne dyscypliny naukowe — ma swoje teorie, ale
w wymiarze chyba wiekszym niz inne dyscypliny wykorzystuje teorie, ktére
wytworzyli przedstawiciele innych dyscyplin naukowych, szczegdlnie takich
jak psychologia, socjologia, politologia, kulturoznawstwo, naukoznawstwo, je-
zykoznawstwo i inne. Pedagogika zatem bardziej niz inne nauki wykorzystuje
zasade, Ze teorie naukowe nie majg swojej ojczyzny, tzn. teorie nie dajg sie zamy-
ka¢ w obrebie jednej dyscypliny naukowej. Jednak ich dobér i wybér do opisywa-
nia jakiego$ problemu lub formutowania probleméw badawczych i hipotez, jak
réwniez interpretacji uzyskanych wynikéw badan nosi znamiona arbitralnosci
iz tego powodu wymaga uzasadnienia oraz obrony. Umiej¢tnosci i kompetencje
pedagogiczne absolwenta studiow pedagogicznych ujawniaja sie w tym, ze potra-
fi on czytaé ze zrozumieniem teksty przedstawiajace wyniki badan naukowych
realizowanych przez przedstawicieli wielu dyscyplin naukowych, jest wnikliwym
i bystrym obserwatorem Zycia codziennego oraz chetnie korzysta z twierdzen

© Wiele definicji pochodzi ze Stownika kategorii pojeciowych, zamieszczonego w podreczniku:
T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna, Warszawa 2008, s. 457-518.
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i teorii naukowych, aby ogarnaé poglebiong refleksja realizowane przez siebie

czynnosci edukacyjne i whasne uczestnictwo w procesach edukacyjnych.

Na koniec tylko dodam, ze w przygotowaniu podrecznika staratam sie respek-
towal zasady sformulowane przez klasykéw polskiej pedagogiki, szczegolnie
tych, ktorzy zwigzani byli z realizacjg projektu budowania nowych zwigzkéw
filozofii z naukami humanistycznymi, a formacje te¢ nazwano szkola lwowsko-
-warszawskg. Oto kilka z tych zasad:

1. Nie mozna wykluczy¢ z badan naukowych zadnego z probleméw jako nie-
mozliwego do badania.

2. Warunkiem wstepnym jednak jest nalezyte sformutowanie problemu w jezy-
ku jasnym i zrozumiatym.

3. Tylko jasno sformutowana teza (hipoteza) moze by¢ poddana weryfikacji, a to
z kolei jest warunkiem jej uzasadnienia oraz rozpoczecia procesu zmierzajace-
go do jej przyjecia lub odrzucenia.

Jestem przekonana, ze podrecznik ten bedzie dobrze stuzyt budowaniu wspol-
noty studiujacych pedagogike oraz powaznemu traktowaniu pedagogiki jako pod-
stawy naukowej wielu wybranych specjalnoséci zawodowych, ktorych adeptow
taczy wola podjecia studiéw pedagogicznych na II stopniu ksztalcenia. Z tego
powodu przyswojenie tego zakresu wspolnej wiedzy i pewnej struktury mysélenia
wydaje si¢ niezbedne, poniewaz zadna wspdlnota nie przetrwa bez wiedzy o tym,
co byto. Do uznania tej racji przekonywal w V wieku przed nasza erg wielki filo-
zof Herodot, zwany ojcem historii. Spréobujmy zawierzy¢ Herodotowi.

Na koniec warto jeszcze powiedzied, ze nie jest to podrecznik, ktérym mozna
by zastapi¢ podreczniki wymienione na poczatku Wistgpu. Nie zawiera on bowiem
wiedzy wytworzonej przez podstawowe dzialy pedagogiki tradycyjnej ani wie-
dzy wytworzonej w ramach rozwijajacych sie subdyscyplin pedagogicznych, ani
systematycznej wiedzy wyznaczajacej zakres i tre§¢ programu ksztalcenia w pra-
wie 300 specjalnosciach, ktorych kreatorzy odwotuja sie do pedagogiki lub nauk
o wychowaniu’ jako dyscyplin naukowych uzasadniajacych profil ksztalcenia
akademickiego.

Brak standardéw ksztalcenia na I stopniu studiéw wyzszych pedagogicznych
(zastapienie ich Krajowymi Ramami Kwalifikacji) oraz wielo§¢ specjalizacji i spe-
cjalnosci ksztalcenia zawodowego powoduja, ze kanon wiedzy pedagogicznej

7 Problem zastepowania pedagogiki nazwg nauka o wychowanin pojawit sie w obszarze nie-
mieckojezycznym w latach 60. i znajduje coraz wiecej zwolennikéw w krajach wspétczesnej Eu-
ropy. Znajdujemy ten problem w pracach: Ewy Marynowicz-Hetki, Mariana Nowaka, Dariusza
Stepkowskiego, Stawomira Sztobryna, Mirostawa S. Szymanskiego, Bogustawa Sliwerskiego, Danu-
ty Urbaniak-Zajac i innych.
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przestaje istnie¢ 1 zdecydowanie zmienia si¢ zwigzek pomiedzy pedagogika
a praktyka edukacyjng, obejmujaca nie tylko system o§wiatowy i szerzej pojmo-
wany system edukacyjny, ale takze ksztalcenie nauczycieli i pedagogéw. Koncep-
cja i zakres tre$ci podrecznika ma wspiera¢ rozumienie i ksztaltowanie nowych
relacji miedzy teoria pedagogiczng a praktyka edukacyjna.



